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EPIGRAFE
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aprender, crescer e contribuir para uma sociedade
mais justa e igualitaria. (NUNES, 2023, p. 43)



RESUMO

NUNES, Alexandro Xavier. O ENSINO DE HISTORIA PARA ALUNOS SURDOS: A
relevancia dos conceitos terminoldgicos de Historia em Libras e da Histdria Local, como
estratégia de ensino, na Formacdo da Consciéncia Historica. Xinguara, 2023. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Ensino de Historia) — Instituto de Estudos do Tropico Umido —
IETU, Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard — UNIFESSPA, 2023

A presente dissertacdo é um estudo sobre o processo de ensino e aprendizagem de Histdria dos
alunos surdos matriculados na Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Henrique. A
educacdo dos alunos surdos com necessidades educacionais especiais enfrenta diversas
barreiras para uma incluséo escolar efetiva, apesar de um amplo arcabouco legal que trata das
politicas inclusivas. Nas escolas consideradas inclusivas, ainda se mantém praticas pedagogicas
gue ndo favorecem o aprendizado dos alunos surdos. Isso se deve a falta de formacdo inicial e
continuada dos professores, a auséncia de tradutores intérpretes de Libras, e a inexisténcia de
materiais pedagdgicos bilingues especificos para o ensino de Histdria. Consequentemente, as
aulas de Historia acabam sendo exclusivamente orais, devido a falta de um cddigo linguistico
comum entre professores e alunos surdos. Este estudo apresenta uma breve retrospectiva da
Historia do Surdo, os avangos na Educacdo Especial e a adog¢do do principio de Educagédo
Inclusiva, focando na abordagem de uma escola bilingue para surdos. O objetivo é contribuir
para a formacdo da consciéncia histérica dos alunos surdos, através da Historia Local como
proposta metodologica (uma exposicdo sobre a Historia de Parauapebas). Esta exposicao
incluird conceitos terminoldgicos de Histéria em Libras para auxiliar intérpretes de Libras,
professores de Libras, professores de Histdria, alunos ouvintes e, principalmente, alunos surdos,
ampliando seu vocabulario em Libras relacionado aos termos histéricos. A metodologia desta
dissertacdo inclui: revisdo Bibliografica (Sintese do conhecimento ja produzido na area),
pesquisa Documental (Coleta de dados a partir de fontes primarias) e Estudo de Campo (Coleta
de dados diretamente no ambiente escolar). Ainda pretende ndo apenas destacar as deficiéncias
existentes no sistema de ensino atual, mas também propor solugcdes concretas para melhorar a

educacéo dos alunos surdos, promovendo uma verdadeira inclusdo educacional.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Alunos surdos; Conceitos terminolégicos de Historia em
Linguas de Sinais; Formacao da consciéncia histérica



ABSTRACT

NUNES, Alexandro Xavier. O ENSINO DE HISTORIA PARA ALUNOS SURDOS: A
relevancia dos conceitos terminologicos de Historia em Libras e da Histdria Local, como
estratégia de ensino, na Formagdo da Consciéncia Histdrica. Xinguara, 2023. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Ensino de Historia) — Instituto de Estudos do Trépico Umido —
IETU, Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA, 2023

This dissertation is a study on the teaching and learning process of History for deaf students
enrolled at Carlos Henrique Municipal Elementary School. The education of deaf students with
special educational needs faces various barriers to effective school inclusion, despite a broad
legal framework addressing inclusive policies. In schools considered inclusive, pedagogical
practices that do not favor the learning of deaf students still persist. This is due to the lack of
initial and continuous teacher training, the absence of Libras interpreters, and the lack of
bilingual teaching materials specific to History education. Consequently, History classes end
up being exclusively oral due to the lack of a common linguistic code between teachers and
deaf students. This study presents a brief retrospective of the History of the Deaf, advances in
Special Education, and the adoption of the principle of Inclusive Education, focusing on the
approach of a bilingual school for the deaf. The objective is to contribute to the formation of
historical consciousness in deaf students through Local History as a methodological proposal
(an exhibition about the History of Parauapebas). This exhibition will include terminological
concepts of History in Libras to assist Libras interpreters, Libras teachers, History teachers,
hearing students, and especially deaf students, expanding their Libras vocabulary related to
historical terms. The methodology of this dissertation includes: bibliographic review (synthesis
of existing knowledge in the field), documentary research (data collection from primary
sources), and field study (data collection directly in the school environment). It also aims to not
only highlight the deficiencies existing in the current education system but also to propose
concrete solutions to improve the education of deaf students, promoting true educational
inclusion.

Keywords: History Teaching; Deaf Students; Terminological Concepts of History in Sign
Languages; Formation of Historical Consciousness.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de
Historia, Curso de Mestrado Profissional em Rede Nacional - PROFHISTORIA do Instituto de
Estudos do Trépico Umido — IETU, da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para —
Unifesspa, € um estudo que visa da continuidade a pesquisa acerca da inclusao escolar do aluno
surdo em escola regular de ensino, realizada numa escola de zona rural da Rede de Ensino de
Sdo Miguel do Guama — Pard, no ano 2013. Nessa oportunidade, observou-se através do
resultado da pesquisa “Educacéo e surdez: um estudo a respeito do aprendizado do aluno surdo
na escola regular”, que a inclusdo dos alunos surdos se revelou problematica e desafiadora.

Pois bem, o interesse pelo tema surgiu a partir dos primeiros contatos, das primeiras
experiéncias educacionais inclusivas, das angustias vivenciadas em sala de aula regular de
ensino com alunos surdos “inclusos”, o ano era 2012. Naquela época, eu atuava como professor
dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) na Escola Municipal Santa Maria do
Muraiteua, zona rural do Municipio de Sdo Miguel do Guaméa — PA! (figura 1). Gostaria de
enfatizar que ndo tive nenhuma formacao especifica ou orientagdo por parte da Rede de Ensino
do Municipio para atender a essa demanda educacional; desconhecia literalmente as Lingua de
Sinais, ndo havia profissional especialista na area da surdez: professor de Libras, tradutor e
intérprete de Libras. A educacdo no contexto inclusivo, numa abordagem bilingue, era uma
realidade muita distante na referida escola e mesmo se houvesse presentes todos esses
profissionais, ndo faria muito sentido, pois o casal de irmdos surdos matriculados na “escola
inclusiva”, desconhecia a Lingua Brasileira de Sinais, eles se utilizavam de sinais caseiros para

se comunicar minimamente com 0s ouvintes mais intimos.

1 O municipio de Sdo Miguel do Guama pertence a Zona Guajarina e abrange uma area de 1341 Km2, na regido
Nordeste, sendo cortado pelo rio Guamd, de Oeste para Leste, onde, em sua margem esquerda, situa-se a sede do
municipio. A sede distancia-se 150 km de Belém, sendo incluida no polo Guama.
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Figura 10: Localizagdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Maria do Muraiteua. Zona
Rural do Municipio de S&do Miguel do Guama, localizada na regido nordeste do Para.
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Fonte: https://earth.google.com/web/search/escola+santa+maria+do+muraiteua

Foi nesse contexto, que nasceu o meu primeiro maior desafio educacional da minha
carreira profissional, e acredito que seja um grande desafio para qualquer outro professor que
atua em sala de aula regular de ensino com alunos surdos com necessidades educacionais
especiais. No meu caso em especial, eu ndo tive a formacdo necessaria na graduacdo ou
formacdo continuada para esse tipo de atendimento educacional especializado, ou melhor, na
época que cursei 0 magistério (1996 a1998)? e a graduacdo em Historia (2002 a 2006)3, nem
havia sequer uma disciplina especifica na grade curricular para lidar com a necessidades
educacionais especiais de aluno surdo incluso.

Os desafios educacionais s6 se agigantavam, visto que a referida escola onde os alunos
surdos estavam matriculados, na época, ndo disponibilizava de atendimento educacional
especializado para alunos surdos. No tempo da pesquisa, ndo oferecia formagéo continuada para
a capacitacdo dos professores, pelo menos nas escolas do campo nédo havia, ciente da auséncia
desta formacdo, iniciei a minha odisseia por conhecimento particular por conta propria.

E, concidentemente, nesse mesmo ano, soube por colegas de trabalho que conheciam o,
nosso drama de perto que, na cidade vizinha de Inhangapi — PA* (figura 2), iniciaria uma turma
de curso bésico de Libras e assim comecei 0 meu primeiro contato com um mundo
completamente desconhecido, um mundo literalmente novo. Deslocava-me duas vezes por

semana para participar desse curso, ele era ministrado no periodo noturno, o trecho percorrido

2 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Maria Antonieta Serra Freire.
3 Universidade Federal do Amapa — UNIFAP.
4 Inhangapi, esta localizada na regido nordeste paraense. A sede distancia-se 150 km de Belém.
18



era em torno de 32km (ida e volta), eram ramais de chéo batido®, cumpro informar que nesse

periodo o meu alojamento era na propria escola.

Figura 11: Trecho entre a Escola Santa Maria do Muraiteua. Zona Rural de Sdo Miguel do Guaméa e a
Cidade de Inhangapi
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Google

Fonte: Imagens ©2024 Airbus, CNES/Airbus, Landsat, Maxar Technologies, U.S. Geological survey,
Dados do mapa ©2024. Disponivel em 2024 < https://www.google.com/maps/dir/Inhangapi+-
+PA/Escola+Santa+Maria+do+Muraiteua+-+Caju,+S%C3%A30+Miguel+do+Guam%C3%A1+-
+PA/>

Entretanto, percebi que somente esse curso ndo seria suficiente para contribuir com o
desenvolvimento minimo desses alunos. Logo apo6s ter concluido o curso, continuei buscando
mais informacdes sobre a Libras; mesmo assim, com todo os esfor¢cos em buscar conhecimento,
eles ndo foram suficientes para minimizar os impactos educacionais inclusivo, pois a auséncia
de um canal de comunicacdo (codigo linguistico) estava prejudicando no desenvolvimento
cognitivo desses alunos.

Dessa forma, para minimizar os impactos e contribuir no processo de desenvolvimento
cognitivo do alunos surdos inclusos, no ano de 2013 iniciei o Curso de Especializagdo em
Traducéo e Interpretacio em Lingua de Sinais — Libras® na Faculdade de Castanhal — FCAT
(atualmente Estacio Castanhal), cidade de Castanhal — PA’, 37km de distancia da Escola onde

eu trabalhava. O curso era realizado uma vez por més, sabado e domingo, e na medida que as

5 Sem pavimentacao asfaltica.
® P6s-Graduacéo lato sensu, realizado em Castanhal — PA, no periodo de abril de 2013 a novembro de 2014, com
carga hordria total de 410 horas.
7 Castanhal é um municipio brasileiro do estado do Para, Regido Norte do pais, pertencente a microrregido de
Castanhal e desde 2011 se localiza dentro da Regido Metropolitana de Belém
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aulas ocorriam, tudo aquilo que eu assimilava sobre a Libras e a cada nova apropriagéo dos
Iéxicos dos sinais em Libras, compartilhava-os com os alunos surdos e também com os alunos
ouvintes em sala de aula, provendo desta maneira, na escola, de forma amadora e
incipientemente, o ideario de escola bilingue de surdo. Foi dessa forma que ocorreu 0 n0sso
primeiro contato com a cultura surda; e assim foi, que gracas a essa experiéncia e angustias que

a educacao nos proporciona, que me foi permitido adentrar nesse novo mundo inclusivo.

Figura 12: Aula do Curso de Especializacdo em Tradugdo e Interpretagdo da Lingua de Sinais —
Libras/FCAT (Ananda Louise, Prof. Arlindo Gomes Paula e Gilmara Lima)

Fonte: https://www.facebook.com/photo/?fbid=662348340547964&set=a.662339613882170, 2014.
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Figura 13: Trecho entre a Escola Santa Maria do Muraiteua. Zona Rural de Sdo Miguel do Guama e a
Cidade de Castanhal.

Escola Santa Maria

do Muraiteua

Fonte: Imagens © 2024 TerraMetrics, Dados do mapa © 2024.

O nosso segundo contato com aluno surdo incluso ocorreu no ano de 2018, agora na
condigdo de professor de Historia da Rede Estadual de Ensino da Secretaria de Estado de
Educacdo do Pard — SEDUC/PA, 21* Unidade Regional de Educacdo — URE (atualmente
Diretoria Regional de Ensino — DRE®) no Municipio de Parauapebas — PA®. Nesse ano letivo,
estava novamente mais uma vez diante do desafio educacional da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva. Nesse momento, o0 nosso grande dilema era como se daria
a transposicdo didatica, como adaptar os contetdos de Historia, como ocorreria construcdo do
conhecimento historico, a apropriacdo dos conceitos terminoldgicos do Ensino de Historia para
que realmente esse aluno surdo incluso em sala de aula regular do ensino médio (2° ano) da
Escola Estadual de Ensino Médio Carlos Henrique®® tivesse acesso ao que era ensinado.

E importante destacar: ele ndo tinha acompanhamento de tradutor e intérprete de Libras
e na escola ndo havia materiais pedagogicos bilingue ou quaisquer outros atendimentos
educacionais especializados, ndo havia o professor de Libras, ou seja, era um aluno surdo
incluso, mas segregado por ndo poder acompanhar o quer era ensinado tanto na minha disciplina
guantos nas outras. Era a mesma realidade vista na primeira vez que estudei sobre o tema, a
inclusdo da comunidade surda de fato é problematica e desafiadora; isso, acredito, pela lentiddo

da implementacdo do Direito Educacional Inclusivo e pela falta de investimento por parte do

8 Foi criada pela Lei N° 9.901/2023, de 03 de maio de 2023, em substitui¢do a 21° Unidade Regional de Educacgdo

(21° Ure).

% Localizada no sudeste do Pard, a aproximadamente 706 km da capital Belém

10 Enderecgo: Avenida Lauro Corona, s/n, Bairro Da Paz, Parauapebas - PA, 68515-000. Cddigo INEP: 15553566
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Poder Pablico. Para que a incluséo aconteca de fato nas escolas regulares de ensino, as politicas
educacionais inclusivas devem ser implementadas de forma mais efetivas.

Nesse momento, apds ter realizados varias leituras acerca do tema e consultado a
legislacdo que trata da educacao inclusiva, eu percebi que o processo educacional dos alunos
com deficiéncias ndo estava ocorrendo a contento, ndo por negligéncia das escolas ou dos
professores no que tange ao atendimento dos alunos com necessidade educacionais especiais,
mas sim pela falta de investimento por parte do Poder Publico e pela lentiddo ao aprimoramento
das redes de ensinos.

Nossa terceira experiéncia como professor de aluno surdo ocorreu no ano letivo de 2022,
atuando como professor da Educacdo Bésica Il (6° ao 9° ano), cargo de professor com
Licenciatura Plena em Histdria, lotado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos
Drummond de Andrade!?; nesta escola ja percebi que realidade no que tange ao atendimento
das pessoas com necessidade educacional especial era um pouco melhor em relagdo as escolas
nas quais atuei anteriormente, pois nessa escola ja havia a Sala de Recurso Multifuncional, que
apoia e oferta o Atendimento Educacional Especializado — AEE, mesmo assim, o atendimento
das pessoas com surdez estava muito aquém daquilo preconizado, ou seja, ndo possuiam
atendimento educacional especializado para atender as especificidades dessa aluna, no que se
refere, segundo Mirlene Ferreira Macedo Damaézio, aos 03 (trés) momentos didatico-
pedagogicos: AEE em Libras, AEE para o ensino de libras e AEE para ensino da Lingua
Portuguesa, nao havia tradutor e intérprete de Libras para acompanhar a aluna surda em sala de
aula e nem material didatico pedagogico bilingue de surdo etc.

Nessa escola a aluna surda estava matriculada no 6° ano, ela era atendida até duas vezes
por semana por uma Intérprete de Libras, nas aulas da disciplina de Portugués; logo, nas outras
disciplinas ndo havia esse acompanhamento, mesma realidade vista na Escola Municipal de
Ensino Municipal Fundamental Carlos Henrique.*? Conforme pode ser lido num trecho extraido

da entrevista da Professora Florinda (nome ficticio)®®:

no 3° turno tem uma aluna surda, do 9° ano que tem apenas dois dias por
semana atendimento com o servico de intérprete de Libras, sendo que nos
outros dias recebe ajuda dos colegas e apenas “copia” do quadro, uma vez
que os professores ndo tém conhecimento de Libras (ENTREVISTA, 2023).

1 Endereco: Avenida Santa Rita, n° 71, Bairro Rio Verde, Parauapebas — PA, 68515-000. Codigo INEP: 15125653.
12 Mesmo endereco da escola estadual.
13 Trecho de entrevista realizada com uma professora do ensino regular com alunos surdos incluso, realizada na
Escola Municipal de Ensino Municipal Fundamental

22


https://www.google.com/search?sca_esv=600840769&sxsrf=ACQVn08lhTTDDaUj1E6tZ68Plb6hevCAYw:1706042494051&q=eeem+carlos+henrique+parauapebas+endere%C3%A7o&ludocid=11106476681625308813&sa=X&ved=2ahUKEwiggtHGr_SDAxV6qpUCHbRrB9IQ6BN6BAgrEAI

Sendo uma realidade que reflete diretamente na rotina escolar, nas atividades
pedagogicas, no desenvolvimento socioemocional cognitivo dos alunos surdos, lembro-me de
um momento que ilustra essa realidade, pois bem, no dia de aplicacio da prova de matematical®,
eu tentava orientar a aluna surda por meio das Libras na hora que ela estava realizando a prova,
mas durante a aplicacdo varios alunos ouvintes queriam orientacdo, ou seja, percebi que 0s
alunos ouvintes ndo estavam compreendendo as bases conceituais de matematica, agora
imagina um aluno surdo que ndo fluente em Libras, ndo tendo acompanhamento de um
intérprete, ndo tendo uma metodologia que atenda as especificidade dessa comunidade, ndo ha
material bilingue etc.

Foi nesse segundo contexto que percebi, a Especializacdo cursada entre 2013 e 2014
ndo dava mais conta do novo desafio educacional na perspectiva da educacdo inclusiva de
alunos surdos. Para o primeiro desafio atendeu minimamente as expectativas, porém para o
Ensino Médio os desafios eram outros. Observou-se que a escola ndo possuia atendimento
educacional especializado, materiais especificos para atender as especificidades do aluno surdo
nas aulas de Historia, ndo havia livro didatico ou paradidaticos bilingue com os conceitos
terminologicos de Histdria em Libras (termos necessario para compreensao e construcdo do
conhecimento historico) e nem tradutor e intérprete de Libras. Como havia feito um curso
basico e uma especializagdo em Libras, meu trabalho se limitava em realizar alguns sinais que
eu ja dominava, mesmo sem nenhum suporte da escola, fui em busca de materiais bilingue que
pudesse utilizar nas minhas aulas de Historia, mas infelizmente sem muito sucesso.

Na oportunidade que se abriu com o Mestrado Profissional em Ensino de Historia-
ProfHistoria, a presente dissertacéo intitulada “O ENSINO DE HISTORIA PARA ALUNOS
SURDOS: a relevancia dos conceitos terminoldgicos de Historia em Libras e da Histéria Local,
como estratégias de ensino, na Formacdo da Consciéncia Histdrica”, buscou, através dessa
pesquisa, verificar se as aulas de Ensino de Histdria estdo pautadas no viés da educacao especial
na perspectiva da inclusio escolar’®, numa abordagem da educac&o bilingue de surdos?®; e se
essas aulas sdo acessiveis metodologicamente e se estdo respeitando a peculiaridade linguistica

dos alunos surdos.

14 Obs.: Cada dia na semana de avaliagio era aplicada uma ou duas provas de cada disciplina e os professores das
demais disciplinas aplicavam prova dos outros professores, no meu caso, sendo professor de Histéria estava
aplicando aprova de matematica
15 tem como objetivo o acesso, a participacéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares
16 ei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, Art. 28, IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas;
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A partir dai, do resultado da pesquisa, propor uma metodologia que contribua no
processo ensino-aprendizado dos alunos surdos inclusos em sala regular de ensino na aula do
Ensino de Historia, visando despertar neles o interesse pela disciplina Histéria, dando mais
sentido para aquilo que estd sendo ensinado, tornando as aulas menos enfadonhas e mais
significativas, trazendo para mais proximo de sua realidade o conhecimento histérico
produzido.

Mas antes disse, abordou-se acerca do Direito Educacional Inclusivo, que € um conjunto
de normas, principios, leis, regulamentos que versam sobre os procedimentos e implementacéo
pelos sistemas de ensino para adequar a realidade das escolas a realidade dos alunos com
necessidades educacionais. Tendo como foco a educagédo especial na perspectiva da incluséo
escolar, numa abordagem da educacdo bilingue de surdos matriculado em escola do ensino
fundamental regular de ensino da Rede Municipal de Ensino de Parauapebas — PA.
Posteriormente, de forma mais especifica, buscou-se investigar as praticas dos professores de
Historia da Rede.

E notdrio que para estabelecer uma comunicacéo, a linguagem é condicdo necesséria
para que haja 0s processos cognitivos, o codigo linguistico dos sujeitos surdos e dos alunos
surdos é a Linguas de Sinais; neste sentido, a fluéncia e ampliacdo dos Iéxicos em Libras
favorecem uma melhor compreensdo das aulas, contribuindo no seu desenvolvimento
cognitivo; é obvio com o auxilio de um intérprete de Libras. Todos os alunos surdos com
necessidades educacionais especiais devem ser garantidos e ensinados por meio de sua lingua
natural: Lingua de Sinais. E a auséncia desse direito afronta a dignidade da pessoa humana. A

professora Florinda observou em entrevista:

Na grande maioria acontece uma violagéo de direitos dessa demanda todos
os dias, pois ficam numa sala onde ndo acontece de fato e o direito a
inclusdo, pois ndo basta apenas o0 acesso e a permanéncia dessa demanda
numa sala inclusiva, mas que aconteca a aprendizagem por meio do uso de
sua lingua de comunicacdo, por meio do seu direito linguistico
(ENTREVISTA, 2023)

Dessa forma, a nossa investigacéo se propde verificar se 0s conceitos terminoldgicos de
Histdria em Libras sdo utilizados nas aulas de histéria e como ela se relaciona com as praticas
pedagdgicas de Ensino de Historia e com os materiais didaticos utilizados pelo professor de
Histdria em sala de aula com o aluno surdo. No decorrer da pesquisa, percebeu-se que além da
utilizacdo dos conceitos historicos em Libras, viu-se a necessidade de uma metodologia que
pudesse contribuir na introducéo ao Ensino de Historia e nas aulas de Histdria; além disso, uma

estratégia pedagogica que contribuisse na formacao da consciéncia historica.
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Nessa perspectiva, o produto educacional a ser proposto foi a Histéria Local como
estratégia pedagdgica, acreditando que pode ser uma porta de entrada para imergir os alunos
para compreenderem melhor os assuntos relacionados ao conhecimento historico de forma
introdutoria ao Ensino de Histdria, pois sua aplicabilidade é de forma imediata ao cotidiano do
aluno surdo, utilizando para isso um material bilingue para surdo, que desperte o interesse dos
alunos surdos em aprender sobre a sua Historia.

Ainda mais, que ensinar Historia para alunos ouvintes ja é um grande desafio para os
professores, visto que ha uma busca incessante em estimular o interesse desses nas aulas de
Historia, visto que os conteudos ensinados, muitas das vezes, ndo fazem muito sentido para
eles; agora trazendo para o contexto dos alunos surdos, a adaptacdo do Ensino de Historia se
torna ainda mais desafiador para os professores dessa disciplina. Nesse sentido, exigir-se um
comprometimento maior do Poder Publico, dos sistemas de ensinos, dos professores, dos
profissionais especializados e a comunidade escolar com a inclusdo e uma compreenséo
sensivel das necessidades especificas desses estudantes; tudo isso é fundamental para garantir
um ambiente de aprendizado eficaz e inclusivo.

Desse modo, a ideia central desse trabalho é contribuir com uma proposta educacional,
uma possibilidade metodoldgica que possa contribuir com a promog¢do de um ensino de
qualidade para os alunos surdos. Um produto educacional que auxilie os professores de
Historia, os interpretes de Libras, os professores de Libras, os alunos surdos, contribuindo,
dessa maneira, com a eliminacdo da barreira linguistica e com a formacdo da Consciéncia
Histdrica a partir da Histdria Local como estratégia metodoldgica, tornado o Ensino de Historia
mais acessivel.

E importante destacar, que a educacdo é um direito de todos — Constituicdo Federal
(1988), que toda a pessoa tem direito a educacdo — Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1990), que dever ser uma educacdo inclusiva — Declaracdo de Salamanca (1994) que a
educacao tem como principio a igualdade de condicdo — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(1996), que todos os alunos devem estar matriculados em escola regular de ensino — Diretrizes
Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacéo Basica (2001), que aos surdos foi reconhecido
a Lingua Brasileira de Sinais (2002), que eles devem ter garantido o direito de ser ensinado em
uma escola bilingue de surdo (2005), auxiliado por tradutores e intérpretes de Libras (2015),
logo é garantido a todos os educandos com necessidades educacionais especiais um sistema

educacional inclusivo, vide art. 27:
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A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015,
art. 27)

Entretanto, observou-se através da abordagem empirica, tendo em vista que este
trabalho teve como um dos seus fundamentos a pesquisa de campo, logo os depoimentos dos
docentes e em especial os professores do Ensino de Historia, constatou-se que as escolas de
ensino regular que tem alunos surdos matriculados ainda estdo muita aquém daquilo que o
Direito Educacional Inclusivo prevé, ou seja, a adequacdo ainda esta muito incipiente, apesar
de todas conquistas que os alunos surdos tiveram em sua trajetoria historica escolar, pelo menos
positivado esta em Lei.

Podemos destacar que o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais foi uma das
principais conquistas, tornando-se a sua lingua materna das pessoas com surdez (L1),
adquirindo desta forma status linguisticos e a lingua portuguesa (L2) lingua oficial do pais na
modalidade escrita, logo, “é reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados” (BRASIL,
2002).

Posteriormente, a referida lei foi regulamentada através do decreto n°® 5.626/2005,
ampliando os direitos e garantindo aos alunos surdos inclusos, a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a contratacdo de tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda Lingua (L 2), a organizacdo da educacao bilingue de surdos nas
escolas do ensino regular e o oferecimento do atendimento educacional especializado — AEE,
porém todas essas conquistas s6 refletird no desenvolvimento cognitivo do alunos surdo
incluso, se houver a implementacéo de tudo aquilo que leis, decretos, orientacGes e diretrizes
prescrevem para a educacao brasileira seja de fato uma educacéo inclusiva, cabendo “ao poder
publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar”
(BRASIL, 2015).

Apesar de todo um arcabouco legal, das Politicas Publicas Inclusivas, observa-se no
decorrer da investigacdo, que a educacao inclusiva para os alunos surdos ainda € um grande
desafio para os professores que atuam na educacao basica de ensino, mas reconhecemos que ha
um grande esfor¢co empreendido por parte de todos aqueles que estédo no chdo da escola para
fazer a educacédo dos surdos acontecer. Partindo da premissa que a linguagem absolutamente é

o fator primordial, na qual todos seres humanos (tanto o sujeito ouvinte, quanto o sujeito surdo)
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estabelecem as suas relacbes socioafetivas, se relaciona com o meio que o0 cerca, se
desenvolvimento cognitivamente, se aproprie do conhecimento produzido pela humanidade.

Para Daisy Maria Collet de Araujo Lima:

A linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir o que
sente, registrar o que conhece e comunicar-se com outros homens. Ela marca
0 ingresso do homem na cultura, construindo-o0 como sujeito capaz de produzir
transformacdes nunca imaginadas (LIMA, 2006, p. 15).

No entanto, constata-se que as pessoas com surdez em sua maioria sao filhos de pais
ouvintes e por esse motivo tem o seu desenvolvimento linguistico prejudicado pelo tardio
acesso a sua lingua natural, Libras; e pela falta de interesse dos pais em inserir seus filhos com
surdez em um contexto propicio para o desenvolvimento da Lingua de Sinais. Para Lima “as
criancas surdas de familia ouvintes passam pelo risco de séria privacdo de linguagem no inicio
da vida e de uma incapacidade para apreender o que estd acontecendo ao redor deles [...]”
(LIMA, 2006, p. 18).

Muitas das vezes é na escola que a pessoa surda tem seus primeiros contatos com a
Lingua de Sinais, logo para desenvolver as potencialidades do aluno surdo, faz necesséario que
ele tenha fluéncia em Linguas de Sinais, conforme estudo acerca da aquisi¢do da Lingua de
Sinais demostra, que o desenvolvimento cognitivo do sujeito surdo ndo é afetado pela
deficiéncia da surdez e sim comprometido pela auséncia de um codigo linguistico ou pelo atraso
da sua aquisicdo, conforme destaca Patricia Aparecida Moreira. Por esse motivo que quaisquer
métodos de ensino, acdes pedagdgicas e materiais didatico bilingue somente fara sentido se o
aluno surdo tenha fluéncia em Libras e com a presenca de um tradutor intérprete de Libras

Nesse sentido, a fluéncia em Libras, assim como uma metodologia que atenda as
especificidade sdo condicdes necessarias para que o alunos surdos inclusos se desenvolvam
cognitivamente, ou seja, para eles prosseguirem em sua escolarizacdo, necessitam que 0s
Iéxicos terminoldgicos de Historia, assim como das demais disciplinas, sejam ensinados em
Libras para que eles construam o seu conhecimento historico e o saber escolar das demais
disciplinas. Conforme argumentos apresentados, indagou-se 0 seguinte: quais 0s impactos que
o0 aluno surdo incluso nas escolas do ensino regular do fundamental maior tera se o seus Direitos
Educacionais Inclusivos linguisticos ndo forem garantidos e se praticas pedagogicas ndo forem
repensadas?

A partir da indagacdo acerca das praticas pedagdgicas, que este trabalho abstrai o

objetivo geral da pesquisa, dessa forma, o intuito é oferecer um produto educacional bilingue
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para surdo, um material que possa auxiliar os professores de Historia, os alunos surdos inclusos,
os tradutores intérpretes de Libras, a fim de contribuir com o desenvolvimento escolar e com
promocdo de uma inclusdo mais efetiva dos alunos surdos. Tento como objetivos especificos:
compreender se a auséncia de um cédigo linguistico comum (lingua de sinais) entre aluno surdo
incluso, intérprete de Libras e professor regente é a principal barreira no processo ensino-
aprendizagem; observar se 0s materiais didaticos utilizados nas aulas de Histdria trazem os
conceitos de Historia em Libras; verificar se 0 método de ensino, as praticas pedagogicas e 0s
materiais pedagdgicos utilizados durante as aulas de Histdria para o aluno incluso estdo de
acordo com o Direito Educacional Inclusivo e observar se a realidade das escolas da Rede
Municipal Ensino de Parauapebas se adequaram a realidade dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Como apresentado, estamos diante do Direito Educacional Inclusivo, onde todos 0s
alunos com necessidades educacionais espécies devem ter, e a auséncia desse direito fere a
dignidade da pessoa humana, no caso em especial da proposta de pesquisa, 0 aluno surdo
incluso tem direito de aprender com os demais alunos das escolares regulares de ensino e o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) reforca que € direito do aluno surdo a
presenca do profissional tradutor intérprete de Libras e é de responsabilidade do poder pablico
assegurar e garantir a efetivacdo dos direito estabelecidos nesse Estatuto, previsto art. 28:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

X1 — formagdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio. (BRASIL, 2015, art. 28, XI)

O propdsito desta pesquisa é demostrar que os Iéxicos em Libras dos conceitos
terminoldgicos de Histdria tém uma relevancia cientifica pela contribuicdo que dara na area do
Ensino de Histdria, favorecendo no desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos inclusos,
através de um material pedagdgico bilingue com énfase na Historia Local, tendo a funcéo de
introduzir esses alunos ao Ensino de Histdria, permitindo uma melhor compreensdo da
disciplina, aliado é claro com ampliacdo dos léxicos em Libras dos conceitos historicos,
ampliando a competéncia linguistica, permitindo um melhor desenvolvimento, tendo em vista
que o dominio dos conceitos historicos & condicdo necessaria para a construcdo do
conhecimento historico tanto dos alunos ouvintes, quanto dos alunos surdos, tendo como

relevancia social, pois permite ao aluno com surdez compreender melhor o mundo em sua volta.
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Partindo da hipotese que a auséncia de um codigo linguistico (Libras) comum entre o
aluno surdo e o professor regente é a principal barreira, interferindo decisivamente no
desenvolvimento cognitivo do aluno surdo, essa percepcao inicial é a partir de uma abordagem
empirica que existe de fato uma barreira comunicativa entre o aluno surdo incluso e o professor
regente, entre o aluno surdo é o intérprete de Libras, quando h4, que desconhece 0s sinais em
Libras dos vastos conceitos de Historia, que acaba utilizando o recurso da datilologia.

Nesse sentido, a comunicacdo entre ouvinte e surdo se torna mais intricada e
desafiadora, levando em consideracdo os principais elementos da comunicacao: emissor,
mensagem e receptor, partindo dessa premissa, a comunicagéo entre aluno surdo e professor
necessitaria de um terceiro elemento, ou seja, quando 0 emissor e 0 receptor ndo possuem um
codigo linguistico comum, a figura do intérprete de Libras se torna imprescindivel, esse seria
0 receptor primario e o emissor secundario e o aluno surdo e o professor seriam receptores
secundérios e emissores primarios, a titulo de exemplo: o intérprete receberia (receptor
primario) a mensagem do alunos surdo em Linguas de Sinais, interpretando a mensagem
reenviando (emissor secundario) ao professor regente (receptor secundario) e vice e versa (ver
figura 5).

Figura 14: Elemento da comunicag&o entre aluno surdo (que utiliza a Libras) e professor ouvinte (que

ndo domina a Libras), ambos seriam emissores primario e receptores secundarios e o intérprete, que
seria 0 receptor primario e 0 emissor secundario.

/ RECEPTOR PRIMARIO
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Fonte: Emojis. Copyright © 2010-2024 Freepik Company S.L. Todos os direitos reservados.

A auséncia de léxicos terminoldgicos especificos de Historia em Libras é um dos
grandes empecilhos na construgdo do conhecimento historico dos alunos surdos incluidos nas
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escolas de ensino regular. Quaisquer praticas pedagdgicas pensadas para esses alunos
dependem de um cddigo comum entre o professor, o intérprete e o aluno surdo. Por isso, é
importante que os conceitos histéricos sejam trabalhados em Libras; caso contrario, os
processos cognitivos dos alunos surdos nao ocorrerdo de maneira efetiva.
Por exemplo, quando um professor de Historia utiliza estratégias pedagogicas com imagens,
como fotografias de adultos em campos de concentracdo para ensinar sobre o Holocausto’
(figura 6), a compreensdo do aluno surdo depende muito da familiaridade do intérprete com o
sinal correspondente ao termo em Libras. Caso o intérprete ndo conheca o sinal, a estratégia
utilizada sera a datilologia®®. Contudo, se 0 aluno surdo ndo dominar a lingua portuguesa escrita,
a datilologia ndo sera eficaz, pois o0 conceito do termo ndo ser4 compreendido.

Portanto, € crucial que os conceitos de Historia estejam disponiveis em um material
pedagdgico bilingue, funcionando como um glossario dos termos historicos em Libras. 1sso
auxiliara tanto o aluno surdo quanto o intérprete e o professor, garantindo uma melhor

compreensdo e aprendizado do contetdo histdrico.

Figura 15: Artista coloriu 10 fotos do Holocausto — Dia Internacional da Memoria do Holocausto

Fotografia: Tom Marshal

17 Disponivel em <https://clickmuseus.com.br/artista-coloriu-10-fotos-do-holocausto-dia-internacional-da-
memoria-do-holocausto/>. Acesso em: 12 dez. 2023.

18 O alfabeto manual em Libras é uma ferramenta da Lingua de Sinais que serve como base para esta lingua, assim
como o abecedario é para o portugués e outras linguas faladas.
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(HOLOCAUSTO)

Cumpre destacar que no decorrer da investigacdo, percebeu-se que o Direito
Educacional Inclusivo dos Alunos Surdos néo esta sendo garantido principalmente por inércia
do Poder Publico e ndo apenas por conta dos professores ndo adaptarem suas aulas para a
necessidade educacionais especiais dos alunos surdos; ou da escola por ndo se adequar a essas
demandas educacionais inclusiva, o fracasso escolar da escola inclusiva esta relacionada a falta
de investimento, acompanhamento, implementacdo, por parte do Poder Publico, conforme
prevé o art.28 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Para saber o estado da arte, realizei um levamento preliminar das produgdes acerca do
Ensino de Historia e surdez, busquei em site’s educacionais, em editoras e nos livros didaticos
fornecidos pelo Governo Federal. No primeiro caso, eu percebi esforcos de varios profissionais
da éarea de Libras e de Institutos, existem alguns canais no YouTube e outros recursos online
que oferecem contetdo educacional em Libras, incluindo videos que abordam conceitos
histéricos de forma acessivel para alunos surdos traduzindo conceitos terminolégicos de
Histdria em Libras, a exemplo do Instituto Phala — Centro de Desenvolvimento para Surdos®®,
existem editoras, a exemplo da do Portal Editora Arara Azul?, que vem trabalhando héa décadas
produzindo materiais para os alunos surdos, porém nao encontrei producdo de material
especifico para o Ensino de Histdria. Esses sdos alguns exemplos encontrados relacionados a
pessoa surda, nesse primeiro momento.

Em relacgdo aos livros didaticos de Ensino de Historia ndo encontrei nada relacionada
aos conceitos de Historia em Libras. Atualmente, ainda h4 uma escassez ou ndo existem 0s
livros didaticos especificos para o Ensino de Historia em Libras. No entanto, ha alguns materiais
paradidaticos e producdes independentes que buscam abordar conceitos de Historia de maneira

acessivel para estudantes surdos, a exemplo do material pedagdgico, intitulado Historia em

19 0 Instituto Phala - Centro de Desenvolvimento para Surdos é uma Instituicdo sem fins lucrativos fundada em
1999 por pais, familiares e profissionais na &rea da surdez. Site: https://institutophala.com.br/, Canal do youtube:
https://www.youtube.com/user/institutophala
20 A Editora Arara Azul, como um espaco dedicado a cultura e a diversidade, foi fundada, em janeiro de 2001, na
cidade de Petrdpolis / RJ — Brasil, em substituicdo a Babel Editora Ltda, que se dedicava a temas da surdez. Site
https://editora-arara-azul.com.br/
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Libras: Pré-Historia até a Idade Média?!, que caminha nesse propdsito, produzido pela Rede de
Ensino do Amazonas, que buscou trabalhar os conceitos de histéria em Libras para alunos
surdos do 6° ano e 7° ano, por meio de fotos, onde o tradutor intérprete realizava 0s sinais em

varias sequéncias de fotos, conforme pode ser visto abaixo (figura 7).

Figura 16: Print da pagina 77 do Livro de Historia em Libras: Pré-Historia a Idade Média

Teocentrismo

Teocentrismo (do grego, theos "Deus" e
Kentron ‘centro”, que significa
literalmente Deus como centro do

indo”) é a doutrina calcada nos
preceitos da Biblia, onde Deus seria o

fundamento de tudo e responsavel por

Fonte:https://drive.google.com/file/d/1ubkSx85xJuXsntweZxXAmq_1KcolKP6K/view

Nossa proposta segue uma linha similar, mas com um importante aprimoramento. Além
de apresentar o sinal correspondente ao termo histdrico, nosso objetivo é explicar o conceito
em Libras diretamente no material educacional. Para tornar o conteddo realmente acessivel,
propomos inserir QR codes?? no material. Esses QR codes direcionardo os alunos para videos
explicaram o conceito em Libras, onde os conceitos seréo detalhadamente abordados.

Além disso, planejamos criar um canal, instagram, especifico para o Ensino de Historia,
que servird para realizar as traduc6es dos termos historicos em Libras e fornecer explicaces

aprofundadas dos conceitos. Esse canal sera uma ferramenta continua de apoio, permitindo que

2lFoi produzido com o intuito de servir como ferramenta didatica bilingue para os estudantes surdos, professores
de alunos surdos, intérpretes de Libras, e para o puablico interessado em ampliar seu vocabulario nessa lingua.
Parceria SEDUC AM/CEMEAM. Site https://www.sabermais.am.gov.br/odas/ebook-hisoria-em-libras-42251
22,0 Quick Response Code (codigo de resposta rapida) ou QR Code é uma verséo bidimensional do cédigo de
barras capaz de transmitir uma grande variedade de informag0es através de um scan.
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os alunos surdos, professores de Historia, intérpretes de Libras, alunos ouvintes e comunidade
em geral, tenham acesso a um recurso educacional bilingue e interativo. O referido tema acerca
do Ensino de Historia para alunos surdos, ja vem sendo pesquisa ha algumas décadas, existe
uma ampla variedade de artigos, teses, dissertacdes e outros materiais académicos relacionados
ao Ensino de Historia para alunos surdos. Paulo José Assumpcao dos Santos, desde do ano 2000
catalogou 24 (vinte e quatro) trabalhos académicos, sendo: “uma monografia, quatorze artigos,
trés comunicagdes, um resumo expandido, um trabalho de concluséo de curso (TCC) e trés
dissertagdes [...] (SANTOS, 2018, p. 21, 22 e 23)”.

Dessa forma, nosso trabalho se ateve nas producdes académica-cientificas mais
recentes, inclusive produzidos por mestrandos do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
— PROFHISTORIA, onde em seu banco dados possuem trés dissertacdes de cunho
metodoldgico, ou seja, propostas metodologicas de como ensinar Histdria para alunos surdos e
por um graduando em Histéria, monografia apresentada & Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para, Campus Universitario de Maraba, Instituto de Ciéncias Humanas, Faculdade
de Historia. Eis alguns exemplos: Dissertacao (2018) de Ernesto Padovani Netto com o titulo:
Ensino para Diferentes Sujeitos: O acesso de alunos as aulas de Historia, o autor se utilizada
daquilo que ele nominou de repertorio de imagem, fazendo uso da pedagogia visual se
utilizando de imagem elucidativas; dissertacdo (2018) de Paulo José Assumpcdo dos Santos
com o titulo: Ensino de Historia para alunos surdos em classes inclusivas: praticas e propostas,
0 autor demostra a importancia da imagem nas aulas de Histdria, da Pedagogia Visual, ele
propGe para as aulas com alunos surdos incluso o roteiro imagético; dissertacdo (2020) de Paulo
Roberto Martins da Silva com o titulo: Ensinando Histdria para educandos surdos em uma
escola inclusiva: um ensino possivel, onde ele faz uma reflexdo acerca da contribuicdo da
Pedagogia visual e 0 uso de imagem histdricas nas aulas de histéria com alunos surdos inclusos,
tendo como proposta metodoldgica o uso de charge em sala de aula, denominada de
metodologia didatica diferenciada e Monografia (2021) Daniel Lima da Silva com o titulo: o
ensino de historia para o aluno surdo: inclusdo e o uso da fotografia para o ensino de historia
de Maraba-PA, na qual o autor indica que o uso de fotografia nas aulas de Historia para os
alunos surdos inclusos, isso potencializaria a compreensdo do conteudo histérico, se utilizado
para isso da Pedagogia Visual e da semiotica imagética.

E importante mencionar que, nesse contexto de busca por informagdes sobre os trabalhos
ja produzidos na area, encontrei um grupo de pesquisadores dedicados ao Ensino de Historia

para alunos surdos. Esse coletivo faz parte de um grupo de WhatsApp chamado "Histdria para
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Surdos", onde sdo compartilhados diversos trabalhos ja pesquisados sobre o tema. Por meio de
um drive compartilhado (figura 8), mais de 70 trabalhos académicos estdo disponiveis,
proporcionando uma rica fonte de conhecimento e experiéncias.

Esse grupo de "Histéria para Surdos” permitiu a disseminacdo de conhecimento
especializado. Os participantes permitem a troca de ideias, metodologias e recursos entre
educadores e pesquisadores, enriquecendo a pratica pedagdgica.

Figura 17: Drive com trabalhos académicos e artigos sobre Ensino de Histdria para Surdos.
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Fonte: grupo de WhatsApp Histéria para Surdos

O drive compartilhado com mais de 70 trabalhos académicos oferece uma ampla gama
de materiais, incluindo artigos, dissertacdes, teses e projetos de pesquisa. Esses recursos sao
valiosos para compreender as diferentes abordagens e desafios no Ensino de Historia para
alunos surdos.

Embora tenham ocorrido avancos significativos na compreensdo das necessidades
educacionais dos alunos surdos e na promocdo de uma educacao bilingue e inclusiva para
surdos, ainda ha muito a ser explorado e desenvolvido nessa area. E importante destacar que a
tematica do Ensino de Histdria para alunos surdos é relativamente recente e exige mais pesquisa
e desenvolvimento para fundamentar métodos de ensino mais eficazes. Novas abordagens
pedagogicas, recursos didaticos e a formacdo continua dos professores sdo essenciais para
assegurar que esses alunos tenham acesso a uma educagdo de qualidade que respeite suas
caracteristicas linguisticas e culturais.

Destaco ainda que todas as metodologias apresentadas nas referidas pesquisas auxiliardo

de fato os professores de Historia em suas aulas. No entanto, elas s6 alcangardo seus objetivos
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de forma mais significativa com a presenca imprescindivel do intérprete de Libras para
intermediar a comunicacdo, sem o qual ndo ha condic¢des adequadas para o ensino. Além disso,
0 aluno surdo deve ter uma boa fluéncia em Libras e ampliar seus léxicos em lingua de sinais,
especialmente nos conceitos de Historia. Dessa forma, qualquer metodologia eficaz deve se
basear em um tripé metodologico: Libras, imagem e intérprete.

Para o desenvolvimento deste trabalno uma das metodologias utilizada foi a pesquisa
bibliografica, que visa reunir, revisar e sintetizar o conhecimento j& existente em uma
determinada area, no nosso caso, estudos relacionados a Historia do Surdo, a educacao inclusiva
dos surdos, ao Direito Linguistico da comunidade surda e ao tema Ensino de Historia para
alunos surdos, visando realizar uma anélise critica e organizada de fontes bibliograficas das
producdes académico-cientifico, livros, dissertacdes, monografias, artigos bem como outros
materiais escrito. Para Antdnio Carlos Gil “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”,
contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento e aprofundamento continuo do
conhecimento. Para complementar esse trabalho, outra metodologia utilizada foi a pesquisa
documental, segundo Gil (2002, p. 45), ela “vale-se de materiais que nao recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetivos da
pesquisa”. Dessa forma, a pesquisa documental teve como base as convencgdes internacionais,
leis, decretos e outros documentos normativos, que foram essenciais a partir de uma abordagem
critica, compreender o contexto politico e social em que essas normas foram criadas e
considerar as possiveis implicacdes e interpretacdes desses instrumentos legais, que versam
acerca do Direito Educacional linguistico do alunos surdos, da educacéo especial na perspectiva
da incluséo escolar, numa abordagem da educacdo bilingue de surdos.

Por fim, a pesquisa de campo, que tem a finalidade de coletar dados diretamente no
ambiente aonde estdo inseridos o0s sujeitos desta pesquisa, sendo realizado através de
questionario pré-determinado, estruturado em perguntas fechadas de simples e multipla
escolha, e perguntas abertas. A entrevista com professores de Historia que tém alunos surdos
inclusos em suas turmas, nos fornecera insights valiosos sobre os desafios enfrentados e as
praticas bem-sucedidas adotadas para promover a inclusdo e o aprendizado desses alunos. Para
Gil (2002, p. 53) “a pesquisa é desenvolvida por meio da observagéo direta das atividades do
grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicagdes e interpretacdes

do que ocorre no grupo”
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Dessa forma, a partir da andlise das fontes orais produzidas a partir dos sujeitos
envolvidos no processo de inclusdo, podemos ter uma compreensdo melhor do contexto
educacional inclusivo, certificar se o professor tem ou teve alguma formacéo especifica em
relagcdo a inclusdo de alunos surdos ou recebeu treinamento especifico nessa area. Também
compreender qual foi a reacdo dos professores ao receber alunos surdos em suas turmas,
explorando sentimentos, desafios percebidos e estratégias iniciais adotadas. Podemos observar
se a escola oferece suporte adequado para praticas inclusivas, como recursos, treinamento e
apoio administrativo. Indagar sobre como o professor incorpora os conceitos de Histdria em
Libras em suas préaticas pedagogicas, materiais didaticos e métodos de ensino. Solicitar ao
professor que compartilhe exemplos de experiéncias positivas e desafios enfrentados ao ensinar
Histéria para alunos surdos. Sendo um método em particular é atil, por buscar uma
compreensdo mais aprofundada de um contexto especifico ou quando se pretende obter dados
que ainda ndo estdo disponiveis em fontes ja existentes, dessa forma a pesquisa tera carater

qualitativa. Para Arilda Schmidt Godoy;

[...] o pesquisador vai a campo buscando “captar" o fendmeno em estudo a
partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os
pontos de vista relevantes. varios tipos de dados sdo coletados e analisados
para que se entenda a dinamica do fenbmeno (GODOY, 1995, p. 21).

A primeira etapa da pesquisa foi realizada no ano letivo de 2023, conforme o
cronograma estabelecido nas orientacfes. Nessa fase foi feito o levantamento de fontes em 12
escolas publicas de Parauapebas, que possuiam alunos surdos matriculados. A coleta de dados
e o levantamento das informacdes preliminares foram realizados presencialmente em trés
escolas: Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Henrique®, Escola Municipal de
Ensino Fundamental Faruk Salmen®* e Escola Municipal de Ensino Fundamental Nelson
Mandela?®. Essas escolas foram selecionadas por terem, em média, trés alunos surdos
matriculados. Nas demais escolas, a coleta de dados foi feita por meio de questionarios
aplicados via Google Forms, que foram enviados por e-mail e WhatsApp.

No ano letivo em questdo, havia um total de 30 alunos inclusos na Rede Municipal de

Ensino de Parauapebas, sendo 23 alunos surdos, 5 alunos com deficiéncia auditiva, 1 aluno com

23 Endereco: Av. Lauro Corona, s/n - Da Paz, Parauapebas - PA, 68515-000
24 Endereco: Av. Paulo Afonso, 360 - Guanabara, Parauapebas - PA, 68515-000
%5 Endereco: Av. Castanheira, Parauapebas - PA, 68515-000
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deficiéncia auditiva bilateral e 1 aluno em investigacdo. E importante destacar que, na rede
municipal, havia um total de 1.320 alunos inclusos com outras deficiéncias.

A pesquisa contou com a colaboracdo de 20 professores de diversas disciplinas do
Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano) e professores do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano). O
objetivo principal foi verificar se o direito linguistico dos alunos surdos estd sendo garantido
nas escolas municipais.

No inicio do ano letivo de 2024, o foco da pesquisa voltou-se para o Ensino de Histdria
para alunos surdos, nessa oportunidade participaram da pesquisa 05 professores, buscou-se
identificar os principais desafios enfrentados pelos professores dessa disciplina, bem como as
metodologias utilizadas por eles. Foram visitadas cinco escolas da Rede Municipal de Ensino
de Parauapebas que possuiam alunos surdos inclusos: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Carlos Henrique, Escola Municipal de Ensino Fundamental Domingos Cardosos?®, Escola
Municipal de Ensino Fundamental Faruk Salmen, Escola Municipal de Ensino Fundamental
Jean Piaget?’ e Escola Municipal de Ensino Fundamental Olga da Silva Souza?®. Essas visitas

abrangeram um total de oito alunos surdos inclusos.

Figura 18: Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Henrigue

FONTE: Arquivo pessoal

26 Endereco: Rua Domingos Cardoso, Parauapebas - PA, 68515-000
27 Endereco: Avenida Pard, n° 382 - Liberdade, Parauapebas - PA, 68515-000
28 Endereco: Rua Santo Antdnio, n° 1270 - Altamira, Parauapebas - PA, 68515-000
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Figura 19: Escola Municipal de Ensino Fundamental Domingos Cardosos

$L

FONTE: Arquivo pessoal

Figura 20: Escola Municipal de Ensino Fundamental Faruk Salmen

FONTE: Arquivo pessoal
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Figura 21: Escola Municipal de Ensino Fundamental Jean Piaget
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FONTE: Arquivo pessoal

Figura 22: Escola Municipal de Ensino Fundamental Olga da Silva Souza

FONTE: Arquivo pessoal

Durante as visitas, foram coletadas informagbes detalhadas sobre as praticas

pedagdgicas e 0s recursos utilizados pelos professores de Histéria. A pesquisa também buscou
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entender a interagdo entre os professores e os intérpretes de Libras, além de avaliar a
disponibilidade e a qualidade dos materiais pedagogicos bilingues. A andlise preliminar
apontou para a necessidade de maior formacao continuada para os professores, além de destacar
a importancia de recursos pedagogicos adequados para atender as necessidades especificas dos
alunos surdos.

Desde o inicio das leituras que embasaram esta dissertacdo, passando pelas orientacdes,
pré-projetos, projeto de pesquisa e a confeccdo do primeiro capitulo, refletimos profundamente
sobre a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, com enfoque na Educacéo
Bilingue de Surdos. Através desse processo, chegamos a algumas conclus@es parciais. Apesar
do robusto arcabouco legal relacionado as escolas inclusivas para o publico-alvo da nossa
pesquisa, identificamos que a implementacdo pratica dessas diretrizes estd muito aquém do
previsto.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
especificamente no que tange a inclusdo de alunos surdos em escolas regulares, revela uma
realidade de inclusdo apenas aparente. Observamos que esses alunos nao sdo atendidos de forma
adequada nas escolas onde estdo matriculados, ndo por falta de compromisso das instituicdes
ou dos professores regentes, mas pela auséncia do Estado em fornecer as condigdes necessarias
para uma inclusao.

Por outro lado, a implementacdo mais efetiva se daria com contratacdo de professores
de Libras para ampliar e consolidar a Linguas de Sinais, de tradutores/intérprete de Libras para
estabelecer a comunicacdo entre professores e alunos surdos, entre alunos surdos e demais
alunos da sala e com a confeccBes de matérias pedagogicos bilingue em Lingua de Sinais para
0 Ensino de Historia é necessario para tornar o conteudo mais eficaz e acessivel e envolvente
para alunos surdos, devendo os conceitos do conhecimento historico estarem em Lingua de
Sinais.

Essas conclusbes parciais foram resultantes das fontes preliminares (instrumentos
legais, material bilingue, fonte oral) que foram utilizadas para responder se os alunos surdos
inclusos estdo tendo o seu Direito Educacional Inclusivo Linguistico garantidos, no que tangem
ao ensino de Libras, aos conceitos terminoldgicos de historia em Libras e se os professores de
historia utilizam durantes as aulas metodologias que atendam as especificidades desses alunos.

Para isso, inicialmente busquei informacdes acerca das leis, decretos, resolucdes,
diretrizes. Esses instrumentos legais que sdo fundamentais para garantir o acesso, a participagdo

e a aprendizagem dos alunos surdos inclusos no sistema educacional, nesse sentido, busca-se
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observar se esses direitos que depende da implementacdo adequada das politicas educacionais,
da formacdo de professores, do acesso a recursos e apoios especializados, e do
comprometimento das instituicdes educacionais em promover uma educacdo inclusiva e de
qualidade para todos os alunos, estdo sendo efetivado satisfatoriamente nos espagos escolares.

Posteriormente, analisei os livros didatico especificos para o Ensino de Histéria ou
material paradidaticos ou produc¢des independentes, se trazem os conceitos de historia em libras.
Sendo fundamental que o Ensino de Historia seja acessivel para alunos surdos, logo os materiais
didaticos e paradidaticos devem atender as suas necessidades especificas de aprendizagem.

Por fim, realizei as entrevistas, buscando uma abordagem valiosa e inclusiva para a
pesquisa histérica, permitindo que pessoas que possuem conhecimentos ou experiéncias
relevantes sobre o tema em estudo, vozes e experiéncias das pessoas comuns sejam
incorporadas ao processo de construcdo do conhecimento historico, ou seja, um levantamento
sobre a pratica pedagégica utilizada pelo professor de histdria, assim como os alunos surdos
inclusos se relacionam com a disciplina.

Esta dissertagdo estd estruturada em quatro capitulos, o Capitulo 1: BREVE
RETROSPECTIVA HISTORICA DOS SURDOS, tem por finalidade de abordar o periodo
sombrio na histéria das pessoas surdas, marcado por discriminacdo, exclusdo e tentativas de
suprimir suas linguas e culturas. Na antiguidade, foram endeusados, perseguidos, segregados,
tidos como incapazes de se desenvolverem cognitivamente, mortos. Na Idade Média, eles eram
totalmente excluidos da sociedade, acreditava-se que as pessoas surdas eram um fardo que os
pais tinham que carregar por terem cometido algum pecado.

No inicio do século XVI, surgem os primeiros registros histéricos sobre abordagens
estruturadas para a educacdo de surdos. No entanto, nesse periodo, as pessoas surdas eram
frequentemente marginalizadas e excluidas da sociedade. No século XVII, surge o primeiro
alfabeto manual ou datilologia para a instru¢do de pessoas surdas, um marco importante no
desenvolvimento da comunicacdo para esse grupo. No século XVIII, surgem métodos mais
estruturados de instrucao para pessoas surdas, e a lingua de sinais comega a se popularizar como
meio de comunicagéo entre os surdos.

No inicio do século XIX, ocorre o Congresso de Mildo em 1880, onde as Linguas de
Sinais foram proibidas em favor de abordagens oralistas, resultando na exclusdo das Linguas
de Sinais das escolas e instituicGes para surdos, causando um grande retrocesso na educacgéo e
comunicacdo dessas pessoas. No final do século XX e inicio do século XXI, houve um

ressurgimento do reconhecimento e valorizacdo das Linguas de Sinais, sendo uma reflexo dos
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movimentos que lutaram pelo direito a educacdo para todos, dos avangos na pesquisa sobre
linguistica de sinais e uma maior compreensdo da importancia da identidade e cultura surdas
contribuiram para esse ressurgimento.

O capitulo 2: O ENSINO PARA ALUNOS SURDOS: NOVOS MARCOS LEGAIS,
EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO BILINGUE. Neste capitulo, apresento varios
institutos internacionais que tratam sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, esses
instrumentos estabelecem padrbes e diretrizes para promover a igualdade de direitos e
oportunidades para pessoas com deficiéncia em todo 0 mundo. Apresento varias legislacdes e
politicas publicas, que foram implementadas para promover a acessibilidade, a educacdo
inclusiva, o emprego e outros direitos das pessoas com deficiéncia em contexto brasileiro. Da
mesma forma, apresento as varias legislacbes especificas que abordam a inclusdo de alunos,
esses instrumentos foram fundamentais para garantir os direitos e a inclusdo de alunos surdos
no sistema educacional brasileiro. A seguir destaco de forma resumida o0s principais
instrumentos que tratamos nesse capitulo.

Em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos proclamou que "todas as
pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos”. Embora as pessoas com deficiéncia
ndo tenham sido mencionadas especificamente nesta declaracéo, ela estabeleceu um principio
fundamental de igualdade que se aplica a todas as pessoas, independentemente de sua condicao.

A Constituicdo Federal de 1988, representou um passo importante na garantia de direitos
das pessoas com deficiéncia e na promoc¢do da igualdade de oportunidades, a partir dos
principios fundamentais de igualdade e ndo discriminacao, criou-se uma base legal para futuras
legislacbes e politicas de inclusdo. Estabelecendo o direito & educagdo como um direito
fundamental de todos os cidad&os brasileiros, incluindo aqueles com deficiéncia, como os
surdos.

Declaracdo Mundial Sobre Educacdo Para Todos, ocorrindo no ano 1990, foi o marco
embrionario importantissimo para o desenvolvimento das politicas de educacdo inclusiva,
sendo aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em Jomtien, na
Tailandia, destacando acerca da importancia da educagéo inclusiva como um dos principais
objetivos da educagéo para todos.

A Declaragéo de Salamanca, realizada na cidade de Salamanca, Espanha, em 1994, essa,
resultante da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, reafirmando o

compromisso com a educacéo inclusiva, cabendo aos paises signatarios adotar uma abordagem
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de educacéo inclusiva em seus sistemas educacionais. Foi um marco importante na promogéo
da educacéo inclusiva em todo o mundo.

Ressignificacdo da educacdo especial, ocorreu na Convencdo da Guatemala em 1999,
alinhando-se com os principios da educacéo inclusiva, enfatizando acerca da importancia de
garantir que todas as criancgas, independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham
acesso a uma educacao de qualidade em ambientes inclusivos.

Em 2006, a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
adotada pela Assembleia Geral das Nacbes Unidas, representou um avanco significativo na
promocdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, reconhecendo a deficiéncia como um
fendmeno social, abandonado visdo clinico-terapéuticos.

Pds-convencdo de salamanca, tivemos 0s seguintes documentos que nortearam a
educacdo especial: Politica Nacional de Educacional Especial de 1994, esse documento
representou um esforc¢o inicial para abordar as necessidades educacionais especiais no Brasil,
entretanto, ele ndo tinha um compromisso claro com a educacgéo inclusiva e muitas vezes seguia
uma abordagem segregacionista, com a manutencao de escolas especiais separadas para alunos
com deficiéncia.

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva —
PNEEPEI de 2008 representou um avanco significativo em direcdo a educacgdo inclusiva,
reafirmando o compromisso do Brasil com a educacao inclusiva e defendeu a matricula de todos
os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, em escolas regulares, promovendo a adogdo de
praticas inclusivas e o desenvolvimento de suportes para a aprendizagem de todos os alunos

P6r fim, temos a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida— PNEE de 2020, esse documento, foi uma tentativa de atualizar
e fortalecer a politica nacional de educacdo especial, entretanto houve severas criticas, por ela
representa um retrocesso em relacdo a educacao inclusiva, entre as preocupacfes levantadas
estavam a possibilidade de enfraquecimento das politicas de inclusdo e o retorno a abordagens
segregacionistas, por esse motivo ela foi revogada.

Sobre as Legislagdes especificas de inclusdo de alunos surdos, temos a Lei n°
10.436/2002, essa lei reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo e expresséo da
comunidade surda no Brasil, estabelecendo a Libras como uma lingua completa e independente,
com gramatica propria, e garante o direito das pessoas surdas de utiliza-la em todos os contextos

sociais, incluindo o sistema educacional.
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Tratamos do Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei de Libras e estabelece
diretrizes para sua implementagdo, uma das principais disposicdes € a obrigacdo de instituicdes
de ensino fornecerem intérpretes de Libras para alunos surdos, garantindo seu acesso a
educacéo.

Lei n°® 13.146/2015 — Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, aborda diversas questdes
relacionadas a inclusdo e acessibilidade das pessoas com deficiéncia, incluindo as pessoas
surdas, reiterando o direito linguistico das pessoas surdas, reconhecendo a Libras como sua
lingua natural, e prevé a oferta de Educacao Bilingue de Surdos, com a Libras como primeira
lingua e o Portugués como segunda.

Por fim, a Lei n°® 14.191/2021, que tornou a Educacdo Bilingue uma modalidade de
ensino, estabelecendo a Libras como a primeira lingua e o Portugués escrito como a segunda
para pessoas surdas, reforcando o compromisso do Estado com a promoc¢do da Educacéo
Bilingue de Surdos e a valorizacdo da Libras como meio de comunicacdo e educagdo para a
comunidade surda.

No capitulo 3 A IMPORTANCIA DA LIBRAS NO DESENVOLVIMENTO
SOCIOEMOCIONAL COGNITIVO E DO AMBIENTE INCLUSIVO. Nele, destaco acerca
da importancia da Lingua Brasileira de Sinais — Libras no desenvolvimento socioemocional,
cognitivo, desempenhando um papel crucial no desenvolvimento integral das pessoas surdas,
promovendo sua inclusdo, fornecendo-lhes meios para se comunicarem, se expressarem,
adquirirem conhecimento e participarem plenamente da sociedade.

Da mesma forma, pontuo acerca da criagcdo de ambientes inclusivos para pessoas surdas,
isso envolve a implementacdo de diversas medidas que visam garantir acessibilidade, igualdade
de oportunidades e respeito a diversidade linguistica e cultural. No capitulo, apresento alguns
pontos chave relacionados a esses aspectos: a importancia da aquisi¢do precoce da Libras, sendo
crucial para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social das criangas surdas,
proporcionando-lhes uma base solida para a aprendizagem e o desenvolvimento; a educacgéo
dos surdos, devem ser no contexto de Educacdo Bilingue de Surdos, essa reconhece a
importancia de oferecer tanto a Libras quanto o portugués como linguas de instrugdo nas
escolas, com a Libras sendo a lingua principal de ensino e o portugués escrito como segunda
lingua; outro ponto vital € o Atendimento Educacional Especializado — AEE para alunos surdos

deve ser planejado de forma a garantir 0 acesso & comunicagdo, ao conhecimento e ao
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desenvolvimento de habilidades especificas, levando em consideracdo as necessidades
individuais de cada aluno.

Nessa etapa 0 nosso trabalho aborda sobre o Ensino de Histdria para o aluno surdo, no
capitulo 4 FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA DO ALUNOS SURDOS
INCLUSQOS, busco demostrar acerca da formacéo da consciéncia historica dos surdos, sendo
iSSO UM processo importante que visa promover o conhecimento e a compreensdo da historia,
cultura e identidade surda. Por esse motivo, deve-se incluir no curriculo escolar a historia da
comunidade surda, destacando eventos significativos, conquistas, desafios e personalidades
importantes. Isso ajuda os alunos surdos a entenderem sua propria historia e identidade cultural.

Para contribuir nesse processo, propde-se o uso da Histéria Local como estratégia
pedagdgica, podendo ser altamente eficaz para engajar os alunos e tornar o aprendizado mais
relevante e significativo, pois a Histdria Local para ajudar os alunos a se identificarem com o

ambiente ao seu redor.
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CAPITULO1
BREVE RETROSPECTIVA DA HISTORIA DOS SURDOS.

Ao investigar e pesquisar a histéria da educagdo dos surdos, buscamos compreender o
passado dos povos surdos?® e das comunidades surdas®® bem como suas realizacdes linguisticas,
educacionais, sociais, politicas e culturais. Essa investigacdo nos permite mergulhar nos
episddios histdricos que moldaram a trajetéria dos surdos ao longo do tempo e compreender as
consequéncias das transformacdes pelas quais passaram.

Ao estudar a historia da educacdo dos surdos, podemos obter insights valiosos sobre
as praticas educacionais adotadas em diferentes periodos, as politicas publicas implementadas,
os desafios enfrentados pelos surdos ao longo da histéria e as lutas por reconhecimento e
inclusdo. Essas lutas persistentes e corajosas foram fundamentais para que alcangassem o
reconhecimento e a valorizagdo que possuem hoje. Essas informagdes sdo essenciais para
explicar o contexto atual das comunidades surdas e compreender suas necessidades, aspiracdes
e identidades.

Além disso, ao conhecer a histéria da educacdo dos surdos, também podemos
reconhecer e valorizar as conquistas e contribui¢ces dessas comunidades para a sociedade em
geral. Essa perspectiva historica nos ajuda a promover uma educagdo mais inclusiva e sensivel
as necessidades linguisticas e culturais dos surdos, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria para todos.

Ao analisar, de forma breve, acercar da retrospectiva historica dos Surdos ao longo do
tempo, especialmente no contexto ocidental, € marcada por uma serie de desafios e lutas por
direitos, identidade cultural e reconhecimento linguistico. Desde tempos antigos até os dias
atuais, os surdos tém enfrentado diversas formas de discriminacao e exclusdo, mas também tém
demonstrado resiliéncia e determinacao na busca por igualdade e incluséo.

No passado, os surdos foram segregados e marginalizados pela sociedade, enfrentando
dificuldades para acessar educagéo, emprego e participacdo plena na vida social. Em muitos
casos, foram alvo de perseguicdes e violéncias, com politicas que visavam suprimir sua lingua

e cultura.

2 «¢ grupo de sujeitos surdos que tem costumes, histéria, tradicdes em comuns e pertencentes as mesmas

peculiaridades, ou seja, constréi sua concepgdo de mundo através da visdo.” (STROBEL, 2009, p.6).
30 “n3o é so de surdos, ja que tem sujeitos ouvintes junto, que sdo familia, intérpretes, professores, amigos e outros
que participam e compartilham os mesmos interesses em comuns em um determinada localiza¢do que podem ser
as associacdo de surdos, federacdes de surdos, igrejas e outros. (STROBEL, 2009, p.6).
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No entanto, ao longo dos séculos, os surdos organizaram-se em comunidades e
movimentos de resisténcia, lutando por seus direitos e pela valorizagdo de sua identidade
cultural e linguistica. Essas lutas resultaram em importantes conquistas, como o0
reconhecimento da Lingua de Sinais como uma lingua legitima e o desenvolvimento de
politicas de inclusdo educacional e social.

Apesar dos avancos, ainda ha desafios a serem enfrentados, incluindo a garantia de
acesso igualitario a educacdo, o combate a discriminagédo e a promogéo da plena participacédo
dos surdos na sociedade. No entanto, a Histdria dos surdos & uma historia de resiliéncia,
resisténcia e progresso, que continua a inspirar a luta por uma sociedade mais inclusiva e justa
para todos.

Acerca da Historia dos Surdos, Karin Lilian Strobel propGe a divisdo da histéria dos
surdos em trés grandes fases: Revelagdo Cultura®!, Isolamento Cultural®? e Despertar Cultural®,
conforme descrito, fornece uma perspectiva Util para entender a evolucdo da educacdo e da
cultura surda ao longo do tempo. Entretanto, para organizar a cronologia da Historia dos Surdos,
optei em fazer uso da divisdo tradicional da Histéria é baseada principalmente nos eventos e
desenvolvimentos da Europa, apesar de, negligenciar as histdrias e culturas de outras regides

do mundo.

1.1 Surdos na Antiguidade

Segundo Paulo Vaz Carvalho, o tratamento dado aos surdos nas primeiras civilizacfes
do mundo variava significativamente. No Egito, os surdos eram reverenciados e considerados
pessoas adoradas, atribuindo-se a eles a capacidade de comunicagdo com 0s deuses e até mesmo
com os faraods ja falecidos. Essa percep¢do sugere uma valorizacdo especial dos surdos na

sociedade egipcia antiga, onde detinham um papel de destaque e prestigio. Strobel destaca que:

[...] os surdos eram considerados como criaturas privilegiadas, enviados dos
deuses, porque acreditavam que eles comunicavam em segredo com os deuses.
Havia um forte sentimento humanitério e respeito, protegiam e tributavam aos

31 “Nesta fase os povos surdos ndo tinham problemas com a educagdo. A maioria dos sujeitos surdos dominava a
arte da escrita e ha evidéncia de que antes do congresso do Mildo havia muitos escritores surdos, artistas surdos,
professores surdos e outros sujeitos surdos bem-sucedidos.”

32gcorre uma fase de isolamento da comunidade surda em conseqiiéncia do congresso de Mildo de 1880 que
proibe o acesso da lingua de sinais na educacao dos surdos, nesta fase as comunidades surdas resistem a imposicéo
da lingua oral.”

33 “a partir dos anos 60 inicia uma nova fase para o re-nascimento na aceitagéo da lingua de sinais e cultura surda
apos de muitos anos de opressdo ouvintista para com os povos surdos.”
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surdos a adoracdo, no entanto, os surdos tinham vida inativa e ndo eram
educados (STROBEL, 2009, p. 18).

Por outro lado, nos primeiros cinco livros da Biblia, referentes ao povo Hebreu, ha
mencdes aos surdos e cegos, 0s quais recebiam protecdo e consideracdo por parte de toda a
nacdo hebraica. Eles eram reconhecidos como cidadaos plenos da comunidade, recebendo
amparo e respeito, o que indica uma preocupagao com a incluséo e a dignidade dessas pessoas
na sociedade hebraica. Essas informacgdes revelam diferentes perspectivas em relagdo aos
surdos nas civilizacdes antigas, evidenciando uma diversidade de tratamentos e percepcdes ao
longo da histéria

Na Grécia e na Roma Antiga, eles foram perseguidos, segregados, eram consideradas
pessoas incapazes, tanto é que, em Roma, por exemplo, ndo podiam receber heranca e tdo pouco
contrairem matriménio. Acreditava-se, que ndo possuiam capacidade de se desenvolverem
intelectualmente, por ndo dominarem a linguagem falada, sendo isso um pressuposto
preponderante, naquela época, para ser considerado um humano. Strobel (2009) descreve a
visdo e o0 tratamento dos surdos no contexto romano, onde eram frequentemente considerados
como pessoas castigadas ou enfeiticadas. Como consequéncia, a solucdo para essa questdo
muitas vezes envolvia o0 abandono ou até mesmo a eliminacéo fisica dessas pessoas. Segundo
Strobel (2009, p.17) “os surdos eram jogados no rio Tiger."

Na Grécia, a sociedade valorizava a perfeicdo fisica e considerava as deficiéncias
como sinais de fragueza ou castigo divino, no caso dos surdos, por conta da auséncia da
linguagem, as criancas surdas eram mortas, assim como as demais criancas que apresentavam
outras deficiéncias. Essa severidade com que os surdos eram tratados na sociedade grega antiga,
evidenciando uma atitude de discriminacgéo e exclusdo em relacéo a essa parcela da populagéo.

Segunda a percepcao trazida por Strobel:

Na Grécia, os surdos eram considerados invalidos e muito incdmodo para a
sociedade, por isto eram condenados a morte — langados abaixo do topo de
rochedos de Taygéte, nas aguas de Barathere - e 0s sobreviventes viviam
miseravelmente como escravos ou abandonados s6 (STROBEL, 2009, p. 17).

Os espartanos, por exemplo, eram conhecidos por praticar atrocidades contra 0s
individuos que apresentassem algum tipo de incapacidade que as impedisse de contribuir para
a sociedade de acordo com os padrdes da época. As criangas surdas eram condenadas a enfrentar
0 mesmo destino reservado aos considerados retardados ou deformados, ou seja, a “infortunada

crianca era prontamente asfixiada ou tinha sua garganta cortada ou era lan¢ada de um precipicio
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para dentro das ondas. Era uma traicdo poupar uma criatura de quem a nagdo nada poderia
esperar” (BERTHIER, 1984, p.165 apud NASCIMENTO, 2006, p. 257).

No tocante a linguagem, Maria Cecilia de Moura comenta que: “Aristoteles
considerava que a linguagem era o que dava condi¢cdo humana para o individuo. Portanto, sem
linguagem, o Surdo era considerado ndo humano”. Nessa perspectiva, ele a considerava como
uma caracteristica essencial para a condicdo humana do individuo, ou seja, sem 0 acesso a
linguagem, os surdos eram vistos como ndo humanos. Esse ponto de vista reflete uma
concepcao historicamente predominante que associava a humanidade a capacidade de
comunicacéo verbal. Isso ilustra como as percepcdes sobre a linguagem impactaram a maneira
como os surdos eram compreendidos e tratados na sociedade, destacando a importancia do

acesso a comunicacdo para a inclusdo e o reconhecimento da humanidade das pessoas surdas.

1.2 Surdos na ldade Média

Na Idade Média, os surdos eram amplamente excluidos e marginalizados pela
sociedade. Eles eram vistos como um fardo para suas familias, muitas vezes considerados como
castigo por algum pecado cometido pelos pais. Participar das atividades religiosas era
especialmente desafiador para os surdos, uma vez que a comunicacao oral era enfatizada nessas
cerimonias e eles eram discriminados por sua incapacidade de falar. Conforme mencionado por
Moura (2000, p. 16), a Igreja Catolica “acreditava que as suas almas ndo poderiam ser
consideradas imortais, porque eles ndo podiam falar os sacramentos”, eram Vvistos como
inferiores e inadequados para participar plenamente da vida religiosa e social da época.

Essas restrigdes religiosas ilustram ainda mais a marginalizacéo e exclusdo enfrentadas
pelos surdos durante esse periodo histérico. Eles eram negados de participar plenamente das
praticas religiosas e também de exercer seu direito ao casamento, demonstrando o tratamento
desigual e injusto que recebiam da sociedade e das instituicdes religiosas. Para Strobel (20009,
p.19) “Aos surdos eram proibido receberem a comunh&o porque eram incapazes de confessar
seus pecados, também havia decretos biblicos contra o casamento de duas pessoas surdas s
sendo permitido aqueles que recebiam favor do Papa.”

Acredita-se, que na busca da integracéo das pessoas surdas nas praticas religiosas, para
que eles tivessem acesso ao sacramento e a salvacgdo, tem-se por parte da Igreja os primeiros
passos, as primeiras iniciativas para educagédo de surdo, 0s primeiros experimentos para incluir

as pessoas surdas nas atividades religiosas. Como se sabe, na época, a instituicdes religiosas
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como monastérios e conventos, muitas vezes desempenhavam um papel importante na caridade
e na prestacdo de cuidados aos menos afortunados, acolhiam também as pessoas surdas.

Essa iniciativa da Igreja Catolica, contribuiu para promover uma maior inclusao e
aceitacdo das pessoas surdas na sociedade e nas praticas religiosas, representando um passo
importante no caminho rumo a igualdade e & dignidade para esses individuos. Lilian Cristine
Ribeiro Nascimento menciona: “Berthier afirma que somente a religido crista trouxe aos surdos

sua dignidade e os salvou do exilio em que se encontravam.”

1.3 Surdos na Modernidade

Durante o século XVI surgiram os primeiros registros de procedimentos pedagogicos
mais estruturados para a educacao de surdos. Este periodo marcou um avanco na concepgao
sobre a educacdo das pessoas surdas, especialmente em relagdo a crenca de que elas eram
incapazes de se desenvolverem intelectualmente. Houve uma mudanca gradual nessa
percepcdo, impulsionando o reconhecimento de que as pessoas surdas tinham capacidades
intelectuais e emocionais que mereciam ser desenvolvidas. Diferentemente da Antiguidade e
da Idade Média, que as pessoas surdas eram frequentemente consideradas incapazes e eram
excluidas da educacao formal.

Esses primeiros registros de procedimentos pedag6gicos marcaram um avango
significativo na histdria da educacdo de surdos, representando um passo importante em direcédo
a inclusao e ao reconhecimento dos direitos educacionais dessas pessoas. Essa nova percep¢ado
ajudou a desafiar e revisar as crencas antigas sobre a educabilidade e a humanidade das pessoas.

Tendo como precursor dessa educacdo o abade Pedro Ponce de Leon, que viveu na
Espanha durante o século XVI, é considerado um dos pioneiros na educacdo de surdos no
mundo ocidental, desenvolveu métodos inovadores para ensinar criangas surdas a falar e a ler
os labios. Seu trabalho é frequentemente citado como um marco na histéria da educacdo de
surdos devido a sua contribuicdo significativa para o desenvolvimento de métodos de ensino
para criangas surdas.

Os métodos desenvolvidos por ele incluiam técnicas de ensino da fala e da leitura labial,
bem como o0 uso de gestos e sinais manuais para facilitar a comunicagdo. Essas abordagens
foram precursoras das futuras metodologias utilizadas na educacdo de surdos e tiveram um
impacto significativo no desenvolvimento da pedagogia para esse publico, desafiando a crenca

predominante de que as pessoas surdas eram incapazes de aprender e se comunicar de forma
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eficaz. Conforme registrou Hugo Eiji Ibanhes Nakagawa acerca desses “esforgos, comumente
é citado o trabalho do monge beneditino Pedro Ponce de Ledn (1520-1584), um dos primeiros
educadores de surdos, no mundo ocidental, de que se ha registos”. E importante mencionar que
ha controvérsia em relagcdo a esse pioneirismo segunda apresenta Nascimento na citacdo de
Berthier:

Hoje é amplamente reconhecido que toda a contribuicdo de Ponce foi
meramente colocar os principios da educacdo para surdos em um patamar
mais amplo do que seus predecessores fizeram. Antes de Ponce, muitas
tentativas isoladas de instrucdo tinham sido feitas, com nivel de sucesso
variével, tanto na Franca quanto no exterior. Em 1578, Joachim Pascha treinou
dois de seus proprios filhos surdos, mas suas tentativas ndo obtiveram
reconhecimento publico. Jérome Cardan, uma das pessoas mais inteligentes
de seu tempo, e quem talvez tenha mais profundamente revigorado a escola
filosofica de seu século, buscou demonstrar que a educacao do surdo nao era
uma impossibilidade; ele ndo parou ai e manteve um relatério escrito sobre
alguns importantes pontos sobre este especial tipo de ensino (BERTHIER,
1984, p.169 apud NASCIMENTO, 2006, p. 257).

No artigo “Um pouco mais da histéria da educacdo dos surdos, segundo Ferdinand
Berthier”, ele acrescenta a Historia dos Surdos outros importantes nomes de professores de
surdo. Entretanto, vamos apresentar na breve retrospectiva historica dos surdos e de sua
educacdo, apenas alguns dos professores surdos mais citados na Historia da Educacdo dos
Surdos, que contribuiram com o desenvolvimento e a evolugdo da educacdo para surdos em
diferentes partes do Mundo.

Mas, deixando a parte esse debate acerca do pioneirismo, a abordagem adotada por
Ponce era a oralista, pois além da finalidade religiosa havia a intencdo de torna os surdos
oralizados, acreditava-se que, ao aprender a falar e a ler os l1abios, os surdos poderiam se integrar
mais facilmente a sociedade ouvinte, afastando-os da condi¢do de incapazes para torna-los
sujeitos de direito, tanto € que os surdos que eram educados por eles, eram filhos de nobres,
visto que a fala era condigdo necessaria para recebimentos de titulos e herangas. Nakagawa
(2012, p.14) sublinhou que “os esforcos da educacdo de surdos eram, durante a ldade Média,
comumente assumidos por iniciativas religiosas, e destinavam-se a um (muito) restrito grupo
de criangas ¢ jovens, membros das nobrezas locais”. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda
enfatizou:

Familias nobres e influentes que tinham um filho surdo contratavam os
servigos de professores/preceptores para que ele ndo ficasse privado da fala e
consequientemente dos direitos legais, que eram subtraidos daqueles que nao
falavam. O espanhol Pedro Ponce de Leon é, em geral, reconhecido nos
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trabalhos de carater histérico como o primeiro professor de surdos
(LACERDA,1998, p. 69).

Além das questdes religiosas e das privacdes de varios direitos, os surdos eram também
privados de receber educacgdo, mas a partir do século XVI houve transformacao significativa na
instrucdo dos surdos a partir da ado¢do das Linguas de Sinais. Tendo como figura marcante
desse periodo o padre e educador Espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1633). Ele é reconhecido
por suas contribuicdes importantissima na area da educacédo para surdos, sendo considerado o
precursor do uso de um alfabeto manual ou datilologia para a instrucdo de pessoas surdas. Seu
trabalho € considerado um dos primeiros esforcos documentado na Europa. O seu livro
"Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos"” (Reduc¢éo das letras e arte
para ensinar a falar aos mudos), publicado em 1620, é considerada uma das primeiras tentativas
sistematicas de desenvolver um método para ensinar fala a pessoas surdas. Para Nakagawa sdo

esses alguns dos primeiros:

[...] protagonistas conhecidos (e desconhecidos) dos séculos XV1 e XVII, sdo
as novas proposicdes que firmaram sobre a surdez e sobre o
ensino/aprendizado de individuos surdos, que em grande medida contribuiram
para rever a crenga da ndo-educabilidade irremediével, e da condi¢do néo-
humana, desse grupo (NAKAGAWA, 2012, p.15).

Outra figura marcante, Charles-Michel de I'Epée (1712—-1789), foi um educador francés
famoso por seu trabalho pioneiro na educacédo de surdos; € considerado um dos fundadores da
educacdo de surdos e da linguagem de sinais. Para Lacerda (1998, p. 70) “foi o0 primeiro a
estudar uma lingua de sinais usada por surdos, com atencdo para suas caracteristicas
lingiiisticas”, contribuindo significativamente no desenvolvimento de métodos de instrugdo
para pessoas surdas e na popularizacdo da lingua de sinais, se tornando a principal referéncia
no processo educativo dos surdos, inaugurando uma nova fase, 0 modelo oralista do século
XVIII foi sendo abandonado por ser considerada ineficaz no processo educativo dos surdos,
acreditando que era uma forma natural e eficaz de comunicagdo dos surdos.

A abordagem de I'Epée destacou a ideia de que o bilinguismo, neste caso, a coexisténcia
de uma lingua de sinais e uma lingua oral, poderia oferecer aos surdos uma educacdo mais
completa, suas as ideias influenciaram o desenvolvimento da educagdo de surdos em muitas
partes do mundo, sendo frequentemente associado a promog¢éo do bilinguismo na educacéo de

surdos.
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Nesse sentido, os surdos poderiam adquirir conhecimentos tanto na lingua de sinais
quanto na lingua escrita, proporcionando-lhes assim acesso ao conhecimento e a cultura mais
ampla, por isso, pontuou acerca da importancia de ensinar as criangas surdas a se comunicarem
por meio de sinais e, a0 mesmo tempo, enfatizava a importancia de ensina-las a ler e escrever
na lingua falada majoritaria. Segundo Nascimento, Berthier h& quase dois séculos, ja destacava
que a linguagem escrita desempenha um papel fundamental no registro e na organizacgdo de

ideias adquiridas:

A influéncia da linguagem de sinais no desenvolvimento intelectual da pessoa
surda — tdo grande como a influéncia dos sons da fala tem sobre a mente de
uma crianga ouvinte — ndo revela que pode ser fornecida uma grande
guantidade de conhecimento sem a ajuda de linguagem escrita e que este
conhecimento pode mais tarde servir para interpretar a linguagem falada?
Posteriormente, a linguagem escrita registra idéias adquiridas, as coloca em
categorias metddicas, e as torna mais precisas, aliviando assim o peso que elas
exercem na memdaria e fornecendo uma nova energia a compreensao, ou pelo
menos, fornecendo a ela um uso mais livre de toda a energia a seu dispor
(BERTHIER,1984, p.188 apud NASCIMENTO, 2006, p. 262).

Outra importante contribuicdo idealizada por ele, foi a fundagdo da primeira escola
publica para surdos em 1755, chamada "Institut National de Jeunes Sourds-Muets" (Instituto
Nacional para Jovens Surdos-Mudos) em Paris. Essa foi uma das primeiras instituicdes
educacionais dedicadas exclusivamente a instru¢do de surdos, que desempenhou um papel

crucial no desenvolvimento da educacéo inclusiva, segundo Nakagawa:

[...] a empreitada de 1’épée buscava se popularizar, fazendo-se acessivel para
grande parte do povo surdo — possibilitando ao estado francés, assim, a
inclusdo desse grupo (em grande parte marginalizado) as esferas de producao
de uma incipiente organizacdo econdmica capitalista industrial
(NAKAGAWA, 2012, p.17).

1.4 Sobre educacdo do Surdo na Contemporaneidade

No entanto, no inicio da Idade Contemporanea, o uso de sinais ou Linguas de Sinais foi
proibido pelo Congresso Internacional de Educacdo de Surdos, realizado em Mildo em 1880.3*
Este evento marcou uma mudanca significativa na histéria da educacédo de surdos, alterando as

abordagens para a comunicagdo e instrugdo de pessoas surdas. O principal objetivo do

3 Foi uma conferéncia internacional de educadores de surdos. Mais de 160 educadores e especialistas reuniram-
se entre 6 e 11 de setembro de 1880 para discutir os rumores da educacdo das pessoas surdas.
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Congresso de Miléo era discutir métodos educacionais para surdos, resultando na supremacia
do método oralista. Como consequéncia, as Linguas de Sinais foram desvalorizadas e
reprimidas em favor das abordagens oralistas, sendo banidas das escolas e instituicdes. Esta
deciséo teve importantes repercussdes para a educacdo de surdos em escala global.

Essa deciséo de favorecer o método oralista foi impulsionada por diferentes visdes, uma
visdo predominante naquela época, era que a Lingua de Sinais, era primitiva e inadequada para
0 desenvolvimento intelectual dos surdos, “justificava-se, sobretudo, pelo argumento de que a
comunicacdo manual prejudicava e desestimulava o aprendizado da lingua oral” (Nakagawa,
2012, p. 21), a outra, via a surdez como uma doenca e poderia ser tratado, por isso defendia a
oralizacdo como um processo educacional mais eficaz, pois se aproximaria daquilo considerado
normal para a sociedade, ou seja , a fala. Para Fernando César Capovilla a finalidade deste
método era a busca pela normalidade, era “levar o surdo a falar e desenvolver a competéncia
linguistica oral, o que Ihe permitia desenvolve-se emocional, social e cognitivamente do modo
mais normal possivel, integrando-se como membro produtivo do mundo dos ouvintes”.

A decisdo de favorecer o método oralista foi motivada por diferentes visdes. Uma visdo
predominante na época era a de que a Lingua de Sinais era considerada primitiva e inadequada
para o desenvolvimento intelectual dos surdos, “justificava-se, sobretudo, pelo argumento de
que a comunicacdo manual prejudicava e desestimulava o aprendizado da lingua oral”
(Nakagawa, 2012, p. 21). Outra visdo percebia a surdez como uma doenga que poderia ser
tratada, defendendo a oralizacdo como um processo educacional mais eficaz, pois aproximava
os surdos do que era considerado normal pela sociedade, ou seja, a fala. Segundo Capovilla
(2000, p. 102), o objetivo desse método era buscar a normalidade, “levar o surdo a falar ¢
desenvolver a competéncia linguistica oral, o que Ihe permitia desenvolve-se emocional, social
e cognitivamente do modo mais normal possivel, integrando-se como membro produtivo do

mundo dos ouvintes”.

1.4.1 Primeira escola de surdos no Brasil

A Historia da educacdo de surdos no Brasil foi repleta de desafios, lutas e avangos
significativos, comegando em meados do século X1X. Nesse periodo, o educador surdo francés
Ernest Huet, a convite de Dom Pedro 1, fundou o Imperial Instituto Nacional de Surdos-Mudos
(hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES). Huet foi um dos

primeiros professores surdos desta instituicdo. Vale destacar que o INES desempenhou um
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papel crucial na histdria da educacgdo de surdos no Brasil e na América Latina, tornando-se uma

referéncia no continente. Inicialmente, o Instituto difundiu uma lingua nacional de sinais.

Figura 23: Imperial Instituto Nacional de Surdos-Mudos (atualmente Instituto Nacional de Educagéo de
Surdos — INES)

Fonte: https://academiadelibras.com/blog/primeira-escola-de-surdos-no-brasil-1857/

Foi nesse contexto, que um dos ex-alunos notaveis do Instituto Imperial de Surdos-
Mudos, o pintor e professor surdo, Joaquim Ignacio da Silva, teve um papel significativo na
historia da Lingua de Sinais Brasileira — Libras. Em 1861, ele publicou o livro "Iconographia

dos Signaes dos Surdos-Mudos", que foi o primeiro livro sobre a lingua de sinais brasileira.
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Figura 24: Trechos do primeiro livro de lingua de sinais brasileira: Iconographia dos Signaes dos Surdos-
Mudos
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Fonte: fanpage Brasil Imperial <https://www.facebook.com/Brazillmperiu>

Entretanto, a influéncia do Congresso de Mildo repercutiu no Brasil, levando ao
abandono do uso das Linguas de Sinais e a predominancia de métodos orais para a educacéo
dos surdos, com énfase na fala e na leitura labial. Originalmente, o INES adotou a abordagem
dos métodos orais, mas passou por mudancas ao longo dos anos. Somente a partir do final do
século XX e inicio do século XXI, ap6s intensas lutas pelo reconhecimento e valorizacdo das
Linguas de Sinais, impulsionadas por movimentos sociais que buscavam garantir os direitos
linguisticos, culturais e educacionais das comunidades surdas ao redor do mundo, houve um
ressurgimento do reconhecimento e valorizagdo das Linguas de Sinais. Para Nakagawa (2012)
isso foi o reflexo de um movimento global de reconhecimento dos direitos linguisticos e
culturais dos surdos, que finalmente levou a integracéo das Linguas de Sinais na educa¢ao como

um elemento central para a inclusao e desenvolvimento dos alunos surdos:

Uma das lutas mais emblematicas de reterritorializacdo da surdez no campo
das representacBes sociais, comum em diversas comunidades surdas de
diferentes paises do mundo, € a luta pelo reconhecimento e pela valorizagdo
das linguas gestuais (NAKAGAWA, 2012, p.36).

Nesse periodo, verificou-se que a abordagem oralista na educacgéo das pessoas surdas
era ineficaz para o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo. Destaca-se ainda, que “com a
chancela de investigac@es cientificas, as Linguas de Sinais emergiram da clandestinidade para

ocuparem um lugar privilegiado na agenda politica da surdez” (Nakagawa, 2012, p. 37),
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ganhando status de linguas naturais. A partir da década de 1960, William Stokoe® desafiou a
visdo predominante de que as Linguas de Sinais eram formas inferiores de comunicagéo,
publicando um artigo intitulado "Sign Language Structure” no qual ele detalhou suas
observacdes linguisticas, demostrando que a American Sign Language — ASL era uma lingua
legitima e completa, com gramética e estrutura proprias, com complexidade e riqueza
comparaveis as linguas faladas.

Sendo um marco importante que ajudou a redefinir a percepcdo académica e social das
Linguas de Sinais, estendendo-se para além do campo da linguistica, influenciando
positivamente a percepcdo das Linguas de Sinais e promovendo o respeito pela diversidade
linguistica e cultural da comunidade surda.

Nesse contexto, surgiu critica severas a abordagem oralista e para contrapor a
predominancia desse método, foi necessario repensar a educacdo dos surdos. Nesse cenario,
surge a segunda tendéncia educacional para a escolarizacdo das pessoas surdas, na segunda
metade do século XX, a abordagem conhecida como Comunicagdo Total, é um paradigma na
educacdo de surdos que reconhece e utiliza uma variedade de modalidades de comunicacéo,
incluindo lingua de sinais, comunicacédo gestual, fala, leitura labial e a lingua escrita. Diferente
da abordagem oralista, que historicamente enfatizava o ensino exclusivo da fala e leitura labial,
a abordagem de Comunicacdo Total busca proporcionar aos surdos um ambiente de
comunicacdo mais flexivel e inclusivo, “a fim de potencializar as interagdes sociais,
considerando as areas cognitivas, lingiiisticas e afetivas dos alunos” (DAMAZI0, 2007, p.19).

Esse século foi marcado por luta entre abordagens oralistas e abordagens que
valorizavam a lingua de sinais na educacao de surdos. Movimentos que buscavam valorizacdo
da identidade e cultura surda, promovendo o reconhecimento da lingua de sinais como lingua
legitima da comunidade surda e a promocao do bilinguismo.

Nesse embate entre oralismo e lingua de sinais, surge a terceira tendéncia educacional,
a educacdo bilingue de surdos, que se refere a uma abordagem que incorpora o ensino tanto da
lingua de sinais quanto da lingua majoritaria do pais em questdo, na modalidade escrita, de
acordo como esta previsto no Art. 28, inciso IV da LBI, essa abordagem visa proporcionar uma

educacdo inclusiva que atenda as necessidades linguisticas e culturais dos alunos surdos.

35 Foi um dos primeiros linguistas a estudar uma Lingua de Sinais com tratamento linguistico.
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1.4.2 Primeira escola de surdos no Para

A Histdria da educacdo do surdo no Parg, inicia-se nos anos 1973 com o Instituto Felipe
Smaldone®, localizado na Capital Belém do Par4, sendo a instituic&o pioneira, que se dedicada
a educacgdo de pessoas surdas. A instituicdo faz parte de uma rede maior de instituicGes que
compartilham a mesma misséo, promovendo a inclusdo social e educacional dos surdos no

Brasil e no mundo. Segundo Ernesto Pandovani Netto;

O Instituto Felipe Smaldone, que foi fundado a partir da acdo da Congregacéo
das Irmas Salesianas dos sagrados coracOes, criada pelo Padre Felipe
Smaldone em 1885 na Itélia, o qual se dedicou a educagdo dos surdos com a
missao de alfabetiza-los (NETTO, 2018, p. 61).

O Padre Felipe Smaldone (1848-1923), foi um sacerdote italiano, é o fundador da ordem
religiosa que da nome ao instituto. Ele dedicou sua vida a causa dos surdos, criando escolas
especializadas para garantir que essa populacéo tivesse acesso a uma educacdo de qualidade e
a integracdo social.

O Instituto Felipe Smaldone em Belém inicialmente se pautou no método oralista,
atendendo ““alunos surdos na faixa etaria de 0 a 14 anos, que eram matriculados em turmas de
alfabetizacdo a 4° série do Ensino Fundamental (NETTO, 2018, p. 61)”. Todavia, com o
objetivo de oferecer educacdo especializada e promover a inclusdo social das pessoas surdas,
buscando proporcionar um ambiente onde os alunos possam desenvolver plenamente suas
capacidades, respeitando suas particularidades e necessidades especificas. Segundo Netto
(2018, p.62), “o Instituto estd em processo de transicdo para a implementacdo de programas
bilingues. Atualmente, a instituicdo oferece ensino bilingue até o 5° ano do Ensino

Fundamental.”

3 Endereco: Tv. 14 de Margo, 854 - Umarizal, Belém - PA, 66055-490
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Figura 25: Instituto Felipe Smaldone em Belém

Fonte:Imagem https://www.facebook.com/photo/?fhid=4432321110177747 &set=a.763601619099009

1.4.3 Primeira escola de surdos em Parauapebas

A respeito do pioneirismo na educacdo de surdos em Parauapebas, a professora
Olindina, técnica da disciplina de Libras do DEE, explicou que as primeiras iniciativas
ocorreram na Escola Municipal de Ensino Fundamental Chico Mendes®’, em meados da década
de 1990. Nessa época, havia uma sala dedicada aos surdos, outras para alunos com diferentes
deficiéncias e uma sala para atender alunos com "condutas tipicas", o que hoje reconhecemos

como dificuldades de aprendizagem.

87 Endereco: r 875, R. B, 733, Cidade Nova, Parauapebas - PA, 68515-000
59



Figura 26: Escola Municipal de Ensino Fundamental Chico Mendes
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Fonte: https://parauapebas.pa.gov.br/juventude/enem-1o-dia-de-prova-com-movimentacao-tranquila-
em-parauapebas/

A professora Olindina destacou que a professora Lucineide Santana foi uma das
pioneiras na educacdo dos surdos em Parauapebas. Ela atendia exclusivamente os alunos
surdos, trabalhando com Libras, a Lingua Portuguesa e todas as disciplinas, mas o foco
principal era no atendimento das necessidades especificas dos alunos surdos. Além das
disciplinas regulares, havia um esforco concentrado na promoc¢do da inclusdo e no
desenvolvimento da comunicacdo em Libras, visando proporcionar uma educacdo completa e
inclusiva para esses alunos.

Esta escola foi 0 polo na educacdo dos surdos, assim como de toda a Educacéo Especial,
de 1995 até 2012. Nesse ano, a Rede Municipal de Ensino de Parauapebas teve que se adequar
ao movimento internacional pela inclusdo educacional, iniciada na década de 90, que buscava
promove a inclusdo de todas as pessoas nos mesmos espacos escolares, tornando-se uma pauta
obrigatdria nas escolas brasileiras.

Os alunos surdos deixaram a Escola Chico Mendes em 2012, quando a inclusdo plena
foi implementada. Nesse ano, todas as salas especiais foram desativadas, abrangendo alunos
com diversas deficiéncias, como cegueira, surdez e deficiéncia intelectual. Todos os alunos
foram incluidos no ensino regular.

Foi informado que as salas de educacéo especial foram desativadas, e o atendimento as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais passou a ser responsabilidade da

Unidade Especializada Jonas Pereira de Melo, inaugurada em 2005. Inicialmente, esta unidade
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atendia exclusivamente alunos cegos, focando em suas necessidades especificas, como o ensino

de braile e soroban, além de orientagdo e mobilidade.

Figura 27: Unidade educacional especializada Jonas Pereira de Melo
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Fonte: Arguivo pessoal

O objetivo desse capitulo é proporcionar ao leitor uma visao breve e contextualizada da
Histdria dos Surdos, desde a antiguidade até os dias atuais. Trata-se de um processo longo e
complexo que abrange uma série de eventos e figuras importantes, tanto em nivel global quanto
no contexto brasileiro. Esse capitulo examinou as mudancas nas percepgdes e abordagens em
relacdo a surdez, destacando momentos chave como a fundacdo de instituicdes educacionais
pioneiras, a evolucdo das metodologias de ensino, e as conquistas na luta pelos direitos e
reconhecimento da comunidade surda. Além disso, pode ser visto o impacto cultural e social
dessas transformacdes, mostrando como a Histdria dos Surdos é uma parte essencial da
narrativa mais ampla da diversidade humana e da incluséo.

A partir desta breve retrospectiva historica da comunidade surda e sua educagéo,
percebe-se uma serie de mudangas significativas ao redor do Mundo. Essas mudangas de
paradigma influenciaram diretamente a formulacéo de politicas educacionais inclusivas para 0s
surdos. Essas politicas devem assegurar que os alunos surdos tenham acesso a uma educacao
de qualidade, respeitando suas caracteristicas linguisticas e culturais. Além disso, é crucial que
essas politicas promovam um ambiente escolar inclusivo, onde a diversidade seja valorizada e
onde os alunos surdos possam desenvolver suas habilidades e potencial ao maximo. A inclusédo

ndo se limita apenas ao acesso a educacdo, mas também abrange o reconhecimento da
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identidade surda, a valorizacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a promog¢do de uma
sociedade mais justa e equitativa para todos.

Para cumprir esse objetivo, o capitulo destaca os eventos mais significativos e as
personalidades mais relevantes ao longo desse processo. 1sso inclui desde os primeiros registros
historicos sobre a educagdo dos surdos até os avangos e desafios enfrentados pela comunidade
surda na contemporaneidade.

A partir do préximo capitulo serdo abordados tanto os aspectos internacionais quanto as
particularidades da histéria da educacdo dos surdos no Brasil, oferecendo uma compreenséo
abrangente e aprofundada desse tema. Além disso, serdo explorados varios marcos legais que
orientam a educacdo dos surdos, visando garantir a incluséo, a acessibilidade e a promocao de
uma educacdo de qualidade para essa comunidade. Essas legislacdes incluem leis e politicas
gue reconhecem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicagéo e instrucgéo,
assegurando que os surdos tenham acesso a recursos e suporte adequados em Seu pProcesso
educacional. Assim, busca-se proporcionar uma visdo completa das transformacdes que
moldaram a educacdo dos surdos e das medidas necessarias para continuar avancando em

direcdo a uma sociedade verdadeiramente inclusiva.
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CAPITULO 2

O ENSINO PARA ALUNOS SURDOS:
MARCOS LEGAIS, EDUCACAO ESPECIAL, EDUCACAO INCLUSIVA E
EDUCACAO BILINGUE DE SURDO

2.1 Escola excludente

Antes de se pensar em educacdo especial ou educacdo inclusiva no Brasil € importante
fazer uma répida ponderacdo acerca da educagdo escolar brasileira ao logo de sua trajetdria
historica. Desde a sua concepg¢do, a escola ja possuia um carater de exclusédo, pois ela sempre
esteve a servico da formacdo intelectual de uma classe dominante, de familias abastadas. Neste
sentido, todas as politicas educacionais brasileiras e as praticas pedagdgicas utilizadas nas
escolas publicas visavam a manutencdo das prerrogativas da ordem social vigente, ou seja,
privilegiava e educacéo da elite.

Seguindo os passos de analise de Pierre Bourdieu para o caso francés, a educacao
brasileira reproduzia, e em muitos aspectos ainda produz, aquilo que o sociélogo denominou
de violéncia simbolica®, afinal estava explicita a intencdo daquelas elites, ou atualmente da
cultura hegemonica, em legitimar, impor e manter a sua cultura em detrimento da outra, através
de mecanismos de dominacdo, onde o polo dominante buscava e busca manter o seu status quo
por meio de acBes conservadoras e ortodoxas. E do outro lado dessa relacdo de poder estava e
esta o polo dominado que busca a mudanca dessa ordem social, mas, infelizmente, de maneira
geral, os individuos dominados ndo conseguem se opor e nesse leva estavam/estdo 0s
incapacitados.

Do ponto de vista de uma analise de longa duracdo, apesar de a Constituicdo Brasileira
de 1824 idealizar uma “instrugdo primaria e gratuita a todos”, na pratica a escola publica
brasileira historicamente desde sua instituicdo, como dito, ja possuia um carater excludente,
pois o direito a educacao nao abrangia toda a populacdo, especialmente aqueles considerados
incapacitados. A mudanca do paradigma para um sistema de universalizacdo de ensino ocorreu
somente a partir do processo de democratizagdo da educacdo, em meados do século XX.
Entretanto, as pessoas com deficiéncia ainda continuavam excluidas das politicas educacionais
brasileiras, aquelas ditas fora dos padrdes das escolas, ou seja, as pessoas com deficiéncia

(fisica, sensorial e mental) ndo tinham o direito a educacdo garantido, ndo tinham o acesso a

3 “A violéncia observada é uma violéncia que se exerce com a cumplicidade técita aqueles dos que a sofrem e,
com frequéncia, dos que a exercem, na medida em que uns e outros sdo inconscientes de exercé-la ou de sofré-la”
(BOURDIEU, TRADUGCAO, MACHADO,1996, P. 22).
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escola, tornando-se um dos maiores desafios da educacdo contemporanea que ganhou atencéo
do movimento mundial da inclusdo. Desse modo, como destacam Cristina M. B de Medeiro e
Tereza Harmendani Mudado, para que esse grupo tivesse suas necessidades educacionais
atendidas, o sistema de ensino deveria ser repensando e ter um carater de educacéo inclusiva

para romper com a légica:

[...] historicamente instituido na cultura como um modo de afirmagdo da
normalidade e de negacéo da diversidade, o conceito de deficiéncia tem em
seu nucleo o preconceito: a afirmacéo do Outro como possuidor da deficiéncia
ocorre em referéncia a um Eu, possuidor da normalidade (MEDEIRO E
MUDADO, 2007, p. 10).

Cumpre ressaltar que as pessoas com deficiéncia, ao logo de seu percurso histdrico,
sempre receberam um tratamento excludente pelo Estado e pela sociedade de uma maneira
geral. Dessa forma, necessariamente a sociedade deveria passar por um processo de mudanca
de mentalidade para compreender que as pessoas com deficiéncia possuem o mesmo direito em
relacdo a qualquer outra pessoa; logo, a incluséo social se faz necessaria e este direito perpassa
pela educacéo, onde as pessoas com necessidades educacionais devem aprender com os demais

alunos em sala de aula regular.
2.2 Génesis da Educacéao Especial

Somente a partir do momento no qual o movimento mundial por um sistema educacional
na concepcado de educacdo inclusiva ganhou forca, nesse sentido, a ideia de que o conceito de
deficiéncia necessariamente deveria ser ressignificado, € que as coisas comecaram a mudar. O
reflexo desses movimentos por uma educacao inclusiva podem ser vistos em varias legislacdes
brasileiras e documentos; estes novos marcos politico-legais (leis, resolucbes e decretos) e
pedagdgico que buscam garantir a inclusdo das pessoas com necessidades educativas especiais
no ensino regular, sendo que nos Brasil os trés documentos que orientam a Educacéo Especial
p6s-Convencéo de Salamanca sdo: a Politica Nacional de Educacional Especial de 1994% (mas
sem 0 compromisso com a educacéo inclusiva), a Politica Nacional de Educagédo Especial na

Perspectiva da Educagéo Inclusiva— PNEEPEI*? em 2008 (com o0 compromisso com a educagio

%9 Brasil. Secretaria de Educagéo Especial. Politica Nacional de Educagéo Especial: livro 1/MEC/SEESP- Brasilia:
a Secretaria, 1994

40 Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n° 555/2007, prorrogada pela Portaria n°
948/2007, entregue ao Ministro da Educagdo em 07 de janeiro de 2008.

64



inclusiva) e a Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida— PNEE em 2020 (com retrocesso da educagéo inclusiva), este foi revogado.

No Brasil, as politicas inclusivas comegaram, incipientemente, a serem delineadas a
partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 — CRFB/88, estando a Constituicdo em
consonancia com os ideais da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH (1948),
onde preceitua em seu art. 26 que: “toda pessoa tem direito a educagao. A educacdo deve ser
gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental”. Sendo esta
Declaracdo um marco historico, pautada na dignidade da pessoa humana, que visa proteger 0s
direitos da pessoa humana, respeitar a diversidade humana, promover uma vida digna e sem
discriminacdo, seja por conta da sua nacionalidade, cor, sexo e orientacdo sexual, politica e
religiosa.

Este documento histérico de direito internacional acerca dos direitos humanos se
expandiu consideravelmente em varios outros seguimentos; e dentre esses temos o direito ao
acesso a educacdo como sendo um direito de todos, considerado um direito fundamental pela
CRFB/88, fazendo parte do rol dos direito sociais.** A seguir temos alguns exemplos que
ratificam a respeito desses direitos inalienaveis: Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas
(1959)*2, Convencdo sobre os Direitos da Crianca (1989)*%, Declaracio Mundial sobre
Educacéo para Todos (1990)*, Declaragdo de Salamanca (1994)*°, Convencao Internacional
sobre a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo contra Pessoa Portadora de
Deficiéncia — Convencio da Guatemala (1999)*%e Convencio Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2006)*’. Todos esses tratados internacionais influenciaram
decisivamente na legislacdo educacional brasileira no que tange a integracéo de pessoas com
necessidades educacionais especiais e 0 acesso a educacao.

41 Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a satde, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma
desta Constituicdo. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 90, de 2015)
4220 de novembro de 1959, as OrganizacGes das NagOes Unidas, decidiu adotar e expandir o texto da declaragéo,
sendo ratificada pela Assembleia Geral das Nac¢es Unidas, sendo sucedida pela Convengéo sobre os Direitos da
Crianga em 20 de novembro de 1989.
43 20 de novembro de 1989, adotada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas e ratificada pelo Brasil em 24 de
setembro de 1990.
4 QOcorrido entre os dias 5 e 9 de marco de 1990, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
organizada pela Organizacao das Nac¢Ges Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em Jomtien,
Tailandia.
4 QOcorrido entre os dias 7 e 10 de junho de 1994, na cidade de Salamanca, Espanha.
4% 28 de maio de 1999, aprovada pelo Conselho Permanente da Organizacdo dos Estados Americanos, na
Guatemala, ratificada pelo Brasil, por meio do Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001
4713 de dezembro de 2006, aprovado pela Assembleia Geral das Nagfes Unidasem e promulgado
pelo Brasil em 25 de agosto de 2009, através do Decreto n. 6 949
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As politicas inclusivas visam alcangar os excluidos da sociedade, tendem a assegurar
aos grupos sociais marginalizados uma vida mais digna e justa. Nessas condigdes se
encontravam 0s negros, os indigenas, as pessoas com deficiéncia, 0s homossexuais, entre outros
membros da sociedade, alias se encontram, pois o processo de exclusdo persiste na sociedade
atual; e estes, por ineficacia da implantacdo das politicas inclusivas, acabam ficando de fora do
acesso aos direitos sociais fundamentais como emprego digno, moradia, salde, alimentagéo e
em especial a educacdo, este Gltimo foco desta dissertacdo. Mas essas conquistas estdo
expressas pelo menos em leis, dessa forma passaram a ter os seus “direitos” reconhecidos por
meio de medidas inclusivas, direitos estes conquistados com a finalidade de contribuir com a
melhoria das condi¢6es de vida e de cidadania.

Em relacdo as pessoas com deficiéncia, elas estavam excluidas do direito a educacédo
escolar inclusiva em razdo de suas limitagcdes, a integracdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares de ensino, como dito, tornou-se obrigatoria apenas
a partir da CRFB/88 e para contribuir com efetivacdo da sua integracdo social, a Lei n°
7.853/1989* criou a Coordenadoria Nacional para a integracio da Pessoa Portadora de
Deficiéncia — CORDE, este 6rgéo ficou incumbido pela formulacdo da politica Nacional para
a Integracdo de Pessoa Portadora de Deficiéncia; outra medida importante desta lei foi
relacionada a recusa de matricula por parte dos estabelecimentos de ensino publico ou privado,

em razdo de sua deficiéncia, constituindo-se em crime punivel com pena de reclusao:

Art. 82 Constitui crime punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e
multa: | - Recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar
ou fazer cessar inscri¢do de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, em razdo de sua deficiéncia (BRASIL,
2015).

Nessa perspectiva, as politicas educacionais na concepcdo de educagdo inclusiva®
devem promover e garantir um sistema educacional abrangente, tendo a finalidade de romper
com o carater de segregacdo e exclusdo nas quais as pessoas com necessidades educativas

especiais estavam submetidas e estdo. Isso se faz necessario porque a educacéo deve privilegiar

48 |_ei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Disp&e sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo
social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a
tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Pablico,
define crimes, e da outras providéncias.
49 A concepgdo de educagdo inclusiva que orienta as politicas educacionais e os atuais marcos normativos e legais
rompe com uma trajetdria de exclusdo e segregacado das pessoas com deficiéncia, alterando as préaticas educacionais
para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola, por meio da matricula dos alunos publico alvo da
educacdo especial nas classes comuns de ensino regular e da disponibilizacdo do atendimento educacional
especializado. (BRASIL, 2008, p.8)
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a todos, ndo apenas a um grupo em particular, os ditos normais, devendo estas politicas estarem
alinhadas aos novos marcos-politicos legais e normativos que norteiam a Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que deverd ser efetivada por meio do atendimento
educacional especializado — AEE®, pois é através deste atendimento que em tese, essas pessoas
em especial terdo o direito de ter uma educacdo de qualidade, sendo complementar ao ensino
regular.

Diante do exposto, o presente capitulo tem por objetivo apresentar um panorama dos
marcos legais, considerando as lutas e 0s movimentos sociais, que tiveram um papel
significativo na evolucdo da educagdo ao longo da histéria, moldando politicas educacionais,
praticas pedagdgicas e a forma como a sociedade percebe a importancia da educagdo como um
direito fundamental, que levaram a discussdo e a promulgacdo de leis que visam a
implementacdo da educacéo inclusiva no Brasil, tendo como fontes o corpus legal que embasa
a discussdo e considerando os avangos e retrocessos do atendimento as necessidades dos

estudantes com deficiéncias nos &mbitos das instituigdes de ensino.

2.3 Por um panorama geral

E importante salientar que CRFB/88 da os primeiros passos em dire¢do & garantia do
direito das Pessoas com Deficiéncias e um ensino universal onde todos os alunos devessem
estar juntos aprendendo e participando sem quaisquer formas de discriminagdo, sem que haja
determinadas formas de exclusdo social, fundamentado no principio da igualdade e respeito a
diferenca, devendo aos Entes Federativos®! garantirem a sua efetivagdo por meio da educacéo
inclusiva. Logo, o direito a educacdo deve ser estendido a todos e cabe ao Estado garantir o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”, conforme expresso na Carta Magna.

No mesmo sentido, a Declaracdo Mundial Sobre Educacéo Para Todos (1990) ratificou
o direito a educacéo, sendo 0 marco embrionario importantissimo para o desenvolvimento das
politicas de educacdo inclusiva, esta denominada também de Declaracdo de Jomtien, colocando
a educacgéo no centro de um debate global. Para Eliana Lucia Ferreira e Eni P. Orlani essa

agenda, tornando-se de carater mundial com a finalidade de fortalecer e garantir os direitos

%0 [...] é descrito na PNEEPI como um servico cuja finalidade seria identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade com vistas a eliminar as barreiras para a plena participacdo dos alunos conforme
as suas necessidades especificas. (RIBEIRO, SILVA, MARTINEZ, 2021, p. 5)
51 A educagdo inclusiva é responsabilidade dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, cabendo a Unido a
funcdo redistributiva e supletiva.
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humanos “por meio da adog@o de praticas inclusivas, atender as necessidades dos excluidos,
isto €, daqueles que sofrem algum tipo de privagéo social, fisica ou cognitiva”

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990), refor¢ou em seu Art. 53. A crianca
e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes: | -
igualdade de condic¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola; além do mais, trouxe a familia
para dentro da responsabilizacdo educacional dos filhos e pupilos, sendo de fundamental
importancia que ela acompanhe o processo de aprendizagem deles.

Até o momento desta apresentacdo cronoldgica dos novos marcos legais internacionais
acerca da defesa da concepcdo de educacdo inclusiva, que demandam aos paises signatarios
acerca da necessidade da alteracdo dos seus sistemas de ensino para sistemas educacionais
inclusivos, a Lei maior do Brasil e assim com na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB
(1996)°2 foram bem taxativos em relagdo ao dever da Educagdo como uma obrigagdo da familia
e do Estado; nesse sentido, 0 ECA incluiu os pais ou responsaveis neste dever, ou seja, “0S pais
ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1990, art. 55).

A Declaracdo de Salamanca (1994), por sua vez, veio fortalecer com o movimento
mundial que lutava por uma educacdo inclusiva, que defendia o fim da segregacdo em
ambientes escolares, o direito a educacao das pessoas com necessidades educativas especiais a
estudarem juntas com as demais. Assim, 0 seu objetivo era orientar a todos 0s governos
signatarios acerca das politicas publicas inclusivas elaboradas por cada governo. Deve-se adotar
em seu planejamento educativo o principio fundamental de educacdo inclusiva, onde a
educacdo seja ofertada para todos as pessoas, independentemente das diferencgas individuais,
sendo uma questao de justica social.

Entretanto, a Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994, foi na contramdo das
orientacOes preceituadas pela Declaragdo de Salamanca acerca das préaticas educacionais na
perspectiva de educacdo inclusiva, conforme poder ser lido neste documento em seu capitulo
153, que trata a respeito da Revisdo conceitual, onde sequer menciona sobre esse tema, ficando

definido que que a educacdo especial se dividiria em nove modalidades de atendimento em

52 ei n° 9394, de 20 de dezembro de 2002 de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo.
%3 Brasil. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de Educacéo Especial: livro 1/MEC/SEESP- Brasilia:
a Secretaria, 1994.
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educacio especial®, logo, o ideario de estudarem juntas com as demais néo se tornou realidade
do Brasil. Apesar de tudo isso é importante destacar que foi a primeira legislacdo a abordar
sobre a educacdo dos surdos, incentivando [...] & utilizacdo da lingua brasileira de sinais
(LIBRAS), no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos” e “a oficializagdo da
LIBRAS” (BRASIL, 1994, p. 52-53).

Pode-se afirmar que tanto a Declara¢do de Salamanca quanto a Declaragdo Mundial
sobre Educacdo Para Todos foram fundamentais no processo da elaboracdo das politicas
publicas da educacdo inclusiva no Brasil. Tais politica para a educacdo das pessoas com
necessidades educativas especiais orientam que todas as criangas devem aprender juntas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais, pautada dessa maneira no
respeito a diversidade.

Para alcancar esses objetivos educacionais inclusivos, o ensino deveria ser ministrado
baseado no principio de igualdade de condigcdes para o0 acesso e permanéncia na escola,
conforme estabelecido na LDB/96, que sera efetivada mediante a garantia de:

[...] atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996, art,4°, IlI,
Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Essa ideia, na qual todos os alunos devem aprender juntos sem ser submetidos a
discriminacdo em razdo de suas deficiéncias, foi reafirmada pela Convencdo da Guatemala
(1999), onde exige-se uma reinterpretacdo da educacao especial, devendo os paises signatarios
realizarem a eliminacdo das barreiras que impedem a escolarizacdo desses alunos, sendo

ratificada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/01°°, no qual afirma-se que:

as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o
direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano
(CONVENCAO DA GUATEMALA, 1999, PREAMBULO).

54 As modalidades de atendimento em educagdo especial no Brasil sdo: Atendimento domiciliar, Classe comum,
Classe hospitalar, Centro Integrado de Educacdo Especial, Ensino com professor itinerante, Escola Especial,
Oficina pedagdgica, Sala de estimulagéo essencial, Sala de recursos.

%5 Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convengéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
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Neste sentido, 0 Decreto n° 3.298/99°¢, que regulamentou a Lei n® 7.853/89, ampliou
de maneira significativa o direito das pessoas com deficiéncia, definindo a “educagdo especial
como modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as
modalidades de ensino”, ¢ instituindo a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, cabendo a todos aqueles que compde a Administracdo Publica como objetivo
precipuo “[...] assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas
portadoras de deficiéncia” (BRASIL,1999, art. 1°), refor¢ando inclusive o direito do acesso a
educagdo, deixando explicitado que: “os orgdos e as entidades da Administracdo Publica
Federal direta e indireta responsaveis pela educagdo dispensardo tratamento prioritario e
adequado aos assuntos objeto deste Decreto [...]"(BRASIL,1999, art. 24).

Mas, para que o pleno exercicio do direito a educacdo seja assegurado,
necessariamente, todos os alunos devem estar regularmente matriculados, sendo sua “matricula
compulsoéria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoa
portadora de deficiéncia capazes de se integrar na rede regular de ensino” (BRASIL,1999, art.
24, 1). Além de estarem matriculados, € importante ressaltar para que de fato o pleno exercicio
do direitos as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida seja efetivado; deve-se
observar se as escolas publicas ou as escolas privadas estdo de acordo com 0s preceitos
estabelecidos na Lei de Acessibilidade (2000)°” no que tange a supressdo das barreiras, uma
delas seria a arquitetonica; a outra de comunicagdo que ¢ “forma de interagdo dos cidadaos que
abrange, entre outras op¢des, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)”. Caso
ndo estejam presentes, isso impedira a acessibilidade. E as barreiras podem ser definidas como

sendo qualquer:

[...] entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacgdo, ao acesso a informagdo, & compreensdo, a circulagdo com
seguranca [...] (BRASIL, 2000, art. 2°, I, Redacdo dada pela Lei n® 13.146, de
2015).

A questdo da escola inclusiva e do atendimento a diversidade novamente ganha

destaque na legislacdo brasileira e em normais. Dessa vez, em 2001, foi publicado o Plano

% Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao,
e da outras providéncias.
57 Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
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Nacional de Educacéo por meio da Lei n° 10.172°8; em seu plano decenal, os entes federados
devem elaborar as incumbéncias para contribuir com “o grande avango que a década da
educacdo deveria produzir, que seria a construcdo de uma escola inclusiva que garantisse o
atendimento a diversidade humana”. Nesse mesmo ano foi instituido as Diretrizes Nacionais
para a Educacio Especial na Educagdo Basica®®, aprovada pela Camara de Educacéo Basica do
Conselho Nacional de Educagéo e que deixou a cargo dos sistemas de ensino o grande desafio
de se organizarem e de matricularem todos os alunos, “cabendo as escolas organizarem-se para
0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educagao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001, art. 2°).

E importante ressaltar que esta resolucdo ndo abarcava a educaco escolar em nivel
superior, outro destaque importante a respeito da responsabilidade dos sistemas de ensinos para
contribuirem com a constru¢do da escola inclusiva esta expresso no § unico do art. 3°: “os
sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacéao
especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem
sustentagao ao processo de constru¢ao da educacao inclusiva.”

Entretanto, a aplicacdo da educacdo inclusiva nas escolas, tanto publicas quanto
privadas, depende muito mais do que todos os alunos estarem matriculados ou as escolas se
organizarem para o0 atendimento educacional especializado, deve-se observar se as estruturas
das escolas estdo adequadas conforme expresso na Lei de Acessibilidade, ou seja, se as barreiras
qgue impedem o pleno exercicio dos direitos dos alunos foram suprimidas, ainda mais nas
escolas publicas, que notoriamente recebem pouco investimento governamental; ou se ha
profissionais especializados em educacéo inclusiva, segundo Ferreira (2014) isso nada mais é

do que o reflexo das:

[...] politicas publicas brasileiras que se caracterizam pelo improviso e
despreparo dos profissionais envolvidos em sua implementag&o, no caso: dos
agentes educacionais que, mesmo sem a formagdo necessaria para trabalhar
com os alunos ditos especiais, devem acolhé-los no espago de sala de aula,
ainda que isso implique na mé qualidade da educacg&o oferecida. (FERREIRA,
2014, p. 31-33).

58 Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001.Aprova o Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.

59 Resolugiio CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, aprovada pela Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional
de Educago, coloca para os sistemas de ensino o desafio de se organizar para incluir os alunos e atender suas
necessidades educacionais especiais.
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Com a Promulgacdo da Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Convencdo da
Guatemala — 1999), por meio do Decreto n° 3.956/2001, ha a contribuicdo para a ressignificacao
da educacdo especial que vigorava no Brasil, alinhando desse modo com aquilo que o
movimento mundial pela educagdo inclusiva preceituava, o direito de todos a educacao,
eliminando toda e qualquer forma de discriminagdo, com base na deficiéncia, que impede ao
exercicio dos direitos fundamentais. Essa ruptura se processaria por meio da educacéo especial
na perspectiva da educacédo inclusiva, pois, em tese, garantiria aos alunos com necessidades
educacionais especiais um ensino de qualidade, respeitando a diversidade, mudando

definitivamente a forma de como:

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criagdo
de instituicbes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa
organizacdo, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que, por meio de diagndsticos, definem as praticas
escolares para os alunos com deficiéncia (BRASIL, 2010, p. 11).

2.4 Concepcdo de atendimento medico ou clinico-terapéuticos

Pois bem, esta concepcdo de atendimento médico ou clinico-terapéuticos que estava
pautada inicialmente na educacdo especial, baseado na concep¢do de
normalidade/anormalidade, onde por meio de diagnostico buscava reduzir ou curar a
deficiéncia para amenizar as consequéncias sociais que as pessoas com deficiéncia enfrentariam
em sociedade. Para Maura Corcini Lopes e Eli Terezinha Henn Fabris “a nogdo de
normalizacdo, antes assentada na compreensdo de sociedade disciplinar moderna, que investia
na correcdo disciplinar daqueles que eram “os” diferentes, ‘os anormais’”, enfatizava que a
pedagogia deveria estar submetida a essa ideia, a esse discurso da época que era defendido pela
medicina.

Acreditava-se que a educacdo especial nesta perspectiva contribuiria na aprendizagem e
escolarizacdo destas pessoas e na insercdo deles a sociedade, somente com a normalidade. Em
relacdo a essas diferenca, Carlos Bernardo Skliar, pontuou que “O homem seria homem se nao
fosse surdo, se ndo fosse cego, se ndo fosse retardado mental, se ndo fosse negro, se nao fosse
homossexual, se ndo fosse fanatico religioso, se ndo fosse indigena, etc. Nada mais absurdo”.

Essas observagfes do autor deixam claro o conceito de incompletude associado as diferencas,
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sugerindo que individuos diversos seriam considerados como faltando algo, ou seja, a
normalidade

No tocante ao marco politico do direito educacional inclusivo linguistico para os alunos
surdos inclusos em sala de ensino regular, foi reconhecido a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
(2002).5° A partir desta Lei, tornou-se a lingua oficial da comunidade surda, adquirindo desta
forma status linguisticos, sendo vital no processo de escolariza¢do, pois é através dela que
ocorrem as relacdes socioafetivas, que as pessoas se relacionam com o meio, se desenvolvem
cognitivamente, se apropriam do conhecimento produzido pela humanidade. Nesse sentido,
cumpre ressaltar que as pessoas com surdez fazem para da diversidade humana, logo ha uma
cultura surda que difere da cultura dos ouvintes e que esse direito a diversidade deve ser
respeitado, e a escola tem essa fungdo na construcdo desses valores.

E por essa perspectiva que a Secretaria de Educacio Especial do Ministério da Educacio
criou o Programa Educaco Inclusiva: Direito a Diversidade (2003)%! com a finalidade de
promover a construcdo de uma nova mentalidade sobre a educacgdo inclusiva em todos 0s
municipios brasileiros, pautada no respeite ao direito a diversidade, e para isso necessariamente
deveria haver transformacéo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, tendo
com o principal objetivo: “apoiar a formagéo de gestores e educadores, a fim de transformar os
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos”.

O Ministério Publico Federal aliou-se ao movimento pela efetivacdo da educacdo
inclusiva pelo qual, em 2004, anunciou o documento intitulado sugestivamente de “o Acesso
de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”Gz; este documento
veio reforcar a respeito da importancia da educacédo inclusiva, e seu objetivo “¢ divulgar os
conceitos mais atuais e adequados as diretrizes mundiais de inclusdo da pessoa com deficiéncia
na area educacional.”

O Poder Publico deve contribuir por meio de Politicas Publicas com o aprendizagem do
alunos surdos, estes na condicdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, tém
direito de ter o AEE em todas as etapas da educacgéo basica, o direito de ser ensinado em uma
escola bilingue ou escolas comuns da rede regular de ensino, devendo ser incluida nos

curriculos escolares a disciplinas de Libras, entre outras determinacfes que o Decreto n°

60 Lei n° 10.436/02, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e déa outras
providéncias.
61 © 2018 Ministério da Educacio. Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo. Programa
Educacdo Inclusiva: direito a diversidade.
2 MINISTERIO PUBLICO FEDERAL. O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular. 2.ed. Brasilia: Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo, 2004
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5.626/05% regulamentou; e mais, devem garantir e assegurar que: “as pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas na comunidade em que vivem”, garantido
que aos “surdo cegos e surdos seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicagéo
mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao méaximo seu desenvolvimento
académico e social”, de acordo com o que foi estabelecido na Convencéo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). Esta Convencéo ainda contribuiu na definigcdo
de deficiéncia em varios paises, inclusive no Brasil, no rompimento da concepcao de educacéo
especial que estava fundamentada na visdo clinico-terapéuticos e na compreensdo de

deficiéncia como um fendmeno social.
2.5 Compreensdo de deficiéncia como um fendmeno social

A partir dessa nova compreensdo de deficiéncia, tanto o Estado quanto a sociedade séo
corresponsaveis pela busca da eliminacdo das barreiras que impedem as pessoas com
deficiéncia de gozar de seus diretos fundamentais. Assim, para garantir os direitos e a cidadania
desses sujeitos é preciso compreender as diferencas humanas em contexto escolar. Nesse
sentido, todas as politicas inclusivas devem estar pautadas no respeito a diversidade. Embasadas
nesse principio, o Brasil ratificou a referida Convencdo através de emenda constitucional
(Decreto n° 6.949/09)%* e foi a partir deste Decreto que o termo pessoa com deficiéncia — PCD
passou a ser adotado oficialmente e a educacéo brasileira assumiu definitivamente a concep¢éo
da educacdo inclusiva, devendo assegurar um sistema educacional inclusivo tanta na educacéo
basica quando na educacdo superior, ficando definido que as pessoas com deficiéncias sdo

todas:

[...] aguelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condic¢Bes com as demais pessoas (BRASIL, 2009, art. 1°).

O rol das pessoas com necessidades educacionais especiais®®, que estavam excluidas do

acesso e nao participavam do direito educacional inclusivo, era imenso. Dessa forma, as

83 Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre

a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

64 Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.

8 Resolugdo CNE/CNB n° 02, de 11 de setembro de 2001, art. 5°“I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou

limitagbes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,

compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas
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politicas publicas foram se ampliando ao longo dos anos por meio dos marcos legais
internacionais e nacionais. Sem duvidas isso foi um reflexo dos movimentos e lutas sociais que
visavam promover uma educacdo de qualidade para todos, sendo que agora todos os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e alta habilidade/superdotacéo, devem
estar matriculados em escolas publicas e privadas de ensino regular, cabendo aos sistemas de
ensinos promover respostas as necessidades educacionais especiais, conforme apresentado pelo
documento que dispde acerca das diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008)%. Segundo Luana
Leal Ribeiro, Renata Maldonado da Silva e Silvia Alicia Martinez, o PNEEPEI tem por
objetivo:

Assegurar a inclusdo dos alunos publicos-alvo da Educacéao Especial (PAEE),
a partir da orientacdo de que os sistemas de ensinos deveriam garantir acesso
aescola regular, como a participacao, aprendizagem e continuidade dos niveis
mais elevados do ensino, [...] (RIBEIRO, SILVA, MARTINEZ, 2021, p. 4).

As diretrizes da PNEEPEI/2008 estabeleceram em seus planos procedimentos para que
0s sistemas de ensinos assegurassem as matriculas aos alunos publico-alvo da Educagéo
Especial, nos quais as escolas de ensino regular devem se reorganizar para que haja a eliminacao
das barreiras que contribuem para a exclusdo escolar, assim como, devem oferecer, segundo
resolucdo CNE/CEB n° 4/2009%7, atendimento educacional especializado, devendo ser oferecido
na prépria escola, no contraturno, preferencialmente em salas de recursos multifuncionais,
podendo este atendimento ser realizado em outra escola de ensino regular, cabendo aos Entes
Federativos alcangarem tais objetivos.

2.6 O caso dos alunos surdos
E inegavel a importancia do AEE para as pessoas com necessidades educacionais

especiais. Para os alunos surdos esse atendimento é vital para que 0 ocorra 0 pProcesso

comunicativo entre o surdo-ouvinte-surdo. Neste sentido a figura do Tradutor e Intérprete de

a condic¢des, disfuncgdes, limitacdes ou deficiéncias; Il - dificuldades de comunicacéo e sinalizacdo diferenciadas
dos demais alunos, demandando a utilizacgdo de linguagens e codigos aplicaveis; Il - altas
habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes.”(BRASIL

67 Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro. Publicado no Diario Oficial da Unido, em 5 de outubro de 2009.
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica, modalidade
Educacéo Especial
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Libras nesse processo é fundamental, viabilizando a comunica¢do em ambientes educativos em
respeito as pessoas com surdez. Em 20108 foi regulamentado a profissdo desse profissional,

sendo uma de suas atribuicbes em sala de aula de ensino regular:

[...] interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares (BRASIL, 2010, art.6°, inciso 1)

Entretanto, o que pode ser observado a partir do senso comum das pessoas que lidam
diretamente com a educacdo é a sensacdo que se tem € de que o idealismo legislativo tenta
viabilizar a educacéo inclusiva que busca romper com a l6gica de exclusao por intermédio desta
diretriz e por intermédio daquilo que esté prescrito em outros documentos oficiais € uma coisa
e quando se olha para a realidade da escola é que a exclusao ainda persiste. Para Ferreira (2014)

a tentativa de viabilizar a educacao inclusiva parece:

[...] néo se dar conta de que a viabilizagdo da inclusdo no contexto escolar n&o
depende Unica e exclusivamente da “boa” vontade dos agentes educacionais
ou de seu poder transformador, uma vez que 0s tais mecanismos de exclusao,
bem como o0 modelo de escola excludente que ainda é predominante em nosso
meio, foram legitimados ao longo de uma longa trajetdria politico-econdmica
[...] (FERREIRA, 2014, p. 14).

Por meio da Lei n° 7.611/11%, as orientagdes prescritas nas diretrizes da
PNEEPEI/2008 passam a ser um dever de fazer por parte do Estado, necessitando dessa forma
ofertar, além de ser numa perspectiva de educacdo inclusiva, ela deve perpassar por todos 0s
niveis da educacdo escolar, “sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidade”.
Essa mesma Lei definiu que o “atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente”, deve ser gratuito, devendo permear de forma “transversal a todos 0s niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”, conforme positivou a Lei

n® 12.796/13.7°

%8 | ei n®12.319, de 1° de setembro de 2010. Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS.

%Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias.

0 Lei n° 12.796/13, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formagéo dos profissionais da educacédo e dar outras
providéncias.
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O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) ! seguiu um dos principios estabelecidos
pela LDB/96, que orienta sobre a forma que o ensino deverad ser ministrado, devendo ser
baseado no principio da igualdade de condigdo, ou seja, a Lei n® 13.146, “destinada a assegurar
e apromover, em condicOes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”; logo, a sua participagdo
em rede de ensino regular deve ser garantida e de fato esta sendo, pois eles estdo juntos com 0s
demais alunos. No entanto, como é notorio, a realidade da proposta de inclusdo das pessoas
com necessidades educacionais especiais ainda estd muito aquém do ideal, onde o direito a
igualdade de oportunidade estad apenas nas leis ou documentos oficiais que tratam sobre
proposta da inclusdo escolar, para Ferreira:

[...], incluir ndo é apenas, garantir estar junto, o direito ao acesso escolar, nem
tdo pouco garantir ou reconhecer o direito a igualdade de oportunidades, mas
sim, assegurar e dar condi¢fes para que a permanéncia dos alunos com
deficiéncia na escola acontega com sucesso [...] (FERREIRA, 2014, p. 273).

No tocante ao direito educacional inclusivo das pessoas com surdez, este mesmo
Estatuto incumbiu ao poder publico o dever de assegurar aos alunos surdos que eles sejam
auxiliados em sua educacdo escolar por tradutores e intérpretes de Libras nas instituicGes
escolares publicas; e essas garantias foram estendidas as instituicGes escolares privadas,
ficando estabelecido acerca da obrigatoriedade de acolherem os alunos com necessidade
educacional especial em seus respectivos estabelecimentos de ensino regular, e para que isto
fosse efetivado de forma significativa deveria ser dada as condi¢des para que seus objetivos
educacionais fossem alcancados, dessa maneira ficava garantido a pessoa com deficiéncia o

AEE num sistema educacional inclusivo, vide art. 27:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurando sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015,
art. 27).

A terminologia “aprendizado ao longo de toda a vida”, trazida pelo Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia, foi incorporada ao subtitulo da nova Politica Nacional de Educagéo Especial:

L Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia).
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Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida — PNEE (2020)"% nessa nova
diretriz foi ampliando o universo do publico-alvo da educacéo especial, onde foi incluido o
Espectro Autista, este pablico ndo estava contemplado pela PNEEPEI/2008; e com 0 universo
ampliado pelo novo PNEE/2020, destaca que se deve “oferecer atendimento educacional
especializado e de qualidade, em classes e escolas regulares inclusivas, classes e escolas
especializadas ou classes e escolas bilingues de surdos a todos que demandarem esse tipo de
servico”, ou seja, o AEE e de qualidade, dessa maneira, deve ser ofertados, segundo o art. 5°

deste Decreto, inciso:

I - educandos com deficiéncia, conforme definido pela Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; Il - educandos com
transtornos globais do desenvolvimento, incluidos os educados com
transtorno do espectro autista, conforme definido pela_Lei n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012; e Il - educandos com altas habilidades ou superdotacéo
gue apresentem desenvolvimento ou potencial elevado em qualquer area de
dominio, isolada ou combinada, criatividade e envolvimento com as
atividades escolares (BRASIL,2020, art. 5°, § Unico, I, I, I1).

Entretanto, este novo PNEE/2020 recebeu severas criticas, por ir de contra as
declaracfes, as convencdes, as leis, as resolucdes e os decretos que tratam a respeito da
educacéo inclusiva, por priorizar o0 modelo de educacdo em que as pessoas com necessidade
educacional devessem estudar em instituicdo especializada, tornando-se dessa forma um
retrocesso na questao educacional inclusiva, por seu carater de segregacdo, sendo objeto Acdo

de Inconstitucionalidade (ADI) 6590%; em 1° de dezembro de 2020 houve a suspencéo da

eficacia deste Decreto pelo ministro relator do Supremo Tribunal Federal (STF), Dias Toffoli,
e em 1°de janeiro de 2023 foi revogado pelo do Decreto n® 11.370/23. Segundo Freitas e Santos,
este novo PNEE/2020:

[...] causou perplexidade e indignacdo, a comecar pelo desrespeito a Lei
Brasileira de Inclusdo n. 13.146 (2015), culminando com a descaracterizacdo
completa da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008 (Ministério da Educacdo, 2008).
Direitos assegurados na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 (1988) e que repercutiram na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional n. 9.394 (1996) também foram desconsiderados. Convencdes

2 Decreto 10.502 de 30 de setembro de 2020. Institui o Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Revogado pelo Decreto n°® 11.370, de 1° de janeiro de 2023.

3 Acessado em 24 de marco de 2023. Acdo Direta de Inconstitucionalidade — ADI/6590. Portal do Superior
Tribunal Federal.
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internacionais das quais o Brasil é signatario sequer foram mencionadas
(FREITAS E SANTOS, 2021, p. 3).

Em 2021 ocorreu uma das ultimas inovacoes legislativas sobre a educacéo dos surdos,
sendo de extraordinéria importancia para a comunidade surda do Brasil, pois esta é composta
por mais de 10 milhdes de pessoas surdas’®, segundo o ultimo censo do IBGE; logo, o direito
educacional linguistico dos surdos de serem ensinados em uma escola bilingue ou escolas
comuns da rede regular de ensino é de fundamental importancia para o pleno exercicio dos seus
direitos fundamentais. Nesse sentido, a Lei n® 14.191/21 alterada reforca acerca da importancia
da educagdo bilingue de surdos’™, tornando-a uma modalidade de ensino independente de
educacdo, sendo assegurado a “oferta de educacao bilingue de surdos tera inicio ao zero ano,
na educacéo infantil, e se estendera ao longo da vida (BRASIL, 2021).7®

Outras providéncias importantes trazidas pela Lei foram os mecanismos que
assegurardo a efetivacdo, ou pelos menos deveria assegurar, dos direitos dos educandos dessa
modalidade de ensino, como podem ser observados a partir de alguns exemplos a seguir: 0s
sistemas de ensino dever assegurar “materiais didaticos e professores bilingues com formacéo
e especializacdo adequadas, em nivel superior”; cabendo “a Unido apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacdo bilingue de surdos e
intercultural as comunidades surdas, com desenvolvimento de programas integrados de ensino
e pesquisa”, devendo haver o fortalecimento das “praticas socioculturais dos surdos e a Lingua
Brasileira de Sinais por meio de desenvolvimento de “curriculos, métodos, formacdo e
programas especificos, neles incluidos os contetidos culturais correspondentes aos surdos e no

ensino superior o atendimento aos estudantes:

[...] surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas
efetivar-se-4 mediante a oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil,
assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais
(BRASIL, 2021, art. 79-C, 8§ 3°, Redag&o nova dada pele Lei n® 14.191).

4 publicado em 12 de fevereiro de 2020. Por Centro Universitario de Barra Mansa — UBM. © Copyright 2000-2023 Globo
Comunicacéo e Participacdes S.A.

5 Incluido pela Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacédo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos,
escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacao bilingue de surdos.(art. 60 — A).

6 Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos.
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Entretanto, pode-se observar a partir de uma abordagem empirica que a educacgdo das
pessoas com necessidades educacionais especiais ainda ndo produziu uma mudanca desejada e
significativa, apesar das politicas publicas inclusivas que foram promulgadas a partir dos novos
marcos legais, idealizando a educagdo como um direito de todos, mas como pode ser observado
que ainda ha muita coisa a ser feita para a efetivacdo de sua garantia no chdo da escola, pois o
PAEE ainda continuam sendo segregados em salas de aula de ensino regular, seja pela falta da
implementacao das diretrizes que norteiam a Educacao Especial na perspectivas da Educacéo
Inclusiva, seja pela auséncia de praticas pedagdgicas que favorecam no seu desenvolvimento,
seja pela heranca herdada pela educacao especial ao logo da sua institucionalizagdo, este Gltimo
pode ser considerado um fator preponderante que dificulta com o rompimento de certas
concepcdes e praticas de professores de educacdo especial.

Talvez isso esteja relacionado aos resquicios deixando pela concepgdo de especial e a
forma que o AEE eram realizados, tendo em vista que por muito tempo o atendimento das
pessoas com necessidade educacional especial foi realizado de forma paralela ao sistema de
ensino comum, isso pode ser descrito por meio de cinco relatos evocados a partir de memaorias
escolares despertadas a partir das leituras realizada para a elaboracdo deste capitulo,
compartilharei logo a seguir: duas dessas memdrias vivenciadas na condi¢do de aluno numa
escola de Primeiro Grau (atual Ensino Fundamental) e numa escola de Segundo Grau (Ensino

atual Médio), as outras trés foram experiéncias vividas ja na condicdo de professor.

2.7 Das memorias

Pois bem, no final da década de 80 e iniciou da década de 90, época na qual eu cursava
0 Primeiro Grau na Escola Estadual de Ensino Fundamental Sdo Jo&o Batista’’ (nome atual),
recordo-me que nesta escola havia uma classe especial. E hoje posso falar com propriedade o
quanto ela era excludente em relacé@o as pessoas com deficiéncia. Essa sala ficava no final do
corredor e geralmente os outros alunos “ditos normais” n@0 iam até aquele local, pois muitos
dos alunos dito normais diziam que la ficavam os loucos e retardados, isto ficou registrado em
minha memoria, pois um dos meus irmaos fazia parte dessa classe especial por ter gagueira,
tido como anormal, tipico desse modelo de atendimento clinico-terapéutico, isso causou um

trauma irrepardvel para ele, pois ele estudou apenas até a 52 série, essa concepcdo de educacgéo

""Endereco: Rua Manoel Barata, 1003 — Bairro da Ponta Grossa, Icoaraci, Belém - PA, 66812-020.
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especial era substitutiva em relagéo ao ensino regular, sendo somente a partir da publicacdo da
PNEEPEI que em parte ela:

[...] foi abolida na referida politica, uma vez que a ideia em si, trabalhada
discursivamente como segregacao, foi banida do escopo politicamente correto
da proposta, articulando, assim, a matricula compulséria na escola regular a
bandeira ideoldgica da inclusio (RIBEIRO; SILVA; MARTINEZ, 2021, p.
14).

Outro relato memoravel, que eu presenciei, sobre a inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia, ocorreu no Ensino Médio, no ano de 1997. E importante ressaltar que o Estado
brasileiro ja era signatéario da Declaracdo de Salamanca, devendo adotar o principio de educagédo
inclusiva. Pois bem, nesse periodo eu cursava o magistério na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Maria Antonieta Serra Freire’®. Havia um colega de turma cadeirante
matriculado em sala regular de ensino, ele estava sentando em sua carteira, quando para
surpresa de toda turma o professor pediu para ele apagasse o quadro, ou seja, um aluno incluso
que se quer o professor tinha conhecimento da sua limitagcdo, ficando demostrado a falta de
preparo ou falta formacdo para lidar com o ensino inclusivo ou falta de atitudes sociais em
relacdo a inclusdo. Segundo Camila Mugnai Vieira e Sadao Omote “as atitudes sociais sdo
descritas como predisposi¢des psiquicas ou afetivas com relacdo a uma pessoa, a um grupo, a
alguns objetos ou fendomenos, como situagdes e ideias, referidos como objetos atitudinais”

Infelizmente, e apesar dos novos marcos politico-legais e pedagdgicos que orientam e
subsidiam na promocdo da inclusdo educacional das pessoas com necessidades educacionais
especiais, estes direitos conquistados estdo expressos apenas nas legislagdes. Nesse sentido, a
educacdo inclusiva ainda esta diante de um grande desafio para a efetivacdo dessas garantias,
pois as desigualdades em relacdo ao acesso a uma educacdo de qualidade para todos ainda
persiste na sociedade atual, principalmente pela falta da implementacéo da politica educacional
inclusiva nas escolas regulares de ensino, pode-se afirmar que muitos dos alunos que necessitam
do AEE estdo inclusos de fato, mas ao mesmo tempo excluidos, ndo tendo o seu direito
educacional inclusivo garantido de forma satisfatoria.

Para corroborar com essa constatacdo do desafio educacional da pessoa com
necessidade educacional especial, podemos citar outras trés experiéncias de educacéo inclusiva

malsucedida que convivi pessoalmente, isso ja na condicdo de professor. Ocorreram numa

8 Endereco: Conjunto da COHAB, Avenida Contorno Sul, s/n, bairro da Campina, Icoaraci, Belém - PA, 66813-
300
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escola do Ensino Fundamental menor®, no ano de 2012, em S&o Miguel do Guamé — PA, nessa
escola havia dois alunos com surdez matriculados, sendo um casal de irmdos. As outras
experiéncias com alunos surdo ocorreram em duas escolas na Cidade de Parauapebas — PA,
uma Ensino Médio®, no ano de 2018, e outra escola do Ensino Fundamental maior®, no ano
de 2022, também havia casos; na primeira tinha um aluno surdo matriculado que ja era um
jovem adulto; na segunda, uma pré-adolescente.

Nessas trés referidas escolas, como apresentado, havia alunos surdos inclusos.
Entretanto, em nenhuma delas possuiam atendimento educacional especializado para atender
as especificidades destes alunos, no que se refere, segundo Damézio (2007) dos 03 (trés)
momentos didatico-pedagdgicos. N&o havia tradutor e intérprete de Libras e nem material
didatico pedagdgico bilingue etc. Foi a partir dessas trés experiéncias educacionais inclusivas,
das angustias vivenciadas em sala de aula regular de ensino com alunos surdos “inclusos”, que
surgiu o interesse pelo tema, dessa forma a abordagem aqui defendida tem buscado na educacgéo
especial, na perspectiva da inclusdo escolar, uma abordagem da educagdo bilingue na
escolarizacéo dos surdos.

Mesmo estando assegurado pelo Decreto n° 5.626/2005, que regulamentou a Lei n°
10.436/02 que dispde acerca da Libras, a presenca de um conjunto de profissionais, com a
finalidade de assegurar uma educacdo de qualidade aos alunos surdos. Porém, todas essas
conquistas sé refletirdo no desenvolvimento cognitivo deste publico-alvo incluso se houver a
operacionalizacdo de tudo aquilo que leis, decretos, orientacGes e diretrizes prescrevem para
gue a educacao brasileira seja, de fato, inclusiva, uma coisa é certa: os alunos surdos estdo
inclusos de fato, mas segregados por conta principalmente da barreira linguistica. Infelizmente
a educacdo inclusiva, no caso dos alunos surdos ainda ndo é uma realidade, pelos menos nas
escolas onde eles estavam inclusos, pois a auséncia desses profissionais em sala de aula para
promover a aquisicdo e consolidacdo das Linguas de Sinais vem contribuindo negativamente
com a ndo concretizacdo da escolarizacdo destes alunos. Ou seja, ndo basta que a escola propicie
um espaco inclusivo se o poder publico nédo [...] assegurar, criar, desenvolver, implementar,

incentivar, acompanhar e avaliar” (BRASIL, 2015) e nem:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades

7 Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Maria do Muraiteua — Comunidade Santa Maria do Muraiteua,

Zona Rural.

8 Escola Estadual de Ensino Médio Carlos Henrique, Avenida Lauro Corana, s/n, Bairro da Paz.

81 Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Drummond de Andrade, Rua Santa Rita, Bairro Rio Verde.
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educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos (BRASIL, 2001, art. 2°).

Como visto, os alunos com surdez matriculados nos estabelecimentos regulares de ensino
ainda enfrentam muitos desafios: por conta ndo implementacdo da Lei (BRASIL, 2005) de
forma integral, por conta das préaticas pedagodgicas que ndo foram repensadas ou modificadas —
aulas oralizadas — pelos professores regentes, pois ministram suas aulas focado apenas nos
alunos ouvintes, por conta das escolas que ndo se organizaram conforme preceituado no que
tange o atendimento desse publico e ndo “asseguram as condi¢des necessadrias para uma
educacdo de qualidade para todos, conforme Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, artigo 2°”.
Contudo, o ideério de escola inclusiva bilingue se desvirtua, apesar de prevista em Lei
(BRASIL, 2005). Por esses motivos abordados e outros ndo listados, os alunos surdos
continuam sendo segregados nos espacgos escolares.

Para contribuir com o ideario de educacdo inclusiva e contribuir com o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com surdez, uma das propostas pedagogicas que
devem ser desenvolvidas pelas escolas regulares em contexto bilingue de ensino € o
atendimento educacional especializado, que se propde em oferecer condi¢cdes para que 0sS
alunos com surdez possam acompanhar os demais alunos de sala de aula. Nessa perspectiva, 0
AEE foi uma inovagdo trazida pela PNEEPEI; e tem por funcdo: identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas (SEESP/MEC, 2008).

Percebe-se que no percurso histérico dos surdos e de sua educacdo, apresentado de
forma breve, sdo percebidas varias mudancas, apesar disso muitas pessoas surdas ainda vivem
amargem da sociedade. No Brasil as demandas sociais da comunidade surda “foram atendidas”

como podem ser vistas em lei e decretos, a exemplo do artigo 1° da LDB, que determina:

Art. 1°- A Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 26-B: "Art. 26-B - Sera garantida as pessoas surdas, em todas
as etapas e modalidades da educacéo bésica, nas redes publicas e privadas de
ensino, a oferta da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, na condicdo de
lingua nativa das pessoas surdas". (BRASIL,1996, ART.26-B)

2.8 Desafios

Sabe-se que os desafios da educacdo escolar para os alunos com surdez séo gigantescos,

numa perspectiva da educagdo inclusiva, onde as escolas comuns de ensino regular devem se
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adequar para o atendimento desse publico, possibilitando ao aluno, dessa forma, condic¢Ges que
eliminem as barreiras linguisticas, favorecendo sua aprendizagem tanto em sala comum quanto
no Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2005).

Percebe-se, entretanto, que a maioria das escolas deixam de cumprir sua funcio social®,
instituicOes estas, responsaveis em realizar as transformagdes na sociedade, ndo mudaram e
nem estdo construindo propostas pedagdgicas capazes de valorizar as diferencas e nem
adequaram o seu ambiente escolar; logo, a escola deixa de ser inclusiva. Segundo Damazio
(2007) a escola regular de ensino para se constituir de fato e se tornar inclusiva, deve perceber
as diferencas educativas de todos, propiciando o desenvolvimento do aluno com surdez através
de novas préticas pedagdgicas.

Como apresentado, a realidade complexa e desafiadora enfrentada pela comunidade de
pessoas com necessidades educacionais especiais no Brasil. Embora existam leis e diretrizes
que promovam a educacdo inclusiva e garantam o direito a educacdo para todos, na prética,
muitas vezes essas politicas ndo sdo implementadas de forma eficaz, resultando em uma lacuna
entre o que é prescrito pela legislacdo e a realidade vivenciada pelas pessoas com deficiéncia
nas escolas.

Eternizando aquela classica maxima “lei para inglés ver", refere-se a ideia de que as leis
sdo criadas ou aplicadas apenas para cumprir formalidades ou para criar uma imagem de
conformidade, mas sem um compromisso real com a implementacdo efetiva das politicas.
Infelizmente as leis de educacdo inclusiva existam de fato no papel, mas na pratica as pessoas
com deficiéncia ainda enfrentam segregacao e falta de acesso adequado a educacdo inclusiva.

Essa desconexdo entre a legislacdo e a realidade pode ser atribuida a uma série de
fatores, incluindo falta de recursos, capacitagdo inadequada de professores, barreiras
arquitetobnicas nas escolas, preconceito e falta de conscientizacdo sobre a importancia da
inclusdo.

Para superar esses desafios e garantir uma educacéo inclusiva de qualidade para todas
as pessoas com necessidades educacionais especiais, € necessario um compromisso serio por
parte das autoridades educacionais, bem como investimentos significativos em infraestrutura,
formacdo de professores e sensibilizagdo da comunidade escolar como um todo. Além disso, é

crucial envolver as proprias pessoas com deficiéncia e suas familias no processo de tomada de

82 Lei n° 9.394/1996, Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, as- segurar-lhe a
formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores.
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decisdes e na implementacdo de politicas educacionais inclusivas. Apenas assim, poderemos

avancar em diregdo a uma sociedade verdadeiramente inclusiva e equitativa.

85



CAPITULO 3
A IMPOTANCIA DA LIBRAS NO DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL
COGNITIVO E DO AMBIENTE INCLUSIVO

A Lingua de Sinais refere-se a linguas naturais da comunidade surda, que utilizam
gestos, expressdes faciais e movimentos corporais para que haja a comunicacao, em contraste
com as linguas orais que dependem principalmente de sons vocais. A Lingua Brasileira de
Sinais — Libras é um exemplo de uma lingua de sinais utilizada pela Comunidade Surda no
Brasil, desempenhando um papel crucial na incluséo social e educacional das pessoas surdas,
permitindo-lhes se comunicar de forma eficaz e participar plenamente na sociedade.

Em relacdo a educacdo dos alunos surdos, alguns aspectos importantes devem ser
levados em consideracdo: os ambientes educacionais devem ser projetados para promover a
inclusdo, ou seja, numa perspectiva da educacgdo bilingue de surdos; os sistemas de ensinos
devem disponibilizar intérpretes de Libras, isso € imprescindivel; os materiais didaticos devem
estar adaptados, materiais pedagdgicos bilingues; a presenca de profissionais especializados,
enfim, outros profissionais capacitados para lidar com as necessidades especificas dos alunos
surdos sdo fundamentais para garantir um ambiente de fato acessivel, crucial para contribuir no

desenvolvimento académico e socioemocional dos estudantes.

3.1 Lingua de Sinais — Status de Linguas Naturais

A linguistica é a disciplina cientifica que estuda a linguagem em geral, ou seja, é a
ciéncia que estuda as linguas naturais, analisando suas estruturas, funcdes e variagdes. Pois
bem, a partir dos estudos realizados por William Stokoe, linguista norte-americano, na década
de 60, demostrando, segundo Lacerda (1998), que as Linguas de Sinais preenchiam todos
requisitos da linguistica, ou seja, constituindo-se uma lingua com as mesmas caracteristicas das
linguas orais, sendo legitima e independentes. Essa abordagem de carater cientifico foi
fundamental para combater estigmas e garantir direitos linguisticos a Comunidade Surda,
desempenhando um papel crucial na promocéo do reconhecimento dessas linguas como linguas
naturais e completas, contribuindo para a valorizagdo e incluséo dessa comunidade.

Desafiando as visdes predominantes da época, que consideravam as Linguas de Sinais
como formas rudimentares de comunicacdo, dedicou-se a analisar a estrutura linguistica da
gramatica da Lingua de Sinais Americana — ASL, demostrando que ela possui gramatica,

sintaxe e morfologia proprias, assim como qualquer lingua oral, foi um dos primeiros linguistas
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a pesquisa de forma sistemética os estudos sobre as Linguas de Sinais. Entretanto, sabe-se
pouco do seu funcionamento, comparado ao que ja se conhece acerca das linguas orais.

Nesse sentido, a linguagem € a principal ferramenta que os seres humanos usam para se
comunicar, permitindo a transmisséo de ideias, pensamentos, sentimentos e informagdes entre
individuos. Por meio dela as pessoas podem expressar seus pensamentos, sentimentos e
experiéncias, desempenhando um papel crucial na construgdo da identidade individual e
cultural. Sendo essencial para o processo de aprendizado, facilitando na transmissdo de
conhecimento, na comunicacdo em sala de aula e a compreensdo de conceitos complexos.

Como visto, ela é um elemento primordial, pelo qual todo ser humano se relaciona com
0 meio que o cerca, influenciando a forma como percebemos o mundo ao nosso redor, sendo
imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo dos seres humanos, pois é através dela que
ocorre 0 processo da apropriacdo do conhecimento produzido pela humanidade, sendo cruciais
nas relagBes socioafetivas. Lima (2006), ressalta que a linguagem é fundamental para o ingresso
do homem na cultura, ndo sendo apenas uma ferramenta de comunica¢do, mas também um
elemento essencial na construcdo da identidade cultural e na transmisséo de valores, crencas e
tradicdes de geracdo em geracdo. Ela nos permite compartilhar e preservar o conhecimento
acumulado ao longo da histéria humana e é fundamental para o desenvolvimento individual e
coletivo.

Nessa perspectiva, a Libras é reconhecidamente uma Lingua Natural, cumprindo a mesma
funcdo da linguagem oral, sendo por meio delas que as pessoas surdas usam em diferentes
situacOes sociais, contribuindo no desenvolvimento de sua identidade e cultura, promovendo
atividades que valorizem a sua cultura surda e proporcionando oportunidades de interagdo com
0 meio que o cerca, possuindo uma gramatica e estrutura préprias, sendo uma lingua completa
e complexa, ndo uma forma simplificada da lingua falada. No Brasil, a partir do ano 2002 com
sancdo da Lei da Libras n° 10.436/2002, a Lingua Brasileira de Sinais adquire status
linguisticos. Conforme o artigo da referida Lei apresentado abaixo: “E reconhecida como meio
legal de comunicagdo e expresséo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de
expressao a ela associados” (BRASIL, 2002, art. 1°).

Nesse sentido, € fundamental criar um ambiente propicio para o desenvolvimento da
Lingua de Sinais, segunda a teoria sociocultural, desenvolvida por Lev Vygotsky, ele destaca
acerca da importancia das interacbes sociais na construcdo do conhecimento e no
desenvolvimento da linguagem. Dessa forma, € importante que as familias optam pela educacao

bilingue de surdo, oferecendo aos filhos surdos acesso tanto a Lingua de Sinais quanto a lingua
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falada. Isso proporciona um ambiente rico em linguagem e promove o desenvolvimento
cognitivo e académico. Facilitar o acesso dos filhos surdos a comunidade surda contribuira,
também, com o desenvolvimento linguistico, assim como, participar de eventos, escolas ou
grupos onde haja interacdo com outros surdos contribui com o desenvolvimento de identidade
cultural e social, criando essas oportunidades para que o surdo participe ativamente de
atividades sociais, culturais e recreativas sdo ambientes enriquecedoras para consolidagéo da

linguagem.

3.2 Aquisicdo da Lingua de Sinais

Compreendido que o desenvolvimento da linguagem esté interligado ao desenvolvimento
cognitivo. Dessa forma, a aquisicdo da linguagem é uma parte essencial do crescimento e da
compreensdo do mundo, devendo esse processo iniciar desde a infancia, tendo em vista que
criangas surdas passam por estagios semelhantes aos das criangas que adquirem linguas faladas,
desenvolvendo competéncia gramatical a medida que crescem.

Segundo Moreira (2007), os estudos linguisticos acerca da aquisicao da Lingua de Sinais,
aprendida pelas pessoas com surdez, comprovam que as criancgas surdas filhos de pais surdos,
que nasceram e cresceram em ambiente que utilizam Lingua de Sinais para se comunicar,
desenvolvem e adquirem seu potencial linguistico naturalmente, semelhante a aquisicdo
linguistica de uma crianca ouvinte, seguindo 0s mesmos estagios de desenvolvimento da lingua.

Diante disso, é de suma importancia que as criancas surdas filhos de pais ouvintes ou
surdos, tenham acesso 0 quanto antes a um meio rico em estimulos visuais e que estejam em
contato frequente com pessoas que utilizem Libras, criando dessa forma condi¢des favoraveis
ao desenvolvimento linguistico dos surdos, tanto no seio familiar quanto no ambiente escolar.
No caso dos pais surdos frequentemente sdo introduzindo os sinais basicos para se comunicar
com seus filhos. J& no caso de criangas surdas nascidas em familias ouvintes, geralmente
comegar a aprender a Lingua de Sinais quando inserido em ambientes educacionais inclusivos,
sendo crucial para o desenvolvimento linguistico adequado das criancas surdas. Para Ronice
Muiller de Quadros “o processo das criangas surdas adquirindo lingua de sinais ocorre em
periodo analogo aquisicdo da linguagem em criangas adquirindo uma lingua oral-auditiva.”

Muitas das vezes o contato mais efetivo dos surdos filhos de pais ouvintes com a Libras
somente ocorre quando eles iniciam sua vida estudantil, isso quando ha professores de Libras

na educacdo basica. Dessa maneira, € importante proporcionar condi¢cdes que Ihe permitam
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desenvolver a sua linguagem de forma mais plena, torna-se necessario que esse processo
aconteca desde a mais tenra idade. Sendo um desafio significativo enfrentado pelas criangas
surdas nascidas em familias ouvintes: a falta de acesso a linguagem desde o inicio de suas vidas.
Quando os pais ndo sdo fluentes na Libras ou ndo recebem orientacéo sobre como se comunicar
de forma eficaz com seus filhos surdos, as criancas podem enfrentar sérias dificuldades no
desenvolvimento da linguagem e da compreensdo do mundo ao seu redor.

Lamentavelmente, segundo Marcia Goldfeld, é o que ocorre na educacédo brasileira, 0s
alunos surdos que ndo sdo oportunizados na aquisicdo consolidacéo da Libras, sendo privados
de sua lingua natural, contudo ndo desenvolvem de forma plena as capacidades cognitiva,
linguisticas e sociais. Para aqueles que sao privados de uma linguagem acessivel, como no caso
de pessoas surdas que ndo tém acesso a Libras ou a métodos eficazes de comunicacdo, seu
desenvolvimento cognitivo e emocional pode ser seriamente prejudicado, dificultando a
expressdo de pensamentos e sentimentos, limitando o acesso a informacéo e ao conhecimento
e afetando negativamente a autoestima e o bem-estar emocional.

Acarretando na aprendizagem incidental, que é a capacidade de absorver conhecimento
e informacdes atraves da observacéo e da interacdo casual com o ambiente, pode ser prejudicada
quando a crian¢a surda ndo tem acesso a uma linguagem acessivel desde cedo. A falta de
comunicacéo eficaz com os pais pode levar a uma desconexdo significativa entre a crianca surda
e seu ambiente, dificultando a compreenséo das situagdes cotidianas e a participagdo plena na
vida familiar e social.

Para mitigar esse risco de privacdo de linguagem e aprendizagem, é fundamental que as
familias de criancas surdas tenham acesso a recursos e suporte adequados desde o diagndstico
da surdez. Isso inclui orientacdo sobre como se comunicar de forma eficaz com a crianga, a
aprendizagem da lingua de sinais se for a escolha da familia, acesso a servicos de intervencédo
precoce e suporte de profissionais especializados em educacdo de surdos. Quanto mais cedo a
crianca surda tiver acesso a uma linguagem rica e significativa, melhores serdo suas

oportunidades de desenvolvimento linguistico, cognitivo e social.

3.3 Aluno Surdo e Educacao Bilingue de Surdos

A LDB reforca o papel da educagédo na promogéo da incluséo social e da cidadania plena
dos alunos surdos. Devendo envolver ndo apenas 0 acesso a educagdo formal, mas também a

preparacdo para a vida em sociedade, com respeito a diversidade e valorizagdo da identidade
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surda. Estabelecendo, ainda, a necessidade de formagao continuada de professores para atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia, incluindo os surdos. Faz-se necesséario a
capacitacdo em Libras, em estratégias de ensino inclusivas e em técnicas de comunicagédo
adaptadas.

Nesse novo modelo de educacdo, a escola bilingue de surdo deve adotar uma abordagem
que valoriza a Libras como meio de comunicacao principal, tendo implicagdes significativas na
perspectiva politica, historica, cultural e social, validando a identidade surda. E importante
destacar que esse modelo contrasta com abordagens que historicamente desfavoreceram
Linguas de Sinais em ambientes educacionais. Sendo uma abordagem que capacita 0s alunos
surdos, fornecendo a eles um ambiente que reflete e respeita a sua cultura e histdria,
contribuindo para um maior senso de pertencimento e empoderamento, permitindo que 0s
alunos surdos tenham acesso completo ao curriculo, reduzindo as barreiras, contribuindo para
uma educagdo mais equitativa.

Nessa perspectiva a escola deve se adaptar a realidade do aluno e ndo o aluno a realidade
da escola, essa nova concepc¢édo € um reflexo do aumento no movimento em direcdo a inclusédo
de pessoas surdas na educacdo regular, ocorrido nas Ultimas décadas, devendo garantir que
esses alunos surdos tenham acesso a educacdo em escolas regulares, com suporte adicional,
como intérpretes de Libras, tecnologias assistivas e adaptacdes curriculares.

Entretanto, os desafios da educacdo escolar para os alunos surdos na cidade de
Parauapebas sdo gigantescos, a educacao especial na perspectiva da inclusdo escolar abordagem
bilingue de surdo, onde as escolas regulares da rede de ensino deveriam se adequar, passar por
profundas mudancas promovidas por este sistema de ensino no intuito de melhorar atendimento
dessa comunidade, contribuindo com a eliminacdo das barreiras linguisticas e metodolégicas,
favorecendo sua aprendizagem tanto em sala regular quanto no AEE. Esse atendimento
educacional ¢ uma modalidade de apoio pedagogico oferecida de forma complementar a
educacéo regular.

Ana Dorziat reforca que a escola regular de ensino deve passar por transformacdes e a
aperfeicoamento em favor de todos os alunos surdos. Isso significa que as escolas devem
oferecer suporte para o aprendizado da Libras, garantindo que os alunos surdos tenham acesso
a comunicacdo e ao ensino em sua lingua natural. Por outro lado, € importante que 0s
professores tenham conhecimento e sensibilidade em relagdo a cultura surda, entender sobre
sua comunidade, sua historia, sua lingua de sinais e suas praticas culturais. Essa compreensdo

contribui para um ambiente mais inclusivo e respeitoso. No tocante a Libras, é importante
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destacar que o uso tdo somente dessa Lingua ndo é suficiente para a escolariza¢do dos mesmos,
depende também de uma metodologia acessivel. “Se somente 0 uso de uma lingua bastasse para
aprender, as pessoas ouvintes ndo teriam problemas de aproveitamento escolar, ja que entram
na escola com uma lingua oral desenvolvida (DAMAZIO, 2007, p. 14)”.

E importante destacar, que maioria dos escolares, partindo da realidade educacional da
cidade de Parauapebas, a Lingua de Sinais ainda ndo é uma realidade, sendo ainda muito
precéria, conforme podendo ser vista na resultada pesquisa dessa dissertacao, ou seja, continua
sendo negligenciada pela Rede de Ensino Municipal de Parauapebas. Segundo Damazio (2007)
a escola regular de ensino para se constituir de fato e se tornar inclusiva, deve perceber as
diferengas educativas de todos, propiciando o desenvolvimento do aluno com surdez atraves de
novas praticas pedagogicas. Para Edilene Aparecida Ropoli: “A escola comum se torna
inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a

participacao e o progresso de todos, adotando novas praticas Pedagdgicas.”

3.4 Tendéncias Educacionais para as Pessoas Surdas

Durante grande parte da Historia (antiguidade até século XVII), as pessoas surdas foram
frequentemente excluidas da sociedade e privadas de acesso a educacdo formal. A falta de
compreensdo sobre a surdez levava a crencgas errdneas de que os surdos eram incapazes de
aprender e se comunicar. Essa mudanca de paradigmas comecgou a ocorrer efetivamente a partir
do final do século XVIII e inicio do século XIX, quando surgiram as primeiras iniciativas
religiosas e caritativas para educar pessoas surdas. A exemplo da Escola Nacional de Surdos
em Paris, fundada por Abade Charles-Michel de I'Epée, ofereciam educacdo religiosa e
ensinavam uma forma rudimentar de lingua de sinais.

Para interagir e participar no mundo dos ouvintes, as tendéncias educacionais para
pessoas surdas ao longo da histéria passaram por varias fases e mudancas significativas,
refletindo as atitudes sociais, as politicas educacionais e 0s avang¢os na compreensdo da surdez.
Aqui estdo algumas das principais tendéncias educacionais para pessoas surdas em diferentes
periodos da historia: a oralizagdo, a comunicacgéo total e o bilinguismo.

O oralismo tornou-se a abordagem dominante na educacao de surdos durante o século
XIX e inicio do seculo XX. Essa abordagem enfatizava o ensino da fala e da leitura labial,

muitas vezes proibindo o uso de Linguas de Sinais. Para Soares;
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o oralismo era o “processo educacional pelo qual se pretende capacitar o surdo
a compreensdo e na producdo da lingua oral e que parte do principio de que o
individuo surdo, mesmo possuindo o nivel de audicdo para receber os sons da
fala, pode se constituir como interlocutor por meio da lingua oral (SOARES
1999, p.1).

A abordagem da Comunicagdo Total surgiu nas décadas de 1960 e 1970 como uma
resposta as limitagdes percebidas do oralismo. Essa abordagem buscava utilizar uma variedade
de métodos de comunicacgéo, incluindo sinais, leitura labial, fala e outros recursos, para atender
as necessidades individuais dos alunos surdos. Segundo Damézio (2007), a Comunicacéo Total,
considera as caracteristicas da pessoa com surdez, utilizando-se de todos e quaisquer meios
necessarios para que ocorra a comunicagdo entre surdos/surdos e surdos/ouvintes, a fim de
potencializar as interagdes sociais, considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos
alunos.

Como ja apresentado nesta dissertacdo, percebeu-se, que ao longo do século XX, houve
um crescente reconhecimento da importancia das Linguas de Sinais na educacdo de surdos, a
partir do trabalho pioneiro de linguistas, a exemplo de William Stokoe dos Estados Unidos, que
contribuiu decisivamente a uma mudanca na percepc¢do das Linguas de Sinais como linguas
legitimas e naturais das comunidades surdas.

Dessa forma, nas décadas de 1960 e 1970, surgiu 0 movimento em direcdo a educacao
bilingue de surdos, reconhecendo tanto a lingua de sinais quanto a lingua majoritaria do pais
como linguas legitimas. Escolas para surdos bilingues foram estabelecidas em varios paises,
promovendo o uso da lingua de sinais na educacdo. Sendo as abordagens mais recentes também
enfatizam a incluséo, o uso de tecnologias assistivas e a compreensao da diversidade dentro da
comunidade surda.

Damazio (2007) exemplifica que o Bilinguismo visa capacitar a pessoa com surdez para
a utilizacdo de duas linguas no cotidiano escolar e na vida social, ou seja, Libras e Lingua
Portuguesa na modalidade escrita. No entanto a maioria das escolas regulares de ensino, a
abordagem educacional por meio do bilinguismo € recente, as propostas pedagogicas ainda ndo
estdo sistematizadas nesse enfoque. Ressalta que de fato, “existem poucas publicacdes
cientificas sobre o assunto, ha falta de professores bilingles, os curriculos sdo inadequados e
os ambientes bilingiies, quase inexistentes (DAMAZIO, 2007, p. 20).”

Para que ocorra, de fato, um desenvolvimento mais satisfatério dos alunos com surdez, a
escola inclusiva deve oferecer as condi¢Ges necessarias para que eles acompanhem juntos com

o0s outros alunos, ouvintes, de sala de aula comum, todos os contetdos curriculares. Segundo
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Damaézio (2007), para isso se concretizar € necessario que os alunos com surdez, sejam
escolarizados em sala comum e um turno, e receba o Atendimento Educacional Especializado,
participando dos 03 (trés) momentos didatico-pedagdgicos: contemplando o ensino de Libras,

0 ensino em Libras e o ensino da Lingua Portuguesa, no contra turno.

3.5 Atendimento Educacional Especializado para os alunos surdos

O Atendimento Educacional Especializado — AEE, foi uma inovacao trazida pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva — PNEEPEI. O AEE €
uma modalidade de ensino que visa identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos com necessidades

educacionais especiais. Observe o que Ropoli fala acerca do AEE;

O AEE complementa e/ou suplementa a formagdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas
de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco
fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais (ROPOLLI, 2010, p. 17).

Nesse sentido, o principal objetivo do AEE é promover a incluséo e garantir o acesso e a
permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na escola regular. Devendo esse, oferecer apoio pedagodgico
complementar, adaptando o curriculo escolar as necessidades especificas de cada aluno, bem
como promovendo a acessibilidade no ambiente escolar.

Entre as suas funcdes estdo a identificacdo das necessidades educacionais individuais de
cada aluno, o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas personalizadas, o fornecimento de
recursos e materiais adaptados, além do apoio a formacéo continuada de professores e equipe
escolar para lidar com a diversidade e garantir a efetivagdo da educacdo inclusiva.
Desempenhando um papel fundamental na promoc¢do da igualdade de oportunidades e na
construcdo de uma escola mais inclusiva e acessivel para todos os alunos.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE para alunos surdos, na perspectiva
inclusiva, reconhece e valoriza as potencialidades e capacidades dessas pessoas, visando seu
pleno desenvolvimento e aprendizagem (ALVES, 2010). Seguindo a proposta de Damazio
(2007), o AEE para alunos surdos €é estruturado em trés momentos distintos: AEE em Lingua
Brasileira de Sinais — Libras; AEE para o ensino de Libras e AEE para o ensino da lingua

portuguesa.
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Visando abordar as suas necessidades especificas de desenvolvimento linguistico,
cognitivo e educacional, possuindo a finalidade de contribuir na escolarizagdo dos mesmos,
esse atendimento é realizado de forma individualizado, considerando as caracteristicas
especificas de cada aluno surdo com o suporte especifico para quebrar as barreiras linguisticas,
comunicativas e pedagogicas, barreiras essas que interferem diretamente na inclusdo escolar
desses alunos. Por fim, busca-se promover sua incluséo e participagdo plena na escola e na
sociedade.

Damazio (2007), propbe que os alunos com surdez tenham acesso aos conteudos
curriculares ministrados pelo professor regular de ensino, os quais devem ser atendidos no
contra turno diariamente pelo professor do AEE em Libras, preferencialmente surdo. Nesse
momento, € oferecida aos alunos com surdez toda base conceitual do curriculo oficial
desenvolvida em sala de aula, sendo explicado em sua lingua natural. O objetivo é desenvolver
habilidades linguisticas em Libras, garantindo que os alunos tenham uma base sélida para se
comunicar efetivamente e interagir em diferentes contextos sociais e educacionais.

Nesse sentido, professor do AEE em Libras desempenha um papel crucial na promocao
da inclusdo e acessibilidade dos alunos surdos, desenvolvendo e implementando estratégias de
ensino que atendam as necessidades especificas desses alunos, adaptando o curriculo e as
praticas pedagogicas, criando ou adaptando materiais didaticos que facilitem a sua
compreensdo e participagdo, promovendo a igualdade de oportunidades educacionais. Esse
profissional deve trabalhar em estreita colaboracdo com os professores das salas regulares,
oferecendo suporte e recursos para garantir que o ambiente de aprendizagem seja inclusivo e
acessivel a todos.

O ensino de Libras é realizado preferencialmente por um professor ou instrutor de Libras
que seja surdo, tem por funcdo aquisicdo e ampliacdo dos Iéxicos em Libras, ampliando a
competéncia linguistica do aluno com surdez, onde as aulas sao realizadas em Libras (Damazio,
2007). Nesse momento do AEE se concentra no ensino da Libras como lingua estrangeira para
os alunos ouvintes que desejam aprender Libras como segunda lingua, assim como para 0s
alunos surdos que na maioria das vezes os primeiros contatos com Libras se dar em contexto
escolar, isso ocorrer, porque sdo oriundos de familias de ouvintes. Nessa oportunidade o aluno
surdo aprofunda seus conhecimentos sobre a estrutura e gramatica da Libras. Tendo como
objetivo a promover a inclusdo e a comunicacdo entre alunos surdos e ouvintes, bem como

sensibilizar a comunidade escolar para a diversidade linguistica e cultural dos surdos. Esse
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componente do AEE pode ser oferecido como uma disciplina extracurricular ou como parte do
curriculo regular.

Por fim, temos o AEE em ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, nesse
momento o aluno surdo tera acesso a lingua dominante, nesse momento, o atendimento é
centrado no ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os alunos surdos,
considerando que o portugués é a lingua de instrucdo das escolas publica brasileira, sendo
fundamental que os alunos surdos adquiram competéncia na lingua escrita para participarem
plenamente das atividades académicas e sociais. O seu objetivo é desenvolver habilidades de
leitura, escrita, compreensdo e expressao oral em lingua portuguesa, adaptando os métodos de

ensino para atender as necessidades especificas dos alunos surdos. Para Damazio;

O Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa acontece na sala de recursos multifuncionais e em horario
diferente ao da sala comum. O ensino é desenvolvido por um professor,
preferencialmente, formado em Lingua Portuguesa e que conhega 0s
pressupostos linguisticos tedricos que norteiam o trabalho, e que,
sobretudo acredite nesta proposta estando disposto a realizar as
mudancas para 0 ensino do portugués aos alunos com surdez
(DAMAZI0, 2007, p. 38).

Contudo o planejamento do atendimento educacional especializado de aluno surdo é de
suma importancia para o alcance de aprendizado mais satisfatdrio, devendo ser elaborada em
conjunto com todos os professores do ensino regular, juntamente com professor da Lingua
Portuguesa para surdo. Garantir a inclusdo efetiva de alunos surdos na escola regular pode ser
um desafio, especialmente quando as escolas nao estdo adequadamente preparadas para atender
as suas necessidades.

Para a efetiva implementacdo da educacdo inclusiva de alunos surdos no contexto
bilingue é essencial que as redes de ensino, as escolas e os professores abracem a causa da
inclusdo e operacionalizem as diretrizes regulamentadas no Decreto no ambiente escolar.

Nesse contexto, a educacdo inclusiva bilingue para alunos surdos busca habilita-los a se
tornarem cidaddos plenos, fornecendo-lhes as habilidades linguisticas, cognitivas e sociais
necessarias para enfrentar os desafios da vida. E importante destacar que a finalidade ndo é
apenas o desenvolvimento das competéncias em Libras e em lingua portuguesa, mas também o
fortalecimento da identidade cultural surda e o apoio para superar barreiras e alcancar seu pleno

potencial.
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Desse modo, colaboragdo e comunicagdo entre os profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), os professores regulares e as familias dos alunos surdos séo
aspectos cruciais para garantir um apoio educacional eficaz. A falta de integracdo e cooperacgédo
entre esses atores pode representar um desafio significativo na promoc¢do da inclusdo e no
atendimento as necessidades especificas dos alunos surdos. Pois bem, essa € a finalidade da
educacao inclusiva dos alunos surdos no contexto bilingue se propde, onde as escolas possam
habilita-los em se torna um cidadao pleno, fortalecendo-os para enfrentar os desafios que a vida
Ihe impde. (BRASIL, 2005).

Entretanto, observou-se a partir da analise dos dados, ficando claro que os alunos surdos
séo prejudicados devido ao uso ineficiente da Libras em contexto escolar, isso acaba afetando
a participacdo de forma mais efetiva em sociedade, afetando no desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dessa comunidade. Percebeu-se, também, que a falta de familiaridade dos
professores em relacdo a Libras gera barreiras na comunicagdo e no ensino mais efetivo. O AEE
por outra lado, idealizado para os alunos surdos, torna-se apenas uma expectativa, partindo do
resultado da investigacdo, realizada em mais de 10 escolas de Parauapebas, ou seja, a educacao
enfrenta uma série de desafios que podem afetar sua eficacia.

A educacdo por meio da Libras é um direito garantido por lei no Brasil. A Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, reconhece a Libras como meio legal de comunicacgdo e expresséo, e
assegura o direito das pessoas surdas a educacdo bilingue, com o ensino de Libras como
primeira lingua e o0 ensino da lingua portuguesa como segunda lingua.

Um dos maiores desafios, é a escassez de profissionais qualificados em Libras e em
educacao de surdos. A oferta limitada de intérpretes de Libras e professores especializados
dificulta a prestacdo de um AEE de qualidade. Muitas vezes, as escolas enfrentam dificuldades
para acessar recursos e tecnologias adequadas para o AEE de alunos surdos.

Adaptar o curriculo e desenvolver estratégias de ensino que atendam as necessidades
individuais dos alunos surdos pode ser um desafio, requerendo uma compreenséo profunda das
habilidades linguisticas, cognitivas e sociais dos alunos, bem como das melhores praticas
pedagdgicas para ensinar alunos surdos. Visto que, cada aluno surdo é Unico e pode ter
necessidades educacionais especificas, nesse sentido, garantir que o AEE seja individualizado
e centrado no aluno pode ser um desafio, especialmente em ambientes com recursos limitados

e turmas numerosas.
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Promover a inclusdo das pessoas surdas em contexto escolar é crucial, mas falta de
investimento adequado em educagdo especial pode limitar os recursos disponiveis para o AEE,
dificultando a implementacéo de programas abrangentes e de alta qualidade para alunos surdos.
Enfrentar esses desafios requer um compromisso continuo com a formacéo de profissionais, o
desenvolvimento de recursos e tecnologias acessiveis, a promocao da inclusdo efetiva na escola

regular e a colaboragéo entre todos os envolvidos na educacgao dos alunos surdos.
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CAPITULO 4
FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA DO ALUNOS SURDOS INCLUSOS

4.1 Desafios do Ensino de Historia para alunos surdos

Destaco, que os estudos na area do Ensino de Histdria voltados para a docéncia dos
alunos surdos, assim como as questdes linguisticas desempenham um papel crucial na
promocao de uma educacao inclusiva e de qualidade para esse publico-alvo. Nesse sentido, este
estudo visa ndo apenas demostrar as barreiras linguisticas enfrentadas pelos alunos surdos, na
rede municipal de Parauapebas, no Ensino de Historia, mas também promover uma abordagem
metodoldgica mais inclusiva e diversificada na docéncia da disciplina.

Isso significa que os pesquisadores e professores de Historia devem concentrar na
adaptacdo de conteudos linguisticos, tornando os conceitos historicos acessiveis para alunos
surdos que utilizam a Libras, devem priorizar a producdo de conhecimento sobre estratégias
pedagdgicas, recursos didaticos adaptados e abordagens metodoldgicas que possam tornar o
Ensino de Historia mais acessivel e significativo para os alunos surdos. Ainda mais, que
tradicionalmente as aulas de Historia sdo centradas em leitura, exposicdo oral de conteudo, a
Historia ensinada muitas vezes esta desconectada das vivéncias e interesses dos alunos em
geral. Para os alunos surdos, torna-se ainda mais desafiador.

Nessa perspectiva, € necessario repensar e modificar a forma como a Historia é ensinada
para atender as necessidades educacionais dos alunos surdos, implicando em adotar abordagens
pedag6gicas mais inclusivas, que valorizem a diversidade linguistica e cultural dos alunos

surdos, bem como suas experiéncias de vida.

4.2 Consciéncia histérica

A consciéncia historica trata-se de um conhecimento, de uma compreensao profunda
e critica que os sujeitos devem ter em relacdo ao passado, dando destaque aos eventos
historicos, culturais e sociais, aos processos, aos contextos e as mudangas que moldaram o
mundo em que vivemos hoje e que poderdo impactar do futuro. Nesse sentido, ela vai muito
além do simples conhecimento do passado, de dados e eventos, munindo aos sujeitos historicos
da capacidade de interpretar, analisar e compreender o passado em sua complexidade e

conexdes com 0 presente e com 0 futuro.

98



A partir dessa perspectiva a educacéo historica ndo promove somente o conhecimento
factual, mas capacitam os individuos a questionar e compreender melhor o passado. Para Jorn
Riisen (2015)% a "consciéncia historica" é um conceito central em sua obra, refere-se a
compreensdo que os individuos tém do passado, influenciada pela cultura, experiéncias e
contextos sociais, ndo apenas acumulam fatos historicos, mas também interpretam e déao
significado a eles.

Sendo, “uma conexdo temporal, plena de eventos, entre passado e presente (com uma
projecao para o futuro), que, por sua representacdo sob a forma de narrativa, possui sentido e
significado para a orientagdo da vida pratica atual” (RUSEN, 2015, p.52). Nessa perspectiva,
para Fernando Milani Marrera e Uirys Alves de Souza, a historia cumpre uma fungéo préatica

das vidas dos individuos, ela ndo existe somente pelo simples fato de existir, sendo assim, a;

[...] consciéncia histérica é o que gera um sentido na vida préatica do individuo
gue racionaliza a historia, ndo a percebendo apenas, como uma disciplina que
existe pelo simples fato de existir, mas assim sendo, a Historia, uma disciplina
capaz de ter um sentido racional e pratico na vida dos individuos
(MARRERA; SOUZA, 2013, p. 05).

Desse modo, a consciéncia historica assume um papel de grande relevancia para
entender quem somos enquanto sociedade, por demostrar a influéncia que a Historia tem em
nossas vidas e na sociedade como um todo, por construir uma sociedade informada e resiliente,
por compreender nossa identidade coletiva, por promover o respeito a diversidade, para
aprender com os erros do passado, por desenvolver um senso de empatia e tolerancia, por
fortalecer a democracia, por valorizar patriménio cultural e histérico, por contribuir nas
tomadas de decisGes fundamentadas com base na experiéncia histérica, contribuindo desse
forma, como uma sociedade mais sustentavel, responsavel e com um futuro mais consciente e

justo para todos.
4.3 Formacdo da consciéncia histdrica dos alunos surdos
No caso da formagdo da consciéncia histérica dos alunos surdos como ocorre as

operacgdes mentais, o processo de compreender o passado, de identificar as diferentes culturas

e desenvolver uma vis&o critica do mundo, de entender o contexto historico, de adquirir uma

8 Pensador alemao que estudou Histdria, Filosofia, Pedagogia e Literatura na Universidade de Colonia, onde Ihe
foi outorgado o doutorado em 1996
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base sélida para tomada de decisdes. Visto que, eles também sdo sujeitos da historia, pois
possuem 0s seus costumes, a sua historia e a suas tradicdes.

Entretanto, estamos diante de processo bastante desafiador para os professores de
historia, por falta de uma metodologia especifica, de condi¢des de acesso ao componente
curricular de Ensino de Histdria especifico para os alunos surdos. Por esse motivo, é comum
em sala de aula que esses professores partam de acGes metodoldgicas sem consideracdo a
realidade desses alunos. E essencial que contexto de educagdo inclusiva, promova a incluséo,
garanta a todos os estudantes com surdez tenham acesso a uma educacdo de qualidade,
capacitando-os para se tornarem cidadaos criticos e conscientes do seu papel na sociedade. Mas
para isso se tornar uma realidade os contetdos devem atender a especificidade desses alunos.

Desse modo, para que ocorra o desenvolvimento do raciocinio histérico dos alunos
surdos e a sua formacéo da consciéncia histdrica, perpassa necessariamente pela inovacao das
préticas pedagdgicas, devendo ser repensadas, assim como, devem ser oferecidas metodologias
e recursos adequados para atender os alunos surdos, além do mais é fundamental promover um
ambiente escola inclusivo que proporcione oportunidades para que todos eles se sintam
valorizados e respeitados, nesse sentido, as acBes pedagdgicas devem estar pautada na
perspectiva de educacdo bilingue de surdos, tornando dessa forma o ensino-aprendizagem do
Ensino de Histdria mais significativa, sendo uma condicdo sine qua non.

Em se tratado de alunos surdos incluso, hd algumas consideracdes a serem feitas,
inicialmente no tocante a barreiras linguisticas: a lingua de sinais é fundamental para a
comunicacdo dos alunos surdos inclusos, nesse sentido, é importante que a escola proporcione
um ambiente que valorize essa lingua; outro ponto a ser destacado sdo 0s recursos humanos e
materiais: no primeiro caso, intérpretes de Libras e professores de Libras, no segundo caso,
materiais pedagogicos bilingues.

No tocante a auséncia desses materiais acessiveis, aliado com a falta dos conceitos
terminoldgicos de Histéria em Libras dificultam na formagdo da consciéncia historica e na
construgdo do conhecimento historico dos alunos surdos inclusos, visto que, os conceitos de
Histéria sdo muito abstratos, por este motivo, é importante como estratégia pedagogica,
trabalhar a construcdo desses conceitos historicos a partir de fontes imagéticas. Gabriele Vieira

Neves evidencia:

Tendo em vista o carater espacial-visual da lingua de sinais e, naturalmente, o
maior desenvolvimento das habilidades relacionadas & memdria e raciocinio
visuais, as atividades que envolvem imagens e o contato com objetos de
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significado historico fornecem melhores resultados e geram maior interesse e
participacdo dos alunos surdos (NEVES, 2009, p. 07)

Ou seja, para contribuir na compreensdo, dos alunos surdos, dos conceitos de historia e
identidades as fontes imagéticas sdo recursos metodoldgicos importantissimo durante as aulas
de Historia. Visto que, a natureza visual desse recurso facilita o aprendizado, pois quando,
imagens, graficos, fotografias e outras fonte visuais sdo utilizadas, isso promove uma melhor
compreensdo dos eventos historicos. Se os professores da disciplina de Historia integrarem as
fontes imageéticas de maneira significativa, criardo um ambiente de fato mais inclusivo e
enriquecedor, tornando o contetdo mais acessivel e compreensivel.

Desse modo, pensa-se como experimento metodolégico adotar as seguintes
estratégias: 0 uso de recursos visuais e videos que contemplem o0s conceitos terminolégicos
historicos traduzidos em Libras pois € por meios delas que corre a experiéncia de aprendizado
mais imersiva e inclusiva para os alunos surdos inclusos; o uso de livros histéricos com
ilustracBes e com a tecnologia de Cddigo QR com as tradugdes dos termos de Historia em
Libras, sendo uma ferramentas valiosa, pois auxiliard no aprendizado dos alunos surdos
inclusos, estimulando sua imaginacao e compreensdo do conteudo e por fim, como proposta
educativa, exigéncia do programa desse Pos-graduacéo, o uso da Histéria Local como estratégia
pedagogica para introducdo ao Ensino de Histdria e para contribuir na formacédo da consciéncia
historica dos alunos surdos.

E importante destacar que o Ensino de Historia desempenha um papel fundamental
em uma escola com alunos surdos incluso, ndo apenas no ensino de eventos passados, mas
também na promocdo da cultura e identidade surda, contribuindo significativamente para a
formacdo de uma consciéncia histérica, fortalecendo o senso de identidade e pertencimento
deles.

Nessa perspectiva, a referida proposta metodoldgica, Histéria Local, visa contribuir com
a aprendizagem dos alunos surdos a partir dos saberes ja adquiridos, dos conhecimentos
culturais adquiridos ao longo de sua vivéncia. Dessa forma, busca-se inserir 0s alunos surdos
no Ensino de Historia a partir da compreensdo que 0s mesmos tem sobre a sua histéria e da
Histdria de Parauapebas, pois é a partir dessas referéncias que os alunos compreendem de forma
mais significativo o saber historico. Para Circe Maria Fernandes Bittencourt, aprender historia
atualmente, vai muito além de memorizar datas e fatos, tornando-se essencial que o Ensino de
Historia dialogue com as inquietacBes que permeiam o cotidiano dos discentes, tornando-o

relevante e significativo para suas vidas.
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4.4 Historia Local como estratégia pedagogica

A Histdria Local pode ser compreendida como um estudo a partir da compreenséo da
historia de uma comunidade, regido, cidade ou local especifico, nesse sentido, ela pode ser o
ponto de partida para o aprendizado relacionado ao Ensino de Historia, visto que, o estudo
proporciona trabalhar as realidades mais proxima do sujeito historico, focando nos eventos, nas
pessoas e nas mudancas que ocorreram nesse ambiente especifico, a partir das relagdes sociais,
ao longo do tempo, conectando as historias locais as narrativas mais amplas da histéria nacional
e global. Para Fagundes (2006), a Historia Local esta intrinsicamente ligada a Historia Global
e ndo pode ser entendida isoladamente, por essa razao, é importante relacionar a Historia Local
com a Global.

Nesse sentido, o Ensino de Histéria Local deve ser pensada com uma estratégia
pedagogica para contribuir com o desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos, pois para eles
é mais desafiador compreender o Ensino de Historia por conta da falta dos conceitos de Historia
traduzidos em Libras, por este motivo que a referida estratégia seria a mais adequada, devendo
partir daquilo que seja mais proximo do aluno com surdez e posteriormente para a Historia mais

ampla. Para Selva Guimarées Fonseca:

O local e o cotidiano da crianca e do jovem constituem e sdo constitutivos de
importantes dimensdes do viver; logo podem ser problematizados,
tematizados e explorados no dia-a-dia da sala de aula, com criatividade, a
partir de diferentes situacdes, fontes e linguagens (FONSECA, 2006, p. 132).

Essa temética, comegou a ganhar espaco a partir do processo de redemocratizacdo no
Brasil, na década de 80, quando a disciplina de histdria foi implantada desde a educacéo infantil
e um dos objetivos da disciplina ¢ “reconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias
humanas, presentes na sua realidade e em outras comunidades, proximas ou distantes no tempo
e no espago”. (BRASIL, 1997, p. 33).

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, da mesma forma, sugerem que 0 ensino
esteja conectado com a realidade do aluno, explorando elementos de sua comunidade e
contexto. Assim, a Historia Local se torna uma estratégia pedagdgica essencial para a
compreensdo mais ampla da histéria do pais. Dessa forma, a funcdo da histéria para o Ensino
Fundamental 1% a 42 série (atualmente 1° ao 5° ano) a partir da tematica Histéria Local é de

ampliar “a capacidade de observar o seu entorno para a compreensao de relagdes sociais e
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econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhegam a presenga de outros tempos no seu
dia-a-dia. (BRASIL, 1997, p. 40)”

Partindo dessa perspectiva, os alunos surdos passariam a compreender melhor as suas
raizes, o desenvolvimento e as realidades historicas de determinada comunidade, contribuindo
dessa forma, com o processo de constru¢do das identidades destes sujeitos, enriquecendo a
compreensdo da histdria mais ampla, oferecendo uma visdo detalhada e rica de um local
especifico. Por fim, compreendendo que os acontecimentos locais se conectam e influenciam
no contexto mais amplo da histdria, nessa perspectiva, Segundo Joana Neves 0 ensino-

aprendizagem da Historia Local contribui com:

“[...] a construcao do conhecimento a partir da vivéncia, portanto, do local e
do presente, € a melhor forma de superar a falsa dicotomia entre a producéo e
a transmissao, entre pesquisa e o ensino/divulgacgdo, enfim, entre o saber e o
fazer (NEVES, 1997, pag.7),”

Desse modo, a Historia Local pode ser um ponto de partida significativo e eficaz no
Ensino de Historia, si utilizada como estratégia pedagdgica, podendo ser mais uma ferramenta
que favoreca a construcdo do conhecimento histérico, que proporcione 0s alunos surdos a
pensarem historicamente, contribuindo, de forma mais efetiva, com a formagao da consciéncia
historica, por estar mais intimamente ligada a vida e a realidade dos alunos surdos, partindo da
compreensdo do meio em que vive, eles podem fazer a relacdo com as realidades mais amplas,
conscientizando-se do seu papel de cidadao que desempenha como membro de uma sociedade,
para Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt:

[...] a histdria local pode ser vista como uma estratégia de ensino. Trata-se de
uma forma de abordar a aprendizagem, a construcdo e a compreensdo do
conhecimento histérico, a partir de proposi¢cdes que tenham a ver com 0s
interesses dos alunos, suas aproximagdes cognitivas e afetivas, suas vivéncias
culturais; com as possibilidades de desenvolver atividades vinculadas
diretamente com a vida cotidiana, entendida como expressdo concreta de
problemas mais amplos (SCHMIDT, 2005, p. 113).

Logo, essa ferramenta permite uma conexdo direta com a comunidade e uma
compreensdo mais profunda do ambiente em que vivem € nesse meio que “encontramos
vestigios, monumentos, objetos, imagens de grande valor para a compreensao do imediato, do
préximo e do distante. O local e o cotidiano como locais de memdria sdo constitutivos, ricos de

possibilidades educativas, formativas (FONSECA, 2006, p. 127)”. Permitindo aos alunos surdos
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compreenderem melhor a sua propria historia, 0s seus costumes e as suas tradigdes, percebendo-
se, desse modo, como sujeito histdrico ativo e participativo.

O fazer histérico é compreendido a partir de outra perspectiva, indo muito além da
historia tradicional que dar destaque a eventos considerados "grandes™ na Historia, como
guerras, revolucdes, etc... ou dao destaque as personalidades histéricas, como lideres politicos,
reis, generais etc..., ou seja, partindo dessa perspectiva, a ideia de distanciamento da histéria
pautada em grandes nomes, datas e herdis € a de “superar a abordagem informativa, conteudista,
tradicional, desinteressante e ndo significativa para professores e alunos e que uma das
possibilidades para esta superacao € sua problematizacdo a partir do que esta préximo, do que
é familiar e natural aos alunos (BITTENCOUR, 2004, p, 121)”

Para Joaquim Justino Moura dos Santos “o estudo da 'historia do lugar' tem aberto novas
perspectivas também como importante instrumento de recuperacéo e preservacao das memarias
e das identidades locais”. Isso permiti uma histéria mais diversificada, democratica e inclusiva
para grupos sociais marginalizados, como mulheres, minorias étnicas, povos indigenas, classes
sociais mais baixas, assim como a propria Comunidade Surda que também faz parte dos
marginalizados, pois ndo recebem atencao na Historia Tradicional.

O Base Nacional Comum Curricular — BNCC, aprovado em 2017, incorporou a temética
da Histdria Local, reforcando a importancia da inclusdo de diversas perspectivas e vozes na
narrativa historica, tornando o aprendizado mais significativo e relevante tanto para os alunos
ouvintes quanto para os alunos surdos, conectando o passado ao presente e estimulando uma
compreensdo mais profunda da historia lugar em que vive, conforme pode serem vistas nas

habilidades anunciadas no componente curricular destinadas ao:

[...] 3° e no 4° ano contemplam-se a nogdo de lugar em que se vive e as
dindmicas em torno da cidade, com énfase nas diferenciacdes entre a vida
privada e a vida publica, a urbana e a rural. Nesse momento, também séo
analisados processos mais longinquos na escala temporal, como a circulago
dos primeiros grupos humanos. (BRASIL, 2018, p. 404)

Conforme demostrado a Historia Local estd presente nos documentos curriculares
brasileiros para a disciplina de histéria, nesse sentido, os professores de histdria devem adotar
uma abordagem inclusiva ao ensinar historia para aos alunos surdos, adaptando o Ensino de
Histdria Local para atender as necessidades especificas de aprendizagem, devendo ensinar
sobre a cultura surda, sobre as conquistas da comunidade surda ao logo da histéria no Brasil e

no Mundo, isso tudo para fortalecer a sua identidade e na formacao de sua consciéncia historica,
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desta forma, eles poderéo participar mais efetivamente da discursdes de cunho sociais e de
incluséo, devendo aprender sobre as lutas pela igualdade que perpassa pela incluséo.

Sabe-se que, para que ocorra a construcédo e a consolidacéo do conhecimento historico
dos alunos ouvintes ou dos alunos surdos inclusos em escola de ensino regular, o dominio dos
conceitos terminoldgicos da disciplina de Historia (Histdria Local, Nacional e Universal), no
caso dos alunos surdos devem estar em Libras, sdo determinantes e € uma condi¢ao necessaria
para que ocorra o “[...] pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,1996)”, assim como para a “formagdo
da consciéncia histérica dos sujeitos (FONSECA, 2006, p. 127)” tanto dos alunos ouvintes
quanto dos alunos surdos.

Como ja mencionado anteriormente, a Histdria Local como estratégia pedagdgica pode
ser uma ferramenta importantissima na formacédo da Consciéncia Historica dos alunos surdos,
no nosso caso, dos alunos surdos matriculados em escola de ensino regula da cidade de
Parauapebas — Para, esta ferramenta aproximaria os alunos surdos com o conhecimento
histérico a partir da sua realidade, conforme estabelecida nas normas orientadoras dos

Parametros Curriculares Nacionais — PCN84:

Reafirmar sua importancia no curriculo ndo se prende somente a uma
preocupacdo com a identidade nacional, mas sobretudo no que a disciplina
pode dar como contribuigdo especifica ao desenvolvimento dos alunos como
sujeitos conscientes, capazes de entender a Histdria como conhecimento,
como experiéncia e pratica de cidadania (MEC,1997, p. 25).

Desse modo, destaca-se acerca da relevancia da Histéria Local como estratégia
metodoldgica de ensino para introduzir contetdos de Historia, levando os alunos surdos a
desenvolver consciéncia historica, pois essa metodologia propde uma abordagem que integre
as narrativas locais as dimensGes mais amplas da historia, articulando-se aos conteddos
nacionais e mundiais, nesse perspectiva, o “local seria um recorte eleito por aquele que
desejasse refletir sobre as experiéncias de sujeitos humanos em espagos sociais delimitados”
(GONCALVES, 2007, p. 177), permitindo aos alunos surdos a se perceberem como sujeito

historico e a historia da sua localidade sendo parte dela.
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4.5 Alunos surdos e Historia Local

De fato, os alunos surdos com necessidades educacionais especiais estdo inclusos em
escola regular, porém os desafios educacionais na perspectiva inclusiva sao gigantescos como,
percebe-se que as escolas ndo possuem livros didaticos de Ensino de Historia acessiveis ou
materiais de Historia Local disponibilizado pela Rede Municipal de ensino ou as préticas
pedagdgicas utilizadas em sala de aula nas aulas de Histdria ndo aproxima o alunos surdos do
conhecimento historico, nesse sentido, o desenvolvimento de materiais pedagdgicos bilingues
em Histdria, voltados para os alunos surdos que utilizam a Libras é fundamental para promover
uma educacéo inclusiva e mais eficaz, lembrando-se que a colaboracdo dos professores de
Libras e outros especialistas que atuam na area de educacao inclusiva no desenvolvimento bem
sucedido desses matérias € fundamental.

Nesse sentido, a Histéria Local pode ser mais um dos instrumentos metodoldgicos que
pode contribuir com o rompimento das barreiras que impedem os alunos surdos a construirem
0 seu saber histdrico, a formarem a sua consciéncia histérica, a sua identidade e para contrapor
as praticas pedagogicas excludentes que “a historia local pode ter um papel decisivo na
construcdo de memarias que se poderao inscrever no tempo longo, médio ou curto, favorecendo
uma melhor relagdo dos alunos com a multiplicidade da duragdo (FONSECA, 2006, p. 134)”.
Permitindo aos alunos surdos a sua identificagdo com os processos historicos, até entdo
silenciados, ajudando a criar uma compreensdo mais tangivel a partir da historia local, pois esta
proposta metodolodgica, parte da realidade, da vivéncia e da histéria do aluno, nesta perspectiva,

Geraldo Balduino Horn e Geyso Dongley Germinari pontuam que:

Para ensinar Histéria a partir da experiéncia de vida do aluno é
necessario uma perspectiva tedrico-metodoldgica que fale da vida das
pessoas, que destaque, por exemplo, as festas familiares, as festas
coletivas, as memdrias e lembrancas dos sujeitos de todos 0s segmentos
sociais. E preciso dar voz as historias das mulheres, das criangas pobres,
trabalhadores, enfim, fazer falar sujeitos que sempre estiveram
excluidos dos conteudos ensinados. (HORN; GERMINARI, p. 125)

Para que os alunos surdos construam o seu conhecimento historico e desenvolvam a
sua consciéncia histérica a partir da estratégia metodoldgica histéria local, faz-se necessario
adotar algumas estratégias que podem ser Uteis, tendo em vista, que a aprendizagem da
disciplina de Historia, ou quaisquer outras disciplinas, dependem principalmente que 0s

conceitos estejam em Libras.
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Isso é primordial para o acesso a informacéo, ou seja, todo o processo educativa deve
ser realizada por meio das Linguas de Sinais, assim como o0s materiais didaticos e as
informacdes histdricas devem estar em Libras para garantir que o aluno tenha acesso completo
ao conteudo, visto que, essa sd@o umas das principais barreira que prejudicam aos alunos surdos
no seu desenvolvimento cognitivo mais a contento, além do mais, eles ingressam nas escolas
tardiamente, sendo que, muitas das vezes é na escola que eles tem o contato com a Libras pela
primeira vez, isso quando a escola oferece.

Visitas a locais histdricos, atividades interativas e visuais, Sa0 outras estratégias que
podem contribuir com a construcao do conhecimento histdrico e com a formac&o da consciéncia
historica, no primeiro caso, essas Visitas proporcionaram informacfes visuais e tateis,
demonstracdes praticas acerca da Histdria Local, onde os alunos surdos estdo inseridos, no
segundo caso, associada com as visitas, podem ser desenvolvida atividades praticas e visuais,
como projetos de pesquisa, envolvendo o uso de materiais concretos, videos, fotos, graficos e
ilustracdes, exposicdes de fotos historicas, criagdo de maquetes ou reconstrucdes de eventos
historicos.

Dessa modo, a Histdria Local se constituiu com estratégia pedagogica para alunos
surdos essencial, devendo a escola, os professores do Ensino de Historia, com o apoio do
intérprete de Libras adaptarem as atividades para atender as necessidades individuais de
aprendizado, promovendo a inclusdo de recursos visuais e tateis e integrando a Libras para
facilitar a compreensao e a conexdo com o contetido historico, adotando essa abordagem pode
ajudar a tornar a aprendizagem mais significativa, facilitando a compreensdo da Historia por
meio de experiéncias concretas e relevantes para a vida dos alunos surdos, ressalta-se que a
Libras é condicdo necessaria na promocao da cultura surda e a abordagem da histéria local, ndo
apenas fornece uma representacdo auténtica, mas também fortalece a identidade e a conexdo
cultural dos alunos surdos com a Histdria. O ideal é que o Ensino de Histdria Local deve ocorre
0 quantos antes, pois é a partir da observacao da natureza e do entorno que Histdria local e a
aprendizagem infantil se desenvolve, tendo em vista que a crianca naquilo com que se relaciona

diariamente, conforme preconiza os PCNSs;

A preocupagao com os estudos de historia local € a de que os alunos ampliem
a capacidade de observar o seu entorno para a compreenséo de relagdes sociais
e econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhegam a presenca de
outros tempos no seu dia-a-dia. (MEC,1997, p. 40).
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Todavia, observa-se de forma empirica a partir do contato e das experiéncias
educacionais vividas em ambiente escolar, percebe-se que o aluno surdo matriculado escola
regular de ensino, ainda enfrentam dificuldades herculeas por conta da ndo implementacao do
decreto n®5.626/2005 de maneira satisfatdria, pois as praticas pedagogicas nas aulas de Histdria
nas e escolas de ensino regular observadas continuam sendo as mesmas, ndo foram repensadas
ou modificadas, a exemplo, as aulas continuam paritariamente oralizadas em detrimento das
Linguas de Sinais, priorizando desta forma os alunos ouvintes, ndo que seja uma escolha e sim
por ndo possuirem a formacdo especifica para o atendimento educacional especializado,

perpetuando dessa forma a violéncia simbdlica.®®

4.6 Histdria Local vs Voz dominante

Dando prosseguimento a esse trabalho com uma abordagem empirica entre Historia
Local e Consciéncia Historica € preciso compreender a respeito da funcdo da escola desde o
momento da sua instituicdo e como esses sujeitos considerados fora dos padrdes foram
conquistados historicamente 0 seu acesso e permanéncia no espacgo escolar de ensino regular.

Pois bem, por muito tempo a escola esteve a servico da formacdo intelectual de uma
classe dominante, logo todas as politicas educacionais e préaticas pedagdgicas visavam a
manutencdo de uma ordem social vigente, para Bourdieu a intenc¢éo das classes dominantes era
legitimar a relacdo de poder através da utilizacdo de mecanismos de dominacédo, onde o polo
dominante quer manter o0 seu status quo através acdes conservadoras e ortodoxas e do outro
lado dessa relacéo de poder esta o polo dominado que buscar a mudanca desta ordem social®®.

Essa legitimacgdo de poder das classes dirigentes estava de forma explicita nos livros
didaticos, segundo Alain Choppin (2004) o livro estava classificado em quatro funcées, sendo
uma delas a de cunho ideoldgica-cultural, essa constatacdo comecou a ficar flagrante a partir
do periodo correspondente as formacdes dos estados nacionais e também do desenvolvimento
dos principais sistemas educativos, percebeu-se que:

[...] o livro didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da
cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de
construcdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda
e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume

um importante papel politico (Choppin, 2004, p. 549).

8BOURDIEU, P. Sobre a televisdo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.
8BOURDEU, P. Sobre a televiséo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.
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Nesta perspectiva, o livro didatico assumiu o seu protagonismo, cumprindo o papel de
destaque na da formacdo de uma identidade nacional pautados nos valores das classes
dominantes, para Choppin apud Bittencourt (2004, p. 69) “Os livros didaticos ndo sdao apenas
instrumentos pedagogicos: sdo também produtos de grupos sociais que procuram, por
intermédio deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradi¢des, suas culturas.”

No contexto brasileiro se seguia a mesma ideologia, tendo em vista que a partir do
inicio do século XX os debates acerca da nacionalizacdo da educacao se intensificaram, da
mesma maneira que estava ocorrendo a nivel mundial, desta forma, quem ficou a frente do
projeto da construcdo da formagéo e da identidade nacional foram as intelectuais oriundas da
classe dirigentes. Isso ficou demostrado no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo, onde ficou
manifestado, Kéatia Maria Abud, a “[...] convic¢dao na necessidade de se priorizar a educacdo
das camadas dirigentes, que deveria anteceder a educacdo do povo”, priorizando as narrativas
dominantes, minimizando ou silenciando a identidade de grupos minoritarios ou comunidades
locais especificas.

Esta visdo de privilégio de um grupo dominante ficou registrada, também, no
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555 que
elaborou a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
conforme pode ser visto: “A escola historicamente se caracterizou pela visao da educacédo que
delimita a escolarizagcdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social”’(BRASIL,2008)

E, para romper com a cultura homogenia, da Historia tradicionalmente dominada por
narrativas e vozes de grupos de poder ou elite, temos como estratégia pedagdgica a historia
local, que difere desta ldgica, pois representa as historias, experiéncias e perspectivas das
comunidades locais, destacando as experiéncias, 0s eventos e as figuras que sdo significativas
para uma comunidade especifica, no caso em questdo a comunidade surda, muitas das vezes
subvalorizadas ou ausentes das narrativas dominantes, capitando as histérias do cotidiano,
tradi¢des culturais, a vida das pessoas comuns e eventos que podem ter grande importancia para

a identidade. Fonseca pontua que estratégia pedagdgica de Historia Local:

[...] torna-se um trabalho de compreenséo da formacéo da identidade plural do
lugar onde vivem. A historia deixa de ser Unica e homogénea, deixa de
privilegiar as vozes dominantes a favor da multiplicidade de outras vozes e
sujeitos histdricos que construiram e constroem a histdria local. (FONSECA,
2006, p.134)
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Nesse sentido, a Histdria Local oferece uma oportunidade valiosa para os alunos
surdos se conectarem com sua comunidade, pode ser um ponto de partida relevante, ja que esta
ligada a sua realidade imediata e pode ser mais tangivel e significativa para eles compreenderem
sua identidade e desenvolverem uma consciéncia historica significativa, entretanto, é necessario
adaptar as estratégias de ensino para atender as necessidades especificas e garantir que todos 0s
alunos surdos tenham acesso equitativo ao conhecimento histérico, contribuindo dessa maneira
na formacéo da consciéncia historica em alunos surdos.

A partir das breves consideraces e citaces de estudiosos renomados, pesquisadores
que contribuiram com as suas vises sobre os temas relacionados a educacdo mundial e
brasileira, percebeu-se explicitamente que a escola historicamente servia e atendia aos
interesses de uma classe dominante, de fato, preocupava-se com a escolarizacdo desta classe e
tal privilégio era legitimada pelas politicas e praticas educacionais, excluindo-se uma parcela
consideravel da populacdo, nessa leva indubitavelmente estio os “individuos e grupos

considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola (BRASIL, 2008)”.
4.7 Formacao da Consciéncia na perspectiva da Historia Local

Foi com esse intuito de combater e romper com logica de excluséo escolar, que o MEC
institui a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
atendendo nesse sentido as demandas sociais emergentes, visando a eliminacao destas praticas
discriminatoria e criando estratégias pedagdgicas que favorecam aos alunos surdos com
necessidades educacionais especiais 0 seu desenvolvimento pleno, e é nesse sentido que se
propde a Histdria Local, uma ferramenta que tem por finalidade inserir os alunos surdos a partir
desta perspectiva, contribuindo na “formag¢ao da consciéncia historica, o respeito as tradi¢oes

99 ¢

locais e orais pressupoem a compreensao do “eu” no “mundo”, do “uni”-“verso”, enquanto
dindmica, movimento, transformacao, historia! (FONSECA, 2006, p.139)”

E importante frisar que linguagem possui um papel fundamental para o
desenvolvimento tanto dos sujeitos ouvinte, quanto dos sujeitos surdos e é através dela que ser
humano se relaciona com o meio, sendo imprescindivel para o seu desenvolvimento cognitivo,
para que o sujeito se aproprie do conhecimento produzido pela humanidade e é através dela que
séo estabelecidas as relacOes socioafetivas.

E o fator linguistico que permiti aos sujeitos o acesso & cultura, nesse sentido, o sistema
escolar na perspectiva de educacdo inclusiva deve abandonar as préaticas educacionais que ndo

favorecem a construcao do conhecimento escolar e nem a apropriardo dos elementos simbélicos
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dos alunos com surdez, pois muitas das vezes, ndo levam em consideragéo a lingua prépria do
surdo em sua instrucdo, ou seja, 0 conhecimento escolar dos alunos surdos esta pautado na
I6gica dos alunos ouvintes.

Desse modo, a Historia Local tem papel preponderante na formacgdo da consciéncia
historica tanto dos alunos ouvinte, quanto do aluno surdo, para este Gltimo essa estratégia
pedagogica deve ser trabalhada desde o inicio da educacdo bésica, pois é a partir dessa
concepcao que o pensamento historico se processa € por intermédio desta que o sujeito ser
relaciona com o passado, interpretando como historico. Para Risen (2010), isso consiste no
processo pelo qual os seres humanos fazem sentido de sua experiéncia temporal. 1sso envolve
as diversas operacfes mentais, como percepcdo, memdria, reflexdo e andlise, que os individuos
utilizam para interpretar e compreender o fluxo do tempo em suas vidas e no mundo ao seu
redor. Em outras palavras, ao compreender e interpretar a evolucdo temporal, 0s seres humanos
podem tomar decisdes informadas e agir de acordo com seus objetivos e aspiracoes, levando
em consideracao o passado, o presente e o futuro.

Diante do exposto, percebe-se que a tematica Histdria Local e Consciéncia Historica
se relacionam e pode ser uma estratégia pedagdgica que contribuira na insercdo do aluno com
surdez no que tange ao conhecimento historico, permitindo o casamento do Ensino de Histéria
e Historia Local como uma estratégia metodolégica para o ensino do conteddo histérico, tendo
como fundamento a Teoria da Consciéncia Histdrica, proposta por Riisen (2001).
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RESULTADOS
5.1 Procedimento

Para termos 0 acesso as informac6es dos alunos surdos inclusos, seguimos os seguintes
passos: primeiramente, fizemos o mapeamento das escolas que os alunos surdos estavam
matriculados, essa informacéo foi disponibilizada pelo Departamento de Educacdo Especial —
DEE, departamento vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo de Parauapebas — SEMED,
na qual tem a fungéo, em tese, de garantir a todos os alunos com necessidade educacionais
especiais recebam suporte adequado para que possam atingir seu pleno potencial.

Em seguida fomos para campo realizar a pesquisa, coletar os dados e levantar as
informacBes, nds nos utilizamos dos seguintes instrumentos: entrevistas, questionario,
observagdes. Esses trés instrumentos foram realizados diretamente nas 03 (trés) escolas: que
possui a partir de trés alunos matriculados. Nas outras 09 (nove) escolas, foi aplicado o
questionario Google Forms, enviado via e-mail e Whatzapp, estas informacdes coletadas e 0s
resultados do questionario foram transmitidos automaticamente.

Participaram da primeira fase da pesquisa 20 (vinte) professores das varias areas do saber.
Desses, 14,3%, ou aproximadamente 3 (trés) professores, sabem Libras; 21,4%, ou mais de 4 (quatro)
professores, ndo sabem se comunicar em Libras; 28%, ou mais de 5 (cinco) professores, estdo em

processo de aprendizagem; e 35,7%, ou mais de 7 (sete) professores, sabem o basico de Libras, conforme

apresentado no grafico abaixo:

Figura 28: Professores das varias areas do saber

® Arte

@® Ciéncias
Educacao Fisica

@® Geografia

@® Inglés

‘ @ Historia
® Matematica

@® Portugués

12 'V

Fonte: Pesquisa de campo (2023)
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Figura 29: Vocé sabe se comunicar em Lingua Brasileira de Sinais — Libras?

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

® Sim

® Nao

@ Em processo de aprendizado
@ O basico

Participaram da segunda fase da pesquisa 05 (cinco) professores da disciplina de Histéria. Desses
nenhum é fluente em Libras e apenas 20% teve a disciplina de Libra ofertada na graduac&o de Historia

e a maioria, 80%, lecionam para alunos surdos:

Figura 30: Vocé sabe se comunicar por meio da Libras (Professores de Histéria)?

@® 2)Sim

@® b) Nao

@ c) O basico

@ d) Em processo de aprendizado

Fonte: Questionéario aplicado (2024)

113



Figura 31: Na sua graduacédo foi ofertada a disciplina de Libras?

@® a)Sim
® b) Nao
@ c) Na época nao havia a disciplina

Fonte: questionario aplicado (2024)
Figura 32: Vocé leciona ou ja lecionou para alunos surdos inclusos

@® 2a) Ja lecionei
® b) Leciono
@ c) Nunca lecionei

Fonte: questionario aplicado (2024)

5.2 Professores e Escolas se empenham para criar um ambiente educacional inclusivo

Verificou-se, in loco, a partir das observacdo e anélise dos dados dos questionarios
realizadas nas (03) trés, assim como a partir da analise dos dados dos questionarios das 09
(nove) escolas pesquisadas, que hd um grande empenho por parte dos professores e das escolas
para fomentacdo de um ambiente educacional inclusivo para os alunos surdos, como pode ser
visto nas adaptacdes que eles realizam para atender as necessidades educacionais dos alunos
surdos, entretanto, percebe-se que esses estabelecimentos de ensino ainda estdo muito aquém
daquilo, estabelecidos pelo Decreto n° 5.626/05 que regulamentou a Lei de Libras, assim como

previsto na LBI, no tocante, ao professor de Libras, a formagdo inicial e continuada de
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professores, a0 material pedagodgico bilingue, a organizacdo da educagdo bilingue de surdos
etc...

Figura 33: Quais das seguintes adaptacdes curriculares vocé implementa para alunos surdos?

Legendas em videos 4 (23,5%)

Apresentacdes visuais 11 (64,7%)

Uso de tecnologias assistivas 10 (58.8%)
(ferramentas de acessibilidade... 27
Nao utilizo

Qutros, especifique na proxima

0(0%)
pergunta

0.0 25 2,0 79 10,0 12,5

Fonte: Pesquisa de campo (2023)
5.3 Dos desafios educacionais

Constatou-se também, que rede de municipal de ensino de Parauapebas, ainda falta se
aprimorar, de acordo com as diretrizes que estdo preconizados no art. 2° da CNE/CEB n°
2/2001. Isso, pode ser constato a partir das observagdes, questionarios e entrevistas realizadas
nas referidas escolas que corroboram com a constatacdo da falta do aprimoramento da rede de

ensino, apenas 8,3% acreditam que houve o aprimoramento. Conforme gréafico abaixo:

Figura 34: Conforme Art. 28, inciso Il da LBI, a rede municipal de ensino de Parauapebas,
APRIMOROU-SE?

® Sim
@® Nzo
Ainda esta se aprimorando

—

Fonte: Pesquisa de campo (2023)
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A partir das observacoes realizada nas 03 (trés) escolas com o maior numero de alunos
surdos matriculados, constatou-se que todas elas ha sala de recurso multifuncional, é nesse
ambiente que os alunos surdos recebem, em tese, o suporte educacional personalizado e
adequando a suas necessidades especificas. Essas salas, geralmente, devem ser equipadas com
recursos e profissionais especializados para garantir que os alunos surdos tenham acesso a uma
educacéo inclusiva e de qualidade. Segundo o DEE existem 32 salas dessas nas escolas da rede

municipal de ensino.

5.4 Sobre o Direito Linguistico do aluno surdo

Contatou-se, a partir da analise de dados dos professores entrevistados e que participaram
respondendo o questionario, conforme apresentado nos graficos abaixo, que os alunos surdos
apresentam as seguintes dificuldades no ambiente escolar, elegeram como sendo a principal
dificuldade a interag&o social, ou seja, a de relacionar com os outros alunos ouvintes da sala de
aula ou da escola, imposta principalmente pela falta de um cddigo linguistico comum, Libras,
nesse sentido, percebe-se que a hipotese levantada pela pesquisa se confirmou. Para Damazio
(2007, p. 13) “alunos com surdez podem ser prejudicados pela falta de estimulos adequados ao
seu potencial cognitivo, socio-afetivo, linglistico e politico-cultural e ter perdas consideraveis
no desenvolvimento da aprendizagem.”

Apenas 50% dos alunos sabem Libras, menos de 15% dos professores sabem Libras,
desses professores mais de 80% as usam em situacdes especificas ou ndo a utiliza, quando
ocorrem a comunicacao entre aluno surdo e ouvinte, 50% dessa comunicagéo séo realizados
por meio de gestos (que ndo sdo Libras). Entretanto percebeu-se na segunda fase pesquisa,
realizada no presente ano letivo de 2024, os professores da disciplina de Histdrias observaram

que 80% se comunicam por meio da Libras. Conforme gréaficos a seguir;
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Figura 35: O seu aluno surdo, faz uso da sua Lingua Natural, ou seja, se comunica utilizando a Libras?

® Sim
@® Nao
® Pouco
@ Talvez

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

Nesse sentido, estamos diante de umas barreiras de acessibilidade na comunicacdo que
precisam ser eliminadas. Na diversidade da linguagem, que encontramos a riqueza da
comunicagdo. A educacao inclusiva bilingue de surdo ndo apenas quebra barreiras, mas constroi
pontes para um mundo onde todos, independentemente de sua condi¢do, podem aprender,

crescer e contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Figura 36: Como vocé utiliza a Libras em sala de aula?

@ Na3o utilizo
@ Em situagdes especificas

@ Regularmente para comunicagdo com
alunos surdos

Fonte: Pesquisa de campo (2023)
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Figura 37: Como que ocorre a comunicagao entre alunos surdos e ouvintes na sala de aula?

Por intermediacéo de intérpretes

8 (47.1%
de Libras ( o)

Por meio da comunicagéo 7 (41.2%)
. el
Jestual (sdo gestos limitados ...

Néo se comunicam

Por meio da Libras 5(29,4%)
Outras formas, especifique na

0,
proxima pergunta 2(11,8%)

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

Figura 38: Durante as aulas de Historia, o aluno surdo se comunica por meio da Libras?

@® a)Sim

@® b) Nao

® c) Pouco

@ d) Talvez

@ c) Nao tenho aluno surdo atualmente

Fonte: Questionario aplicado (2024)

Pbde-se perceber, a partir da analise dos dados, que a auséncia de um cddigo linguistico

comum entre alunos surdo, professor e alunos ouvinte é a primeira barreira de acessibilidade a

comunicagdo encontrada pelos alunos surdos encontra quando chega a escola publica regular

de ensino prejudicando no desenvolvimento cognitivo, na constru¢do de conhecimento e na

escolarizacdo, apontado pelos professores. O outro desafio esta relacionado a auséncia de

material didatico bilingue para ser usado pelos alunos surdos.
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Figura 39: Quais dos seguintes desafios vocé enfrenta ao lecionar para alunos surdos?

Material didatico adaptado
bilingue

Avaliagtes diferenciadas

Uso de recursos visuais 12 (70,6%)

Nenhuma adaptag¢do

Qutras, especifique na préxima
pergunta

Material didatico adaptado 2 (11,8%)

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A outra dificuldade verificada, esta relacionada com o aprendizado dos contetdos
ministrados pelos professores regentes, pois 0s planejamento das aulas da maioria das
disciplinas tem como foco o aluno ouvinte, ndo havendo distingdo de metodologias e nem das
préaticas pedagdgicas, isso ainda, torna-se mais dificultoso, pois ndo hd acompanhamento de um
tradutor intérprete de Libras, quando ha eles atendem apenas as disciplinas de Portugués e
disciplinas de Matematicas, as outras ficam sem esse atendimento. Todavia, se as escolas
estivessem atuando num contexto do bilinguismo, essas dificuldades serias minimizadas com a
adocdo do professor do AEE em Libras, essa forneceria toda a parte conceitual do curriculo
oficial em Libras, do professor de Libras, esse ensinaria Libras tanto para o alunos surdo quanto
para o aluno ouvinte, do tradutor intérprete de Libras, esse intermediaria a comunicagdo entre
o0 aluno surdo e professores, entre 0 aluno surdo e aluno ouvinte, vice-versa, mas para isso
ocorrer os alunos surdos devem fluente em Libras.

Quando perguntado sobre o professor de Libras e o tradutor intérprete de Libras, o que se
percebeu foi a falta de aprimoramento da rede de ensino, no tocante, a implementagéo da LBI,
como ja foi apresentado no capitulo 2 desta pesquisa, isso também foi constato ao analisar os
dados. Pois bem, essa média de 50% de professor de Libras e intérprete de Libras, sdo os
mesmos profissionais, que ora auxilia o professor regente das disciplinas de Portugués e
Matematica com a interpretacdo ora ministram aula de Libras nas turmas (45 minutos por
semana). Como ja mencionado anteriormente esses esfor¢os sdo resultantes dos proprios

professores e das escolas, como pode ser visto no grafico sobre o0s recursos pedagogicos.
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Figura 40: A escola possui o tradutor e intérprete de Libras?

@® Sim
® Nio
@ Esporadicamente

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

Figura 41: A escola possui o professor de Libras?

0%

® Sim
® Nao

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

120



Figura 42: Quais recursos pedagogicos vocé utiliza para tornar o contedido mais acessivel aos alunos
surdos?

Legendas em videos

Apresentagdes visuais 11 (64,7%)

Uso de tecnologias assistivas

10 (58,8%
(ferramentas de acessibilidade. .. ( °)

Nao utilizo

Outros, especifique na préxima
pergunta

0,0 25 5.0 75 10,0 12,5

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

5.5 Sobre as sugestdes ou consideracgdes adicionais relacionadas ao ensino para alunos
surdos

As medidas que devem ser adotadas para minimizar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos surdos, segundo as sugestéo ou considerac¢des dos professores devem ser realizada pela
rede municipal de ensino para minimizar as barreiras de comunicagdo a maioria sugeriu
formagdes continuadas de curso de Libras para todos profissionais da educacdo (desde o
controlador de acesso até a gestor escolar) que fazem parte da escola que tem aluno surdo
incluso, principalmente para os professores que trabalham diretamente com aluno surdo, que
seja ofertada no préprio estabelecimento de ensino e a contratacdo de tradutor intérprete de
Libras.

Conforme sugeriu Professor Girafales (nome ficticio): “Minha sugestdo seria ter um
profissional interprete para cada escola que tem alunos surdos matriculados, pois atualmente
esses profissionais atendem de forma itinerante. Seria importante também haver treinamento
para os professores que tém alunos surdos em sala de aula para que saibam como melhor
auxilid-los nos estudos”. No mesmo sentido, sugeriu o Professor Raimundo (nome ficticio):
“O maior desafio relacionado ao ensino de alunos surdos esta na forma de comunicacao,
principalmente porque muitos educadores ndo tem dominio da Lingua de sinais. Dessa
forma, incluir nas formacg6es de professores tematicas relacionadas ao estudo da Libras é
uma excelente opg¢ao”. Sendo esse um dos entraves da educacdao na perspectiva da inclusao
escolar dos alunos surdos, Dorziat (1998) observa que todos os professores deveriam aprender

e usar Libras no contexto escolar inclusivo.
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5.7 Um ponto de vista de quem esta na linha de frente do atendimento dos alunos surdos

Outra sugestdo valiosissima € da professora Helena (nome ficticio) que atua ha mais de
30 anos na rede municipal de ensino de Parauapebas que a escola oferece a inclusdo escola:
“Considero que a escola oferece a inclusdo escolar sim, quando aceita a matricula de alunos
surdos ou apenas com deficiéncia auditiva a partir da busca esponténea da familia por esse
espaco educacional mais proxima da escola”.

Entretanto ele destacou, apesar do aluno surdo esta inclusa, mas ndo sdo oferecido
intérprete em tempo integral, conforme estabelecido na LBI: “ Contudo ndo significa que
garanta de fato esse direito ao aluno surdo, uma vez que ndo dispde de intérprete de Libras
em horério integral do aluno no espaco escolar, especialmente na Escola Carlos Henrique
por se tratar dessa modalidade de sala inclusiva, que significa que naquele ambiente tem um
(ou mais) aluno com deficiéncia estudando com outras criangas que nao tem deficiéncia.

Ela explicou também, como funciona o atendimento da Unidade Jonas Pereira de Melo
do Personalidade: “[...] sdo modalidades diferentes, a primeira é o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, onde o aluno é atendido 2 horas semanais e na segunda é um sistema
modular do Ensino Médio, onde a aluna vai um ou dois dias por semana, com atendimento
de 30 a 40 minutos, e tem uma aula individualizada por disciplina, recebendo orientacoes
pedagdgicas e atividades para serem respondidas em casa.

A respeita do atendimento da sala inclusiva, ela explicou: “Quanto a sala inclusiva na
Escola Municipal Carlos Henrique, onde atendo 2 alunos, gémeos, que estudam no 6° ano,
no horario das 11h00 as 14h45. A gestdo tem excelente sensibilidade, pois tem sala propria
do AEE no contraturno com uma professora que tem conhecimento de Libras.”

Informou que a escola possui dois intérpretes: “A Escola ainda tem uma intérprete de
Libras, além de mim, que interpreta as aulas nos dias de terca e quinta pois eu interpreto nos
dias de segunda e quarta, no horario das 11h00 as 14h00 pois a partir desse horario atendo
na Unidade Jonas Pereira de Melo.

Ressaltou, “que no dia de sexta eu deveria também atender, mas a agenda da Unidade
Jonas Pereira de Melo, onde sou lotada, ndo permite esse atendimento e também estou na
condicdo de funcionéria cedida para cumprir meu estagio académico do curso de Letras
Libras que conclui em julho/2023, mas continuarei até o final desse ano letivo.

Por fim ela finalizando fazendo uma critica construtiva a respeito da inclusdo dos

alunos surdos nessa referida escola, que apesar de haver esses atendimentos, mesmo assim
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os alunos estdo sendo prejudicados, tendo seu direito linguistico violados, comungo no
mesmo pensamento da professora Helena, leiam o que ela diz: A realidade dessa escola é
atipica, pois tem duas intérpretes quase que a semana toda para esses dois alunos. Contudo
no 3° turno tem uma aluna surda, do 9° ano que tem apenas dois dias por semana atendimento
com o servicgo de intérprete de Libras, sendo que nos outros dias recebe ajuda dos colegas e
apenas copia do quadro, uma vez que os professores ndo tem conhecimento de Libras. Na
grande maioria acontece uma violacdo de direitos dessa demanda todos os dias, pois para
ndo bastam apenas 0 acesso e a permanéncia dessa demanda numa sala inclusiva, mas que
aconteca a aprendizagem por meio do uso de sua lingua de comunicagdo, por meio do seu
direito linguistico. O que vem acontecendo € privacao de lingua e isso é violacdo de direito.

Finaliza afirmando que a alegacdo dada pela rede municipal de ensino de Parauapebas,
que a auséncia de professores de Libras e tradutor intérprete de Libras nas escolas € por falta
de profissionais habilitado no municipio ndo se sustenta. Sem titubear ela disse: “O problema
ndo esté na falta de profissionais da area, esta na falta de boa vontade politica para contratar
novos profissionais para atuar na rede. Existe sim em Parauapebas um grupo de mais de 34
pessoas (dados levantados nas comemoracdes em alusdo ao Dia do Intérprete realizada pela
SORRI-PARAUAPEBAS) que sabem Libras em nosso municipio, mesmo que ainda néo
tenham a formacdo como a legislacéo preconiza (Letras Libras, bacharelado ou licenciatura)
e muitas que ja estdo na rede de ensino, atuando em outras esferas.”

A pesquisa demostrou, ha evidéncia que os alunos surdos estdo sendo prejudicados
pelo uso ineficiente da Libras em contexto escolar, pela auséncia de intérprete, tendo em
vista que esses atendimentos sdo realizados pelos 05 (cinco) professores de Libras, esses
especialistas atendem 30 alunos inclusos matriculados em 12 escolas. O ideal seria que todas
escolas com alunos surdos tivessem professores de Libras, que é uma coisa e 26 intérpretes
de Libras para acompanhamento individualizado, que € outra coisa, € material didatico
bilingue. OU SEJA, HA A PRIVACAO DO DIRETO LINGUISTICO E HA A VIOLACAO
DE DIREITOS HUMANOS.
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HISTORIA EM LIBRAS E HISTORIA LOCAL, COMO ESTRATEGIA DE ENSINO,
NA FORMAGAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

6.1 Titulo da Exposicdo: Um encontro com a Historia de Parauapebas em versos

Esta exposicdo tem como objetivo promover a formacédo da consciéncia historica dos
alunos surdos matriculado na Escola Municipal do Ensino Fundamental Carlos Henrique,
utilizando a Historia Local como estratégia de ensino. Através da exposicao sobre a Histéria de
Parauapebas adaptada para o referido publico, buscamos desenvolver o entendimento dos
estudantes sobre o passado, valorizando sua cultura e promovendo uma aprendizagem
significativa. Esta exposicdo sera projetada para atender as necessidades especificas desses

alunos, utilizando recursos visuais, por meio de uma linha do tempo.

Idealizadora da exposicéo: Professora de Historia Roelma
Publico-alvo: Alunos surdos e alunos ouvintes da rede municipal de ensino de Parauapebas.
Local: Escola Municipal de Ensino Fundamental Faruk Salmem

Duragdo:1 semana

6.2 Estrutura da Exposicéo

Introducéo: Parauapebas no Tempo

A professora e Intérprete Mariseth Amorim Gomes apresentando em Libras sobre o
objetivo da exposicao para os alunos surdos Samuel Lucas Damasceno Nascimento e Gabriel
Lucas Damasceno Nascimento, ambos irmaos e alunos inclusos do 7° ano: Da Histdria Local

de Parauapebas para Alunos Surdos.
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Linha do Tempo Interativa: Representacédo visual da historia de Parauapebas desde seus
primdrdios até os dias atuais.

B —— .

m ENCONTRO
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Icones interativos com QR codes que levam a videos explicativos em Libras.

SALA DOS PROFESSORES =-
=" BANHEIRO MASCU\

MEN'S ROOWM

B i T TTRETE

Crescimento Urbano e Social

Painel Fotografico: Fotografias antigas e atuais mostrando a evolucdo urbana de

Parauapebas.
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Os Primeiros Habitantes

Painel Visual: Imagens e artefatos representando as tribos indigenas que originalmente
habitavam a regido.

Video em Libras: Curta-metragem sobre a vida e cultura dos povos indigenas locais,
acessivel via QR code.

Descoberta do Minério

Painel Historico: Exposicdo sobre a descoberta das jazidas de minério e a importancia
da mineracdo para o desenvolvimento da cidade.

Modelos e Mapas: Maquetes de minas e mapas geoldgicos.

Video em Libras: Explicagdo sobre o impacto da mineracdo na economia e sociedade
de Parauapebas.

Recursos Acessiveis

Intérpretes de Libras: Presentes durante toda a exposicao para auxiliar os alunos.

QR Codes com Videos em Libras: Distribuidos em todos os painéis e areas interativas
para fornecer informacg6es detalhadas.

Materiais Visuais: Fotografias, graficos, e maguetes que complementam as informacdes
apresentadas.

A exposicdo " Um encontro com a Histéria de Parauapebas em versos " busca
proporcionar uma experiéncia rica e inclusiva para os alunos surdos, fortalecendo seu vinculo

com a Historia Local através de métodos acessiveis e interativos.
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CONSIDERA(;OES PRELIMINARES

Ao analisarmos brevemente a Historia Surda, percebemos que os surdos sempre
estiveram presentes em todas as comunidades etnograficas e culturais. Foram perseguidos,
segregados, considerados incapazes de se desenvolver cognitivamente e até mortos. No entanto,
as necessidades das pessoas surdas, em geral, ndo sdo percebidas pelos ouvintes, possivelmente
porque a surdez ndo os afeta diretamente como a marginalidade e a violéncia. Neste contexto,
a pessoa surda e suas demandas acabam sendo ignoradas.

Percebemos que, apesar das convencgdes internacionais, leis e decretos promulgados,
ainda enfrentamos grandes desafios para sua implementacéo no chdo da escola. No caso da rede
municipal de ensino de Parauapebas, falta investimento, infraestrutura adequada e contratacdo
de profissionais, muitas vezes sob a alegacédo de falta de recursos.

A Lei Brasileira de Inclusao, juntamente com outras legislacfes especificas de inclusdo
de alunos surdos, oferece uma base sélida para garantir o direito linguistico dessa comunidade
na rede publica de ensino, sendo esse um dos direitos humanos inerentes a todos os individuos.
Dessa maneira, é fundamental que a rede municipal de ensino de Parauapebas cumpra o que
esta estabelecido nas legislacdes, aprimorando-se para, de fato, promover a educacéo inclusiva
dos alunos surdos, valorizando a Libras e garantindo acesso igualitario ao conhecimento, além
de sua participacéo ativa na comunidade escolar.

O direito linguistico dos alunos surdos é um direito fundamental no campo da educacao
inclusiva. Contudo, a auséncia de um cddigo linguistico é a primeira barreira encontrada pelo
aluno surdo ao chegar a escola regular de ensino. A falta de uma lingua comum entre surdos e
ouvintes ndo so dificulta a interacdo e a comunicacdo, mas também prejudica o aluno surdo na
construgdo do conhecimento e na sua escolarizagao.

Destaca-se também a importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em seus trés momentos didatico-pedagdgicos: o AEE em Libras, que fornece a base conceitual
dos conteudos curriculares desenvolvidos na sala de aula; o AEE de Libras, que tem por funcéo
a aquisicao e ampliacdo dos léxicos em Libras; e o AEE para o Ensino da Lingua Portuguesa,
que tem a funcédo de acesso a lingua dominante, necessaria para a apropriagdo do conhecimento
acumulado pela humanidade.

A escola, em todos os sentidos, deve contribuir para a transformagio da sociedade. E
nesse contexto que se centra a incluséo educacional do aluno surdo, pois vivenciar a experiéncia
de conviver com as diferencas no &mbito escolar habilitard todos os alunos a interagirem

democraticamente e a exercerem seus direitos de cidadaos, fortalecendo-os para enfrentarem
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os desafios que, possivelmente, encontrardo em seu meio social, levando-os a participarem
ativamente da vida em sociedade.

O objetivo da pesquisa foi alcancado, constatando-se que as dificuldades enfrentadas pelos

alunos surdos em sua aprendizagem estao relacionadas:

1. Falta de Implementacdo das Diretrizes da Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva: A abordagem de Educacéo Bilingue de Surdos
ainda ndo estd completamente implementada nas escolas da rede de ensino de
Parauapebas, que estd em processo de aprimoramento.

2. Caréncia de Profissionais na Area da Surdez: Ha uma falta de professores de Libras,
intérpretes de Libras, e sdo poucos os professores de sala de aula que dominam Libras.

3. Auséncia de uma Linguagem Comum: Nao esta sendo garantido o direito linguistico
dos alunos surdos em sua plenitude, dificultando a comunicacéo e a aprendizagem. Nas
de Historia essa comunicagdo se agrava, tendo em vista que Professores e intérpretes
ndo dominam os conceitos de termos histdricos, prejudicando ainda mais a compreensao
dos alunos surdos, no que tange ao conhecimento historico.

4. Auséncia de uma metodologia especifica para o Ensino de Histéria: Visto que as
aulas de Historia sdao predominantemente orais.

Para superar esses desafios, € essencial investir na formacdo continuada de profissionais,

garantir a presenca de intérpretes qualificados e promover a valorizagdo da Libras dentro do
ambiente escolar. Somente assim sera possivel construir uma educacdo verdadeiramente

inclusiva e equitativa para todos os alunos surdos.
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ANEXO
Dissertacdo apresentada a Coordenacdo do Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de
Historia, Curso de Mestrado Profissional em Rede Nacional (PROFHISTORIA) do Instituto de
Estudos do Trépico Umido (IETU), da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para como

parte dos requisitos necessarios a obtencéo do titulo de Mestre em Ensino de Historia.

O ENSINO DE HISTORIA PARA ALUNOS SURDOS: A Relevancia dos Conceitos
Terminoldgicos de Historia em Libras e da Histéria Local, como estratégia de ensino, na
Formac&o da Consciéncia Histérica

Objetivo 1:Realizar um levantamento das escolas Publicas da Rede Municipal de Ensino de
Parauapebas — PA, que estdo garantido o Direito Educacional Linguistico para os alunos surdos.

Obijetivo 2: Oferecer um produto educacional bilingue para surdo, um material que possa
auxiliar os professores de Historia, os alunos surdos inclusos, os tradutores intérpretes de
Libras, a fim de contribuir com o desenvolvimento escolar e com promocao de uma incluséo

mais efetiva dos alunos surdos

Agradeco imensamente pelo tempo dedicado para responder este questionario. Suas valiosas
contribuicbes sdo fundamentais para aprimorar a qualidade da educagdo inclusiva,
possibilitando um ambiente mais acolhedor e propicio ao aprendizado de todos os alunos. Mais

uma vez, obrigado por sua colaboracgéo

QUESTIONARIO 01
Nome do Professor

Nome da escola onde leciona.

Ex.: Carlos Drummond de Andrade

01 — Disciplina lecionada
Arte

Ciéncias

Educacdo Fisica

Geografia
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Inglés

Historia

Matematica

Portugués

Religido

Fundamental - 01

02 — Vocé sabe se comunicar em Lingua Brasileira de Sinais - Libras?
Sim

Né&o

Em processo de aprendizado

O baésico

03 — O seu aluno surdo, faz uso da sua Lingua Natural, ou seja, se comunica utilizando a
Libras?

Sim

Né&o

Pouco

Talvez

04 — Como vocé utiliza a Libras em sala de aula?

Né&o utilizo
Em situacdes especificas

Regularmente para comunica¢do com alunos surdos

05 — A escola possui o tradutor e intérprete de Libras?
Sim

Né&o

Esporadicamente

06 — A escola possui o professor de Libras?

Né&o
07 — Como que ocorre a comunicagao entre alunos surdos e ouvintes na sala de aula?
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Por intermediacédo de intérpretes de Libras

Por meio da comunicacdo gestual (s&o gestos limitados e realizados por surdos que ndo tém
e/ou nunca tiveram contato com a lingua de sinais)

N&o se comunicam

Por meio da Libras

Outras formas, especifique na proxima pergunta

08 — Se vocé marcou "outras formas™ na pergunta anterior, especifique aqui a outra

forma, como que ocorre a comunicagao.

10 — Quais das seguintes adaptac@es curriculares vocé implementa para alunos surdos?

(Marque todas que se aplicam)

Material didatico adaptado bilingue
Avaliacdes diferenciadas

Uso de recursos visuais

Nenhuma adaptacao

Outras, especifique na proxima pergunta

11 — Se vocé marcou "outras'™ na pergunta anterior, especifique aqui sobre as outras

adaptacdes curriculares.

12 — Quiais recursos pedagdgicos vocé utiliza para tornar o conteddo mais acessivel aos

alunos surdos? (Marque todas que se aplicam)

Legendas em videos

Apresentacdes visuais

Uso de tecnologias assistivas (ferramentas de acessibilidade desenvolvidas para facilitar o dia
a dia das pessoas surdas)

Né&o utilizo

Outros, especifique na proxima pergunta

13 — Se vocé marcou 'outros' na pergunta anterior, especifique aqui, quais 0s outros

recursos pedagogicos vocé utiliza.

14 — Vocé tem a colaboracéo de profissionais especializados: como intérpretes de Libras
ou profissionais de apoio a inclusdo (séo aqueles prestam auxilio individualizado aos

estudantes que ndo realizam essas atividades com independéncia)?
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N&o h& colaboragédo
Hé& Colaboracéo

Colaboracdo esporadica

15 — Quais dos seguintes desafios vocé enfrenta ao lecionar para alunos surdos? (Marque

todas que se aplicam)

Comunicacéo (codigo linguistico comum - Libras)
Adaptacédo de material didatico bilingue
Envolvimento dos alunos surdos

Auséncia de tradutor e intérprete de Libras

Falta de formacdo continuada

Outros, especifique na proxima pergunta

16 — Se vocé marcou "outros' na pergunta anterior, especifique aqui quais sdo 0s outros

desafios

17 — A rede municipal de ensino de Parauapebas oferece programas de formacao
continuada relacionados ao ensino para alunos surdos?

Sim

Né&o

As vezes

18 — A escola promove a inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar?

Sim

Né&o

As vezes

19 — Se a sua resposta anterior vocé marcou SIM ou AS VEZES, como a escola promove

a inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar?

20 — Lei n°®13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusa):
Art. 28, 1l - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condic¢des de
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de

recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;
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Conforme, esse artigo e inciso da referida Lei, a rede municipal de ensino de Parauapebas,
APRIMOROU-SE?

N&o
Ainda esta se aprimorando

21 — Vocé tem algumas sugestdes ou consideracdes adicionais relacionadas ao ensino para

alunos surdos? (Breve descricéo):

QUESTIONARIO 02

Professor (a) participante
Escola

01 — Ha Quantos anos vocé lecionar Histdria?
a) Menos de 1 ano

b) 1-5 anos

c) 5-10 anos

d) Mais de 10 anos

02 — Na sua graduacéo foi ofertada a disciplina de Libras?
a) Sim

b) Nédo

c) Na época ndo havia a disciplina

03 — Vocé sabe se comunicar por meio da Libras?
a) Sim

b) Nédo

c) O bésico

d) Em processo de aprendizado

04 — Vocé leciona ou ja lecionou para alunos surdos inclusos?
a) Ja lecionei
b) Leciono

¢) Nunca lecionei
05 — Durante as aulas, o aluno surdo se comunica por meio da Libras?
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a) Sim

b) N&o

c) Pouco

d) Talvez

¢) Néo tenho aluno surdo atualmente

06 — Vocé recebeu algum tipo de treinamento especifico sobre como ensinar Historia para
alunos surdos?

a) Sim, treinamento formal

b) Sim, treinamento informal

¢) N&o, nenhum treinamento recebido

07 — Nas suas aulas de Histdria, vocé tem a presenca de intérpretes de Libras?
a) Sim
b) Nédo

c) Esporadicamente

08 — Os conteuidos e os conceitos de Histdria estdo em Libras?
a) Sim

b) Nédo

c) Alguns

09 — Quais estratégias vocé utiliza para promover a participacédo e o engajamento dos
alunos surdos nas aulas de Historia?

a) Ofereco materiais didaticos adaptados em Libras

b) Promovo atividades de trabalho em grupo

c¢) Encorajo a comunicacdo e interacdo entre os alunos surdos e ouvintes

d) Todas as anteriores

e) Outras estratégias. Responda a seguir no proximo item

10 - Outras estratégias.

11 — Quais s@o os maiores desafios que vocé enfrenta ao ensinar Historia para alunos
surdos?
a) Comunicacdo e interpretacédo

b) Adaptacdo dos materiais e recursos
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c¢) Engajamento dos alunos surdos
d) Todas as anteriores

e) Outros desafios. Responda a seguir no proximo item
12 — Outros desafios.

13 — Como vocé acha que a escola pode oferecer melhor suporte aos professores que tém
alunos surdos em suas turmas de Historia?

a) Oferecendo mais recursos e materiais adaptados

b) Promovendo treinamentos e capacita¢des especificas

c¢) Contratando mais intérpretes de Libras

d) Todas as anteriores

e) Outros suportes. Responda a seguir no préximo item
14 - Outros suportes.

15 — Vocé tem alguma sugestdo ou recomendacdo para melhorar a inclusédo de alunos

surdos no ensino de Histéria?

13 — Quais as adaptacdes metodoldgicas vocé realiza nas aulas de Histéria no processo de

ensino-aprendizagem dos alunos surdos?
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