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Apresentacio

E com imensa satisfacdo que compartilho este material, fruto do Mestrado em Educagio
Profissional e Tecnologica (ProfEPT), um programa oferecido pelo Ministério da Educagdo. Este
ebook ¢ resultado de um esfor¢o continuo de pesquisa e reflexdo, com o objetivo de aprimorar a
pratica pedagdgica e contribuir para o campo educacional, especialmente na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA).

O ProfEPT ¢ desenvolvido por instituigdes associadas, dentre elas, o Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao, campus Sao Luis Monte Castelo. Como requisito
para a conclusdo do curso, o(a) mestrando(a), além de escrever sua disserta¢do, deve criar um
produto educacional que aprimore praticas de ensino para formar docentes e discentes.

Este e-book explora o uso das tecnologias na Educagao Profissional e Tecnologica (EPT)
no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos. Convidamos vocé, leitor, a embarcar nesta jornada
de aprendizado, onde terd a oportunidade de aprofundar sua compreensao sobre as tecnologias, sob
uma perspectiva de conscientizagdo critica, por meio de uma leitura atenta e reflexiva deste
material.

Preparamos uma série de materiais em diversos suportes eletronicos, cuidadosamente
selecionados para enriquecer sua experiéncia. Nosso compromisso com a dissemina¢do do
conhecimento e o fomento a reflexdo critica sobre a tecnologia na sociedade nos impulsiona a
disponibilizar este valioso recurso de forma gratuita e acessivel a todos. Vocé podera acessar esses
materiais online por meio de um endereco web especialmente criado para este fim. Esperamos que
essa iniciativa contribua para ampliar seus conhecimentos e estimule reflexdes sobre o papel da

tecnologia na educag@o e em nossas vidas de modo geral.

Otima leitura!



INTRODUCAO

Este Ebook foi desenvolvido a partir de uma pesquisa realizada no Mestrado em Educagao
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal do Maranhao, campus Sao Luis Monte
Castelo. Teve como tema: TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NO PROEJA DO IFMA, CAMPUS IMPERATRIZ: desafios de ensinar e
aprender.

Realizou-se, entdo, uma extensa pesquisa bibliogréfica, seguida de pesquisa de campo,
aplicag¢do de questionarios e entrevistas semistruturada para investigar as concepgdes acerca da
integracdo das Tecnologias Digitais de Informag@o e Comunicagio (TDIC) no processo de ensino-
aprendizagem adotadas pelos docentes e discentes do curso Técnico em Administragdo Integrado
ao Ensino Médio do Programa Nacional de Integragdo da Educacio Profissional com a Educagio
Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) do Campus Imperatriz do
Instituto Federal do Maranhao (IFMA). A anélise dos dados coletados proporcionou abstrair varias
inquietacdes e reflexdes sobre as tecnologias e a Educag@o Profissional e Tecnologica (EPT) no
ambito do PROEJA, revelando alguns desafios e possibilidades presentes nesse campo de estudo.

Este produto educacional foi desenvolvido com o intuito de servir como um material de
apoio para profissionais e pesquisadores que atuam na integracao entre as TDIC e EPT no campo
do PROEJA, bem como para aqueles que se dedicam ao estudo da educagdo em um contexto mais
amplo. E importante ressaltar que este material ndo tem a pretensio de ser um guia definitivo ou um
conjunto de instrugdes rigidas a serem seguidas a risca, mas sim como um recurso que pode

estimular discussoes e reflexdes nessa area de conhecimento.

Os Autores
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CAPITULO | O e ¢ 2

Educagdo &

Antes de iniciarmos nossa busca por respostas a essa pergunta, ¢ necessario definir o
conceito de educacdo que serda empregado ao longo deste capitulo. Tal precaugdo visa evitar
equivocos comuns, como a equiparagdo entre educagdo e instru¢do, embora ambas envolvam
processos de ensino e aprendizagem. Cabe-nos compreender que a instrugdo se restringe a
transmissao de conhecimentos, sem o devido estimulo ao pensamento critico, assemelhando-se
mais aum adestramento voltado para a reproducao acritica de conteudos previamente depositados.

Que Freire (1987, p. 33) se referiu como educagdo bancaria: “Na visdo bancaria da
educacdo, o 'saber' ¢ uma doag¢do dos que se julgam sébios aos que julgam nada saber”. A
concepcdo bancéria de educagdo, duramente criticada por Freire, cria um ambiente educacional
que inibe o didlogo e a troca de saberes. O professor € visto como o unico detentor do
conhecimento, enquanto os alunos sao tratados como recipientes vazios a serem preenchidos. As
aulas tornam-se um monologo do educador, com pouco espago para a participag@o dos estudantes.
O siléncio e a obediéncia sdo considerados qualidades nessa visdo. Ao rejeitar o didlogo, a
educacdo acaba por manter e fortalecer as relagdes de poder existentes na sociedade, dificultando o
desenvolvimento do pensamento critico e transformador dos alunos.

Por isso, "Na educac¢do de adultos, por exemplo, ndo interessa a esta visdo 'bancaria' propor
aos educandos o desvelamento do mundo, mas, pelo contrario, perguntar-lhes se ““Ada deu o dedo
ao urubu”, para depois dizer-lhes enfaticamente, que nao, que Ada deu o dedo a arara (Freire,
1987, p. 35). A analogia apresentada por Freire evidencia, de maneira contundente, a natureza
limitante e alienante da educa¢do "bancaria" no contexto da educacao de adultos. Ele ilustra como
essa concepc¢do educacional se preocupa apenas com a transmissdo de informagdes
descontextualizadas e irrelevantes para a vida dos educandos, em vez de promover uma
compreensao criticado mundo em que vivem.

Essa perspectiva ndo estimula a reflex@o, o questionamento e a transformagao da realidade,
mantendo os educandos adultos em uma posi¢do passiva e subserviente, perpetuando assim as
estruturas de dominagao, Freire, ao criticar a educagdo bancaria, ressalta a importancia de uma
educacdo problematizadora, dialogica e emancipadora, que valorize os saberes dos educandos e os
estimule a refletir criticamente sobre o mundo em que estdo inseridos, proporcionando-lhes os

meios necessarios para "desvelar o mundo" e atuar sobre ele de forma consciente.



A educagdo, ao assumir um carater de conscientizaco critica, torna-se

um instrumento poderoso para a compreensao da sociedade, e de tudo que
nos cerca. O acimulo de informagdes, quando desprovido de uma anélise
critica, configura-se como simples instru¢do. Uma das caracteristicas
fundamentais da educagdo ¢ estimular a pessoa a refletir sobre todo o processo
de elaboracdo do conhecimento, promovendo uma postura ativa e transformadora.

Historicamente, a educag¢do tem incorporado tecnologias e técnicas no
processo formativo das pessoas, desde a transmissdo oral do conhecimento até a
revolugdo digital, visando aprimorar a elaborag¢do e disseminag¢do do saber, tornando-o mais
dinamico e alinhado as demandas sociais em constante transformacao.

A descoberta e o controle do fogo por nossos antepassados, através de um processo de
tentativa e erro, resultaram na compreensao dos riscos associados ao seu uso inadequado. Essa
conquista também impulsionou o desenvolvimento de técnicas que permitiram a produgdo e o
manejo do fogo, transformando a trajetdria da humanidade. Além da simples habilidade técnica, é
importante refletir sobre as condi¢des adequadas para sua utilizagdo e identificar as situagdes em
que seu uso ndo ¢ aconselhdvel, avancando além da superficialidade de apenas indicar suas
aplicacdes.

A educacdo deve ser mais do que apenas transmitir informagdes. Ela precisa preparar as
pessoas para a autonomia, permitindo que tomem decisdes por conta propria. Para isso, ¢
importante que a educag@o ensine a pensar criticamente sobre varios assuntos, como a cultura, a
sociedade, a politica, a economia e o uso das tecnologias, € ndo somente numa vertente tecnicista
de aprendizagem.

Dessa forma, ““A educagdo problematizadora se faz, assim, um esfor¢o permanente atraveés

do qual os homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que € em que se

processo continuo de conscientizagdo. Através desse esfor¢o

constante, os educandos passam a compreender, de forma

critica e questionadora, sua posi¢do no mundo e as relacdes € &
que estabelecem com ele e com os outros.

Ao perceberem o mundo com que e em que se acham, os sujeitos reconhecem sua
capacidade de intervir e transformar a realidade, tornando-se agentes de mudanca social. Nesse
contexto, o trabalho como principio educativo se integra a educagdo problematizadora, pois

permite aos sujeitos uma compreensdo ampla e criticado mundo em que vivem.



tducacao

politéchica

A educagdo tem como um de seus objetivos a formagao
do ser humano, mas qual € o foco dessa formag¢ado? Estamos nos
referindo a uma educagdo que visa preparar rapidamente o
sujeito para suprir as demandas do mercado de trabalho ou a uma
educacdo que busca desenvolver a pessoa de forma integral,
habilitando-a para enfrentar os desafios da vida?

Nesse cendrio, para que o estudante trabalhador conquiste uma educagdo emancipadora e
humanizante, ¢ fundamental que o trabalho seja adotado como principio educativo, visto que € por
meio dele que se compreendem as interagdes sociais e seus condicionantes. Ou seja, é a “[...]
relacdo entre o trabalho e a educagdo, no qual se afirma o cardter formativo do trabalho e da
educacdo como a¢do humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do
ser humano” (Ciavatta, 2009, p. 408). Em outras palavras, a educagdo ndo deve se limitar a
fornecer conhecimentos técnicos para o desempenho de uma profissao. O trabalho, como objeto de
ensino-aprendizagem, deve ser abordado de maneira a desenvolver todas as potencialidades do ser
humano. Isso significa que, por meio do trabalho, a educacido deve proporcionar o acesso aos
saberes fundamentais para a inser¢ao no mundo do trabalho.

Destaca-se a politecnia, que ‘““Em suma, o que a concepgao politécnica de educagao propde,
em sua dimensao infraestrutural, € a identifica¢do de estratégias de formacao humana, com base
nos modernos processos de trabalho, as quais apontem para uma reapropriagdo do dominio do
trabalho” (Rodrigues, 2005, p. 272).

Para Saviani (1989, p. 8), a educagao politécnica estd intrinsecamente ligada ao trabalho

como principio educativo tendo em vista que:

O que define a existéncia humana, o que caracteriza a realidade humana ¢ exatamente o
trabalho. O homem se constitui como tal, a medida em que necessita produzir
continuamente a sua propria existéncia. E isso que diferencia o homem dos animais: os
animais t€m sua existéncia garantida pela natureza e, por consequéncia, eles se adaptam a
natureza; o homem tem que fazer o contrario, ele se constitui no momento em que
necessita adaptar anaturezaasi|...]



A existéncia humana encontra no trabalho sua base, pois € através dele que o homem
modifica a natureza e constrdi sua trajetoria. As transformagdes nos modos de producio estdo
intimamente ligadas as mudangas nas formas de vida, revelando o vinculo profundo entre trabalho
e existéncia. Os avangos nos meios produtivos abrem novos caminhos e desafios, influenciando a
sociedade e o desenvolvimento das potencialidades humanas.

A formagao profissional deve ser orientada pela concepgao da politecnia, assegurando que
os trabalhadores sejam vistos ndo apenas como pecas do mercado, mas como pessoas capazes de
compreender e dominar os processos teodricos e praticos do trabalho. Em outras palavras, a
formacao profissional deve promover uma educa¢do que emancipe e oferega uma analise critica da
sociedade, abordando as contradi¢des entre capital, trabalho e educagdo. Essa perspectiva permite
que as pessoas desenvolvam uma consciéncia critica, questionem as estruturas sociais vigentes e

atuem de maneira transformadora, contribuindo para a construg¢ao de uma sociedade mais justa.

formacao

omnilateral

Essa concep¢do educacional visa superar o paradigma capitalista tradicional, que
fragmenta o ser humano. Em oposi¢do, a formac¢do omnilateral promove uma formacao integral,

desenvolvendo todas as capacidades do individuo de maneira equilibrada.

O homem omnilateral ndo se define pelo que sabe, domina, gosta, conhece, muito menos
pelo que possui, mas pela sua ampla abertura e disponibilidade para saber, dominar,
gostar, conheger coisas, pessoas, enfim, realidades - as mais diversas. O homem
omnilateral. E aquele que se define ndo propriamente pela riqueza do que o preenche,
mas pelariqueza do que lhe falta e se torna absolutamente indispensavel e imprescindivel
para o seu ser: a realidade exterior, natural e social criada pelo trabalho humano como
manifesta¢gdo humana livre (Sousa Junior, 2008, p. 286).

Sousa Junior (2008) define o homem omnilateral ndo pelo que ele possui, mas pela sua
abertura em conhecer e experienciar as diversas realidades. O autor ressalta que a esséncia desse
homem esta na consciéncia do que ainda lhe falta, reconhecendo a realidade exterior como uma
manifestagdo humana livre e indispensavel para sua constituigao.

A formacdo omnilateral tem como objetivo eliminar a dualidade na educagio que distingue
o trabalho intelectual do manual, assim como a separagd@o entre quem exerce autoridade e quem
segue ordens. Essa perspectiva visa desafiar a ideologia imposta historicamente pela classe

dominante, que naturaliza a desigualdade social como uma caracteristica inerente da sociedade.
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A relagdo entre politecnia e omnilateralidade ¢ proxima, mas com enfoques distintos: a
politecnia busca transformar a realidade capitalista a partir de dentro, enquanto a omnilateralidade
visa superar a sociedade dividida em classes. Ambas sdo concepgdes marxistas com o objetivo
comum de superar as condi¢des que dividem o ser humano pelas relagdes de trabalho.

Portanto, as concepg¢des de omnilateralidade e politecnia distinguem-se, porém sio

complementares:

O elemento fundamental de distin¢do entre os dois conceitos € justamente o fato de que a
politecnia representa uma proposta de formagdo aplicavel no ambito das relagdes
burguesas, articulada ao préprio momento do trabalho abstrato, ao passo que a
omnilateralidade apenas se faz possivel no conjunto de novas relagdes, no “‘ reino da
liberdade” (Sousa Junior,2008, p. 288).

Ainda de acordo com Sousa Junior (2008),

A politecnia € proposta para se realizar no presente da opressao a que estdosubmetidos os
trabalhadores com o propdsito de a eles responder. A politecnia ndo almeja alcancar a
formacao plena do homem livre, mas a formacao técnica e politica, pratica e tedrica dos
trabalhadores no sentido de eleva-los na busca da sua autotransformagao em classe-para-
si.

Enquanto que a “omnilateralidade, por exemplo, € uma busca da praxis revolucionaria no
presente, desde sempre, embora sua realizagcdo plena apenas seja possivel com a superacdo das
determinagdes historicas da sociedade do capital” (Sousa Junior, 2008, p. 289). Assim, apesar das
diferencas conceituais entre as concepgdes de politecnia e omnilateralidade, ambas compartilham
um propdsito comum: a supera¢ao da sociedade dividida em classes. Isso sugere uma educagao que
integre o trabalho intelectual e manual, bem como a busca pelo desenvolvimento integral do ser

humano em suas multiplas dimensdes.

Como sao Classificados o0s

hiveis de educagdo?

Neste topico, sdo apresentadas algumas informagdes sobre o ensino médio integrado. A

LDB/1996 define dois principais niveis de educagio escolar.

a) a educacdo basica (que compreende educagdo

infantil, ensino fundamental ¢ ensino médio);

b) e aeducagdo superior.
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As modalidades da educacdo no Brasil sdo divididas de acordo com especificidades que
visam atender diferentes necessidades e contextos educacionais. Essas divisdes tém como objetivo
tornar o processo educacional mais compreensivel e acessivel para todos. As modalidades

educacionais sio:

Educacdo especial, educacido de jovens e adultos, educagdo a distancia,

educacdo indigena, educacdo profissional, educa¢do do campo, educagio

quilombola e educacio bilingue de surdos.

Os cursos abrangidos pela Educagao Profissional e Tecnolodgica sdo:

Formacao inicial e continuada ou qualificagdo profissional,

Educacio profissional técnica de nivel médio; e

Educagao profissional tecnologica de graduagao e pos-graduagao

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996) e as Diretrizes
Nacionais da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio (DNEPTNM) de 2012, a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) deve integrar as dimensdes do trabalho, da
tecnologia, da ciéncia e da cultura.

Para Ramos (2007), o trabalho deve ser [...] compreendido como realizagdo humana
inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica econdomica (sentido histérico associado ao
respectivo modo de producdo)” (Ramos, 2007, p.3), j& a ciéncia representa os conhecimentos
acumulados pela humanidade que impulsionam o contraditorio progresso produtivo, enquanto a
cultura abrange os valores éticos e estéticos que guiam as normas de conduta social. A tecnologia,
por sua vez, serve como uma ponte entre a ciéncia, ao revelar a realidade, e a produgao, ao intervir
nela (Ramos, 2007).
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Qual 0 significado de

CAPLTULO 2 técnica e tecnologia?

Em que aspectos técnica e tecnologia se diferenciam?
Recorre-se ao autor e filosofo brasileiro Alvaro Borges Vieira
Pinto, a partir de sua obra ““ O conceito de Tecnologia™. Vieira
Pinto entende que o termo "tecnologia deve ser entendido

como a significagdo de teoria epistemologica da técnica"

e
.

(Vieira Pinto, 2005, p. 245), e que a tecnologia acompanha a
trajetoria histdrica da humanidade, reconhecendo, portanto, que:
Alvaro Borges Vieira Pinto “‘€ra tecnologica’ refere-se a toda e qualquer época da historia,

(1909-1987) desde que 0o homem se constituiu em ser capaz de elaborar projetos
e de realizar os objetos ou as agdes que os concretizam’ (Vieira Pinto, 2005, p. 65). O autor
reconhece o valor da tecnologia, mas ndo a vé como entidade autonoma. Ele entende que a
produgdo tecnoldgica é moldada por fatores sociais, economicos e culturais, e que a centralidade
datecnologia no processo historico ocorre em interag@o com esses elementos sociais.

Nesse sentido, as tecnologias podem ter um significado ambiguo: podem ser usadas de
forma benéfica, elevando as relagdes sociais e humanizando o ser, ou de forma maligna, servindo a
interesses desumanos. Mas nunca, jamais sio percebidas como imparciais, pois sempre carregam
consigo as intengdes e valores de quem as utiliza.

No que se refere a técnica, o autor destaca que esse tema ¢ discutido desde os tempos
antigos, rechacando a ideia de ser um assunto recente. Além disso, a técnica tem sido uma
constante na historia da humanidade, sendo um tépico de discussao através dos tempos. Contudo, a
tematica da técnica e da tecnologia, embora presente ao longo de toda a historia da humanidade,
ganha destaque especial na sociedade moderna. Isso se deve a complexidade inerente a "era
tecnoldgica" em que vivemos (Vieira Pinto, 2005).

Para o autor citado a apropriagdo critica da tecnologia exige uma compreensao profunda e
tedrica da técnica. A técnica ndo € apenas uma aplicacdo pratica, mas um objeto de reflexdo que
nasce de consideragdes tedricas e deve ser constantemente analisada e justificada no dmbito do
conhecimento. Essa reflexdo critica permite entender melhor os objetivos e as implicagdes da

tecnologia, promovendo um uso mais consciente.
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Assim, compreende-se que:

[...] a técnica configura um dado da realidade objetiva, um produto da percep¢ao humana
que retorna ao mundo em forma de agdo materializado em instrumentos ¢ maquinas, ¢
entregue a transmissdo cultural, compreende-se tenha obrigatoriamente de haver a
ciéncia que o abrange e explora, dando em resultado um conjunto de formulagdes
teoricas, recheadas de complexo e rico conteudo epistemologico. Tal ciéncia deve ser
chamada 'tecnologia' (Vieira Pinto, 2005, p. 221).

A técnica como produto da percep¢do humana, se materializa em instrumentos € maquinas
e ¢ transmitida culturalmente. Para compreendé-la € necessaria uma ciéncia especifica, chamada
"tecnologia", que abrange e explora esses fenomenos através de formulagdes teoricas ricas e
complexas. Assim, a tecnologia € vista ndo apenas como aplicagdo pratica, mas tamb&ém como um
campo de estudo profundo necessario para a evolug¢ao do conhecimento humano.

Neste trabalho, adota-se a concepcao de tecnologia conforme proposta pelo fildsofo, que a
v€ como a manifestagao cientifica da interagdo do homem com a natureza. Essa interagdo envolve o
ser humano modificando a natureza e, a0 mesmo tempo, sendo modificado por ela. A partir de suas
necessidades concretas, o homem utiliza e cria os meios necessarios para realizar essas
transformagdes ( Vieira Pinto, 2005).

E fato que é impossivel ignorar o conflito de classes que envolve a posse da tecnologia e que
atravessa as relagdes sociais. Segundo o autor, essa relacio dialética e contraditdria se manifesta no
ato de produgdo, onde o homem se distancia de sua criagdo ao consumir os bens que produziu,
conferindo-lhes vida ao integrar esses bens em sua propria existéncia. Nesse processo, o homem ¢
simultaneamente produtor ¢ consumidor e, assim, no ato de consumo, cada classe satisfaz suas
necessidades conforme sua capacidade de aquisigao.

Valente (2020) entende as tecnologias como mecanismos de poder além de sua fun¢do
técnica, atuando como um meio de dominagdo e controle, legitimando e ampliando o poder
politico e econdmico sobre diversas esferas da sociedade. A tecnologia ndo € neutra, mas esta
imersa em disputas sociais e politicas. O autor cita como exemplo o Google, com a habilidade de
ndo apenas saber o que o usudrio esta fazendo e sua historia, mas também de construir ferramentas
para prever cada vez mais como esse usudrio vai se comportar ¢ de que maneira pode influenciar
nisso a favor de seus interesses.

Empresas como Google e Facebook exemplificam essa dindmica ao exercerem controle
sobre o acesso a informagdo e as interagdes sociais, utilizando dados para prever e influenciar
comportamentos das pessoas que acessam essas plataformas. A tecnologia € uma construgao social
diretamente moldada pelos vetores sociais. Compreender criticamente esse papel € o desejavel

para desvelar o funcionamento das relagdes de poder.
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Logo, é preciso reconhecer que tanto a técnica quanto a tecnologia ndo sdo intrinsecamente
boas ou mas. Elas foram criadas para atender as necessidades e interesses humanos. Assim, a
moralidade de seu uso depende de como sdo aplicadas. Entende-se que a subjetividade de uma
pessoa é, em parte, moldada por questdes econdmicas, pelo tipo de trabalho que realiza e pela
qualidade das ferramentas e métodos que emprega para modificar a natureza e transforma-la em

prol de suas necessidades.

) E 0 que ¢ a Educagdo
CAPTTULO 3 Profissional e

Tecnologica QEP)?

As institui¢des educacionais no Brasil, na maior parte de sua existéncia, revelaram as
cisdes sociais por meio da exposi¢do e comprovacdo de uma dualidade educacional existente. Essa
dualidade se manifestou na separagdo entre a educacgdo basica e a educagdo profissional, refletindo
e perpetuando as desigualdades sociais. Os percursos histéricos dessas duas vertentes
educacionais contribuiram para desencadear um movimento relevante a partir da década de 1980.
Esse movimento envolveu diversos atores sociais, incluindo pesquisadores, professores e
inameras institui¢des, todos empenhados em superar as divisdes historicas.

Essa luta foi projetada numa formagao profissional que ndo apenas atendesse aos interesses
do mercado na capacitacdo de mao de obra especializada, mas que também proporcionasse uma
educagdo politécnica e omnilateral, ou seja, voltada para a formacao integral do ser humano. Para
caminhar em dire¢do a uma educagdo transformadora, a EPT deve adotar concepcodes
fundamentais que orientem seu desenvolvimento. Os Documentos Base de 2004 e 2007 sdo
centrais nesse debate, pois foram elaborados por pensadores que defendem a necessidade de
romper com a dualidade educacional historica que permeia a educacao basica e profissional.

Assim, podem-se ressaltar como conceitos estruturais as concepgdes ou fundamentos,
entre os quais se destacam as formacdes politécnica ¢ omnilateral. Complementando essas
concepgdes, encontram-se principios essenciais como o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagogico. Todas essas categorias de interpretagdo da realidade e

interven¢do tém um objetivo claro: a formagdo humana integral.
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De acordo com Escott ¢ Moraes (2012), até o século XIX, ndo havia uma estrutura
organizada para o ensino profissional no Brasil, pois a educacdo era voltada para as elites e sua
formagao como lideres. Em 1809, o principe regente, futuro D. Jodo VI, criou o Colégio das

Fébricas, considerado o inicio da educacio profissional no pais.

A partir dai, no decorrer do século XIX, varias instituigdes eminentemente privadas
foram surgindo para atender as criangas pobres e oOrfas. Essas instituigdes tinham
propostas direcionadas para o ensino das primeiras letras e a iniciagdo aos oficios, como a
tipografia, a carpintaria, a sapataria, a tornearia, dentre outras. Nessa perspectiva, pode-se
inferir que a educag@o profissional no Brasil nasce revestida de uma perspectiva
assistencialista com o objetivo de amparar os pobres e 6rfaos desprovidos de condigdes
sociais e economicas satisfatorias ( Escott; Moraes, 2012, p. 3).

De acordo com Kuenzer (2007), a partir de 1909, o Estado brasileiro passou a se
responsabilizar pela educagao profissional e estabeleceu 19 escolas de artes e oficios em diversas
regides do pais. Essas instituicdes foram as precursoras das atuais escolas técnicas estaduais e
federais. Em um contexto onde o desenvolvimento industrial era praticamente inexistente, essas
escolas tinham um proposito moral de repressdo: educar através do trabalho, retirando 6rfaos
pobres e desvalidos das ruas, configurando-se como uma politica ptblica que visava moralizar e
formar o carater dos jovens por meio do trabalho. Ademais, a intengao era ofertar ensino gratuito e
profissionalizante com o objetivo de melhorar a qualificagdo da mao-de-obra, em resposta ao
crescimento economico da época.

Compreender a relagdo da EPT com as tecnologias requer revisitar a sua historia. Nesse
sentido, aborda-se a historicidade da EPT presente no Parecer 16/99 da Camara de Educacio
Basica (CEB) e do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que trata das diretrizes curriculares
nacionais para a Educacdo Profissional de nivel técnico. Este documento, entre outros que
abordam a modalidade, nos ajuda a entender melhor o tema. Segue uma linha temporal para melhor

compreensao.

1909

O Decreto-Lei n° 7.5662, de 23 de
setembro de 1909, sancionado pelo entao
Presidente da Republica Nilo Pecanha,
instituiu  oficialmente a educagdo
profissional brasileira. [...] Nilo Peg¢anha,

Trajetoria da Educacio Profissional

e Tecnologica no Brasil

1809 em 1910, instalou 19 Escolas de
Aprimeira noticia deumesforco governamental aprendizes Artifices destinadas “aos
em diregﬁo a prOﬁSSiOnaliZa(}aO data de 1809, pobres e humildes”’ distribuidas em
quandoumdecretodo Principe Regente, futuroD. véarias  unidades da Federa¢do. Eram
Jodo VI, criou o Colégiodas Fabricas, logo apds escolas similares aos Liceus de Artes e
a suspensdo da proibi¢do de funcionamento de Oficios, voltadas basicamente para o
industrias manufatureiras em terras brasileiras ensino industrial, mas custeadas pelo

(Brasil, 1999, p. 4). proprio Estado (Brasil, 1999, p. 4 ).
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1937

Com a Constituicdo de 1937, muitos avangos
educacionais de 1934 foram abandonados. No
entanto, pela primeira vez, a Constituicdo tratou
das "escolas vocacionais e pré-vocacionais" como
um "dever do Estado" para as "classes menos
favorecidas" (Art. 129). A colaboracdo das
industrias e sindicatos econdmicos era necessaria
para criar escolas de aprendizes para os filhos de
operarios, atendendo a demanda de profissionais
especializados gerada pela industrializacdo dos
anos 30 (Brasil, 1999).

LN N N N N N N N N NN N N NN N N N NN N

1950

Apenas na década de 50 é que se passou a
permitir a equivaléncia entre os estudos
académicos e profissionalizantes. A Lei Federal
n°® 1.076/50 permitia que concluintes de cursos
profissionais continuassem estudos académicos
superiores, desde que prestassem exames das
disciplinas nio estudadas e provassem possuir o
nivel de conhecimento necessario. A Lei Federal
n® 1.821/53 regulamentou essa equivaléncia,
sendo implementada pelo Decreto n® 34.330/53,
com efeitos a partir de 1954 (Brasil, 1999).

LNCN N N N NN NN N N N N N N N N N N N NN N

1971

A Lei Federal n° 5.692/71 reformulou a Lei
Federal n® 4.024/61, generalizando a
profissionalizagdo no ensino médio (segundo
grau), mas sem investimentos adequados,
desmantelando redes publicas de ensino técnico
e criando uma falsa imagem da formagao
profissional como solugdo para problemas de
emprego (Brasil, 1999).

2004

O Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004,
regulamenta o § 2°do art. 36 e os arts. 39 a41 da
LDB (Lein®9.394/96), reintegrando a educagio
profissional técnica de nivel médio a ultima
etapa da educacdo basica. Permite que essa
formagdo seja oferecida de forma integrada,
concomitante ou subsequente ao ensino médio,
promovendo flexibilidade curricular e
incentivando a adogdo de metodologias que
integrem teoria e pratica (Brasil, 2004).
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1942

a partir de 1942, sdo baixadas, por decretos-
lei, as conhecidas Leis Organicas da
Educag@o Nacional [...] No conjunto das
Leis Organicas da Educacdo Nacional, o
objetivo do ensino secundario e normal era o
de “formar as elites condutoras do pais” e o
objetivo do ensino profissional era o de

oferecer “formagdo adequada aos filhos dos
operarios, aos desvalidos da sorte ¢ aos
menos afortunados, aqueles que necessitam
ingressar precocemente na forga de
trabalho.” A heranc¢a dualista n3o so
perdurava como era explicitada (Brasil,
1999).
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1960
Na década de 60, estimulados pelo disposto no
artigo 100 da Lei Federal n® 4.024/61, uma
série de experimentos educacionais,
orientados paraa

profissionalizacdo de jovens, foi implantada
no territério nacional, tais como o GOT
(Ginasios Orientados para o Trabalho) e o
Premen (Programa de Expansao e Melhoria do
Ensino) (Brasil, 1999, p.7).

1996

A promulgacdo da Lei Federal n° 9.394/96,
conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), abriu caminho para
a publicacdo do Decreto n® 2.208/97. Este
decreto transformou o ensino técnico ao separar
as disciplinas da formacao geral das destinadas
ao ensino técnico-profissional, promovendo
uma maior especializacdo e foco nas areas
técnicas.

2005

O Decreto 5.478, de 24 de junho de 2005.
Instituiu, no ambito das institui¢des federais de
educacao tecnologica, o Programa de
Integragdo da Educagdo Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos - PROEJA (Brasil, 2005).

S S €S S S
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2008

Foi sancionada a lei 11.892/08, que criou 38
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia pelo Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva. Esses institutos foram estabelecidos com
o objetivo de expandir e reestruturar a rede

federal de educacdo profissional e tecnoldgica,
promovendo uma educacdo de qualidade e
acessivel em diversas regides do pais. (Brasil,
2008)
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A educagdo profissional no Brasil
assume um papel estratégico relevante,
fundamentando-se em uma estrutura de gestao
e carater que promove o desenvolvimento
nacional. Esse processo € sustentado por uma
triade indissocidvel de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, que se manifesta nas modalidades
de educacdo a distancia, semipresencial e
presencial. A incorporacdo de tecnologias ¢
um componente fundamental que permeia
todo o processo pedagogico da rede federal de

educagio.

2011

Foi instituido o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico ¢ Emprego (Pronatec) com
a finalidade de ampliar a oferta de educagdo
profissional e tecnoldgica, por meio de
programas, projetos e agdes de assisténcia
técnica e financeira (Brasil, 2011).

2017
Lei n°® 13.415/2017
Reforma do Ensino Médio

[...] a reforma do ensino médio, sobretudo na
especificidade da educagdo profissional, é um
retrocesso a trajetoria historico cultural da
formagdo profissional. Itinerarios intermediarios
representam qualificagdo da forca de trabalho para
atender de forma imediata e acritica os modos de
producdo capitalista. Representa subordinar a
educag@o profissional aos donos do capital, além
de retomar a dualidade da educag@o basica que
oferta um ensino propedéutico, académico para a
elite ¢ uma formacdo tecnicista, pobre para os
pobres. Pobre no sentido de ndo proporcionar a
democratizagdo dos conhecimentos, bem como
desprover a organiza¢do do pensamento critico e
autonomo (Costa; Coutinho, 2018, p. 14).
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Rede Federal de
Educagao Profissional Cientifica

e Tecnoldgica

Criada pela Lei n° 11.892, em 29 de dezembro de 2008, a Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, conhecida como Rede Federal, representa um marco

importante na ampliagdo, interiorizagao e diversificacdo da educacgao profissional e tecnologica

(EPT) no Brasil.
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As institui¢des federais de ensino no Brasil, por meio de campi descentralizados, garantem
a oferta de educag@o profissional e tecnologica em todo o pais. Cada campus adapta suas atividades

as necessidades locais, promovendo inovagdes tecnoldgicas alinhadas as vocacdes regionais.

REDE FEDERAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E

TECNOLOGICA
Q INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCA¢K0.

CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA 1’5 mi 685 11’8 mil 82'9 Mil

9 CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

Principais numeros

Matriculas Unidades Cursos Professores e técnicos

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS

AUNIVERSIDADES FEDERAIS Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/ept/rede-federal

Q COLEGIO PEDRO Il

Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/ept/rede-federal

Conforme descrito no portal do Ministério da Educacdo (MEC), no endereco
https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/ept/rede-federal, em 2024, ja existem 685
unidades, sendo estas vinculadas a 38 Institutos Federais, a 2 Centros Federais de Educagao
Tecnologica (Cefets), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), a 22 escolas
técnicas ligadas as universidades federais e ao Colégio Pedro II.

-

O MEC DIVULGA, ANUALMENTE, OS DADOS DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO :‘i:‘
PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA POR MEIO DA PLATAFORMA NILO PECANHA w

A plataforma Nilo Peganha ¢ um espaco digital de coleta, validacioe | 3
T

Imagem disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/ept/rede-federal

disseminagdo das estatisticas oficiais da Rede Federal de Educacgio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal). Tem como objetivo V;&
reunir dados relativos ao corpo docente, discente, técnico-administrativo e de \Zf’ ;

gastos financeiros das unidades da Rede Federal, para fins de calculo dos

indicadores de gestio monitorados pela Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldégica do Ministério da Educagdo

(SETEC/MEC). ;
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp
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A Rede Federal de Educagao Profissional, reconhecida desde as décadas de 1960 ¢ 1970
pela exceléncia na oferta de ensino médio e cursos técnicos de nivel médio, passou por diversas
transformagdes ao longo do tempo. Em determinados periodos, os cursos técnicos foram
oferecidos de forma integrada ao ensino médio, enquanto em outros momentos, essa oferta ocorreu
de maneira separada. A qualidade e a experiéncia acumulada pela Rede Federal tornam-na um
ambiente propicio para a implementagcdo do PROEJA. No entanto, a quase inexistente experiéncia
da Rede com a EJA representa uma limitagdo para os objetivos do PROEJA. (Alves; Fantinato,

2019). No capitulo seguinte sera abordado mais sobre o PROEJA e suas especificidades.

Conhecendo
0 PROEJA

CAPITULO &

No primeiro mandato do Governo Luiz Inacio Lula da Silva, um marco importante no
campo educacional foi a substitui¢do do Decreto 2.208/1997 pelo Decreto n® 5.154/2004, que
"Pela primeira vez na histdéria da EJA ha a possibilidade de oferta nacional da modalidade no
ensino médio de forma integrada a EP, o que contribuiu para ampliar o conceito da EJA, até entdo
ainda muito restrito a alfabetizacdo e a sua oferta no ensino fundamental" (Oliver; Machado, 2012,
p.4).

Estabelecendo, assim, normas para a educacio profissional e tecnoldgica no Brasil, essa
alteracdo foi resultado das demandas da sociedade civil organizada, de especialistas em politica
educacional e da classe trabalhadora. O novo decreto buscou restaurar os principios que
fundamentam a politica de educag@o profissional integrada a educagdo basica, conforme as
diretrizes da LDB.

Ramos (2014, p. 78) destaca que

Uma relevante medida foi a incorporag¢do dos termos do Decreto n® 5.154/2004 na LDB,
por meio da Lein. 11.741, de 16 julho de 2008. A finalidade dessa emenda na LDB ¢é
explicitada no caput da lei, quando se diz que esta altera dispositivos da Lei no 9.394/96
pararedimensionar, institucionalizar e integrar as agoes da educacao profissional técnica
denivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educagao profissional e tecnoldgica.

E, assim, o Governo Federal, por meio do Decreto n® 5.478, de 24 de junho de 2005, criou o
Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educag¢ao de Jovens e Adultos (PROEJA).
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No entanto, este decreto foi revogado no ano seguinte pelo Decreto n® 5.840, de 13 de julho
de 2006, que renomeou o programa para Programa Nacional de Integracdo da Educacgio
Profissional com a Educa¢ao Basicana Modalidade de Educa¢ao de Jovens e Adultos.

Essa vitoria no ambito das politicas educacionais para jovens e adultos é fruto de um longo
processo de batalhas pela ampliagdo e democratizagdo do acesso a educacdo. Ela também
simboliza uma resisténcia continua contra praticas historicas que tendiam a ser compensatorias,
seletivas, fragmentadas e reducionistas nas acdes formativas direcionadas a esse grupo.

O PROEJA tem como objetivo oferecer uma formacdo basica integrada a educagio
profissional para jovens e adultos em situacdo de defasagem escolar, cumprindo, assim, uma dupla
finalidade. No contexto do ensino médio ofertado pela Rede Federal, o programa € estruturado em
trés pilares principais: Ensino Médio Integrado, Formacao Profissional e Educagdo de Jovens e
Adultos.

De acordo com Alves (2018), o campo de atuagdo do PROEJA € complexo, como a autora

explica a partir da figura.

ENSINO MEDIO

(EM)

Ensino Médio
Integrado

Supléncia/
Aceleragdo

PROEJA
EDUCAGAO DE

JOVENS E
ADULTOS (EJA)

Formagdo de

mao de obra
Fonte: Alves (2018,p.75)

Assim, o PROEJA

[...]tem, porum lado, aintegra¢@o da educag@o profissional ao ensino médio, que remete
ao ensino médio integrado; de outro, o ensino médio na modalidade EJA, que, [...] pode
ainda estar impregnado pela ideia de supletivo como aceleracdo/compensagdo dos
estudos; e, por ultimo, a educagdo profissional na modalidade EJA, que pode ser
compreendida ainda como formagio aligeirada de mao de obra (Alves, 2018, p. 75).

O PROEJA resulta de uma agao complexa e representa uma politica educacional inclusiva,
destinada a aumentar a escolaridade por meio de uma formagdo de qualidade para o estudante-

trabalhador. Tem-se a esperanga, que na efetivacdo das agdes do Programa, seja garantida a
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qualidade na formag¢do educacional dos estudantes jovens e adultos que, na idade considerada
adequada, ndo tiveram a oportunidade de concluir a etapa basica de escolarizagao.

Ainda de acordo com Alves (2018), ao refletir sobre 0 PROEJA, a autora destaca que sua
vinculagdo a formacdo profissional pode reforcar a ideia de que a responsabilidade pela
empregabilidade recai exclusivamente sobre o trabalhador, ignorando as condigdes estruturais do
mercado de trabalho e perpetuando desigualdades. Alves argumenta que politicas educacionais
focais, como as do PROEJA, frequentemente se alinham ao modelo economico neoliberal,
promovendo saberes que, na pratica, podem explorar o trabalhador.

Inspirada por Saviani (2013), a autora sugere que a legislagdo e a organizagdo escolar
devem ser analisadas em sua interacdo com a sociedade, distinguindo entre a consciéncia critica,
que entende os condicionamentos sociais, € a consciéncia ingénua, que os ignora. Assim, Alves
defende uma reflexao critica sobre o PROEJA, considerando seus impactos reais sobre a classe
trabalhadora e promovendo uma educacao que inclui € emancipa.

O PROEJA busca integrar a formacdo profissional a educacdo bésica de maneira a
proporcionar uma educagdo mais abrangente e relevante para os estudantes. Essa integragao se da
por meio de diversas estratégias e diretrizes, conforme descrito no Documento Base (2007) do
programa: “Na busca de priorizar a integracdo, os maiores esfor¢os concentram-se em buscar
caracterizar a forma integrada, que se traduz por um curriculo integrado” (Brasil, 2007, p. 39).

Por conseguinte, os cursos e programas do PROEJA sio articulados ao ensino fundamental
e médio, visando a elevacdo da escolaridade dos trabalhadores. Isso é feito de duas formas

principais:

§ 2° Os cursos e programas do PROEJA deverao considerar as caracteristicas dos jovens e
adultos atendidos, e poderao ser articulados:

I - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevacdo do nivel de
escolaridade do trabalhador, no caso da formagao inicial e continuada de trabalhadores,
nos termos do art. 30, § 2°, do Decretono 5.154, de 23 de julho de 2004; ¢

II - ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante, nos termos do art. 4°, § 1°,
incisos [ e I1, do Decretono 5.154, de 2004. (Brasil, 2006).

E, assim, o PROEJA engloba tanto a formacdo inicial quanto a continuada dos
trabalhadores, assegurando que a educagao profissional ndo seja um evento isolado, mas sim um
processo continuo de desenvolvimento se estabelecendo em: * [...] formagao inicial e continuada

de trabalhadores; e II - educagao profissional técnica de nivel médio”’ (Brasil, 2006).
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O éxito do PROEJA estd diretamente ligado a

participag@o social e ao engajamento das diversas
esferas e niveis de governo. Essa colaboragdo
assegura que a educacio oferecida seja pertinente e
responda efetivamente as necessidades reais dos
estudantes. Consequentemente, a concretizagao dos
arranjos possiveis sO se materializara e alcancard 4
legitimidade com a efetiva participagdo social e o

envolvimento das diversas esferas e niveis de governo. Esse engajamento deve visar ndo apenas a
inclusdo em uma sociedade desigual, mas também a construgao de uma nova sociedade baseada na
igualdade politica, econdmica e social (Brasil, 2007).

No que diz respeito aos aspectos operacionais, de acordo com o Documento Base (2007), o
PROEJA dedica esfor¢os a formagdo de docentes e gestores, capacitando-os para entender as
particularidades da educag¢@o de jovens e adultos e sua interconex@o com a educagio profissional.
As instituicdes que ofertam o PROEJA, de acordo com o Decreto N° 5.840/2006, tém a seguinte
competéncia: “Compete a instituicdo proponente do programa, a oferta gratuita de cursos no

ambito do PROEJA”. Dentre essas institui¢des, destacam-se:

e) Certificar os alunos que concluirem os cursos com aproveitamento, em conformidade
com as diretrizes do Decreto n® 5.840/2006;

f ) Proporcionar a gestores e docentes processos de formacdo que permitam a
compreensdo das especificidades da educagdo de jovens e adultos e sua relagcdo com a
educag@o profissional e 0 ensino médio (Brasil, 2007, p. 58).

O PROEJA, portanto, busca integrar a formagdo profissional com a educac¢do basica
através de um curriculo integrado, articulacdo com os niveis de ensino fundamental e médio,
formag¢do continua, participacdo social, certificacdo de saberes e capacitacdo de docentes e
gestores. Esse conjunto de estratégias tem o intuito de proporcionar uma educagdo relevante,

formando os estudantes para uma participagao ativa e critica na sociedade e no mundo do trabalho.
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Kecursos digitais e

O PROEJA valoriza a integracdo das tecnologias de comunica¢do e interagdo como
recursos de apoio a mediacdo pedagogica. Isso inclui a produgdo e veiculacdo de propostas
pedagdgicas que utilizam tecnologias para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem:
Entende-se por materiais educativos todos os recursos de apoio a mediagdo pedagdgica baseados
no uso das tecnologias de comunicagdo e interacdo para a produgdo e veiculagdo das propostas
pedagogicas”(Brasil, 2007, p. 61).

O Documento Base do PROEJA enfatiza de maneira clara a relevancia do curriculo
integrado. Isso implica na necessidade de promover a juncdo da educagdo profissional com a
educagdo bésica, ultrapassando uma formacéo limitada apenas ao mercado de trabalho. Assim, a
formag¢do humana, em seu sentido amplo, deve proporcionar acesso ao vasto conjunto de saberes e
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos acumulados ao longo da historia pela humanidade. Essa
formagao deve ser integrada a uma educagao profissional que possibilite a compreensdo do mundo,
a autocompreensao e a atuacio na busca pela melhoria das condi¢des de vida e pela construgdo de
uma sociedade mais justa socialmente (Brasil, 2007).

Desse modo, compreende-se que € preciso superar a divisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual. Essa separagdo coloca o trabalho manual em uma posi¢ao inferior em relagdo
ao trabalho intelectual, criando uma hierarquia que desvaloriza as habilidades praticas e técnicas
em comparacdo com as habilidades cognitivas e tedricas. Superar essa dicotomia significa
reconhecer a igual importancia dos trabalhos manual e intelectual, integrando-os na educacao para
uma formagao completa. Isso trata a educacdo como uma totalidade social, onde o trabalho € um
principio educativo que forma pessoas aptas a atuar como trabalhadores, dirigentes e cidadaos
conscientes.

A superagao dessa dicotomia € fundamental para a analise de Vieira Pinto (2005) sobre o
estado de consciéncia. O autor investiga o fascinio humano que, em épocas passadas, se encantava
com a natureza em uma civilizacdo tecnicamente ‘“‘atrasada” e que se maravilhava com suas
proprias criacdes em uma ‘“‘civilizagdo tecnologica”. Apesar desse fascinio, o estado de

consciéncia ingénuo permanece inalterado, assim como nos "tempos antigos".
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O fascinio pelas criagdes humanas (tecnologias avancadas) favorece aqueles que as
possuem e acentua a divisao de classes, uma vez que os trabalhadores se maravilham de longe com
aquilo a que ndo tém acesso. Esse contexto reflete uma dimensao ideoldgica (Vieira Pinto, 2005).
Observa-se a importancia de fomentar a autoconsciéncia critica, especialmente na educagdo de
jovens e adultos. Segundo Vieira Pinto (2010), o primeiro passo para adquirir essa autoconsciéncia
critica € desenvolver uma visdo critica sobre a propria realidade. Isso envolve distanciar-se da
realidade para analisa-la, evitando ser apenas um participante inconsciente e, assim, incapaz de
debaté-la.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a pratica docente torna-se necessaria para a promoc¢ao dessa
autoconsciéncia critica. Diante disso, numa perspectiva critico-reflexiva ao se propor o uso das
TDIC como recurso pedagogico, € primordial refletir sobre o ser e o estar na profissdo de professor.
Isso ¢ especialmente importante ao considerar a necessidade de desenvolver a pratica docente. O
ideal € que essa pratica seja construida com base na cidadania, no respeito e na articulagdo do
processo de ensino-aprendizagem com a realidade experienciada pelos estudantes.

Nas palavras de Libaneo (2013, p. 13), o trabalho do professor “‘[...] ¢ uma das modalidades
especificas da pratica educativa mais ampla, que ocorre na sociedade’ para o autor atuar no campo
da educacdo ¢ comprometer-se com a formag¢do humana. Para tanto, é indispensavel o
planejamento de estratégias metodologicas que ofereca a compreensio critica das questdes sociais
atuais.

Assim, serfo apresentados alguns recursos que podem servir como apoio na pratica

pedagdgica em sala de aulano contexto do PROEJA, com base na integragao das TDIC.

Recursos digitais

Acesse aqui. _https:/quizlet.com/

Quizlet ¢ uma plataforma de aprendizado online que permite a criacdo e estudo de flashcards
digitais. Usudrios podem criar conjuntos personalizados com termos, defini¢des, imagens e audio,
além de acessar milhdes de conjuntos publicos. A plataforma oferece diversos modos de estudo,
incluindo flashcards, testes, jogos de correspondéncia e modos adaptativos, como "Aprender" e
"Gravidade", que ajustam o conteudo com base no progresso do usudrio. Além disso, Quizlet
permite colaboragdo e compartilhamento de conjuntos, facilitando o estudo em grupo. Disponivel
tanto na versao web quanto em aplicativos moveis, ¢ um recurso flexivel e interativo que se adapta
as necessidades de estudantes de todas as idades.

Pratica pedagogica:

Video - Como funciona o Quizlet para professores
www.youtube.com/watch?v=HqBDZZwdzPo




Video - Aprenda a usar o QUIZLET para suas videos aulas, teste e avaliagdo com seus alunos.

www.youtube.com/watch?v=H3X5VUW-12k

Acesse aqui. https://www.desmos.com/calculator?lang=pt-BR

Descri¢do: Desmos ¢ uma plataforma online gratuita que oferece uma calculadora grafica
intuitiva, acessivel via navegador web ou aplicativo movel. Entre suas principais funcionalidades
estdo os graficos interativos, que permitem a plotagem de fungdes matematicas como polindmios,
trigonometria, exponenciais e logaritmos. Os graficos s@o interativos, permitindo que os alunos
manipulem varidveis e observem mudangas em tempo real. A ferramenta também permite a
insercao de dados em tabelas e a visualizagdo de graficos correspondentes, facilitando a andlise de
dados e acompreensao de relagdes matematicas.

Desmos oferece recursos para desenhar formas geométricas, medir angulos e
comprimentos, € explorar conceitos de geometria analitica. Suporta a resolucgao e visualizacao de
equagdes e inequacoes, além de sistemas de equacdes. A plataforma permite criar animagdes
alterando pardmetros de funcdes, ajudando a visualizar conceitos dindmicos. Ferramentas
avancadas incluem célculo diferencial e integral, além de suporte para matrizes e vetores. Desmos
facilita o compartilhamento e a colaboracgdo, integrando-se com plataformas de ensino como

Google Classroom.
Praticas pedagogicas:

Video - Oficina: Criando atividades interativas com a Plataforma Desmos
www.voutube.com/watch?v=HpkHEpzk3Pg

Video- [Algebra] Grificos de funcd D oL
o e o tbe.commach B U S

Acesse aqui. https://ed.ted.com/

O TED-Edu ¢ uma plataforma educacional gratuita que oferece videos de curta duragdo, alta
qualidade e animagdes envolventes para explicar conceitos complexos de maneira acessivel. Cada
video pode ser transformado em uma licao interativa com perguntas de multipla escolha, perguntas
abertas e discussdes, permitindo personalizagdo por parte dos professores. A plataforma também
promove uma comunidade de aprendizado colaborativo onde professores e alunos podem 7g

compartilhar e discutir ligdes.



Exemplo de uso: Para uma aplicagdo pedagdgica podem ser abordados videos exemplares
com temas como ética empresarial, sustentabilidade, lideranca inclusiva. Esses videos podem ser
transformados em ligdes interativas com perguntas de discuss@o, quizzes e recursos adicionais.
Utilizar os videos como ponto de partida para debates em grupo, reflexdes escritas e projetos

colaborativos podem enriquecer o aprendizado.
Pratica pedagoégica:

Video - Como montar aulas com o TED-ED
www.youtube.com/watch?v=Xm0y190_VTQ

Video - TED Educacio—uso nas aulas de inglés
www.youtube.com/watch?v=ASb0bg3Srel

Video- O TED ED vai dar um UP no seu inglés!
www.youtube.com/watch?v=W7F7gAfvwul&t=160s

Acesse aqui. https://www.thinglink.com/

O ThingLink ¢ um recurso pedagdgico digital que permite criar imagens, videos e tours em
360 graus interativos, adicionando camadas de informag¢des como textos, links, videos e audios.
Essa interatividade torna o aprendizado mais dinamico, especialmente para alunos do PROEJA,
que podem se beneficiar de abordagens visuais e praticas. Além disso, o ThingLink ¢
extremamente util para reforgar determinados saberes e conceitos, proporcionando uma
compreensao mais aprofundada.

No ensino de Geografia, o thinglLink pode ser utilizado para explorar mapas e regioes,
estudar fenomenos naturais, desenvolver projetos de pesquisa, criar tours virtuais e analisar dados
geograficos. Por exemplo, ao criar um projeto sobre a Amazonia, os professores podem usar uma
imagem de satélite e adicionar pontos interativos que fornegam informagdes sobre biodiversidade,
impacto do desmatamento, depoimentos de comunidades indigenas, graficos de desmatamento e

videos.

Pratica pedagogica:
Video - Como criar uma Imagem Interativa para suas aulas | Tutorial ThingLink
www.youtube.com/watch?v=vrGQDzdTv-o

Video - Thinglink na sala de aula!
www.youtube.com/watch?v=fEP7Z8V7FHQ
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Video - APLICATIVOS DE APOIO: THINGLINK
www.voutube.com/watch?v=do5hR54ZDbQ

Acesse aqui. http://www.algodoo.com/

Descrig¢ao: O Algodoo € um software de simulacao fisica 2D que permite aos usuarios criar
cendrios interativos para explorar conceitos de fisica de forma visual e intuitiva. E um recurso
educacional que combina elementos de jogo com principios cientificos, tornando o aprendizado de
fisica mais acessivel. Com uma interface intuitiva e facil de usar, permite a criagdo de simulagdes
em tempo real, onde os cenarios sdo executados imediatamente, facilitando a observagdo dos
resultados. Ele inclui uma variedade de objetos, como formas geométricas, engrenagens, molas,
cordas e fluidos, e permite a personalizagdo de propriedades fisicas como massa, fric¢do e
gravidade. Além disso, as cenas criadas podem ser exportadas como imagens ou videos para

compartilhamento.

Pratica pedagoégica:
Video - Instala¢do do Algodoo
www.youtube.com/watch?v=vhrBy85KoU0

Video - Introducio ao Algodoo Tutorial e suas Aplicacdes para Modelos de Fisica
www.youtube.com/watch?v=0Q0h-trPcKE&t=187s

Video - Algodoo - Aula 2 Tela Inicial do Algodoo e suas Ferramentas Principais
www.youtube.com/watch?v=4if073vXpZI

Algodoo - Aula 3 Comandos Basicos do Algodoo e o seu Primeiro Modelo de Simulacio de
Fisica
www.youtube.com/watch?v=lkZOEySIKBc

PhET

INTERACTIVE Simulations

Acesse aqui. https://phet.colorado.edu/

Descri¢do: O PhET Interactive Simulations € uma plataforma online gratuita com simulagdes
interativas de fisica, quimica, biologia, matematica e ciéncias da terra. Desenvolvidas por
cientistas e educadores, as simulagdes tornam o aprendizado mais visual e interativo, ideal para

ilustrar conceitos abstratos, servir como laboratorio virtual e promover a aprendizagem. OPhET  »g



oferece recursos para educadores e se adapta a diferentes niveis de ensino. Facilita a visualizagdo
de conceitos, permite flexibilidade de uso em aulas. As simulagdes podem ser facilmente
integradas ao curriculo, usadas em conjunto com outras atividades e relacionadas a situacdes do dia

adia, tornando o aprendizado relevante para alunos adultos em formacao.

Pratica pedagoégica:
Video—Como usar em sala de aula
www.youtube.com/watch?v=K 1 MNpXInnQE

Video - Estudo dos gases em simulador online PHET colorado
https://www.youtube.com/watch?v=r7aBfbhUFOE

@) nearpod

Acesse aqui. https://nearpod.com/

Descri¢do: O Nearpod ¢ uma plataforma de ensino interativa que permite aos professores criar
aulas personalizadas. Com ela, € possivel desenvolver apresentagcdes com slides, videos, quizzes,
jogos e atividades colaborativas, tanto para aulas ao vivo quanto para atividades individuais. A
plataforma oferece uma biblioteca de aulas prontas e permite a integragdo com outras ferramentas
educacionais. O Nearpod auxilia no acompanhamento do progresso dos alunos, personalizagdo do

ensino e retorno em tempo real.

Pratica pedagoégica:

Video - Como tornar as aulas mais dinaAmicas com o uso do NEARPOD?
www.youtube.com/watch?v=ar74 WNQHO0J0

Video-NEARPOD - TUTORIALDOS MELHORES RECURSOS
www.youtube.com/watch?v=cCN2pQAT_Ss

Acesse aqui. https://cmap.ihmc.us/cmaptools/
Descricdo: CmapTools ¢ um recurso desenvolvido pelo IHMC para a criacdo de mapas
conceituais, que sdo representagdes graficas de informagdes e conceitos interligados. No contexto
do PROEJA, pode facilitar a organizagdo e compreensdo do conhecimento de forma visual. As
principais funcionalidades do CmapTools incluem a cria¢do intuitiva de mapas conceituais,
colaboragdo em tempo real, incorporagdo de recursos multimidia, publicagido e compartilhamento 59

online.



Para utilizar o CmapTools no PROEJA, o ideal € introduzir o recurso aos alunos, promover
a criagdo colaborativa de mapas conceituais, integra-los a projetos maiores, utiliza-los como
ferramenta de avaliagdo e incentivar a publicacdo e compartilhamento dos mapas. Recursos
adicionais, como tutoriais e exemplos, podem ajudar na familiarizacdo com a ferramenta. Em
resumo, o CmapTools € uma ferramenta para enriquecer o ensino no PROEJA e pode proporcionar

uma maneira visual de organizar e representar o conhecimento.

Pratica pedagoégica:
Video - Cmaptools: como instalar e elaborar o seu primeiro Mapa Conceitual.
www.youtube.com/watch?v=t90hDghFzxE

Video - Como apresentar seu Mapa Conceitual com a Ferramenta Construtor de

Apresentacoes?
www.youtube.com/watch?v=NDzXKW&ilNg

Video - Mapas conceituais usando o CmapTools
www.youtube.com/watch?v=VKk3dPPnztc

[BBlCRIGTAL

Acesse aqui. https://www.biodigital.com/

Descri¢do: BioDigital Human é uma plataforma interativa que oferece uma representagao
tridimensional detalhada do corpo humano. Quando utilizada no contexto educacional, facilita a
compreensado da anatomia e fisiologia humanas. A ferramenta permite a visualizacdo de sistemas e
estruturas do corpo humano em 3D, a exploragao interativa, a personalizacao das visualizacdes € o
uso de animagdes e simulagdes para demonstrar processos fisioldgicos.

BioDigital Human ¢ uma ferramenta valiosa para o ensino de biologia, permitindo que os
alunos explorem a anatomia de maneira detalhada e interativa, complementando o aprendizado
tedrico com visualizagdes praticas. Professores podem utilizar essa plataforma para criar
apresentacdes visuais ricas, ilustrando conceitos complexos. Para integrar BioDigital Human no
ensino, pode-se incorpora-la nas aulas, promover atividades praticas que incentivem a exploragao
e identificacdo de estruturas anatomicas, estimular projetos e apresentagdes dos alunos e utilizar os
recursos de avaliag@o disponiveis na plataforma para avaliar o progresso e a compreensdo dos

alunos.

Pratica pedagégica:
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Video - Tutorial de Inscricio- Human Biodigital
www.youtube.com/watch?v=nvd cCMkMS5I

Video - Corpo Humano em Realidade Virtual com a Plataforma Biodigital
www.youtube.com/watch?v=hC_wNFARgfA

Acesse aqui. https://animoto.com/

Descri¢do: Animoto ¢ uma plataforma online criada para facilitar a producado de videos,
mesmo para quem nunca editou um video antes. Sua interface intuitiva, que utiliza o método de
arrastar e soltar, oferece uma ampla gama de recursos. Entre esses recursos estdo templates
prontos, efeitos de transicdo, trilhas sonoras e uma vasta colecdo de imagens e videos em alta
defini¢do. Esses elementos tornam a criacdo de contetido visual de nivel profissional mais simples.
A simplicidade operacional da plataforma ¢ um de seus maiores destaques. Isso permite que
educadores e o publico em geral produzam videos envolventes e interativos para diversas

finalidades.

Pratica pedagoégica:

Video - Animoto - Aprenda a Fazer Videos Maker para Sala de Aula
www.youtube.com/watch?v=esJBovflTgs

Crie Videos Incriveis de Gra¢a com 0 Animoto
www.youtube.com/watch?v=V88x1zYb8DM

Video - Como criar videos no Animoto - Muito facil

www.youtube.com/watch?v=sZE7T0y3fvc

M AREBELIERS G003

CREATED BY BILL ZIMMERMAN

Acesse aqui. https://makebeliefscomix.com/Comix/

Deescri¢do: Make Beliefs Comix ¢ uma plataforma online que facilita a criag@o de histdrias em
quadrinhos, ideal para educadores, estudantes, escritores, artistas e qualquer pessoa interessada em
explorar sua criatividade. Com uma interface amigéavel de arrastar e soltar, permite criar tirinhas

sem necessidade de habilidades avangadas em design grafico.
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Oferece personagens e cenarios personalizaveis, baldes de fala e objetos variados. Muito
utilizada em ambientes educacionais, ajuda professores a incentivar a criatividade dos alunos,
melhorar suas habilidades de escrita e leitura e ensinar de forma interativa. A plataforma é acessivel
e compativel com computadores, tablets e smartphones. As histérias em quadrinhos podem ser
compartilhadas online ou impressas. Make Beliefs Comix estimula a criatividade, € facil de usar e

adequada para todas as idades, democratizando a criagdo de quadrinhos.

Pratica pedagoégica:

Video - Como Criar Hq Ou Tirinhas com Make Beliefs Comix
www.youtube.com/watch?v=DYdXnl.kZdeQ

Video - Como criar Historia em Quadrinhos ou Tirinhas online (Make Beliefs Comix)

https://www.youtube.com/watch?v=Hex4TrzOKyQ
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