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INTRODUGAO

A avaliagdo € um ato intrinseco do ser humano, haja vista que
estamos constantemente analisando e, em determinados casos, julgando agdes,
situacoes, nos autoavaliando, etc.

No contexto educacional nao €& diferente, pois ela €& uma
componente impescindivel dos processos de ensino e de aprendizagem, € mesmo
assim, tem sido pouco abordada e explorada em cursos de formagao de professores
(Luckesi, 2018). Esta situagdo tem gerado lacunas cada vez mais profundas na
pratica docente, isto por conta da falta de conhecimento dos professores, quanto aos
diferentes conceitos, planejamentos, procedimentos e tomadas de decisbes
inerentes ao ato avaliativo, gerando consequéncias negativas aos estudantes e
trazendo prejuizos a sua relagdo com os saberes especificos das diferentes areas
do conhecimento.

A avaliagdo para a aprendizagem vai muito além da simples
atribuicdo de nota a algo falado ou escrito pelos alunos, pois ela ndo se restringe a
classificar um individuo por meio de erros e acertos, quantificando-o numericamente,
ou seja, estabelecendo um juizo de valor superficial para o sujeito/objeto valorado.

Luckesi (2018) esclarece que estamos corriqueiramente avaliando
tudo a nossa volta: roupas, culturas, pensamentos, comidas, pessoas, etc. Estamos
constantemente valorando, de acordo com o contexto em que vivemos, muitas
vezes julgando como se o nosso contexto fosse o unico e verossimil. E essa
realidade é evidente e intrinseca a fungao dos professores. Estas avaliagdes se dao
também no contexto escolar; entretanto, como ja citamos das tais lacunas que
temos quanto a este tema, nao é dificil notar equivocos quanto as formas de avaliar,
aos procedimentos e a atribuicdo do tal juizo de valor/nota (que é estudado pela
Axiologia) por muitos profissionais (Ruiz, 1996).

Por conta destas lacunas, muitos pesquisadores, como Sordi e
Ludke (2009) e Villas Boas e Soares (2016) defendem a ideia da oferta de
disciplinas e cursos de especializagdo em avaliagao para a aprendizagem, ainda na
formacao inicial, devido a sua relevancia em todo o processo educativo.

Tendo esta problematica como ponto de partida para algumas
pesquisas desenvolvidas no Programa de Pd6s-Graduagdo em Ensino (PPGEN), da
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), a saber, Batista (2022), Manoel



(2021) e Hypdlito (2019), consideramos a conexao entre as tematicas “avaliacéo” e
“Axiologia”, uma vez que ndo ha como atribuir uma qualidade (positiva ou negativa)
a algo ou alguém, sem ter critérios estabelecidos para isso, explicita ou
implicitamente.

Assim, considerando nossa prépria condicdo formativa, enquanto
professores de Biologia, entendemos que seria necessario dar continuidade as
investigacbes sobre essas tematicas (avaliagcdo e Axiologia), ponderando sua
urgéncia na formacao inicial de professores, nosso contexto de pesquisa.

E, partindo deste pressuposto, consideramos a possibilidade de
desenvolver e ofertar um curso, como Produto Educacional, para a formacgao inicial
de professores de Ciéncias e Biologia, sobre a avaliagao para a aprendizagem, na
perspectiva axiolégica. Nosso intuito ndo se limitou a trazer conceitos basicos sobre
ambas as tematicas, mas desmistificar determinados pensamentos que podem
tornar o processo avaliativo deletério para os alunos e para os professores, o que vai
muito além de somente verificar aquilo que o estudante compreendeu da matéria;
também esteve (nosso intuito) diretamente ligado as metodologias empregadas pelo
professor em sala de aula, e € a partir disto que nossa pesquisa incentiva os futuros
docentes a buscarem novas abordagens avaliativas.

Nesse sentindo, realizamos um mapeamento sistematico em artigos,
dissertagdes, capitulos de livros, teses e produtos educacionais relacionados aos
nossos temas (avaliacdo para a aprendizagem e Axiologia). Nesse processo,
reconhecemos que o procedimento “Avaliagao pelos Pares”, pouco difundido entre
docentes, poderia ser um exemplar tematico adequado e possivel de ser trabalhado
em nossa proposta formativa, considerando o arcabouco teérico de nossa pesquisa
de mestrado.

Quanto as dimensdes dos valores em nossa pesquisa, recorremos a
Lucas (2014), sobretudo no que diz respeito a Axiologia Relacional Pedagodgica
(ARP), uma vez que toda agao educativa esta impregnada de conteudo axioldgico,
ou seja, valores e desvalores. Tendo ciéncia disto, a ARP traz trés elementos
importantes do contexto avaliativo da sala de aula (n&o sendo os unicos):

e O professor — sujeito que valora;

e As respostas dadas pelos alunos — objetos valorados;

e As expectativas expressas, em forma de qualificagdo (conceito,

nota, etc.) — juizos de valor.
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Assim, propusemos a seguinte questdo de pesquisa, em nossa
dissertagdo de mestrado: De que modo uma intervengao formativa, pautada em
estudos axiolégicos articulados ao procedimento “avaliagao por pares”, pode
contribuir para a construgcao de valores relacionais sobre a avaliagao para a
aprendizagem, no ambito da formacao inicial de professores de Biologia?

O objetivo geral de nosso itinerario investigativo consistiu em
promover a formagcado de licenciandos em Ciéncias Biolégicas, no que diz
respeito a avaliagao para a aprendizagem, por meio de uma experiéncia
formativa pautada no procedimento de avaliagcao por pares e em estudos
axiolégicos, a fim de evidenciar valores relacionais derivados desse processo.

Além disto, trouxemos como um dos objetivos especificos a
organizagdo e a implementagdo de um curso de formacéo profissional, sobre
avaliacdo por pares na perspectiva axioldgica, com foco no ensino de Ciéncias e
Biologia. E justamente este curso que vocé, leitor, encontrara organizado neste
Produto Educacional.

A seguir, oferecemos uma sintese dos aportes tedricos que
fundamentaram nossa pesquisa, a fim de oferecer subsidios para a compreensao do
curso proposto.

Desejamos a todos uma excelente leitura!l
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O presente capitulo traz, de forma sucinta, o referencial teérico que
nos serviu de sustentacao para a idealizacédo deste Produto Técnico Educacional, no
qual apresentamos conceitos de avaliagdo para a aprendizagem, na perspectiva da

Axiologia Relacional Pedagodgica.

1.1 AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM

Para falarmos sobre este topico, traremos trés referenciais
essencias, em se tratando da avaliagao dentro do contexto escolar.

A iniciar por Sanmarti (2009), a autora caracteriza o ato de avaliar
como coleta e analise de dados e informacgdes e, posteriormente a projecédo de um
juizo e, por fim, a tomada de decisbées (que no caso, seria a resposta a indagag¢ao
feita). Segundo a mesma, estas agdes especificas possuem carater social e
pedagoégico-regulador (Batista, 2022) e resultam em diferentes formas de avaliar.

Outro ator que corrobora estes pensamentos é Hadji (2001), que
descreve as principais fungdes do ato de avaliar como: orientar, regular e certificar. A
partir disto, ele apresenta as formas de avaliagcbes também abordadas pela autora
anterior:

Diagndstica: realizada no inicio de uma determinada unidade de
ensino, a fim de detectar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema que
sera abordado e, a partir destes pontos montar suas estratégias para uma melhor
compreensao daquilo que sera novo para eles. Boa parte desses conhecimentos
prévios vem de “mitos” ou boatos passados por geragdes, e cabe ao professor
reconhecé-los e adapta-los para o conteudo.

Formativa: ocorre durante a formagao, com o intuito de identificar os
pontos positivos na aprendizagem dos alunos, bem como as dificuldades
apresentadas e, com isso, realizar alteragbes que tragam um melhor aproveitamento
do conteudo abordado.

Somativa: realizada ao final da unidade, possui caracteristicas de
verificacdo, ou seja, o professor avalia, ao final do conteudo lecionado (ou em
conjunto a outro conteudo, podendo ser cumulativo), se a aprendizagem foi

bem-sucedida ou se os problemas ndo foram sanados. Sanmarti (2009, p.33, apud
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Batista, 2022) a classifica como “avaliagao final”, pois além de ser realizada ao final
do conteudo programatico, tem por fungdes aferir aquilo que o aluno n&o conseguiu
interiorizar, pois isto pode tanto gerar empecilhos nas futuras aprendizagens (do lado
discente), quanto modificagdes de determinados aspectos na sequéncia de ensino
(do lado docente).

Trazendo conceitos similares aos autores anteriores, Luckesi (2018)
define que avaliar é “[...] o ato de investigar a qualidade da realidade” (p.128). No
contexto escolar, a Avaliagdo para a Aprendizagem consiste em investigar tudo
aquilo que o estudante adquiriu como novo conhecimento, durante as aulas
lecionadas, resultando no seu desempenho. Para isso, € necessario se assemelhar
a ciéncia, que busca relevar a realidade de algo, bem como seu funcionamento; no
caso desta avaliagdo, o professor, por meio de cuidados metodolégicos especificos,
busca a qualidade de aprendizagem do estudante de forma individual, bem como o
seu percuso para chegar ao ponto final, como diria Vygostki (1987), a nova zona de
conhecimento real.

Na pratica, Krasilchik (2011), por sua vez, aborda como a avaliagao
€ vista dentro do ambiente escolar, trazendo suas fungcdes e as consequéncias que
elas trazem para o ambiente e o desenvolvimento de quem esta envolvido nela.
Segundo a autora, as avaliagdes escolares selecionam os conteudos julgados “de
maior relevancia” para que os estudantes estudem; servem como uma estratégia de
dar a instituicdo de ensino e aos responsaveis dos alunos, um feedback sobre o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; no entanto, elas também classificam
os educandos como “bons” ou “maus”, trazendo problemas sociais aqueles que nao
atingem o nivel desejado e determinando seu avanco (ou ndo) de série; além de
criar uma relagéo turbulenta entre os alunos e o professor ou a escola, devido a
jornada forgada de estudos (Krasilchik, 1985; apud Krasilchik, 2011).

Ratificando este ponto, Bizzo (2012) adota a avaliagdo escolar com
cunho julgador, competitivo e classificatério e utilizada, de forma errbnea (vale
destacar), como unico norteador do desenvolvimento intelectual dos alunos, haja
vista que aqueles com notas baixas sdo taxados com titulos depreciativos ou talvez
até com dificuldades de aprendizagem. Esse imbréglio todo deixa clara a fragilidade
dos processos avaliativos, como grande problema para o desenvolvimento na area
de Ensino.

Vale a lembrangca de que quando avalia seus alunos, o professor
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estd automaticamente avaliando a si proprio, suas metodologias de ensino, as
abordagens utilizadas (se foram ou néo eficazes com aquela turma), o dominio de
classe, entre outros fatores. E importante que o docente conheca diferentes
estratégias avaliativas, a fim de abranger o maximo de aceitagéo e aplicar o minimo
de nota em cada uma delas, haja vista que o processo de aprendizagem nao € o
mesmo entre todos os alunos (Bizzo, 2012).

Como ultimo referencial, Carvalho e Gil-Perez (2011) consideram
que a avaliacdo deve romper com os conceitos firmados de memorizagdo e
reproducdo do conhecimento tedrico, mas abordar conceitos, procedimentos e
atitudes da aprendizagem da Ciéncia (p. 60). Isso auxilia na insergéo e idealizagao
de critérios que qualifiquem as expectativas relacionadas aos conceitos aprendidos,
aos procedimentos adotados pelos discentes ao resolverem problemas, e as
atitudes tomadas por estes, quando postos em situagdes de aprendizagem.

Por fim, ha procedimentos diversificados para realizar uma avaliacéo
em sala de aula. Para isso, citaremos trés destes, onde um sera o foco deste
Produto Técnico Educacional: a Avaliagdo em Fases trabalhadas, por Batista (2022)
em sua dissertacdo, € o procedimento que uma possibilidade de o aluno voltar a
refletir sobre suas respostas, tendo previamente recebido um feedback do avaliador;
a Autoavaliagéo €, segundo Sanmarti (2009), o motor para o processo de formagao
do conhecimento, pois & analisando os pontos positivos e negativos que teve em
sala de aula que, tanto professor quanto alunos, podem buscar melhores formas de
aplicar e absorver o saber; por fim, o foco desta producéo, a Avaliagcdo por Pares,

que abordaremos na préxima segao.

1.1.1 Avaliagéo por Pares

A modalidade de Avaliagdo pelos Pares (ou em inglés Peer
Assesment) € uma alternativa para realizar atividades formativas, com o intuito de
inovar as formas de avaliar, bem como incentivar o aluno a buscar mais
conhecimento. Isto porque ele tem dois papéis nesta estratégia: além de apresentar
e ser avaliado, o que Hypdlito (2020) denomina como “par-avaliado”, ele também
age como avaliador de seus colegas, também denominado pela mesma autora como
“par-avaliador”, trazendo pontos que venham a acrescentar na apresentagao ou nas

respostas da atividade proposta.
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A avaliagdo por pares implica em uma intensa relagéo entre alunos
com outros alunos e entre eles e o professor. Mais do que outros procedimentos,
neste caso ndo se pode percorrer 0 percurso avaliativo de maneira solitaria, mas
sempre solidaria. Trata-se de fazer os participantes assumirem diferentes posicdes
no ato avaliativo, em relagdo, ampliando seu entendimento sobre esse processo
como avaliador e como avaliado.

Também de acordo com a autora, a Avaliagéo por Pares pode ser
projetada em diferentes formatos, sendo decidido pelo professor, uma vez que vai se
adequar aos objetivos que este deseja alcangar, com a atividade avaliativa. S&o
exemplos de formatos:

- Em casos de avaliagao individual, todos podem avaliar todas as
atividades, sem nenhuma excecao;

- Podem estipular um numero especifico de correcbes para cada
(por exemplo, cada aluno avaliara 5 atividades).

- Em se tratando de atividades em duplas, um estudante pode
avaliar a performance de sua dupla, também sendo avaliado pelo mesmo;

- Em casos de demais grupos pares (quatro, seis integrantes, etc),
dividir o grupo em duas quantidades iguais, € uma metade avalia a outra, sendo
também reciproca,;

- Podem também fazer avaliagdo entre grupos, podendo ser uma
corregao por grupo, ou todos avaliam todos.

Esta estratégia avaliativa é defendida como procedimento eficaz,
uma vez que:

I) Ao avaliarem trabalhos dos colegas, os alunos expandem seus
recursos de escrita, suas habilidades, ideias, raciocinios, e os encoraja a tentar e
aprender com seus erros;

II) Eles também desenvolvem pensamento critico, por meio dos
feedbacks que dao aos demais estudantes; isso, por sua vez, acarreta em um
melhor planejamento de suas futuras atividades e, também, sua autoavaliagdo mais
apurada;

[ll) Serve como incentivo para os alunos sobre os objetivos da
atividade, bem como do conteudo e da disciplina, como um todo. Isso traz, como
consequéncia, uma possivel melhoria no aprendizado;

IV) Elucida aos estudantes como sdo atribuidas as notas, uma vez
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que eles tém nog¢des dos critérios basicos utilizados para as avaliagdes.

Em resumo, o professor deve acompanhar, no inicio, explicando
como serao os procedimentos e como funcionarao as avaliagdes por pares (lzidoro,
Luccas, 2019); no final, para trazer a tona a mentalidade reflexiva dos alunos para
com as recomendacdes recebidas; e durante a atividade em um todo, pois é
evidente que culturalmente a opinido avaliativa do professor possui mais peso do
qgue aquelas feitas pelos colegas de sala (Wu et. al, 2016; apud Hipolito, 2020).

Para que este procedimento obtenha éxito, € necessario o
estabelecimento de critérios e rubricas prévios. De acordo com Hypolito, Santos
Rosa e Luccas (2020) as rubricas podem ser elaboradas em conjunto com os
alunos, embora inicialmente sejam atribuidas pelo docente, para que haja uma base
criteriosa. As pesquisadoras, inclusive, reiteram a importancia das rubricas para: a)
orientar a qualidade desejada pelo docente, na atividade que este aplica; b) tornar
facilitada a comunicagcao entre o professor com seus alunos, bem como entre os
préprios alunos (haja vista que a Avaliagdo por Pares é realizada entre eles); c)
tornam os critérios-chave da avaliacao, publicos.

Como ja fora supracitado nesta secao, este procedimento avalitativo
possui uma intensa dimensao de “relacdo”, que por sua vez encontra forte aderéncia
com a perspectiva axioldgica, pois segundo a Teoria Relacional Pedagdgica (Lucas,
2014), toda avaliagéo implica em uma relagao, da qual serdo gerados valores e/ou
desvalores. E € sobre isto que falamos na sec¢ao seguinte, trazendo aportes gerais
da Axiologia para fundamentar sua aplicagdo no campo da avaliagdo para a

aprendizagem.

1.2 Conceitos de Axiologia

A axiologia € um termo datado de poucas décadas atras, entretanto
ela vem sendo estudada desde a Grécia Antiga. O termo significa “estudo de
valores”, valores estes que vao além dos estudos de direito e economia, adotado por
filosofos gregos; Lucas e Passos (2015) afirmam que ha uma relagdo exercida no
momento em que se ouve a frase “isto tem valor”, e essa se faz entre o sujeito que
valora e quem ou o que é valorado (p. 135). Quem reitera essa afirmacao, € Hessen
(1980) afirmando que qualquer juizo de valor expressado traz uma polarizagao, ou

seja, quando se atribui valor a algo, o ser humano o julga como bom ou ruim
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(positiva ou negativamente), sem neutralidade ou indiferenga. O mesmo autor
também divide um individuo em trés termos: o ser (enquanto esséncia), a existéncia
(vista como a realidade vivida) e o valor (o ato de exercer uma qualificagcao, tendo
em conta elementos e situagdes que podem fazer com que este juizo seja
modificado).

Por fim, Frondizi (conhecido como o pai da Axiologia) indica esta
relagdo previamente dita como uma dependéncia entre as duas variantes: o
substantivo e o adjetivo nele utilizado (1977). Para exemplificar, o proprio autor
indica a beleza de um quadro, a elegancia de um vestido e a utilidade de uma
ferramenta. Ele renova a proposi¢gdo de que os valores sédo polarizados, ou seja, ha
o0 bom e o ruim, o justo e o injusto. No entanto, também afirma que o valor negativo
existe por conta propria, ou seja, um valor de polaridade negativa, e ndo meramente
pela auséncia de valor positivo. Além disto, os valores, segundo o axiélogo em
questao, também se apresentam em uma disposi¢ao hierarquica, ou seja, aquele ou
aqueles que valora(m) pode(m) estabelecer um indice, uma posig¢ao para os valores
que emite(m).

Por fim, este autor também argumenta que os valores podem ser
objetivos (aqueles que néo precisam de analises ou avaliagdes, para que este tenha
sua funcao, pois pertencem ao objeto ou pessoa valorada) ou subjetivos (aqueles

gue emanam do sujeito ou grupo de sujeitos que valoram).

1.2.1 Axiologia na Educacéo

Para trazer o ponto axiolégico na educagao, citamos Patricio (1993),
onde o autor revela a direta relacdo entre a educacdo e os valores, citando,
inclusive, que esta relacdo se deriva da existéncia do homem. Em outras palavras,
assim que o individuo nasce, se torna detentor de valores que, com a lapidagao dos
conhecimentos, o aperfeicoa. E por conta disto que o autor considera importante que
haja formag&o axioldgica, unida a cientifica, para que os futuros professores
transformem seus futuros alunos de “seres naturais” para “seres culturais” (BATISTA,
2022).

Outra autora da década de 1990, que reconheceu a forte influéncia
da Axiologia nos estudos pedagdgicos foi Ruiz (1996), que inclusive denominou

essa relacdo como “Axiologia Educativa” ou “Pedagogia Axiolégica”. Segundo a
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autora, ndo abordar referenciais axiolégicos desde o inicio da preparagao
pedagdgica resultara na formacédo de individuos incapazes de se adaptarem a
diferentes situagcbes cotidianas e sociais, tais como divergéncias econémicas,
desenvolvimento sustentavel. Em outras palavras, diminui a formagado de seres
pensantes, que indagam na busca de mais conhecimento e, consequentemente,
juizos de valor.

Em sua tese, Lucas (2014) também trabalha com fontes anteriores
para elencar pontos de desenvolvimento da Axiologia Educacional. Séo eles:

- Tanto professores quanto alunos sao guiados pela axiologia nas
tomadas de decisdes (PATRICIO, 1993);

- Ha uma relacao inevitavel entre o juizo de valor com as praticas
educativas (PATRICIO, 1993);

- As instituicbes de ensino tém se preocupado cada vez menos com
a formac&o de professores, no ponto de vista axioldgico (PATRICIO, 1993);

- O docente ¢ influenciador axiolégico, podendo induzir valores aos
seus alunos (PATRICIO, 1993):

- Divergéncias axiolégicas em sala e aula (geralmente, entre
professor e aluno) tendem a criar problemas na convivéncia entre os envolvidos e,
consequentemente, dificuldades para se atingir o objetivo desejado (PATRICIO,
1993);

- As praticas docentes sdo diretamente influenciadas pelos valores
adotados pelo mesmo. E por meio de suas escolhas axioldgicas que ele constréi sua
atividade profissional (TARDIF, 2012);

- A autonomia docente € creditada aos valores tidos pelo docente,
obtidos por ele durante sua formag&o inicial e continuada (Libaneo; Pimenta, 1999).

Como mencéao honrosa, vale citar Luckesi que, embora nao trabalhe
com a axiologia propriamente dita, aborda a tematica dos valores na Educagao, em
especial nas pesquisas sobre avaliacdo para a aprendizagem. Segundo ele, o ato
avaliativo é intrinseco ao ser humano, haja vista que desde que nascemos,
desenvolvemos senso critico para as mais variadas coisas, pessoas e situagoes.
Este senso critico s6 € desenvolvido por meio de valores adotados pelo individuo
(cultura sociedade, comportamento, etc). Estes valores sao a base para os estudos

axiolégicos e, como consequéncia, sua relagdo com as praticas educacionais.
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1.2.2 Axiologia Relacional Pedagodgica (ARP)

A Axiologia Relacional Pedagodgica (ARP) foi sistematizada por
Lucas (2014), na tese de doutorado intitulada “Axiologia relacional pedagdgica e a
formagdao inicial de professores de Biologia”, na qual o autor investigou a relagao
intrinseca da Axiologia, com a formagao inicial de professores de Biologia,
detalhando trés elementos axioldgicos envolvidos no processo valorativo, os quais
encontraram sustentacdo em Frondizi (1977): 1) sujeito que valora; 2) quem ou o
que é valorado; 3) juizo de valor atribuido, ponderando as influéncias dos contextos
em que o juizo valorativo se efetiva.

Diante desses elementos, Lucas (2014) fez uma leitura do processo

avaliativo escolar na perspectiva axioldgica, como explicitado na Figura 4.

Figura 4 - Sistema Valorativo no contexto da avaliagdo para a aprendizagem

Valores dos professores,
alunos e atividades avaliativas

Sv -
Professor Ea-
Aluno e
Atividade

VR A
avaliativa

Nota
ou
conceito

Valores para os Vp Valores para os alunos
professores no processo no processo de

y Juizo de i
de avaliagao avaliagio

valor

Cv - Sala de aula

Fonte: Lucas (2014).

Na figura, notamos os trés componentes da ARP, sendo eles:

- Sv corresponde ao professor, enquanto na sua fungao de avaliador;

- Ea, corresponde a dois objetos a serem valorados: aluno e
atividade avaliativa.

- Vp, trata do juizo de valor, que sdo as metas a serem atingidas na
aprendizagem dos alunos.

Com a ARP, Lucas (2014) afirma que utilizar a axiologia no contexto
avaliativo pode auxiliar em “[...] esclarecer que os critérios adotados pelos docentes
na elaboracao e na corregcao das avaliacbes sao sempre permeados por influéncias

axiolégicas, intimamente condicionadas a relagdo que estabelecem, positiva ou
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negativamente com seus alunos [...]" (Lucas, 2014, p 215).

Um dos expoentes das investigagdes sobre a aplicagao da Axiologia
na Educacéo é Patricio (1993). O autor revela a direta relagcédo entre a educacgao e os
valores, citando, inclusive, que esta relacdo se deriva da existéncia do homem. Em
outras palavras, assim que o individuo nasce, se torna detentor de valores que, com
a lapidacdo dos conhecimentos, o aperfeicoa. E por conta disto que Patricio (1993)
considera importante que haja formagao axiolégica unida a cientifica, para que os
futuros professores transformem seus futuros alunos de “seres naturais” para “seres
culturais” (Batista, 2022).

Ndo obstante, Lucas (2014) salienta sobre a educagao
pluridimensional citada pelo primeiro autor, na qual a escola deve trabalhar nao
somente com o ensino do conteudo, mas também com tudo aquilo que engloba a
vida e o aprendizado dos alunos: cultura, comportamentos humanos e sociais,
metodologias e curriculos educacionais, recursos disponiveis e a organizagao tanto
docente, quanto da equipe pedagdgica.

Outra autora da década de 1990 que reconheceu a forte influéncia
da Axiologia nos estudos pedagdgicos foi Ruiz (1996), que inclusive denominou
essa relacdo como “Axiologia Educativa” ou “Pedagogia Axiolégica”. Segundo a
autora, nao abordar referenciais axioldogicos desde o inicio da preparagao
pedagdgica resultara na formacado de individuos incapazes de se adaptarem a
diferentes situagbes cotidianas e sociais, tais como divergéncias econémicas,
desenvolvimento sustentavel. Em outras palavras, diminui a formagao de seres
pensantes, que indagam na busca de mais conhecimento e, consequentemente,
juizos de valor.

Ruiz (1996) reitera que n&o se pode educar de forma meramente
subjetiva (apenas se a forma de ensinar e aprender é correta ou incorreta), pois
deve-se levar em consideragao a perspectiva humanista, ja que a propria autora
afirma que néo se pode desvincular o juizo de valor da existéncia de vida — visao
objetiva — de quem valora e de quem é valorado.

Assim, tendo em vista tais pressupostos, apresentaremos em
seguida a estrutura do curso de formacao profisisonal, que sistematizamos e

implementamos junto ao publico-alvo, no ano de 2024.
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2 PRODUGAO TECNICA EDUCACIONAL

O Produto Técnico-Educacional apresentado neste documento é
parte integrante da Dissertagdo de Mestrado, institulada: “AvALIAGAO POR PARES NA
FOrRMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE BioLOGIA, POR MEIO DA AXIOLOGIA RELACIONAL
Pebacoaica”, disponivel em
<https.//uenp.edu.br/mestrado-ensino-dissertacoes/ppgen-dissertacoes-defendidas-7
-turma-2022-2024 >. Para maiores informagbes, entre em contato com o autor:

e-mail: pedro.hcarmona4@agmail.com.

A proposta aqui apresentada se referiu a um curso de extensao
aplicado a licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas, de uma Universidade
publica do norte do Parand, sendo este de maneira presencial, com atividades em
sala de aula e extraclasse.

O curso foi estruturado em sete moédulos, nos quais trabalhamos
inicialmente os conceitos gerais de avaliacdo para a aprendizagem, seguido pela
modalidade de “avaliagdo por pares”; em sequéncia, abordamos a Axiologia desde
os primérdios de pesquisa, até atingirmos a Axiologia Relacional Pedagdgica (ARP),
desenvolvida por Lucas (2014); por fim, reunimos os temas para evidenciar a
importancia de uma avaliagdo baseada em juizos de valores e critérios condizentes
a aprendizagem dos alunos.

Para mostrar de forma mais clara, apresentamos um cronograma

geral (Quadro 1) dos encontros, bem como o conteudo programatico abordado.

Quadro 1: Cronograma Programatico

Médulo Carga Horaria (sincrona e Conteudo programatico
assincrona
4h de atividades presenciais - Diagnose inicial;
1 - Apresentacgao do curso;
- Atividade de corregdo de uma prova
hipotética.
4h de atividades presenciais - Nuvens de palavras sobre “Avaliagao” (no
2 2h de atividades extraclasse inicio e no final do médulo);

- Apresentagcdo do conceito geral de
Avaliacdo, dentro do contexto escolar
(diferenciagédo dos tipos avaliativos, bem
como seus procedimentos);

- Leituras de referenciais (extraclasse).

4h de atividades presenciais - Avaliagédo por Pares (etapas, critérios e
3 2h de atividades extraclasse rubricas);
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- Atividade em grupos sobre a tematica

abordada.
- Leituras de referenciais (extraclasse).
4h de atividades presenciais - Atividade em grupo, sobre critérios
4 2h de atividades extraclasse avaliativos e discussao axiolégica;

- Axiologia (conceitos gerais, contexto
escolar, ligagao com a avaliagéo);
- Leituras de referenciais (extraclasse).

4h de atividades presenciais - Axiologia Relacional Pedagdgica;

5 6h de atividades extraclasse - Apresentacdo da atividade final sobre a
elaboracdo de uma avaliagédo de Biologia,
tendo em base os conceitos axioldgicos e
de critérios avaliativos, previamente falados

No CUrso;
- Elaboragao (extraclasse) da atividade
final;

- Leituras de referenciais (extraclasse).
4h de atividades presenciais - Realizagdo da atividade previamente
6 proposta;

- Explicitar a articulacao entre a ARP com o
procedimento avaliativo: “Avaliacédo por
Pares”, na atividade realizada.

4h de atividades presenciais - Revisdo do conteudo visto durante o
7 curso, bem como a aplicacdo dos futuros
docentes, em suas praticas;

- Feedback e diagnose final, ambas
presencialmente.

Fonte: do autor.

Vale ressaltar que, antes de iniciar a ministracéo do curso, houve um
momento de reconhecimento do grupo de participantes, para que ambos os lados
tivessem alguma particularidade uns dos outros. Para isso, neste encontro anterior
ao inicio do curso, o pesquisador se apresentou (nome, formagéo na graduagao e
atual momento, dentro do curso de Mestrado em Ensino no PPGEN).

A seguir, fornecemos uma apresentagdo mais detalhada de cada

momento do curso, por meio de quadros seguidos de descrigdes.

Quadro 2: Médulo 1 — Diagnose inicial

OBJETIVOS ATIVIDADE PROGRAMATICA

Identificar os conhecimentos | Momento 1:

prévios dos participantes | Aplicacdo de uma avaliagcdo diagndstica inicial (segue
acerca do tema “Avaliacdo”, | apéndice A);

introduzindo conceitos sobre o
tema. Momento 2:

Apresentacao do curso, explicitando os moédulos e as
atividades que seréo realizadas;
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Momento 3:

Entrega da atividade 2: uma prova de Biologia feita por
um aluno hipotético para todos os participantes
corrigirem e atribuirem nota;

Discutir as divergéncias nas notas atribuidas,
ponderando a importdncia de parametros para a
corregao das atividades e de concepg¢des adequadas
sobre a avaliagao educacional;

Discutir as providéncias (gestdo) que o professor
precisa tomar a partir do conhecimento da qualidade da
realidade, ou seja, da produgdo dos alunos, a fim de
minimizar ou sanar as dificuldades detectadas.

Fonte: do autor

No mddulo 1, iniciamos pegando os e-mails dos participantes para
que pudesse Ihes enviar o questionario inicial, uma avaliagado diagndstica (realizado
por meio do Google Forms, segue em Apéndice A), com o intuito de compreender as
nocdes prévias dos estudantes acerca da Avaliagéo, tanto em um contexto geral,
como também as suas influéncias dentro do ambiente escolar, os impactos no
estabelecimento de critérios e, por fim, aprofundando no procedimento avaliativo que
€ base para este produto: a Avaliagao por Pares.

Num segundo momento, logo apds receber todas as respostas,
fizemos uma breve apresentacdo (utilizando slides) do quadro 1, trazendo todo o
conteudo programatico, numero de encontros, carga horaria, diversidade de
atividades, entre outros. Em seguida, fizemos um breve intervalo, para entdo
iniciarmos o momento final deste moédulo.

Por fim, no terceiro momento foi entregue aos participantes uma
prova hipotética, contendo questdes, ja respondidas de Biologia com temas variados
(segue Apéndice B). O intuito era que eles avaliassem, de acordo com seus juizos
de valor e, assim, atribuissem a nota que entendiam ser condizente com as
respostas dadas pelo suposto aluno. Assim que finalizaram suas avaliagdes,
iniciamos um debate sobre cada questao e cada resposta dada, a fim de mostrar
divergéncias em conceitos, analises e notas. Isto gerou uma nova discuss&o acerca
de todas as providéncias que o docente deve tomar a fim de minimizar ou até
mesmo sanar 0s problemas nas gestdes de conteudo, de sala e também na
elaboragao de um instrumento avaliativo.

Antes de finalizar o primeiro modulo do curso, € importante ressaltar
que mesmo sem conhecer 0s conceitos propriamente ditos, todos utilizaram de seus

juizos de valor durante esta atividade, exercendo, assim, nogdes axiologicas.



Quadro 3: Mdédulo 2 — Introdugao a Avaliagao para a Aprendizagem

OBJETIVOS

ATIVIDADE PROGRAMATICA

Aplicar os conceitos gerais da
Avaliagdo, dentro do contexto
escolar, com seus principais
referenciais tedricos (tanto em
um geral, quanto
especificamente, na Avaliagcao
em Ciéncias e Biologia);
Introduzir diferentes
procedimentos e  critérios
avaliativos e suas importancias
para variados contextos de
sala de aula.

Momento 1:
% Nuvem de palavras sobre avaliag&o. Discussao;

Momento 2:

« Diferenciar Avaliagdo de Larga Escala, Institucional
e Educacional;

« Conceitos de Avaliacdo Educacional;

< Apresentacdo de procedimentos avaliativos:
Avaliagdo em Fases, Autoavaliagédo e Avaliacéo por
Pares;

Momento 3:
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% Nuvem de palavras sobre avalicdo. Discussao;
< Reanalise da charge anteriormente apresentada.

Fonte: do autor

Para iniciarmos o segundo moddulo fizemos, com o auxilio do
aplicativo Mentimeter’, uma nuvem de palavras a fim de que os participantes
colocassem cinco palavras ou frases que lhes vinham a mente, quando ouviam o
termo “Avaliacédo”. O intuito desta nuvem de palavras € identificar e discutir os
conceitos previamente retirados, para que pudéssemos desmistificar pontos
errdbneos sobre avaliacdo (como o fato de que deve causar medo, ou que o termo
arremete a pressdo ou desaprovagdo), mas também acrescentar conceitos a
pontuagcdes que seguem por um caminho progressivo ao tema (como a analise da
aprendizagem significativa, a validagao do conhecimento, etc).

No segundo momento, introduzimos os conceitos gerais de
Avaliacéo, diferenciando alguns tipos de Avaliagao:

e Em larga escala: elaboradas por 6érgaos superiores e realizadas
dentor das escolas, com o intuito de aferir o conhecimento das
instituicbes por meio dos acertos, geralmente em uma prova escrita,
como o Enem (Durli e Schneider, 2010; Freitas, 2012; Menegéo,
2017);

e |Institucional: capta o movimento institucional, na intencdo de

identificar aspectos concretos, comprovando o desenvolvimento dos
projetos da instituicdo (Castoriades, 1975; Brandalise, 2010);

e Educacional: Este é o foco de nossa pesquisa, e para que fosse bem

' Disponivel em: https://www.mentimeter.com/
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aprofundada, trouxemos conceitos de Luckesi, (2018) que a descreve

como “[...] o ato de investigar a qualidade da realidade” (p. 128),

indicando a importancia do professor, ndo somente como avaliador

da qualidade dos resultados obtidos, mas também como gestor de
um ambiente favoravel para uma aprendizagem bem-sucedida.

Era pertinente pontuar, também, Krasilchik (2011) e Bizzo (2012) que
a trazem com um carater classificatério e competitivo, o que por sua vez pode gerar
problemas na relacdo professor/aluno e aluno/matéria; este ultimo, inclusive,
reiterado por Badillo e Miranda (1998), que citam a possivel repulsa discente a
disciplina, por conta de mau uso de instrumentos avaliativos.

Em contrapartida, citamos também Hadji (2001) que comprova a
importancia da insercdo dos alunos, no processo de montagem do conteudo,
pensamento este que é complementado por Gauthier (2013), onde a avaliagao deve
estar no cotidiano de sala de aula, para que o aluno seja cada vez mais incentivado
a buscar mais conhecimento.

Trouxemos inclusive questdes que norteiam alguns impactos e
cuidados necessarios, quando um professor elabora uma atividade avaliativa,
questdes estas relacionadas a falta de incentivo docente para com seus alunos.

Finalizando este momento, fizemos uma diferenciacdo entre
Avaliagdo da Aprendizagem (geralmente feita ao final de um ciclo para averiguar
aquilo que foi assimilado pelos alunos, durante as ministragdes das aulas, bem
como aquilo que deve-se melhorar) e Avaliagdo para a Aprendizagem (avaliagbes
que acontecem durante o processo de ensino e aprendizagem, para compreender
se ha necessidade de retomadas de conteudo, ou se 0 mesmo pode continuar seu
desenvolvimento), além de trazer uma breve explicagdo sobre alguns procedimentos
avaliativos, como: Avaliagdo em Fases, Autoavaliagdo e Avaliagdo por Pares (que
sera o foco do préoximo maédulo).

Assim que terminamos esta explicagdo, iniciamos o terceiro
momento que, assim como o primeiro, realizamos uma nuvem de palavras. No
entanto, a questao teve uma alteracio: os participantes colocaram cinco palavras ou
frases sobre o que eles compreendiam quando se tratava de “Avaliagdo para a

Aprendizagem”.

Quadro 4: Médulo 3 — Avaliagao por Pares
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OBJETIVOS ATIVIDADE PROGRAMATICA

Apresentar, por meio de | Momento 1:

referenciais tedricos e | Retomada de tematicas ja estudadas;

atividades praticas, as | Etapas da Avaliagao por Pares;

caracteristicas do | Critérios e rubricas da Avaliacido por Pares;
procedimento avaliativo

“Avaliacdo por Pares” (Peer | Momento 2:

Assessment). « Atividade: a sala sera dividida em trés grupos. O

primeiro devera elaborar uma questdo sobre a
tematica do médulo; os alunos do segundo grupo
deverao registrar o que acharam mais interessante
do médulo; e o terceiro grupo devera apresentar um
destaque do que foi abordado.

+ Os registros dos grupos deverao ser individuais e
fixados no quadro, em formato de notas, para
discusséo.

Fonte: do autor

A partir deste moédulo, tivemos momentos em de retomadas dos
conteudos abordados em encontros anteriores, pois para que haja continuidade no
andamento do curso, € necessario que aquilo que fora ministrado esteja presente na
compreensao dos participantes.

Dito isto, o primeiro momento foi iniciado com uma retomada de
contudos para, entdo, introduzir o procedimento avaliativo que trabalhamos no
curso: a Avaliagdo por Pares, tendo como base Hypolito (2019). Foram
apresentadas aos participantes todas as etapas deste procedimento, como ela
funciona, quais as fun¢des do docente durante o processo (haja vista que ele ndo
fara a avaliagdo no primeiro momento, mas mediara para que haja parcialidade e
responsabilidade na interagao entre o par-avaliador e o par-avaliado). Para finalizar
este momento, |hes foram apresentados os conceitos de critérios e rubricas
avaliativos(as), elementos importantes no processo avaliativo.

Vale ressaltar que o segundo momento foi iniciado juntamente do
primeiro momento, pois antes de comegar a apresentacdo do conteudo
programatico, lhes foi pedido para que se dividissem em trés grupos o primeiro
grupo ficou responsavel de elaborar ao menos uma questao sobre a Avaliagéo por
Pares; o segundo grupo trouxe pontos interessantes sobre a tematica; e o terceiro

grupo pontuou seus destaques da utilizagao deste procedimento avaliativo.

Quadro 5: Médulo 4 — Conclusao sobre Avaliagao por Pares e Introducao a

Axiologia



OBJETIVOS ATIVIDADE PROGRAMATICA
Introduzir conceitos de | Momento 1:
Axiologia, bem como | % Atividade: separar a turma em trés grupos e solicitar

aprofundar o tema no conceito
escolar e, consequentemente,
associa-lo aos conhecimentos
ja adquiridos sobre Avaliacao
Educacional.

que cada um deles selecione um conteudo de
Biologia do Ensino Médio e, apdés consulta no
curriculo estadual, separe um conteudo que
possibilite uma abordagem tedrica e pratica.

« Cada grupo devera elencar critérios avaliativos,
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com base nas habilidades sugeridas pelo curriculo
estadual.

< Discussdo sobre as diferentes percepcbes dos
grupos, enfatizando que se ftrata de opgdes
axiolégicas de cada grupo.

Momento 2:

% Frondizi (1977). Enfatizar a relagdo axiolégica na
atividade, ou seja, a explicitacdo de como os
valores sdo pessoais e transitérios.

Momento 3:

+ Dinadmica apresentando objetos do cotidiano para
que os participantes avaliassem de acordo com
seus primeiros conceitos (juizos de valor);

Axiologia:

Conceitos Gerais;

Axiologia no contexto educacional;

Relacédo com critérios avaliativos e valores;

Axiologia e Avaliacao.

Fonte: do autor

Neste mddulo, realizamos a atividade do encontro, logo no seu
inicio, ou seja, no primeiro momento. Semelhantemente a atividade do maodulo
anterior, separamos a turma em trés grupos e cada grupo, utilizando o curriculo
estadual de Biologia, elaborou uma atividade avaliativa, elencando os objetivos que
desejavam alcangar por meio dela, adequando-se as habilidades sugeridas pelo
curriculo.

Ao final da elaboracdo, eles compartiharam com os demais
participantes suas ideias e foi, entdo, aberto a discussdes. Esta atividade foi
realizada logo no inicio para fazer uma ligacdo entre a Avaliagdo para a
Aprendizagem, com o tépico que sera enfatizando neste e no préximo maodulo: a
Axiologia.

Iniciando o segundo momento, fizemos a interagdo do processo
avaliativo com os juizos de valor, demonstrando, por meio dos preceitos de Frondizi
(1977), que os valores sao pessoais e estdo em constante transigao.

No terceiro momento, antes de iniciarmos o conteudo programatico,
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realizamos uma dindmica levando objetos e pedindo para que os alunos, com uma
folna de papel e uma caneta, escrevessem caracteristicas sobre eles (podiam ser
adjetivos, descricdes, fungdes, aquilo que lhes viesse a mente com o tempo que fora
disponivel). O intuito desta atividade foi mostrar a diversidade de juizos de valor de
um mesmo objeto, além de que a partir do momento em que se tem nogéo do que &
valorado, perde-se a neutralidade (uma vez que antes de vé-los, os participantes
ficavam apreensivos para descobrir o que estava por vir).

Enfim, introduzimos a tematica Axiologia. Iniciamos com conceitos
gerais, desde os primeiros relatos acerca do que é valor e desvalor, vindos da
Grécia Antiga; em seguida, o “valor divino” descrito por Dante Alighieri, até entao
chegarmos a Frondizi (1977) e Hessen (1980), que atribuem o termo “axiologia” ao
estudo de valores, dizendo que ao expressa-lo sobre algo ou alguém, perde-se
completamente a neutralidade. Citamos também Lucas e Passos (2015), reiterando
o que fora falado anteriormente, que assim que dizemos ‘“isto tem valor’,
estabelecemos uma relagdo axioldégica entre quem valora e quem ou o que €
valorado.

Além disto, trouxemos colocagbes de areas em que a Axiologia foi
implementada, incialmente (Economia, para quantificacdo de bens; e Direito, para
averiguar a consisténcia de leis e tomadas de decisdo no ambito juridico). Por fim,
trouxemos a visao educacional da Axiologia, ou como cita Ruiz (1996), a “Pedagogia
Axiologica”. Citamos também Patricio (1993), que aborda a intensa relagdo entre
estas duas éareas; e Lucas (2014), que correlaciona os conceitos gerais de Frondizi

(1977) com o contexto escolar descrito por Ruiz (1996).

Quadro 6: Médulo 5 — Axiologia Relacional Pedagégica (ARP)

OBJETIVOS ATIVIDADE PROGRAMATICA

Apresentar conceitos e bases | Momento 1:

tedricas utilizadas para a | Retomada dos conceitos anteriores;
elaboracdo da ARP, bem como
sua abordagem, no contexto | Momento 2:

da Avaliagdo Educacional Baseando-se na revisdo dos conceitos gerais sobre
Axiologia e suas aplicagbes no ambiente escolar,
aprofundar o tema “Axiologia Relacional Pedagdgica”
(ARP), trazendo os referenciais utilizados por Lucas
(2014) para a formulagao desta;

Momento 3:
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Dividir os alunos em cinco grupos e solicitar que
elenquem um conteudo de Biologia, do Ensino Médio,
elaborem critérios avaliativos, uma prova escrita e uma
proposta de atribuigdo de notas.

Obs: trazer impresso no préximo moédulo.

Fonte: do autor

Neste mddulo, assim como dito anteriormente, tivemos um primeiro
momento de retomada de conteudo, pois para que pudéssemos aprofundar uma
area da Axiologia, era importante relembrar todos os conceitos trabalhados no
encontro anterior.

Apds a revisdo dos conceitos axiologicos, iniciamos o segundo
momento, aprofundando a area descrita, na tese de Lucas (2014), sobre a “Axiologia
Relacional Pedagdgica” (ARP), bem como as trés bases para a sua elaboragéao: as
vertentes objetivas e subjetivas, de Frondizi (1977); o ndé borromeano trazido da
psicanalise lacaniana; e a Matriz 3x3, descrita por Arruda, Lima e Passos (2011).

Por fim, no terceiro e ultimo momento deste mddulo, explicamos aos
participantes do curso a atividade final que eles realizariam, no préximo encontro.
Para que fosse realizada, neste momento, dividimos os participantes em cinco
grupos e, junto a eles, definimos assuntos para serem trabalhados nesta atividade
final (em comum acordo, decidimos falar sobre o Reino Animmalia, mais
especificamente o Filo Chordata e cada grupo falou de uma classe diferente —
peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos).

A atividade consistia em elaborar uma avaliagdo escrita (de
preferécia com questdes dissertativas), uma vez que na intengdo de desmistificar a
ideia de que avaliagao baseia-se unicamente em prova escrita, nds a deixamos de
lado durante o curso, para mostrar as diversas formas de se avaliar o conteudo
ministrado. Para avaliar a atividade elaborada, trabalhamos no procedimento
Avaliacdo por Pares, ou seja, enquanto um grupo apresentava sua proposta
avaliativa, os demais grupos avaliavam. Para que esta avaliagdo acontecesse, além
do debate pds apresentagao, também em conjunto com os participantes do curso,
elaboramos cinco critérios como base, bem como suas rubricas para nortear a

tomada de decisao.

Quadro 7: Médulo 6 — Articulagao entre Axiologia e Avaliagao por Pares

OBJETIVOS ATIVIDADE PROGRAMATICA
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Recordar todo o conteudo | Momento 1:

trabalhado no decorrer do | % Retomada dos conceitos anteriores;
curso, sanando as duvidas que
surgiram ao longo deste e | Momento 2:

trazendo a importancia da | < Realizacdo da atividade proposta, no moddulo

conexdo entre a ARP dentro anterior. Os grupos receberdo o material preparado
da Avaliacao para a por outro grupo e deverdao avaliar se concordam
Aprendizagem com os critérios, as questbes e a atribuicdo de

notas, justificando.
« Socializagdo dos grupos.

Momento 3:

« Explicitar que a atividade anterior compreendeu
uma articulagédo entre a ARP e a Avaliagido por
Pares. Destacar, nesse processo, a nogado de
critérios e notas, como valores, além de que a
avaliagdo (no todo) envolve a nocgao de juizo de
valor ou juizos de valores. Destacar as habilidades
(objetivos de aprendizagem) do referencial
curricular estadual, como valores que implicam na
avaliacao.

Fonte: do autor

Neste modulo, tivemos a apresentacdo da atividade final,
previamente descrita no encontro anterior. No entando, este se iniciou com uma
retomada sobre tudo o que fora discutido sobre Axiologia, nos moédulos anteriores
(desde os conceitos gerais, até o aprofundamento na ARP).

No segundo momento, iniciamos as apresentagdes das avaliagdes
propostas pelos grupos. Devido a auséncia de alguns participantes no encontro
anterior, um dos grupos nao realizou a atividade, em formato de prova
exclusivamente dissertativa, mas trouxe argumentos plausiveis para a utilizacdo de
questdes de multipla escolha. Enquanto cada grupo apresentava, os demais
avaliavam, por meio de um formulario, previamente disponibilizado (segue apéndice
D), os critérios decididos em conjunto. As notas variavam de 1 a 5, onde 1 seria
insatisfatorio e 5 satisfatorio. Logo abaixo de cada critério, uma caixa aberta para
comentarios que viessem a melhorar a apresentacao ou a elaboragao da atividade
avaliativa (havendo, assim, troca de juizos de valor).

No ultimo momento deste moédulo, apds todas as apresentagdes
serem finalizadas e todos os formularios enviados, explicamos a articulagado que foi
feita por meio desta atividade final, entre os dois topicos trabalhados no curso: a
Avaliacao por Pares e a Axiologia (mais especificamente a ARP). Desde o inicio, na
montagem dos critérios e rubricas, estavamos gerando juizos de valor e,

consequentemente, constantes avaliagdes.
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Quadro 8: Médulo 7 — Apresentagao final do curso, Feedback dos participantes

e Diagnose Final

OBJETIVOS ATIVIDADE PROGRAMATICA

Praticar os conhecimentos | Momento 1:

obtidos sobre Avaliagdo pelos | % Retomada dos conceitos anteriores;
Pares, por meio de
apresentagcbes e  analise | Momento 2:

utilizando critérios avaliativos | % Discussao sobre o conteudo do curso e sua
predispostos contribuigdo para que o futuro professor de Biologia
possa valer-se da tematica abordada para
problematizar a politica de avaliagdo em larga
escala, proposta pelo Estado, para o Ensino Médio.

Momento 3:

+ Discusséo sobre o impacto de avalia¢des de larga
escala:  estaduais/federais, na  organizagao
pedagogica dos professores e implicagdes
axiologicas a elas relacionadas.

Momento 4:

% Avaliacdo final por meio de questionario (segue
apéndice C);

< Feedback presencial sobre os pontos positivos e
negativos do curso, bem como dos temas
abordados.

< Nuvem de palavras abordando os tdpico
trabalhados durante o «curso, e fazendo a
articulacdo de ambos (Avaliacdo e Axiologia)

Fonte: do autor

No ultimo encontro, iniciamos com a retomada de todo o conteudo
falado, desde os conceitos gerais de Avaliagao, até o procedimento de Avaliagao por
Pares; em seguida, a Axiologia e a ARP. Utilizamos este momento para sanar
duvidas que tivessem surgido durante o curso. O intuito foi finalizar o curso, tendo
conscientizado os participantes a respeito da importancia de saber articular
corretamente os juizos de valor, a interagcdo professor/aluno e, também, com os
preceitos axiolégicos, com o contexto avaliativo, ndo somente na gestdo de
conteudo, propriamente dito.

No segundo momento, fizemos uma breve discusséo sobre as
possiveis contribuicbes do curso para os participantes, haja vista que eles poderao
exercer a profissdo docente, valendo-se dos conhecimentos abordados.

No momento trés relembramos sobre os tipos de avaliagcédo

discutidos no segundo encontro, mas trazendo um enfoque para a Avaliagdo em
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Larga Escala e os impactos que ela pode gerar para a organizagdo pedagogica
docente, ou seja, o planejamento da aula, o andamento dos conteudos, etc. Se por
um lado, este tipo de avaliagdo pode engessar e limitar a organizacdo pedagdgica,
por outro, ndo € a unica abordagem avaliativa (exclusiva) pela qual os docentes
podem valer-se.

No dultimo momento, foi enviado aos participantes um novo
questionario, semelhante a diagnose inicial (contudo, com algumas questbes a
mais), para investigar a visdo acerca das possiveis ampliagdes de percepcéo dos
participantes, além de ter um feedback sobre o curso ministrado. Por fim, fizemos
também uma despedida, estimulando a socializagdo daquilo que identificaram de
mais interessante, além do que poderia ser melhor explicado/feito.

Por fim, realizamos uma ultima nuvem de palavras, abrangendo o
conteudo abordado durante os sete encontros e relacionando as pontuagdes dos
estudantes, acerca da Avaliagdo para a Aprendizagem, com a visao axioldgica do

ensino.
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3 SUGESTOES DE LEITURA

Durante a elaboracdo deste Produto Educacional, utilizamos
referenciais tedricos que ofereceram o suporte necessario para a estruturagcao do
curso. Tais referenciais que traremos como sugestdes a seguir:

Em se tratando de conceitos avaliativos, sugerimos a leitura de
Luckesi (2018), que traz uma visdo axiolégica da avaliagdo, de “[...] investigar a
qualidade da realidade” (p. 128). Além disto, ele traz trambém a importancia do
professor ndo somente como avaliador, mas também como gestor das condi¢des
para uma boa aprendizagem do aluno. Sugerimos, também, Hadji (2001) e Sanmarti
(2009) que trazem alguns tipos de avaliagdo educacional, como a Somativa e a
Formativa, bem como suas importancias e os momentos corretos de utiliza-las.

Para falar sobre a Avaliacdo por Pares, pelo fato de ser um
procedimento relativamente novo, no contexto brasileiro, sugerimos a dissertacéo de
Hypolito (2019), desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (PPGEN)
da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP).

Como sugestbes de leituras sobre Axiologia, indicamos Patricio
(1993), Ruiz (1996) e Lucas e Passos (2015), que abordam um viés educacional
para o estudo de valores.

Por fim, para a Axiologia Relacional Pedagdgica sugerimos a tese de

Lucas (2014), que descreve os referenciais norteadores para a sua elaboracéo.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS E REFLEXOES SOBRE A IMPLEMENTACAO DO
PRODUTO EDUCACIONAL

Este Produto Educacional foi inspirado em nossas experiéncias
docentes no ensino regular, permeadas por diversos problemas relacionados a
avaliacdo, quer seja da aprendizagem, em que o professor analisa se o conteudo foi
bem assimilado pelo aluno, quer seja para a aprendizagem, em que sao feitas
atividades constantes, a fim de acompanhar o desenvolvimento do conteudo
programatico.

A partir desta motivacdo, poderando nossa intencdo de
promover a formacgao inicial de professores de Ciéncias e Biolgia, constituimos
nossa questdo de pesquisa para o mestrado em Ensino: De que modo uma
intervengdo formativa, pautada em estudos axiologicos articulados ao
procedimento “avaliagdao por pares”, pode contribuir para a construgao de
valores relacionais sobre a avaliagdo para a aprendizagem, no ambito da
formacao inicial de professores de Biologia?.

Para chegarmos a conclusdo da questao norteadora, nosso objetivo
geral consistiu em promover a formagao de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, no
que diz respeito a avaliagdo para a aprendizagem, por meio de uma experiéncia
formativa pautada no procedimento da “avaliagcdo por pares” e em estudos
axioldgicos, a fim de evidenciar valores relacionais derivados desse processo. Além
disto, também delineamos os seguintes objetivos especificos: organizagdo e a
implementacao de um curso de formacéo profissional, sobre avaliacdo por pares, na
perspectiva axiolégica, com foco no ensino de Ciéncias e Biologia.

Durante a elaboracao do curso, tivemos uma primeira dificuldade: o
publico-alvo. Uma vez que ja tinhamos em mente trabalhar com a formacgéo incial de
professores, precisdvamos determinar em que momento estes participantes estavam
de sua formagao. Em conjunto com o orientador, foi entdo determinado que seriam
alunos do ultimo ano do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, uma vez que
boa parte do conteudo programatico ja teria sido apresentado a eles, além da
experiéncia parcial com o estagio obrigatério de docéncia.

Para a organizagdo dos mddulos, optamos deixar bem claras as
duas vertentes tedricas que trabalhamos com os estudantes: Avaliagdo (dando
enfoque na Avaliagdo para a Aprendizagem e o procedimento Avaligao por Pares) e

Axiologia (com foco na Axiologia Relacional Pedagdgia). Sendo assim, optamos pela
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estruturacido do curso em sete mdédulos, como apresentado anteriormente.

Vale também ressaltar a dificuldade que tivemos quanto a
disposicdo dos modulos: poderiamos realiza-los uma ou duas vezes na semana.
Optamos (e também indicamos) a primeira opgéo, devido ao fato de que fizemos
atividades diversificadas, para n&o sobrecar os participantes, em periodo letivo,
dando-lhes mais tempo entre os encontros (haja vista que em alguns momentos, os
mesmos citavam a quantidade de aulas, durante a semana).

Iniciamos com uma diagnose inicial, a fim de compreender os
conhecimentos prévios dos participantes, acerca do conceito: “Avaliacido”. Em
seguida, realizamos a corregdo de uma prova hipotética para, entdo, demonstrar a
articulagado entre as atividades avaliativas com os conceitos axioldégicos, ou seja, 0s
juizos de valor. Este primeiro encontro serviu para dar um “choque” aos cursistas,
quanto a construcado de valores, além de dinamizar o curso e promover um debate
saudavel acerca dos juizos que cada um tinha, no momento em que corrigiam a
prova.

Nos segundo e terceiro mddulos, trabalhamos exclusivamente a
Avaliacao, trazendo-a para o contexto educacional, mas evidenciando que, mesmo
fora da escola, estamos constantemente avaliando pessoas, agdes, objetos, etc.
Trouxemos, também, ainda no segundo encontro, dois tipos de diferenciacbes de
atividades avaliativas.

A primeira tipificagdo foi entre Avaliacdo em Larga Escala (Durli e
Schneider, 2010; Freitas, 2012; Menegao, 2017) que sao aquelas realizadas dentro
da instituicdo, mas nao formuladas por ela, tendo carater classificatério e quantitativo
(avalia o desenvolvimento pela quantidade de notas acima da média); a Avaliacao
Institucional (Castoriades, 1975; Brandalise, 2010) que é feita pela prépria instituicdo
e possui o intuito de averiguar o desenvolvimento pedagdgico e o0s possiveis
aspectos de melhora; e por fim, a Avaliagdo Educacional (Luckesi, 2018) que foi o
foco principal deste trabalho, a fim de analisar o feedback dado pelos alunos sobre o
conteudo lecionado, por meio de atividades avaliativas variadas.

Reiteramos que fizemos um breve debate sobre estes tipos de
avaliagao, previamente descritos, em especial a Avaliagdo em Larga Escala, que
tem sido polemizada em muitas instituicbes, devido ao fato de nao buscarem
entender exatamente todo o contexto de ensino e aprendizagem, mas sim 0s

‘resultados”, ou seja, as respostas corretas ao enunciado. Este assunto, inclusive,



35

insistiu em retornar a pauta em determinados momentos do curso ofertado. No
entanto, houve poucas manifestacbes negativas a respeito das Avaliagbes em larga
escala estaduais/federais, por parte dos cursistas, o que seria esperado, conforme
literatura investigada ao longo da pesquisa (Lima, Sandri e Zanardi, 2020). Todavia,
considerando a inexperiéncia profissional dos participantes (estudantes de
licenciatura), sua percepcao sobre essas possiveis dificuldades foram pouco
destacadas ao longo dos dialogos desenvolvidos no processo formativo.

Outra diferenciacdo avaliativa que trouxemos foi entre a Avaliagao
DA Aprendizagem e a Avaliagdo PARA a Aprendizagem, uma vez que a primeira se
assemelha a Avaliagdo Somativa, descrita por Hadji (2001), ou seja, sao atividades
realizadas ao final de um ciclo de conteudo para averiguar o seu desenvolvimento
(positivo ou negativo); enquanto a segunda, também utilizando o autor supracitado,
se assemelha a Avaliacdo Formativa, em que sao feitas pequenas atividades ao
longo do mesmo processo, a fim de coletar informagdes no decorrer do percurso
pedagdgico.

Por fim, apresentamos alguns procedimentos avaliativos importantes
para se utilizar nas experiéncias docentes: Avaliacdo em Fases, Autoavaliagao (que
como nédo eram o foco do curso, nés as abordamos de forma superficial, mas
fizemos mengdes de suas importancias) e a Avaliagao por Pares, o carro-chefe de
nosso trabalho, que fora trabalhado no momento trés. Para isto, trouxemos como
referencial a dissertagdo de Hypdlito (2019), mas sem deixarmos de citar
constantemente os momentos adequados e a importancia de se aplicar atividades
avaliativas, como descrevem Hadiji (2001), Sanmarti (2009) e Luckesi (2018).

No quarto e quinto momentos, colocamos em foco a Axiologia,
trazendo seu conceito-base (estudo de valores) a partir de Frondizi (1977) e Hessen
(1980), mas também um contexto histérico, baseado em relatos que vém desde a
Grécia antiga e seus preceitos daquilo que é valioso ou ndo. Em seguida, trouxemos
para o ambito escolar, no qual a Axiologia tem papel primordial na elaboragédo de
juizos de valor, em determinadas interagdes, situagdes e atividades, como cita a
Axiologia Relacional Pedagodgia (ARP) formulada por Lucas (2014).

Para aprofundarmos esta tematica, no quinto moédulo, citamos os
trés referenciais utilizados para sua concretizacdo: 1) as correntes obijetivista e
subjetivista da Filosofia de Valores (na ARP, é desenvolvida uma nova corrente, a

relacional, a qual propde que o juizo de valor ndo estd somente no objeto ou em
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quem valora; 2) o n6 borromeano da psicanalise lacaniana (que € a base para
demonstrar a interligagao entre o sujeito que valora, os valores posssiveis e quem
ou aquilo que é valorado; e 3) a matriz 3x3 de Arruda, Lima e Passos (2011) como
forma de coletar informagdes e assim atribuir juizos.

Nos dois ultimos encontros, fizemos a ultima atividade por meio da
qual os partipantes, em grupos, apresentaram uma avaliagao escrita sobre um
conteudo Dbiolégico, de forma que colocassem a prova as habilidades e
competéncias de seus alunos ficticios. Enquanto um grupo apresentava, os demais
utilizavam os conhecimentos adquiridos, ao longo do curso, sobre o procedimento:
Avaliacao por Pares, a partir de uma analise axioldgica, para avaliar a atividade e a
apresentacao (fazendo assim a divisdo que a Peer Assessment determina entre
par-avaliador e par-avaliado). Por fim, realizamos uma nova diagnose a fim de
identificar conceitos que foram desmistificados, bem como alguns que se
mantiveram sélidos, nos ideais dos participantes, além de possiveis contribuicdoes
para trabalhos futuros.

Como impressodes, podemos citar a importancia desta tematica na
formagdo inicial de professores, uma vez que pouco se é trabalhado ao longo da
licenciatura, acerca de como avaliar (algo que fora muito debatido ao longo do
curso) e por isso, tem-se a ideia de que a avaliagcdo deve causar aversao, medo,
pressao, entre outros sentimentos depreciativos. Foi importante levar diferentes
atividades para elucidar que a avaliacido ndo deve ficar apenas na classica prova
escrita, mas que esta também é importante para que haja coleta de informagdes.

Em questdo da apresentagcdo do curso em si, denotamos que é
essencial ter uma boa interacdo com os participantes, uma vez que a modalidade de
aula expositivo-dialogada os estimula a colaborarem com experiéncias vivenciadas,
mesmo que como alunos do Ensino Fundamental ou Médio (uma vez que, como ja
fora supracitado, muitos — sendo todos — n&o tiveram experiéncias como docente
vigente, de uma sala de aula).

Algumas limitagbes que tivemos ao longo do curso envolveram a
questdo de periodo letivo, ja4 que no encontro cinco, no qual abordamos a ARP e
demos o pontapé inicial para a atividade final (apresentando o que os participantes
deveriam fazer no préximo encontro, e montando a tabela de critérios e rubricas),
muitos faltaram e a alegacéo foi de que compreendeu um periodo intenso de provas.

Isto resultou em alguns percalgos no modulo seguinte, ja que fora pedido para que
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0s grupos trouxessem impresso pelo menos um exemplar da prova para cada grupo,
além de um para o ministrante do curso e outro para o professor, em vigéncia da
disciplina, no entanto, com a auséncia de muitos participantes, este pedido nao foi
atendido por todos os grupos (cabe ao ministrante do curso compreender a situagéo
e, assim, adaptar).

Em um geral, foi uma experiéncia positiva, uma vez que por meio
dos feedbacks, notamos um consideravel desenvolvimento nos pensamentos (quer
sejam pelas diagnoses, pelas nuvens de palavras e até mesmo pelas discussdes ao
vivo) dos participantes, sobre a avaliagdo. Foi interessante, também, notar que
alguns cursistas que nao manifestavam o desejo de trabalhar como docentes, ao

final do curso ndo desconsideravam mais esta opcao.
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APENDICE A

Diagnose Inicial

Questionario 1:

3)

O que vocé compreende por avaliagao da aprendizagem?
No ambiente escolar, como vocé analisa o contexto geral da Avaliacdo da

Aprendizagem?

Qual é a importancia da avaliacdo para os processos de ensino e
aprendizagem, no ambito educacional?

Qual é a importancia do estabelecimento de critérios para o juizo de valor, no
processo avaliativo? Quando esses critérios devem ser estipulados?
O que vocé conhece sobre o procedimento avaliativo denominado “Avaliagcéao

por Pares”?
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APENDICE B

Avaliagao hipotética

Questao 01: Analise a imagem a seguir, e a partir disto responda corretamente:
(Valor: 2,0)

Nepenthes madagascanensis Dionaes muscipuwla
—

(hittps Wioommons wikimedia org) (hittps iiplants ces nosu edu)

A) Qual a relagao ecoldgica que ocorre entre as duas espécies apresentadas nas
fotos (planta e inseto capturado)? Como ocorre esta relagéo?

R: Trata-se de predagdo da planta para com o inseto capturado. A planta produz
uma “seiva” composta de proteinas que atrai o inseto e, ao pousar na planta para se
alimentar, fica grudada na mesma. Entdo a planta fecha suas folhas para digerir o
animal.

B) Estas plantas possuem qual classificagdo quanto a produgao do proprio alimento?
Explique:

R: Elas s&o heterotroficas fotossintetizantes. Mesmo sendo capazes de fazer
fotossintese, ainda precisam capturar pequenos insetos para acrescentar mais
nutrientes necessarios para que continue viva.

Questao 02: Responda as questdes a partir do texto a seguir: (Valor: 2,0)

O sistema digestério humano trabalha de forma voluntaria e involuntaria. O inicio e o
final da digestdo sédo controlados de forma voluntaria. Ao longo do tubo digestorio,
varios movimentos peristalticos e a producao de secregdes sao realizados de forma
involuntaria.

A) Cite duas agbes voluntarias realizadas durante a atividade digestiva do ser
humano:

R: Mastigagcdo e defecagdo, no inicio e no fim da atividade digestoria,
respectivamente.

B) Quais estruturas presentes no sistema digestério realizam movimentos
involuntarios, por meio de movimentos peristalticos? Qual(ais) funcao(des) deste
movimento?
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R: Eséfago, Estémago e Intestino. E por meio deste movimento que o bolo alimentar
é transportado para as estruturas seguintes do processo digestivo. Alem disto,
também auxiliam a quebra de particulas alimentares, o que facilita a absorgdo de
nutrientes. Por fim, servem também para conduzir o bolo fecal para sua secre¢ao no
anus.

Questao 03:

Tipos de células

Célula Bacteriana
Célula Animal Célula Vegetal Célula Bacteriana

Tendo em consideragao estes trés tipos celulares, responda: (Valor: 3,0)
A) Qual a organela presente em ambas as células? Qual sua funcéo?
R: Ribossomos, que sdo responsaveis pela sintese proteica.

B) Quais estruturas exclusivas de um destes tipos de células? Quais suas fungdes?
R: Cloroplasto (armazenamento de clorofila); parede celular (protegdo da célula) e
vacuolo (controle de agua no interior da célula). Todas estas estruturas presentes
somente na célula vegetal.

C) Qual a diferenga entre Eucariotico e Procariotico? Da imagem acima, como cada
célula se caracteriza entre estas diferenciacoes?

R: Procaridtico: auséncia de envoltorio nuclear (carioteca), sdo as células
bacterianas, menos desenvolvidas;

Eucaridtico: célula contendo carioteca envolvendo o material genético. Sdo como
exemplos acima as células animal e vegetal.

Texto base para a resolugcao das questoes 04, 05 e 06: Os seres vivos possuem
diferentes tamanhos, composigdes, fontes de dieta, caracteristicas em geral. A partir
disto, muitos pesquisadores procuraram categoriza-los de uma forma que trouxesse
suas caracteristicas em foco. Foi com isso que o naturalista Carl von Linnée
(1707-1778), mais conhecido como Lineu, criou a categorizacdo taxonémica que
utilizamos até os dias atuais: Reino, Filo, Classe, Ordem, Familia, Género e Espécie.
Ele também montou a forma como descrever um ser vivo, conhecido como
nomenclatura binominal

A partir dessa Categorizagao, os seres vivos sao classificados em um dos cinco
Reinos, seguidos de Filos, Classes, Ordens, e assim sucessivamente.

Questao 04: Como funciona a nomenclatura binominal? (Valor: 1,0)
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R: Ela ¢ feita em latim, onde s&o colocados os dois nomes finais da categorizagdo
taxonémica do ser vivo (Género e espécie).

Questdao 05: Sabe-se que desde a Grécia Antiga, mais precisamente com
Aristoteles, ja existiam os reinos Animmalia e Plantae. Em 1866 houve a ades&o, por
meio de Ernst Haeckel, dos reinos Monera e Protista; e por fim, em 1969, R.H.
Whittaker propds a formagdo do Reino Fungi, separando-o do Plantae. Cite
exemplos de animais de cada reino apresentado e suas contribuicbes no cotidiano
humano:

R: Monera: bactérias que decompbem a matéria orgénica; Protista: leveduras que
produzem bebidas e massas; Fungi: fungos que podem ser comestiveis; Plantae:
Arvores que produzem frutos (Angiospermas) par a alimentacdo; Animmalia: vaca,
que consumimos a carne e a partir do leite que produzimos alguns derivados
(manteiga, requeijao, etc).

Questao 06: Dentro do Reino Animal, podemos dividir os individuos em cordados e
nao cordados (aqueles possuem ou ndo a notocorda, que por sua vez vai gerar a
coluna vertebral — ou ao menos vestigios da mesma). Dentro do filo dos cordados,
possuimos 5 classes: peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos. Abaixo, temos um
cladograma que explica o desenvolvimento destes individuos:

=© " o®
i N P
& #° 5‘# o 4&° o

v

Quais caracteristicas podemos colocar nos itens 1, 2, 3, 4 e 5, que mostram o
desenvolvimento destas classes?

R: 1: Presencga de coluna vertebral completa ou vestigial;

2: respirar fora d’agua;

3: ovo protegido por uma estrutura rigida;

4: adaptacdo ao voo;

5: glandulas mamarias.
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APENDICE C

Diagnose Final

1) O que vocé compreende por avaliagao da aprendizagem?

2)

Qual é a importancia da avaliagdo para o0s processos de ensino e
aprendizagem, no ambito educacional?

Qual é a importancia do estabelecimento de critérios para o juizo de valor, no
processo avaliativo? Quando esses critérios devem ser estipulados?

O que vocé conhece sobre o procedimento avaliativo denominado “Avaliacéao
por Pares”?

O que significa valorar a produgao/atividades dos alunos?

Como a valoragao pode ser entendida na avaliacédo pelos pares?

Qual a importancia da relagdo professor-aluno na Avaliagédo por Pares, ou
seja, na Valoracgao por Pares?

Comente sobre sua experiéncia, ao realizar uma Avaliagdo por Pares
utilizando nog¢des sobre valores:

Tendo recebido formagao sobre Avaliagcédo por Pares, vocé indica que utilizaria

esse procedimento em suas aulas de Biologia? Justifique:

100 Destaque pontos positivos e negativos do curso:



Apéndice D
Questionario de Avaliagao por Pares, Critérios e Rubricas

Avaliacao por Pares

Descrigdo do formulario
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Nome *

Texto de resposta curta

Apresentagdon®”

Texto de resposta curta

Nomes dos integrantes *

Texto de resposta curta

Prova escrita *

Comentario

Texto de resposta longa




Questdes avaliativas *

Comentario

Texto de resposta longa

e
.

TS

*

Expectativas

Comentario

Texto de resposta longa
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Arguigio *

Comentario

Texto de resposta longa

%

Ty

48



Postura

Dominio do contendo
Oratoria

Adequagio ao tempo

Linguagem

Quantidade/peso das questdes
Notas

Organizacio

Estrutura adequada
Pablico-alvo
Coeréncia‘coesio
Dominio do tema

Pablico-alvo
Objetivo

Dominio
Pertinéncia
Coesio
Apéndice E

Slides do Curso
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Avaliacdo por Pares na Formacéao Gk | Corta Fordi tsincroma o ConEI00 pograméio

= _ - . ___ atividades enciais - Diagnose inicial,
Inicial de Professores de Biologia per | tiase | Apeseacosoause
meio da Axiologia Relacional 2 | | nen b iy o (o
Pedagogica hvalacho. gono o ot o

(dferenciaco dos tipos avaliatives, bem
COMO 58US prOCedimentos).

___ atividades presenciais - Avaliacho por Pares (etapas, critérios e
3 — atividades extraclasse Tubricas), .
Mestrando: Pedro Henrique Carmona Rodrigues e pade 4m grupas sobre & Wamdiica
Orientador: Prof. Dr. Lucken Bueno Lucas . | —divdades presencias - AVIGaOE em Qrupo sobre  Crilenos
. '

- Avologia (concelos gerais, contexto
L] Ji vall

___ afividades presenciais - Aiologia Relacional Pedagogica,

5 ___ alwi L = M 30 da atividade final sobre a
elaboracio de uma avaliacio de Biologia,
fendo em base os conceitos axiolbgicos e de
critérios avaliativos previamente falados no
curso

Modulo 1

___ alividades presenciais - Realizacdo da alividade previamente
] ___ atividades extraclasse proposta; = .
- Explicitar a articulagdo entre a ARP com o = Apresentagéo do curso;
procedimento  avaliaive “Avaliac3o por . L
Pares” na atividade realizada = Diagnose inicial;
___ atividades presenciais - Revisao do conteddo visto durante o curse, « Atividade.
7 ___ atvidades extraclasse bem como a aplicacio dos futuros docentes

em suas praticas;
k e diagnose final, ambas

- Feedback
presencialmente .

Diagnose Inicial PROVA!

Nuvemn de Palavras - Avaliagdo

O que vem & sua mente quando o assunto é
"AvaliagGo”?

Modulo 2

 Nuvem de Palavra - Tema: Avaliagéo;
e Avaliagdo em Larga Escala, Institucional e Educacional;
e Avaliagdo Educacional - Conceitos;

« Procedimentos avaliativos;




Outros Tipos de Avaliacdo

« Avaliagdo em Larga Escala
o Durli e Schneider (2010} - abrangéncis;
o Menegdo (2017) - sdo avaliagbes realizadas dentro das escolas, mas nio
elaboradas por elas;
o Carater itati
processo;
o Objetivo: medir a "qualidade da educagdc”, analisando os resultados obtidos com
&o dos pi (Freitas, 2012; apud Menegdo,

& classi sl |-

se da ao resultado, & ndo ao

a comp

2017);
Exemplos: Enem, Prova Brasil e Prova Parand, SAEB.

& SEUS C

Outros Tipos de Avaliacdo

« Avaliagdo Institucional

o Brandalise (2010): avaliagio que capta o movir
relagdes da instituigdo;

o Instituigdo: formado pelo instituide (aguilo que ja & consolidado pela instituigdo)
instituinte (aquilo gue estd em constante mudanga) - Castoriades (1975);

o A Avaliagdo Institucional analisa estes dois principios;

o Objetivo: identificar aspectos cONCIEI0s QUE COMProvem gque © projete
institucional de um determinado local estd em desenvelvimento;

o Aspectos: formais ou informais/ explicitos ou implicitos/ interos ou externos.

To institucicnal presente nas

Avaliagdo Educacional

# Ela deve expressar de forma clara o ensino:
@ Astécnicas utilizadas pelo docente foram eficazes?
o Houve dividas?

©  Hé indicios de aprendizagem?
« Krasilchik (2011) & Bizzo (2012) cardter classificatdrio e competitivo

o Selegio de conteddos “mais relevantes”;

o Intuito de dar um feedback do desenvolvimento em sala de aula;

o Classificagio dos aluncs em "bons” ou “ruins";

5 L e -

aluno e p Iz,
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Outros Tipos de Avaliagédo

« Avaliagdo em Larga Escala

o Lima, Sandri e Zanardi (2020) - artigo com pontuagies negativas de equipes
pedagdgicas;
Pouco subsidio;
Desvalorizacdo do conhecimento discente;
Baixa autoestima da comunidade escolar em geral;
Prova muito objetiva;
indices que denigrem a imagem da escola;
Preocupagao com médias ac invés do desempenho;
D ixe da avaliagio com as prop da instituiga

o
o
o
o
o
o
o

Avaliagdo Educacional

= Luckesi (2018): "ato de investigar a qualidade da realidade”,

= investigar tudo aguilo que o estudante aprendeu durante as aulas, resultando
no seu desempenho;

« Professor: busca, por meio de cuidados metodoldgicos especificos, a
qualidade de aprendizagem do estudante de forma individual, bem como o
seu percurso para chegar ao ponto final;

= Gestor: possibilitar condigfies favordveis para gue o processo de aprendizagem
de seus alunos seja bem-sucedido;

o Awvaliador: investigar a qualidade dos resuhades tamo no
aprender.

Avaliagdo Educacional - Impactos e Cuidados

« Hadji (2001) - o aluno deve estar inserido no processo de montagem do
contetido para que o ensino e a aprendizagem obtenham éxito;

« Badillo e Miranda (1998) - boa parte dos instrumentos avaliativos aplicados
aos alunos geram repulsa, provocando aversdo aos estudos e consequente
estabelecimento de uma relacio negativa ente os estudantes e o
conhecimento;

« Gauthier (2013) - a avaliagio deve ser do cotidiano de sala do aluno, a fim de
incentivé-lo a buscar o conhecimento;

o Conhecer o material e as condigBes dispenibilizadas pela escola para que a aula
seja realizada;

Ter controle das adversidades e agdes tomadas na ministrag

Em caso de dificuldades, saber realizar ajustes que se ad

o

Avaliagao Educacional - Impactos e Cuidados

® For que 05 professores ndo costumam incentivar 0s alunos a realizarem as
avaliagies?

o Inexperiéncia; medo de perder o controle da turma; “sensagdo de poder”;

= Consequéncias negativas:

o Problemas emocionais - o bons tém futuro, os maus tém repreensdes;

= Mudangas de comportamento - interesse em agradar, ou repulsa ao professor ou &
matéria;

o Competigéo negativa - falta de cumplicidade nas atividades;

o Préjulgamentos - professer projeta esteredtipos por meio da
previamente dispostas



Avaliacdo Educacional - Impactos e Cuidados

* (Como motivar os alunos?
= Motivagio Extrinseca:
= Recompensas - pode gerar uma competigdo prejudicial
= Competigo sauddvel;
S Trazer pontos (gerando conhecimentos prévios) - Mente zberta para opinides contrarias;
= Motivagdo Intrinseca:
Motivagdo interior, que gere interesse e curicsidade;
Adaptar as atividades; razer novidades no decarrer das aulas: fornecer situagdes-
problema;

Situages lidicas; retroagio &= respostas discentes; dar autonomi;

Procedimentos Avaliativos

* Avaliagdo em Fases:
o Alunos respondem a uma prova;
o Professor faz apontamentos das respostas e devolve para g os aluncs
completern aquilo que estiver errado;
o Idas e vindas para aprofundamento do conteddo (Batista, 2022) - pode ou néo ter
quantidade de fases;
» Autoavaliagdo:
o viabiliza a anélise dos pontos positivos € negatives do processo didético-
pedagdgico;
o Professor e aluno buscam formas de compreender o saber;
* Avaliagdo por Pares:
o Continua no préximo episddio._.
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Aualiando a0 final os resultados chtidas
com o processo de aprendizagem.

COMO FUNCIONAT vvalianda o aluno durante o processo de
aprendizagem.

QUEM PARTICIPA? Professores, diretares e o estudante O professor e o aluna

Comprovar o5 resultados; abter um

QUAL £ SEU “’"P"““""""’m""x:;:“xm": registro oportunc & verdadeiro do

R e canhecimento adguirido o final da
curso.
Fartalece o processo de ensino com base na 06" #¥Uades confidvels para e os

QUAIS BENEFICIOS g analisando  SeTAES soushidos  aprenizageen

OFERECE? 05 ristos, mas i iensa: profesenress ';:("I““";';‘
para melhocar a qualdade eduscacional e L
Ambias 63 modelos de avaliagio pedagbgica sho importantes & nenhum & melhor do
qua mmgr#mo £ a0 outre, mas intaragem de maneira coordenads, cada um contribuindo com seus
instrumentos de medicda para resultar em uma educagio integral de alta qualidade.
18 *
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Nuvem de Palavras - Avaliagdo

Ap6s o médulo 2, 0 que vocé entende como
"Avalia¢cao para a Aprendizagem"?




53

Modulo 3
e Revis&o do Mddulo 2; R EV I SAO

o Avaliagdo por Pares;

Conceito;
o Critérios e Rubricas

o Atividade em grupo

ATIVIDADE

« 3grupos
o Grupo 1: Elaborar questdes sobre a temética do mddulg;

ATIVIDADE

= Grupo 2: Registrar pontos que acharam mais interessantes;

o Grupo 3: apresentar um destaque sobre aquilo que foi abordado no médulo.

Avaliacdo por Pares - Peer Assessment Avaliagdo por Pares - Peer Assessment
» Alternativa de inovar a forma de avaliar, além de incentivar o aluno a buscar « Hypdlite (2019) traz diferentes formatos para realizar esse procedimento:
mais conhecimento; o Todos avaliam todos;

« Aluno tem dois papéis no processo avaliative: o Ndmero especifico estipulade (Ex: cada alunc avalia 5 colegas escolhidos

o Realiza a avaliagéo; aleatoriamente);

o Atribui a nota &s demais avaliagdes; o Duplas, onde cada aluno avalia sua dupla, e vice-versa;
= Hypélito (2019):

o Par-avaliador,

o Grupos em pares: divide-se o grupo pela metade, onde cada metade avalia a outra
eNqUAaNTO apresentam a atividade;

Turma dividida em grupos iguais, e todos avaliam todos.

o Par-avaliado;

27 * 28 *

Avaliagdo por Pares - Peer Assessment Avaliagdo por Pares - Peer Assessment

» Papel do professor: + Papel do professor

o Distribuir o pares de acordo com o objetive que o mesmo deseja alcangar; « Durante « Depois

+ Inicio:

o Construir e aberdar de forma clara e concisa os critérics utilizados;
© Guiar os alunos nos momentos de troca de pensamentos {de eriticojulgador qndo
avalia para critico-reflexive quande & avaliado). acempanhande todo o processa:

o Dar autonemiz aos alunos nos momentos de avaliar e serem avaliados;

o Intervir, em casos extremos de erros de interpretagdo e avelisgdo de algo abordado;

5 Trazer o Feedback para todos, a fim de que reflitam os pontos pogi "
tidos durante o procedimento avaliative. u
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Avaliacdo por Pares - Peer Assessment Avaliacdo por Pares - Peer Assessment
» Por que utilizar esse procedimento? ® Critérios e Rubricas
« Hovardas, Tsivitanidou e Zacharia (2014) o Critério: aquile gue o professor deseja alcancar com a avaliagio gue aplica,
o Expansio de processos cognitivos (raciocinio, escrita, ideias, etc); visando compreender se houve uma boa aprendizagem do lado de seus alunos,
o Incentiva o aprendizado a partir dos erros; além de diagnosticar as dificuldades que tiveram durante o processo de ensino
o Desenvolvimento de pensamento critico (autoavaliagdo) e possiveis melhorias do contelido programético (Sakamoto, 2018);
nas avaliagbes futuras; o Rubrica: descricio ou pontuagdo especifica para cada critério estabelecido,

o Compreensio dos objetivos da atividade - possivel melhoria do aprendizado; ponderando aquilo que o docente espera na resposta do aluno (Sakamoto, 2018)

Mostra come sdo atribuidas as notas (critérios, conceitos, et

31 e 32 *
Avaliagdo por Pares - Peer Assessment Avaliacdo por Pares - Peer Assessment
+ De acordo com Hypdlito, Santos Rosa e Luccas (2020), as rubricas podem ser = Dimenséo Relacional
feitas juntaments com 05 alunos e possuem grande importancia na o Intensa relagdo entre alunos com outros aluncs e entre eles o professor,
avaliagdo, pois o N&o se pode percorrer o percurso avaliativo de maneira sclitaria, mas sempre
solidéria;

o Orientar a qualidade desejada pelo docente na atividade que este aplica;

= Tornar facilitada a comunicagdo entre o professor com seus alunos, bem como o Forte aderéncia com a perspectiva axiologica;

entre os proprios alunos; o Teoria Relacional Pedagoagica (Lucas, 2014): toda avaliagdo implica em uma

relagdo, da qual serdo gerados valores efou desvalores.

o Tornam os critérioschave da avaliagio plblicos.
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Modulo 4

ssores de Biologia
eio da Axiologia
Relacional Pedagdgica

Mestranda: Pedro Henrique Carmona Rodrigues
Orientador Prof. Dr. Lucken Buano Lucas

Atividade em grupo;
HAxaologia.

o Direito: consisténcia de leis e atitudes tomadas na esfera jur
Inicio de tud: ia Antiga (Reale, 1991; Lucas e Pa
o istrias, culturas e polfticas s3o valiosas;
ndade, beleza e caréter s3ovaliosos;
o Aristteles: seres e coisass3o imperfeit:
Dante Alighieri
3 3 utilizar o termo *walor®, com viés religioso - valor & algo di

ATIVIDADE




» Hessen (1980): sempre que se expressa um valor a algo ou alguém, este
perde sua neutralidade:
bom ou ruim (positive ou negativ
Dlndnrfd.luerwulwdo navaloracio se divide em 3 (Batista. 202

Exi: Encla realldade\ﬂulda
Walor: ato de exercer qualificag: & alterado com avivénda)
# Lucas e Passos (2015): "isso tem valor” - gera relag3o entre quem valora e
o valorado;

iologia e educacio
individuo nasce, se torna detentor de valores e os aperfeicoa com a lapidaco
nhecimentos que adgu
axiol6gica unida 2 cientffica € de extrema importanci
- transformados de “seres naturais® para“seres culturai:
(1996): “Aoaologia Educativa® ou “Pedagogia Axiolégica™
abordar referencdiais axiclégicos desde o infdio da preparacio pedagégica
n1|r|.|| a ru'macao de seres pen: ntes, que indagam na busca de m:

DECh\'d humanista
tem como desvincular o juizo de valor com a vivénda de quem valora e quem
éEvalorado

= Lucas (2014): correla 3 os conceitos gerais Frondizi (1977) com o
r de Ruiz (1994), mas também utili;
dol

entre os em
d&ﬂadtﬂ

A autonomia docente & creditada aos valores tidos peloc
durante sua formagao 2l e continuada (Libaneo;

i aC50
Procépio, 2027

LIBANED, J.C; PIMENTA, 5.G. Formagdo d
mudanga. Educacao & Seciedade, Camping

LUCAS, L E. Axiologia refacional pedag6gica e a formagao inicial de professores de biologia 2014. 2
Tese (Doutoredo em Ensino de Ciéncias e EducagSo Matematica) - Universidade Estadual de Londring,
Londrina, 2014.
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« Frondizi (1977): Pai da Axiologia
Dependéncia das duas variantes (substantivo e adjetivo) i
Utilidade de uma ferramenta, beleza de um quadro; r

Valores Objetivos: n3o precisam de anslises ou avaliagies para que este
tenha sua fungs m a0 ohjeto ou pessoa valorada;
Valores Subjetivos: emanam do sujeito ou grupo de sujeitos que valoram.

conversas e avaliagbes),
Tanto pro an_-.roras uuanto alunos s5o guiados pela axiologia nas tomadas de
993);

rE\rlt.i\.'r_-I entre o julzo de valor com as praticas educativas

iolGgica, pn'nd'-ndo induzir valores aos seus alunos
{Patricio,

reens3o histdrico-epistemoldgica da
p. 123-160, 2015,

MANOEL A F C Aavaliaso da apnand'z:agem na perspectiva da Axiologia Relacional Pedagogica
: e Biclogia. 117F Dissertacs
5tadual do Mort= do Paran
M. F. Lighes de axiologia educacional. Lisboa: Universidade Aberta, 19
gicas. Estudos Avangados, 580 Paula, v. 5,n. 13,
RUIZ, J. M. La axiologia y su relacién con Is educacién. Revista de Cignd
TARDIF, M. Saberes docentes & formagio profissianal. 14. d. Pe
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REVISAO

.
* Apresentac3o da Atividade final

‘Axialogia Objetivista Asikogia Subjetivesta

Agicanda & exemplar conceiual Agheands o eosmplyr concetual

Jodo #|
de Bkog

Lucas (2014): "Ax ia relacional pedagégica e a formacdo inicial de
professores de Biolog
3 elementos axiolGgicos, com base em Frondizi (1977)

o Sujeitoque valors;

o Quem ou o gueévalorado;

o Juizodevaler;
3 referenciais nortearam 2 elaborag3o da ARP:

o Correntes Objetivas e Subjetivas - Filosofia dos Valores;

- Jacques Lacan (1907-1981);
Arruda, Lima e Passos (2011)

ia";

Asiologia Relacianal Pedagégica

0 qualiicador "bom’” & percebido a partir de uma andlite da
relagdo estabelecids entre Ana @ Jobo, Essa relagho ¢
contextual: historica, social, cultural @ temporal

Fonte: Lucas (2014, p. 96)

Denominagio Definigio

Todo o contexto ullizado para que @ avaliagao seja ) (mprerczagem)
Contexto realizada: ambiente fisico, contexto cultural, o que o Sator Setor 24 Setor 34
valorativo sujeito que valora 1em por objelivos a alcancar, o falor o Pitby vuioe piviie- ot
tempo-espaco, questes morais, elc obetc a ser atbidacie & et enquants atradade &
Sujeifo que valora | Aquele que emitird o juizo de valor poio ped ser

Elementa sob Indrviduo ou cbjeto que serd atribuido o juizo de valor professar pelo professor
juizo axiolégico o e 1B
© juizo de valor propnamente dito, ou seja, aquilo que comMeddo . 5
Valores possiveis | serd posto & prova (valorado) para que o aluno alcance obieto pessoal atvidade pessoal
o objetive desejado pelo aluno.

30 que a refacio bgica entre c Sain 1C Sator 2C soe

audlores | os s circulos (Vp-Sv-Eq) denio do context - T Decrvipasa
walorativo (Cy) objeto social atrvidade socia enquanto atvidade
Fonte: adaptado de Lucas (2014, p. 95) socual

Fonte: Arruda, Lima e Passos (2011, p. 147)

UDA. 5.de M.; LIMA_ J_P. C_de: PASS05S. M. m novo instrumenta para a anélize da acio do
=ala de aula. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagio em Ciéndias, [5.1],v- 11, n. 2, p. 139-

R Cué son losvalores? Fondo de Cultura Econdmi

LUCAS, L B. Axiologia relacional pedagbgica e a formago inicial de professoras de biologia. 2014,
Tese({Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educagio Matematica) - Universidade Estadual de Londrina,
Landrina, 2014.

Fonte: adaplado Lucas (2014)
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ATIVIDADE

relacSo entre a ARP no contexto
avaliativo das escolas.

Modulo 7
R E\/ | SI&O Revisao final dos contetdos

uss3o sobre aimportincia da
R

ack - pontos positivos e
negativos.




