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RESUMO

A dissertacdo propde uma reflexdo sobre a importancia da educacdo antirracista e da
decolonizagdo do curriculo escolar de Histéria, com foco, para isso, na valorizagao da historia
das mulheres negras. Tomando como l6cus o municipio de Conceicdo da Feira, Bahia, tem
como proposta responder a indagacao “A escrita e disseminagao da historia das mulheres negras
contribui para a implementacdo da Lei 10639/2003 e fortalecimento de uma educacdo
antirracista no curriculo escolar?”. E como principal objetivo apresentar a historia e as
mobilizagdes politicas, sociais e culturais das mulheres negras em Concei¢do da Feira, como
uma contribui¢cdo fundamental para a implementacdo da Lei 10.639/2003, que torna obrigatéria
a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares e representa uma
conquista importante na luta contra o racismo no Brasil. Através da analise de documentos e
realizacdo de entrevistas sdo narradas trajetorias de ativistas, todas representantes do
protagonismo feminino negro local nas esferas politica, social e cultural, visando romper com
a invisibilidade histérica imposta a nds mulheres negras e destacando nossa importancia na luta
por uma sociedade equitativa. Ao apresenta-las, a pesquisa demonstra como a historia das
mulheres negras tem potencial tedrico e epistémico para garantir a implementacdo da lei
10.639/2003 e para o fortalecimento de uma educagdo antirracista, que ainda em sua efetivagao
enfrenta desafios significativos, principalmente no que diz respeito a sua aplicagdo pratica nas
escolas e a resisténcia as mudancas curriculares que promovem a decolonialidade e uma
educagdo antirracista. A pesquisa resulta na proposi¢ao da criacdo de uma plataforma digital
antirracista para apoio pedagogico. Como parte desse recurso digital, ¢ disponibilizado o e-
book “Nos, Mulheres Negras de Conceigdo da Feira, registro da historia das entrevistadas e das
contribuicdes das mulheres negras para a historia local e para a educagdao”. Com essa
ferramenta, a dissertagdo visa estimular o letramento racial no ambiente escolar e promover
uma educagdo inclusiva, reafirmando o papel da educacdo como um espago de luta e
transformagdo social, fundamental para a construcdo de uma sociedade que respeite a
diversidade étnico/racial, de género e cultural na escola.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Mulheres negras. Curriculo decolonial. Educagdo
antirracista. Lei 10.639/2003.



ABSTRACT

The dissertation proposes a reflection on the importance of antiracist education and the
decolonization of the History curriculum, focusing specifically on the appreciation of Black
women's history. Using the municipality of Concei¢do da Feira, Bahia, as its locus, it aims to
address the question of whether the writing and dissemination of Black women's history
contributes to the implementation of Law 10.639/2003 and strengthens an antiracist education
within the school curriculum. The primary objective is to present the history and the political,
social, and cultural mobilizations of Black women in Concei¢do da Feira as a fundamental
contribution to the enforcement of Law 10.639/2003, which mandates the inclusion of Afro-
Brazilian history and culture in school curricula and represents a significant achievement in the
fight against racism in Brazil. Through document analysis and interviews, the research narrates
the trajectories of activists, all representing the local Black female leadership in political, social,
and cultural spheres, aiming to break the historical invisibility imposed upon Black women and
highlight their importance in the struggle for an equitable society. By showcasing these women,
the research demonstrates how Black women’s history holds theoretical and epistemic potential
to ensure the implementation of Law 10.639/2003 and to strengthen antiracist education, which,
despite its importance, still faces significant challenges in its practical application in schools,
especially regarding resistance to curricular changes that promote decoloniality and antiracist
education. The research culminates in the proposal to create an antiracist digital platform for
pedagogical support. As part of this digital resource, the e-book “Noés, Mulheres Negras de
Conceicdo da Feira” (We, Black Women of Conceicdo da Feira) is made available,
documenting the history of the interviewees and the contributions of Black women to local
history and education. With this tool, the dissertation aims to foster racial literacy in the school
environment and promote inclusive education, reaffirming the role of education as a space for
struggle and social transformation, essential for building a society that respects ethnic/racial,

gender, and cultural diversity within schools.

Keywords: History education. Black women. Decolonial curriculum. Antiracist education.

Law 10.639/2003.
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INTRODUCAO

Apo6s mais de vinte e cinco anos de dedicacao ao magistério, a militancia social e as
lutas politicas, ndo imaginava o qudo desafiador seria refletir sobre mim mesma e sobre a
importancia de minhas vivéncias nesse percurso. Desde a minha juventude, sempre fui uma voz
de dentincia e representagao, e pouco me dei a oportunidade de valorizar o quanto ¢ fundamental
ndo apenas lutar, mas também narrar a minha prépria histéoria. Com o ingresso no Mestrado
Profissional em Historia, fui instigada a revisitar minha pratica docente e a registrar quem sou,
como educadora que se compromete em construir uma educagdo antirracista e, a0 mesmo
tempo, a trazer a luz as historias de outras mulheres negras que, como eu, atuam e resistem.

Neste sentido, me inspiro na escrevivéncia, como define a escritora Concei¢do Evaristo.
Escrevivéncia ¢ a pratica de escrever a partir da propria experiéncia de vida, de registrar
historias que o mundo insiste em desconsiderar. Para Evaristo (2020, p.35), “Escrevivéncia ndo
esta para a abstracdo do mundo, e sim para a existéncia, para o0 mundo-vida. Um mundo que
busco apreender, para que eu possa, nele, me auto inscrever, mas, com a justa compreensao de
que a letra ndo ¢ s6 minha”.

A escrevivéncia, reflete uma pratica de escrita que nao se limita a ficgdo, se baseia na
experiéncia vivida, especialmente das mulheres negras, como um ato politico e social de
autoafirmacao e resisténcia. Este conceito se alinha intimamente com o projeto decolonial, aqui
apresentado, “No6s, mulheres negras na histéria de Conceicdo da Feira: para decolonizar o
curriculo de histéria e assegurar a lei 10.639/2003”, que busca inserir as historias e
experiéncias das mulheres negras no curriculo do Colégio Estadual de Conceigio da Feira. E
um ato de decolonialidade na educagdo, pois traz a tona historias e conhecimentos
historicamente marginalizados, resgatando uma memoria coletiva que, como diz Evaristo,
permite a "auto-inscricdo" das mulheres negras, que rompem a tentativa de silenciamento, no
mundo.

Para Evaristo, escrevivéncia “ndo estd para a abstracdo do mundo, e sim para a
existéncia, para o mundo-vida”, ou seja, ¢ uma forma de resgatar as realidades e subjetividades
das mulheres negras, oferecendo uma literatura que serve tanto de espelho quanto de janela para
a sociedade. O projeto “Noés, mulheres negras na historia de Concei¢do da Feira: para

decolonizar o curriculo de histéria e assegurar a lei 10.639/2003”, busca essa mesma
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representacdo e legitimagdo das existéncias negras na educacdo formal, possibilitando que as
estudantes e os estudantes ndo apenas conhegam essas historias, mas as vivenciem e as integrem
em suas visoes de mundo. A "letra" da escrevivéncia, como propde Evaristo, "ndo ¢ s6 minha",
enfatizando a ideia de que essa pratica representa a coletividade das mulheres negras e suas
lutas, tornando-se um movimento de emancipagao e resisténcia coletiva.

Assim, ao trazer a escrevivéncia para o curriculo escolar, o projeto promove um espago
de aprendizagem onde a experiéncia e a vivéncia das mulheres negras ndo apenas sao
valorizadas, mas sao fundamentais para a compreensao critica da sociedade e da histéria local.
Esse processo de decolonizagdo do curriculo permite que as estudantes e os estudantes vejam
na escrita e no ensino a diversidade de epistemologias e historias que formam a sociedade
brasileira, rompendo com o eurocentrismo € as narrativas coloniais que predominam no ensino
tradicional.

Nesse movimento de escrever a partir da propria experiéncia de vida e de registrar
histérias que o mundo insiste em desconsiderar, deixe que eu me apresente. Sou Ana Castelo,
filha de Pedro e Edith Pereira Castelo, um casal negro que enfrentou desde cedo as adversidades
da vida, trabalhando para sustentar a familia e abrir caminhos para o futuro dos filhos. A historia
de meus pais, que encontraram dificuldades para estudar, nas décadas de 1930 e 1940, devido
a escassez da oferta de escolas e a necessidade de trabalhar para se sustentar, os levou a trabalhar
como motorista e trabalhadora do lar para uma familia influente da cidade de Conceicao da
Feira, remete a analise decolonial de Anibal Quijano (2005), que aponta como a colonialidade
do poder perpetua hierarquias sociais e raciais, associando o trabalho manual a populacio negra.
Foi nesse ambiente de trabalho que meus pais se conheceram e, mais tarde, se casaram. Apds o
casamento, minha mae deixou o trabalho doméstico para se dedicar a nossa casa e a criagao dos
filhos.

Sou a cagula de seis filhos, mas nossa familia se expandiu vinte anos depois, quando
acolhemos uma irma adotiva de nove anos, que nos trouxe muita alegria, mas partiu
precocemente, aos 38 anos. Nossa casa sempre foi um lar de paz, amor e unido, onde meus pais
nos transmitiram uma forte crenca na educacdo como o principal meio para conquistar
independéncia e uma vida melhor. A compreensdo que meus pais tinham da educagdo se
conecta diretamente com o pensamento de bell hooks, que defende a educagao como pratica de
liberdade. Para hooks (1994), a educagdo ¢ um ato de resisténcia as estruturas que tentam

manter as pessoas negras nas margens, e foi nessa perspectiva que fui educada, nesse espirito
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de lutar por uma vida melhor e mais digna através do estudo. Estudar era, para nds, mais do que
um dever: era um compromisso sagrado, que nos incentivava a ser referéncia na escola e a
buscar exceléncia.

Como estudante negra enfrentei o preconceito racial em diferentes formas, tanto por
parte de alguns professores e diretores, quanto de colegas. Essas experiéncias moldaram minha
visao de mundo. Aos 14 anos, comecei a participar de grupos de jovens da Igreja Catolica, onde
encontrei um espaco de acolhimento e reflexdao. Ali, envolvi-me com trabalhos pastorais que
questionavam as injusti¢as sociais e mobilizavam mulheres para a luta por melhores condi¢des
de vida. A minha experiéncia enfrentando discriminagao racial ecoa no que Audre Lorde chama
de "supervivéncia" (Lorde, 1984), que implica nd3o apenas a resisténcia as microagressoes
cotidianas, mas também a transformacao dessas experiéncias em forga e lideranga.

A participacdo em grupos da igreja catdlica, como a Pastoral da Crianga, onde encontro
espaco para refletir e agir sobre questdes sociais relacionadas as criancas e suas maes, que eram
na sua imensa maioria mulheres negras pobres, foi uma forma de ativismo que, para Lé¢lia
Gonzalez (1988), representa a articulagdo de um feminismo negro que se constrdi a partir da
vivéncia concreta das mulheres negras no Brasil.

Depois de concluir o curso de magistério, passei em um concurso para professora da
rede estadual de ensino, aos 21 anos. Iniciei minha carreira aos 22, lecionando para turmas do
ensino fundamental na Escola Antonio Trajano Alves, em Concei¢do da Feira. Paralelamente,
ingressei no curso de Histdria na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), apos ser
aprovada no vestibular. Meu amor pelo ensino e pela historia se consolidou desde cedo, e essa
dualidade entre a pratica docente e o aprendizado continuo sempre guiou minha trajetoria,
simbolizando o que Maria Lugones (2008) descreve como a busca pela decolonizagdo do saber.

Ao longo de cinco anos na Escola Antonio Trajano Alves, desenvolvi uma soélida base
pedagogica. Em 1996, fui transferida para o Centro Educacional de Conceicao da Feira, onde
permanego até hoje. Uma escola que, com o tempo, passou a se chamar Colégio Estadual Yeda
Barradas Carneiro e, mais recentemente, Colégio Estadual de Tempo Integral de Conceicao da
Feira. Sao mais de 25 anos de dedicagdo a essa institui¢do, onde tive a oportunidade de ensinar
e aprender com inimeras geracdes de estudantes, professoras e professores.

Minha préatica pedagdgica ao longo dessas décadas sempre foi pautada pela construgado
de um pensamento critico. Busquei incentivar meus alunos a questionarem as estruturas sociais

vigentes € a se envolverem em agdes que promovessem a transformacdo. Acredito que a



20

educacdo deve amplificar a voz daqueles que foram historicamente silenciados, trazendo-os ao
centro das discussoes e lutando por mudangas concretas.

Além da docéncia, minha atuagdo se expandiu para a politica. Assumi mandatos eletivos
como vereadora do municipio de Concei¢do da Feira e participei de disputas eleitorais para
deputada estadual em 2006 e para prefeita de Conceicao da Feira em 2016, sempre buscando
imprimir no cenario politico local um olhar inovador e comprometido com a educagao e justica
social. Esses diferentes campos de atuacdo se complementam, reforcando meu compromisso
com a transformacao social, seja nas salas de aula ou nas arenas politicas, sempre com a mesma
paixao pela educagao e pela construcdo de um mundo mais justo.

A minha vida politica ¢ marcada pela atuacdo em mandatos eletivos, em disputas
eleitorais, e assumindo fungdes no executivo estadual baiano como a primeira Superintendente
de Politicas para as Mulheres da SEPROMI de 2007 a 2008 e como Secretaria Municipal de
Educacao de Conceigdo da Feira por duas gestdes, demonstra a articulagdo entre a minha pratica
educacional e uma postura critica em relacao as estruturas de poder locais. Isso se alinha com
o pensamento de Grada Kilomba (2016), que reflete sobre a necessidade de as mulheres negras
ocuparem espacos de poder e lideranca, rompendo com a invisibilidade imposta pelo racismo
e pelo patriarcado.

Em consonancia com bell hooks (2017), acredito que "ensinar ¢ um ato de amor ¢
liberdade" e que o espaco educacional deve ser um local de emancipacao, onde o saber critico
e a experiéncia de vida das estudantes e dos estudantes sdo valorizados. hooks defende que a
educacdo pode ser um espago radical de liberdade, onde professores e alunos podem "sonhar
com novas possibilidades" para uma sociedade mais justa. Essa concepcao de educacao como
pratica da liberdade sempre esteve no centro da minha atuacdo docente, ao incentivar as
estudantes e os estudantes a questionarem o racismo, o sexismo e as desigualdades sociais.

Assim como Evaristo transformou as experiéncias de mulheres negras em narrativa
literaria, acredito que minha trajetoria enquanto professora e vereadora também ¢ uma forma
de escrevivéncia, onde a minha histéria de vida, marcada por desafios e superagdes, se torna
um instrumento de luta e inspiracdo. Ao longo de décadas de docéncia, fiz questdo de trazer
para a sala de aula as historias de resisténcia de nossos ancestrais, e de destacar a importancia
de ocuparmos nossos lugares de direito na sociedade.

Sueli Carneiro, ao discutir o feminismo negro e a interseccionalidade, nos lembra da

urgéncia de uma "insurgéncia epistémica", que ndo apenas desafia o racismo e o patriarcado,
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mas propde uma reconstru¢do dos espagos de poder e do saber. Minha atuacdo politica, tanto
como vereadora quanto nas disputas eleitorais para deputada e prefeita, sempre foi norteada por
esse compromisso de abrir caminhos para que mulheres negras ocupem posigdes de lideranca
e se facam visiveis em um espaco historicamente negado a nos.

Nilma Gomes (2019) reforca que a educagao antirracista deve ser um dos pilares de uma
pratica pedagdgica transformadora. Inspirada por essa visdo, sempre busquei promover debates
sobre diversidade, inclusdo e igualdade racial nas escolas onde atuei e durante minhas duas
gestdes como Secretaria Municipal de Educagdo de Conceicdo da Feira, em que pude
implementar politicas educacionais que visavam a valorizacdo da cultura afro-brasileira e ao
combate ao racismo institucional nas escolas.

Angela Davis' nos ensina que "quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura
da sociedade se movimenta com ela". Minha trajetoria na politica reflete esse movimento. As
lutas que enfrentei ao longo da minha jornada politica, muitas vezes dificeis, foram também um
reflexo da resisténcia e resiliéncia que marcam a experiéncia de mulheres negras em espagos
de poder.

Como menciona Grada Kilomba, a ocupacao de espacos de poder por mulheres negras
¢ uma forma de rompimento com a invisibilidade imposta pelo racismo e pelo patriarcado.
Minha atuagdo, tanto na sala de aula quanto nos espacos de tomada de decisdo, € uma tentativa
de questionar essas estruturas opressoras € de criar um horizonte para as futuras geragoes.
Reescrever a minha historia significa reafirmar meu compromisso com uma educagdo
libertadora e com a decolonizagdo das estruturas que sustentam o racismo e o patriarcado.

Minha experiéncia como professora e politica reflete uma tradicdo de resisténcia e
insurgéncia que articula raga, classe e género na luta por uma sociedade mais justa. Como
muitas antes de mim, e ao lado de tantas outras que continuam na batalha, sigo acreditando que
a transformac¢do comeca na educagdo, e que a mudanga s6 serd completa quando aquelas e
aqueles historicamente silenciados ocuparem, finalmente, o centro da historia.

Neste sentido, a presente dissertacao insere-se na linha de pesquisa Saberes Historicos
no Espago Escolar do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria), da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, tendo como questdo de pesquisa a pergunta: A

escrita e disseminacao da historia das mulheres negras em Conceigao da Feira contribui para a

I DAVIS, Angela. Mulheres, raga e classe. Trad. de Heci Regina Candiani. S3o Paulo: Boitempo, 2016.



22

implementagdo da Lei 10.639/2003 e fortalecimento de educacgao antirracista no curriculo do
Colégio Estadual de Conceicao da Feira?

E como principal objetivo, apresentar a historia e as mobilizagdes politicas, sociais e
culturais das mulheres negras em Conceicdo da Feira, Bahia, como uma contribui¢do
fundamental para a implementa¢do da Lei 10.639/2003, que torna obrigatoria a inclusdo da
histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, representa uma conquista importante
na luta contra o racismo no Brasil. Ao apresenta-las, busco demonstrar como a historia das
mulheres negras tem potencial tedrico e epistémico para garantir a implementagdo da lei
10.639/2003 e para o fortalecimento de uma educac¢do, que ainda em sua efetivacdo enfrenta
desafios significativos, principalmente no que diz respeito a sua aplicacao pratica nas escolas e
a resisténcia as mudancas curriculares que promovem a decolonialidade ¢ uma educagdo
antirracista.

A escolha do tema da pesquisa parte de algumas inquietagdes pessoais que marcam a
minha trajetoria como professora. A minha primeira inquietagao diz respeito a ndo aceitacao do
lugar que se tentou, historicamente colocar a populacao negra, em especial as mulheres negras.
Tal inquietagdo sempre me levou a uma pratica pedagdgica questionadora de estruturas
excludentes e trazer a discussdo o papel importante e transformador que as mulheres negras
sempre tiveram.

A inquietacao sobre como as politicas publicas sdo pensadas e elaboradas, sempre foi e
¢ algo que atravessa profundamente as minhas agdes, por entender que quando os estudantes se
apropriam desse conhecimento, eles passam a compreender como a sociedade se estrutura e
tem condi¢des de questionar e propor agdes que possam melhorar efetivamente suas vidas. A
inquietagdo sobre a compreensao do espago que ocupamos na sociedade e de que podemos e
devemos combater as desigualdades sociais, incentivando sempre o lado transformador dos
meus alunos, ¢ com certeza a grande marca que trago na minha vida profissional.

Neste sentido, a sala de aula para mim ¢ o lugar privilegiado para promover a
transformagao social, na medida em que, ao se proporcionar o desenvolvimento cognitivo, este
deve ter como base a compreensdo do papel social que esse ser ocupa e desempenha na
sociedade. Assim, trazer e dar relevancia a histéria daqueles e daquelas que foram
invisibilizados, € a tnica forma de assegurar e promover uma educagao para todas e todos.

Como objetivos especificos, discutir a importancia da lei 10.639/2003 na implantacao

de um curriculo decolonial para oportunizar o resgate das contribui¢des de grupos sociais
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subalternizados e invisibilizados; escrever a historia das mulheres negras de Conceicdo da Feira
e suas contribuigdes para a historia do municipio, em especial a luta pela educagdo e para a
construgdo de uma educacdo antirracista; construir uma plataforma digital de Educagdo
Antirracista inserindo a histéria das mulheres negras de Conceigdo da Feira e suas contribuigdes
para a implementacdo da lei 10.639/2003, como solu¢do mediadora de aprendizagem para os
alunos e alunas do Ensino Médio.

A Plataforma Digital de Educagdo Antirracista disponibiliza para toda a comunidade
escolar uma educacao antirracista ¢ feminista, além de instrumentalizar também a escola no
combate ao racismo por meio do letramento racial, dando visibilidade as mulheres negras de
Conceicdo da Feira, deixando registradas suas lutas e contribuig¢des sociais.

Entendo que as praticas docentes que alargam concepcdes de conhecimento e de direito
ao conhecimento, pondo o foco nos educandos e suas vivéncias, que alargam fronteiras
restritivas que ndo fogem de ensinar os conhecimentos curriculares, mas se sentem forcados a
transcendé-los. Assim, o avanco da identidade educadora enriquece a identidade docente,
pondo outros curriculos em disputa (Arroyo, 2013).

Minha opgao pelo Mestrado Profissional em Historia se justifica pela necessidade de
cada vez mais ampliar, atualizar os conhecimentos tedricos metodologicos inerentes ao ensino
e aprendizagem da historia, discutir sobre o lugar do ensino de historia nos tempos atuais, bem
como dialogar sobre as demandas sociais ¢ o ensino de histdria, como forma de aprimorar e
revisitar as praticas cotidianas na sala de aula.

A proposta toma como referéncia a perspectiva decolonial, que em sentido mais amplo
compreende a existéncia de um duradouro processo de colonialidade, que reproduz as l6gicas
econOmicas, politicas, cognitivas forjadas no periodo colonial, que requer uma resisténcia
politica, econdmica e epistémica. A decolonialidade reconhece os processos de resisténcia e a
luta pela reexisténcia da populacdo negra brasileira, neste movimento destaca a importancia da
lei 10.639/2003, pois esta, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-
brasileira e indigena nas grades curriculares dos ensinos fundamental e médio traz intrinseca
em seu bojo uma perspectiva decolonial ao propor a inclusdo dos saberes e contribuicdes de
grupos sociais marginalizados e historicamente invisibilizados.

Anibal Quijano (2005) propde o conceito de colonialidade do poder para referir-se a
estrutura de dominagdo que submeteu a América Latina, a Africa e a Asia, a partir da conquista

dos colonizadores. O termo faz alusdo a invasdo do imaginario do outro, ou seja, sua
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ocidentalizacdo. Mais especificamente, diz respeito a um discurso que se insere no mundo do
colonizado, porém também se reproduz no locus do colonizador. Ele chama aten¢do que o
colonizador destr6i o imaginario do outro, invisibilizando-o e subalternizando-o, enquanto
reafirma o proprio imaginario.

Assim, a colonialidade do poder reprime os modos de producdo de conhecimento, os
saberes, o mundo simbodlico, as imagens do colonizado, e impde novas estruturas. Opera-se,
entdo, a naturalizagao do imagindrio do invasor europeu, a subalternizag¢ao epistémica do outro
ndo-europeu e a propria negacdo e o esquecimento de processos histdricos nao-europeus. Essa
operacgao se realizou de varias formas, como a seducgdo pela cultura colonialista, o fetichismo
cultural que o europeu cria em torno de sua cultura, estimulando forte aspiracdo a cultura
europeia por parte dos sujeitos subalternizados. Portanto, o eurocentrismo nao € a perspectiva
cognitiva somente dos europeus, mas torna-se também do conjunto daqueles educados sob sua
hegemonia (Quijano, 2005).

O estudo toma como concepgao a Interculturalidade critica no seu didlogo constante
com o pensamento decolonial. Fornece elementos para abordar a necessidade da decolonizagao
dos curriculos, na perspectiva de Walsh (2007), Santos (2010) e Ballestrin (2013). Esta ¢ uma
escolha necessdria e imperiosa, diante da necessidade de um curriculo e de uma pratica
pedagdgica comprometidos com outras formas de ser, agir ¢ conhecer, distintas daquelas
indicadas pela perspectiva eurocéntrica, apontando para a constru¢ao de sociedades que
assumam as diferencas como constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relagdes
novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde
empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados (Candau, 2012).

A necessaria articulagdao entre perspectiva decolonial e educacao intercultural critica,
como nos diz Fleury (2017), aponta, pois, para um projeto necessariamente decolonial. Pretende
entender e enfrentar a matriz colonial do poder, que articulou historicamente a ideia de “raca”
como instrumento de classificagdo e controle social com o desenvolvimento do capitalismo
mundial (moderno, colonial, eurocéntrico), que se iniciou como parte da constitui¢ao histdrica
da América.

Como forma de discutir um pouco mais sobre os conceitos de interculturalidade critica
e sua incidéncia no campo educacional e a pedagogia decolonial, trazemos o pensamento de

Catherine Walsh, a qual coloca que a interculturalidade significa:

Um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicagdo e aprendizagem entre
culturas em condigdes de respeito, legitimidade muitua, simetria e igualdade. Um
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intercdmbio que se constrdéi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca. Um espago de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica que
interpela ao conjunto da sociedade, que parte de praticas e a¢des sociais concretas e
conscientes ¢ tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade. Uma meta a
alcangar (Walsh, 2001, p. 10-11).

Em outro estudo da autora, esta destaca:

O conceito de interculturalidade é central a (re)constru¢do de um pensamento critico-
outro - um pensamento critico de/desde outro modo -, precisamente por trés razdes
principais: primeiro porque esta vivido e pensado desde a experiéncia vivida da
colonialidade [...]; segundo, porque reflete um pensamento ndo baseado nos legados
eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiro, porque tem sua origem no sul, dando
assim uma volta a geopolitica dominante do conhecimento que tem tido seu centro no
norte global (Walsh,2005, p. 25).

Busco superar a educagdo intercultural muitas vezes reduzida a mera visibilizagao de
diversos grupos socioculturais, utilizando o conceito de interculturalidade critica e
decolonialidade. Para Catherine Walsh (2007), a interculturalidade critica esta intrinsecamente
relacionada a perspectiva decolonial e deve ser compreendida como um processo e projeto
social, intelectual, educacional, politico, ético e epistémico orientado a construcao de modos

outros de poder, saber e ser. Assim, define o que entende por decolonialidade:

E assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e
instituicdes que posicionam de modo diferenciado grupos, praticas e pensamentos
dentro de uma ordem e logica que, ao mesmo tempo ainda € racial, moderna e colonial.
Uma ordem da qual todos de alguma forma participamos. Assumir esta tarefa implica
um trabalho decolonial, dirigido a romper cadeias e desescravizar as mentes (como
afirmavam Zapata Olivella e Malcolm X); a desafiar y destruir as estruturas sociais,
politicas e epistémicas da colonialidade-estruturas até agora permanentes que mantém
padrdes de poder enraizados na racializagdo, no conhecimento eurocéntrico € na
inferiorizagdo de alguns seres como menos humanos. E isto a que me refiro quando
falo da decolonialidade (Walsh, 2007, p. 9).

Estudiosos da decolonialidade (Walsh, 2008, 2009, 2013, Maldonaldo Torres, 2007,
2009, Grosfoguel, 2009, Quijano, 2009, Silva, 2013) apontam que a colonizagdo aconteceu e
continua acontecendo em varias frentes, como a colonialidade do poder, colonialidade do ser,
colonialidade do saber e colonialidade da natureza. Tais conceitos sdo fundamentais para
compreender a colonialidade como outra face da modernidade.

Assim, entendemos que a decolonizagao deve ser um processo de (des)aprendizagem de
tudo que foi imposto e assumido pela colonizacdo, e desumanizagdo, para que homens e

mulheres reaprendam a ser sujeitos de si. Para que ocorra a decolonizagdo € preciso assumir a
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perspectiva epistemologica decolonial, como um processo de ag¢do e pedagodgico para a
transformagao social e caminho possivel para a constru¢do de um outro mundo (Walsh, 2013).
S6 assim ¢ possivel construir outros modos de viver, de ser e de saber. A decolonizagdo ¢
também uma estratégia de construcao e criagao (Candau, 2013).

Como forma de avangar nas discussdes de género na perspectiva racializada, utilizo as
analises das obras de bell hooks (hooks, 1981, 2015) e Sueli Carneiro (Carneiro, 1987, 2003,
2006) que apontam a necessidade de incluir raca nos estudos de género como um importante
eixo para compreender as especificidades das mulheres negras e analisar criticamente o lugar
subalterno ocupado, historicamente, por elas na sociedade.

A tese de doutorado escrita por Claudia Pons Cardoso, intitulada “Outras Falas:
Feminismos na perspectiva de mulheres negras brasileiras” (2012), ¢ exemplo da vasta
possibilidade de pesquisa no campo da representatividade de mulheres negras. Cardoso
investiga a trajetoria de mulheres negras ativistas brasileiras para compreender como as
desigualdades de raga, género, classe e sexualidade sdo transformadas em instrumentos para a
construgdo de pensamento e organizagdo propria, espaco de protagonismo e exercicio de
experiéncias exitosas no desafio aos poderes constituidos (Cardoso, 2012, p. 7). Ao optar por
violar o silenciamento historico sobre a historia das mulheres negras, Cardoso irrompe contra
a narrativa hegemonica.

Conforme coloca Cardoso (2012, p.22), as investigacdes acerca das mulheres negras no
Brasil, embora apontem para o aumento do numero de pesquisas, ainda sdo timidas. No que
tange a atuacdo politica na contemporaneidade e suas contribui¢cdes para os movimentos de
mulheres, as pesquisas também sdo reduzidas. J4 a producao académica sobre feminismo negro
brasileiro, embora pequena, possui importantes trabalhos. Neste sentido, pretende essa pesquisa
contribuir para a elevagdo dessas investigacdes, a partir do registro da atuacao das mulheres
negras de Conceigdo da Feira.

Busco sustentagdo tedrica para escrever sobre a histéria das mulheres negras, nas
producdes de Patricia Hill Collins (2020), segundo a autora, a epistemologia feminista negra se
apresenta como um dos fundamentos do pensamento feminista negro. A epistemologia
feminista negra compreende quatro pilares em sua constitui¢do, a saber: (1) a experiéncia vivida
como critério de significado, isto €, a experiéncia como produtora de conhecimento; (2) o uso
do dialogo na avaliagdo de reivindicacdes de conhecimento; (3) a ética do cuidado —

expressividade pessoal, emogdes e empatia sdo centrais no processo de validacdo do
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conhecimento, o sentir como crucial na validagao; e, por fim, a (4) a ética da responsabilidade
pessoal — responsdveis em relagdo a suas reivindicagdes de conhecimento — e nossa
responsabilidade pelo que produzimos.

Desse modo, a epistemologia feminista negra coloca no cerne da discussdo a
subjetividade de mulheres negras como fundantes para o conhecimento. Em nosso cotidiano,
estamos construindo saberes localizados. E assim, a epistemologia feminista negra alicerga a
resisténcia de nossa vivéncia (Collins, 2020, p. 148-160).

Entendo que o ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na
configuracdo da identidade ao incorporar a reflexao sobre o individuo nas suas relagdes pessoais
com o grupo de convivio, suas afetividades, sua participagdo no coletivo e suas atitudes de
compromisso com classes, grupos sociais, culturais, valores e com geragdes passadas e futuras.

E que o ensino de histéria local se apresenta como um ponto de partida para a
aprendizagem historica, pela possibilidade de trabalhar com a realidade mais proéxima das
relagdes sociais que se estabelecem entre educadora / educanda / sociedade € o meio em que
vivem e atuam.

Nessa perspectiva, o ensino-aprendizagem da Histéria Local configura-se como um
espaco-tempo de reflex@o critica acerca da realidade social e, sobretudo, referéncia para o
processo de construgio das identidades destes sujeitos e de seus grupos de pertenca. E a partir
do local que a estudante e o estudante comecgam a construir sua identidade e a se tornar membro
ativo da sociedade civil, no sentido de que faz prevalecer seu direito de acesso aos bens
culturais, sendo eles materiais ou nao materiais.

Assim sendo, ensino de Historia Local pode configurar-se como um espago que o local
e o presente sdo referentes para o processo de construcdo de identidade. Segundo Magda
Madalena Tuma e Marlene Rosa Cainelli “E preciso que o ensino de historia consiga estabelecer
um elo entre o0 que se ensina na escola e os saberes que circundam o meio onde vive este aluno
no presente vivido” (Cainelli e Tuma, 2009, p.219).

Assim, ao se introduzir o estudo da Historia Local no trabalho com o ensino de Historia,
cria-se a oportunidade para o individuo conhecer a histdria do seu bairro e da sua cidade, além
de reconhecer-se como individuo integrante desse grupo. Reznik (2010) considera a abordagem
pela Historia Local como campo privilegiado para a analise dos imbricados processos de
sedimentacao das identidades sociais, em particular dos sentimentos de pertencimento e dos

vinculos afetivos que agregam homens, mulheres e criangas na partilha de valores comuns, no
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gosto de se sentir ligado a um grupo (Reznik, 2010, p.4). E nesse sentido que busco registrar e
dar visibilidade as historias das mulheres negras de Concei¢ao da Feira, como parte do construto
da educacao antirracista, preconizada pela lei 10.639/2003.

Concordo com o poeta Ferreira Goulart quando ele diz que

a histéria humana ndo se desenrola apenas nos campos de batalha e nos gabinetes
presidenciais. Ela se desenrola também nos quintais entre plantas e galinhas, nas ruas
de suburbios, nas casas de jogos, nos prostibulos, nos colégios, nas usinas, nos
namoros de esquinas. Disso eu quis fazer a minha poesia. Dessa matéria humilde e
humilhada, dessa vida obscura e injusti¢ada, porque o canto ndo pode ser uma traicao
a vida, e sO ¢ justo cantar se 0 nosso canto arrasta as pessoas € as coisas que nao tém
voz (Goulart apud Khoury, 1995, p.12).

A Historia Local na pesquisa permite o entendimento do “local” como um lugar de
sociabilidades, marcado pela proximidade e pela contiguidade das relagdes entre os sujeitos que
as estabelecem. Nesse sentido, o “local” seria um recorte eleito por aquele que desejasse refletir
sobre as experiéncias dos sujeitos em espagos sociais delimitados. Portanto, o local, nessa
acepgao, esta sendo instituido pelo professor/pesquisador (Bourdin, 2001).

Seguindo essa linha, ¢ oportuno trazer Michel de Certeau a discussdo quando ele afirma
que a relacao que liga “as discussoes aos lugares” € uma a¢ado propriamente do historiador. Em
suas palavras, “o gesto que liga as ‘ideias’ aos lugares €, precisamente, um gesto de historiador.
Compreender, para ele, ¢ analisar, em termos localizaveis, o material que cada método instaurou
inicialmente segundo seus métodos de pertinéncia” (Certeau, 2007, p.65).

Na pesquisa, o local assume centralidade na medida em que ilumina a abordagem social
que procura reconstruir as condi¢des de vida dos diversos grupos sociais de uma determinada
localidade (Horn, Germinari, 2006), como os processos de mobilizagdo a construcao de uma
sociedade e educacdo antirracista.

Para Circe Bittencourt (2009, p.169) “a questdo da memoria impde-se por ser a base da
identidade, e ¢ pela memoria que se chega a historia local”’, mesmo que muitos trabalhos,
enfatiza ela, se constituam mais como um trabalho de memoria do que de Historia. Neste
sentido, a histdria local e a memoria se encontram interconectadas, sobretudo quando esta se
constitui como fonte documental e/ou objeto de pesquisa daquela.

Considerando a Educacio das Relagdes Etnico-raciais, a pesquisa buscara analisar o
processo de implementagao da lei 10.639/03, que no ano de 2023 completou 20 anos da sua
implementagdo. A Lei n® 10.639/03 alterou o artigo 26 da Lei n® 9.394/96 que estabelece as

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Criou o artigo 26-A, que tornou obrigatorio o ensino
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de Historia e cultura afro-brasileira e africana na educacdo brasileira nas escolas de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares. Em 2008 a lei 10.639 foi alterada pela lei 11.645
para que fosse acrescentada a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura indigena.

A efetivacdo da legislagdo antirracista trouxe contribuigdes relevantes para “a superagao
de construcgdes ideologicas de dominagao racial presentes na escola e na sociedade brasileira”,
visto que essa lei “permite a visibilidade de outras logicas historicas, diferentes da ldgica
dominante eurocéntrica, além de por em debate a descolonizagdo epistémica” (Oliveira;
Candau, 2010). No entanto, ¢ notorio que a referida lei ainda ndo conseguiu dar inicio a um
processo consistente de alteragdo da cultura da discriminacdo racial presente na maioria das
escolas brasileiras.

A Lei 10.639/03, as diretrizes curriculares nacionais € o plano para uma educagao das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira, por si s6 ndo sio
suficientes para assegurar uma educagao antirracista na sua plenitude, como coloca Nilma Lino

Gomes:

O desencadeamento desse processo ndo significa o seu completo enraizamento na
pratica das escolas da educacdo basica, na educagdo superior ¢ nos processos de
formagdo inicial e continuada de professores(as). A lei e as diretrizes entram em
confronto com as praticas e com o imagindrio racial presentes na estrutura e no
funcionamento da educacao brasileira, tais como o mito da democracia racial, o
racismo ambiguo, a ideologia do branqueamento e a naturalizacdo das desigualdades
raciais (Gomes, 2011, p 109-121).

Os avangos que temos nos documentos legais sobre a implantacdo de uma educacao
antirracista precisam ir além da adog¢do de programas e projetos especificos voltados para a
diversidade étnico-racial, realizados de forma aleatoria e descontinua para se concretizarem no
dia a dia das escolas publicas e privadas. Assim, para que ocorra a efetivacdo de uma educagdo
antirracista como propoe a lei 10.639/2003, ¢ preciso a “insercao da questdo racial nas metas
educacionais do pais, no Plano Nacional da Educagdo, nos planos estaduais e municipais, na
gestdo da escola, nas praticas pedagdgicas e curriculares e na formagao inicial e continuada de
professores(as)” (Gomes, 2011, p.117).

E necessario destacar também a complexidade do racismo que temos na sociedade

brasileira, considerando-a como um grande desafio a ser vencido:

O Brasil construiu, historicamente, um tipo de racismo insidioso, ambiguo, que se
afirma via sua propria negacao e que esta cristalizado na estrutura da nossa sociedade.
Sua caracteristica principal ¢ a aparente invisibilidade. Essa invisibilidade aparente ¢
ainda mais ardilosa, pois se da via mito da democracia racial, uma construcao social
produzida nas plagas brasileiras. Através da narrativa do mito, que ¢ extremamente
conservadora — porém transfigurada em discurso democratico —, a igualdade das ragas



30

¢ destacada. Trata-se, no entanto, de uma falsa igualdade, pois ela se baseia no
apagamento e na homogeneizacao das diferencas (Gomes, 2017, p. 51).

Kabelenge Munanga, no seu livro Superando o Racismo na Escola, diz:

com efeito, sem assumir nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que
somos produtos de uma educacdo eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta,
reproduzir consciente ou inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa
sociedade. Partindo da tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que nossos
instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto €, os livros e outros materiais
didaticos visuais e audiovisuais carregam os mesmos conteudos viciados,
depreciativos e preconceituoso em relagdo aos povos e culturas ndo oriundos do
mundo ocidental. Os mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano das
relagdes sociais de alunos entre si e de alunos com professores no espago escolar.
(Munanga, 2005, p.17).

Assim, ¢ preciso pensar a escola com mais intensidade, como produtora de
conhecimentos mais igualitdrios. E preciso que a pauta antirracista fagca parte do projeto
politico pedagogico (PPP) da escola, e que efetivamente, seja trabalhada em sala de aula e por
toda a comunidade escolar. A lei 10.639/03, bem como outros mecanismos legais e agdes
educacionais, politicas, sociais e econdmicas sdo as bases precipuas para uma sociedade sem
racismo e que supere as gritantes desigualdades sociais no Brasil.

Enegrecendo o feminismo ¢ a expressao utilizada para designar a trajetoria das mulheres
negras no interior do movimento feminista brasileiro (Carneiro, 2003). A partir das analises
sobre o Movimento de Mulheres Negras, destacaremos que a investigacdo feminista negra
requer que intelectuais aprendam a confiar em suas proprias biografias pessoais e culturais
como importantes fontes de conhecimento (Gonzalez, 1998).

Sabemos que as dificuldades para um estudo no qual as mulheres negras aparegam como
sujeitos passa por inimeros percalgos, como escassa documentacdo, em que elas narram suas
proprias experiéncias, que sdo muitas e diversas que contribui e tem contribuido para construcao
da historia. As mulheres for¢adas ao anonimato, através do silenciamento e invisibilizagao,
construiram ¢ constroem historia através das suas insurreigoes.

E importante colocar que bell hooks (1984) afirma que, ao contrario do que as feministas
brancas defendem, as mulheres que vivem diariamente em situagdes opressivas possuem
consciéncia da politica patriarcal a partir de sua experiéncia vivida, a medida que desenvolvem
estratégias de resisténcia, ainda que ndo estejam totalmente organizadas.

No entanto, as propostas e saberes das mulheres negras e pobres, bem como as

experiéncias das mulheres negras foram subestimadas nos grupos feministas, porque nestes

grupos eram as mulheres brancas que legitimavam o processo. “As mulheres negras, as
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trabalhadoras ndo foram vistas e aceitas como iguais, tampouco suas experiéncias foram
respeitadas” (Cardoso, 2012, p.247).

A tentativa de silenciamento das mulheres negras no Brasil pode ser muito bem retratada
através da obra de Grada Kilomba, em seu ato de “erguer a voz”, por meio de sua tese de
doutorado, que se tornou um livro referéncia para se debater o racismo e a colonizagdo, bem
como o papel das mulheres negras nesse contexto. Kilomba disse ousadamente que escrever
seu livro/tese foi uma forma de se transformar, pois no livro ela ndo era a “outra”, mas ela
propria. Nao era o objeto, mas o sujeito: “Eu sou quem descreve minha propria histéria, ndo
quem ¢ descrita” (Kilomba, 2019, p. 28). Fica evidenciado assim a necessidade de langcarmos
mao daquilo que nos foi renegado desde muito tempo, ou seja, o ato de “erguer a voz” € nos
posicionarmos como sujeitos da historia.

A defesa da educacdo como campo estratégico para a emancipacdo e garantia dos
direitos humanos e a consolidacdo da democracia sempre foi bandeira historica de ativistas,
professores(as), pesquisadores(as) ligado(as) ao movimento negro. Esse posicionamento do
movimento negro, especialmente das mulheres negras foi determinante para assegurar as bases
para a constru¢do de uma educagdo antirracista.

Assim, com base na militincia, producdo cientifica e a atuagdo em esferas
governamentais de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (1986), Nilma Lino Gomes (2017),
que com o movimento negro assumiram a condi¢do de vozes insurgentes (hooks, 2013) do
campo da Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, como também na proposi¢do de medidas que
facam frente ao racismo e a discriminagao recorrentes principalmente nas instituigdes de ensino
basico e superior. Também a partir de Sueli Carneiro (2020), ¢ que discutimos o papel do
movimento negro brasileiro na garantia do acesso a educacao e na constru¢ao de uma agenda
politico-pedagdgica rumo a um curriculo e uma pratica educacional antirracistas e

corroboramos com o que nos diz Gomes

Importa-nos compreender a poténcia desse movimento social e destacar as dimensdes
mais reveladoras do seu carater emancipatério, reivindicativo e afirmativo que o
caracterizam como um importante ator politico e como educador de pessoas, coletivos
e instituicdes sociais ao longo da histdria e percorrendo as mais diversas geragdes
(Gomes, 2017, p. 23).

O Movimento Negro inaugura a tomada de consciéncia coletiva entre negros € negras,
por se entenderem como sujeito de direitos, e inaugura as chamadas subjetividades

desestabilizadoras forjadas na luta contra o racismo. Esse movimento caracteriza-se “‘como um
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importante ator politico e educador de pessoas, coletivos e instituicdes sociais”, € por sua
atuacdo emancipatoria, reivindicativa e afirmativa representada por “diversas formas de
organizagdo e articulagao de negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o
racismo e que visam a superagao desse perverso fendmeno na sociedade” (Gomes, 2017, p. 23).

A agdo do Movimento Negro em prol da educacdo no Brasil, tem sido determinante para
a constru¢ao de um projeto educativo emancipatorio, que nos desafia a trilhar um caminho
epistemologico e politico que construa um pensamento outro € uma pedagogia decolonial.

Como pesquisa decolonial, utilizo outras epistemologias que ndo se centrem no
pensamento europeu, no que poderiamos chamar de "desobediéncia epistémica" (Mignolo,
2010). Para Mignolo, ¢ necessario superar "a logica da colonialidade por tras da retérica da
modernidade". Na mesma linha, para Fals Borda (2015), devemos nos afastar dos pressupostos
da ciéncia eurocéntrica para construirmos conhecimentos a partir da realidade latino-americana.
Argumentando a existéncia de um “ser sentipensante” como parte da sua proposta filosofica-
politica-pedagogica.

Para escrever a histéria das mulheres de Conceicao da Feira recorro a histéria Oral,
através de entrevistas para assegurar uma investigacdo que valorize e recupere diversificadas
vivéncias de mulheres negras invisibilizadas pela historia oficial. Neste sentido, a caracteristica
da Historia Oral, como colocam Marieta Ferreira e Janaina Amado, se constitui vinculada a
histéria dos excluidos/as, € o que mostra Claudia Cardoso, “historias de movimentos sociais
populares, de lutas cotidianas encobertas ou esquecidas, de versdes menosprezadas” (Cardoso,
2012).

A Histoéria Oral cumpre um papel social de resgate as vozes silenciadas, sendo utilizada
na pesquisa com dupla dimensdo. Primeiro como procedimento metodoldgico que busca
construir fontes através de narrativas intencionalmente induzidas para fins de pesquisa.
Segundo, como a producdo resultante desse método. E como opg¢do epistemoldgica, como

coloca Paul Thompson

a Historia Oral pode oferecer outras possibilidades e outros pontos de vista, pois “a

realidade ¢ complexa e multifacetada; e um mérito principal da historia oral ¢ que, em
muito maior amplitude do que a maioria das fontes, permite que se recrie a
multiplicidade original dos pontos de vista (Thompson, 1992, p. 25).

Assim, utilizamos a Historia Oral para registro e memoria da atuagdo das mulheres
negras de Conceicao da Feira, conforme nos coloca Cldudia Pons Cardoso “A Histéria Oral,

por tais razoes, traz a tona dimensdes do protagonismo das mulheres negras e resgata pontos de
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vista e reflexdes tedricas do feminismo negro desconhecidos, porque menosprezados em geral”
(Cardoso, 2012, p.30).

E utilizada ainda a pesquisa bibliografica e documental, tendo como principais fontes
documentais os marcos legais que asseguram a implementacdo de uma educac¢do antirracista,
como o Plano Nacional de Implementa¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, a lei 10.639 que alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases 9394/96.

Nos artigos 26-A, em que a tematica de Historia e Cultura Afro-brasileira se torna
obrigatdria no curriculo educacional e no artigo 79-B, que estabelece no calendario escolar o
dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra, o Parecer CNE/CP 03/2004 ¢ a
Resolugdo CNE/CP 1/2004. E documentos pessoais pertencentes as entrevistadas e seus
familiares, além de fotos de arquivo pessoal.

A pesquisa registra e dialoga com memorias que estdo fora da grande Historia (Pereira,
2017), memorias contra-hegemonicas, que tentaram ser silenciadas, mas que foram e sdo
fundamentais para implementacdo de educagdo antirracista proposta na lei 10.639/03, no
Colégio Estadual de Tempo Integral de Conceicao da Feira.

Neste sentido, registro a histéria de mulheres negras de Conceicdo da Feira que se
destacaram com realizag¢do de a¢do nas areas da promogao da cidadania e direitos sociais, saude
e das manifestagdes culturais e religiosas, cujo projeto de entrevistas foi aprovado pelo
Conselho de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - CEP da UNEB, através do parecer n°
6.929.8637.

Levando em consideracdo as mulheres de destaque que atuaram e atuam na area da
religiosidade de matriz africana e em prol de politicas publicas sociais e culturais, buscamos
através de entrevistas registrar a atuacdo de Alexandrina Amorim, conhecida como Dona
Menininha, com agdes de religiosidade de Matriz Africana, através da escuta das memorias de
3 (trés) netas e 2 (duas) filhas da sacerdotisa; de Maria Alves Dias, conhecida como Tia
Chinha, que criou o Mutirdo de Solidariedade com agdes de saude, através de entrevista e das
analises dos arquivos do Mutirdo da Solidariedade; e de Maria Cristina dos Anjos Ramos,
Mestra Nzinga, primeira mestra de capoeira do Grupo ACARBO e de Concei¢do da Feira,
através de entrevista.

Pretendemos, dessa forma, possibilitar praticas de ensino de historia que visibilizem as

acOes e participacdes das mulheres negras que, historicamente, foram invisibilizadas nos
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curriculos e materiais didaticos, possibilitando um ensino de historia decolonial ao reformular
os conteudos tradicionais, valorizando as vivéncias e as contribuigdes das mulheres negras.
Esse enfoque local contribui para que o ensino da historia seja significativo, realcando os
vinculos entre o conteido ensinado e a realidade das estudantes e dos estudantes. Esse resgate
identitario oferece uma alternativa decolonial a histéria “oficial” que, frequentemente, exclui
vozes negras e femininas.

O ensino de historia tradicionalmente reforca uma visdo eurocéntrica e patriarcal que
marginaliza a experiéncia de grupos subalternos, particularmente das mulheres negras. Segundo
Circe Bittencourt (2004), “a historiografia escolar reflete e reproduz as hierarquias do
conhecimento, deixando pouco espago para vozes que escapam as narrativas dominantes de
poder”. O curriculo escolar muitas vezes omite as lutas, resisténcias e contribuicdes das
mulheres negras, o que cria um apagamento historico que reduz a complexidade do passado.
Nesse sentido, o feminismo negro, liderado por pensadoras como hooks (1981) e Collins
(1990), fornece a base tedrica necessaria para desafiar essas omissdes ao afirmar que raca,
género e classe se entrelacam em uma estrutura de opressao que impacta a experiéncia das
mulheres negras de forma particular.

hooks (1981) argumenta que o feminismo negro vai além das questdes de género,
abordando a intersecc¢ao entre racismo e sexismo que exclui e marginaliza as mulheres negras,
nao s6 na sociedade em geral, mas também nos espacos educacionais e¢ académicos. No
contexto brasileiro, Carneiro (2003) contribui com uma critica ao epistemicidio, que apaga as
epistemologias negras e indigenas e afirma que o feminismo negro no Brasil busca, entre outros
objetivos, promover a valorizagao das historias e saberes das mulheres negras. Essa perspectiva
¢ crucial para repensar o ensino de histéria de forma a incluir essas experiéncias e romper com
0 eurocentrismo.

A inclusdo da historia das mulheres negras no curriculo escolar, alinhada a Lei
10.639/2003, ¢ um passo essencial para decolonizar o ensino de historia. Conceigao Evaristo,
com seu conceito de escrevivéncia, propoe uma forma de narrativa que parte das experiéncias
vividas, especialmente das mulheres negras, como uma forma de resisténcia e autovalorizagao
(Evaristo, 2011). A escrevivéncia ¢ um recurso pedagogico que permite que as historias de
mulheres negras sejam narradas por suas proprias perspectivas, enriquecendo a compreensao

histérica com uma pluralidade de vozes.
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Assim, “Noés, Mulheres Negras na Historia de Conceicdo da Feira” exemplifica essa
pratica decolonial ao introduzir as narrativas e contribuicdes de mulheres negras locais no
curriculo. Segundo Gomes (2017), a inclusao de conteudos afro-brasileiros no curriculo escolar
¢ um elemento central para uma educa¢do mais equitativa e critica. Gomes argumenta que o
ensino de histdria precisa visibilizar as trajetdrias das mulheres negras para que a educacao
possa contribuir para a desconstru¢ao do racismo e do sexismo estruturais.

E representa uma proposta de ensino de histdria que ultrapassa os limites de uma simples
adicdo de conteudo. Ele transforma o curriculo em um espaco de resisténcia e de
reconhecimento das contribui¢des das mulheres negras, alinhando-se as teorias decoloniais e
ao feminismo negro. Segundo Nilma Lino Gomes (2017), para que a educagdao seja
verdadeiramente transformadora, ela deve ser capaz de questionar € romper com as estruturas
opressivas, promovendo a igualdade e o respeito a diversidade, criando um espago para que as
estudantes e os estudantes reconhegam a importincia da resisténcia das mulheres negras e
desenvolvam uma consciéncia critica que valorize a pluralidade cultural e étnica do Brasil.

A criagcdo de uma plataforma digital de educacao antirracista no Colégio Estadual de
Tempo Integral de Conceigdo da Feira, que disponibiliza o e-book “Nos, Mulheres Negras de
Conceigdo da Feira”, representa um passo significativo no fortalecimento do ensino de histéria
decolonial e antirracista, transforma o curriculo em um espaco de resisténcia e reconhecimento
das contribui¢cdes das mulheres negras, alinhando-se com teorias decoloniais e principios do
feminismo negro.

O estudo toma como concepgao a Interculturalidade critica. Ao disponibilizar o e-book
em uma plataforma digital acessivel, o projeto torna possivel que as historias das mulheres
negras locais sejam amplamente disseminadas e valorizadas, alcangando tanto a comunidade
escolar do colégio quanto a comunidade em geral. Isso permite que o ensino de historia
ultrapasse a adi¢dao de conteudo para transformar a maneira como as narrativas histdricas sao
construidas e compreendidas, dando voz a historias de resisténcia e superagao que refletem as
realidades e experiéncias vividas pelas mulheres negras.

A plataforma digital facilita o acesso constante ao material e possibilita que o conteudo
seja revisitado e refletido pela comunidade escolar a qualquer momento, promovendo uma
pratica pedagogica inclusiva e permanente. O e-book destaca-se como um recurso essencial
para cumprir a Lei 10.639/2003, que exige o ensino da historia e cultura afro-brasileira, mas

vai além do cumprimento legal, criando uma experiéncia de aprendizagem que humaniza e
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valoriza a identidade negra. O acesso a essas narrativas enriquece a formacdo critica das
estudantes e dos estudantes, oferecendo um ensino de historia que, como sugere Nilma Lino
Gomes (2017), € capaz de questionar € romper com estruturas opressivas.

A escrevivéncia ¢ utilizada no e-book para permitir que as historias das mulheres negras
sejam narradas a partir de suas proprias perspectivas, revelando uma pluralidade de vozes e
experiéncias que contrasta com as narrativas eurocéntricas, torna o ensino de histéria mais
humano e acessivel, permitindo que toda a comunidade escolar desenvolva empatia e respeito
pela pluralidade cultural. Ao se verem representados nas historias dessas mulheres, as
estudantes e os estudantes, especialmente os negros, experimentam um refor¢o positivo de sua
propria identidade e sentem-se parte integral da constru¢ao do conhecimento.

A plataforma digital de educagao antirracista do Colégio Estadual de Tempo Integral de
Conceigdo da Feira, ao disseminar o e-book de forma acessivel e interativa, o Glossario
Antirracista, entre outros materiais que contribuem para uma educacio decolonial antirracista,
democratiza o conhecimento e rompe barreiras de acesso, fomentando uma educacao que
valoriza e respeita a diversidade.

Assim, o projeto e a plataforma digital de educacdo antirracista do Colégio Estadual de
Concei¢do da Feira representam mais do que uma adi¢do ao curriculo. Sio um marco na
constru¢do de uma educacgao transformadora e comprometida com a pluralidade e com a justica
social, em que as vozes e as histérias das mulheres negras ocupam um espago central no
processo de ensino e aprendizagem.

O primeiro capitulo, intitulado A Lei 10.639/2003, Decolonialidade de Curriculos e a
Educagao Antirracista, estabelece as bases legais e tedricas para esta investigacdo. A partir da
analise do parecer CNE/CP n.° 3/2004, o capitulo examina o papel central da Lei 10.639/2003
na promog¢ao de um curriculo decolonial e antirracista, alinhando-se ao pensamento de autores
como Gomes (2012) e Munanga (2005), que defendem uma educacdo comprometida com a
superagao do racismo e com a inclusdo de narrativas historicamente silenciadas e apresenta a
recém-criada Politica Nacional de Equidade, Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e
Educacdo Escolar Quilombola (PNEERQ). Este capitulo fundamenta a necessidade de
decolonizar o curriculo, inserindo o conhecimento de grupos subalternizados, como as mulheres
negras, para a transformacao das praticas educacionais (Gomes, 2010; Walsh, 2006).

No segundo capitulo, Educagdo Antirracista: A Constru¢do de um Curriculo

Decolonial, sdo exploradas as origens do pensamento decolonial, com énfase na participagdo
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das mulheres negras na constru¢do de uma educagao transformadora. A tedrica Maria Lugones
(2008) ¢ uma referéncia fundamental ao abordar a interse¢do entre colonialidade e género,
revelando como as mulheres negras ocupam um lugar central na luta pela decolonizagao do
saber. Além disso, a perspectiva de autoras como Lélia Gonzalez (2011) ilumina o papel de
lideranca que mulheres negras desempenham na constru¢do de uma educacdo que combate o
racismo estrutural, como demonstrado por suas mobilizag¢des politicas e culturais. Este capitulo
sublinha a importancia de decolonizar curriculos e praticas pedagogicas, destacando a voz e a
historia das mulheres negras de Conceicdo da Feira como agentes de transformagao social.

O terceiro capitulo, Mulheres Negras Protagonizando na Historia de Concei¢do da
Feira, resgata a historia de mulheres negras que se destacaram no cendrio local. A partir de uma
abordagem que reconhece Concei¢ao da Feira como um municipio com uma forte presenca
negra, o capitulo detalha as trajetérias de figuras como Dona Menininha, sacerdotisa do
Candomblé, Maria Alves, criadora do Mutirdo da Solidariedade, e Mestra Nzinga, capoeirista
e simbolo de resisténcia cultural. As mulheres exemplificam o protagonismo feminino negro
nas esferas religiosas, sociais e culturais, rompendo com a invisibilidade histérica que lhes foi
imposta. Por meio de fontes documentais, entrevistas e registros orais (Amorim, 2024;
Sacramento, 2024), o capitulo d4 voz a essas protagonistas e refor¢a a importancia de suas
contribuic¢des para a historia do municipio e para a luta por uma educagdo antirracista.

Finalmente, o quarto capitulo, Plataforma Digital de Educagdo Antirracista: Subsidio
a Pratica Docente no Ensino de Historia, propde a criagdo de uma ferramenta digital que visa
apoiar a pratica pedagdgica e ampliar o acesso a educagdo antirracista no Colégio Estadual de
Tempo Integral de Conceigao da Feira. A plataforma ¢ concebida como um instrumento para a
implementa¢ao de um plano escolar de educagdo antirracista, incorporando conceitos-chave
como racismo, preconceito, decolonialidade, feminismo negro e letramento racial (Munanga,
1999; Ribeiro, 2019; Gonzalez, 2019). Além disso, a plataforma resgata e registra a historia das
mulheres negras do municipio por meio de um e-book, consolidando a memoria das figuras
centrais na luta por direitos e na promog¢ao de uma educacao inclusiva e decolonial.

A plataforma digital de educagdo antirracista do Colégio Estadual de Tempo Integral de
Conceigdo da Feira, ao disponibilizar o e-book “Nos, Mulheres Negras de Concei¢ao da Feira”,
se propde a ser um espaco central ndo apenas para a transmissao de conhecimentos, mas
também para a construcao coletiva de um plano escolar de educagdo antirracista. Esse plano,

elaborado com a participacdo ativa de toda a comunidade escolar, visa tornar o antirracismo
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uma pratica cotidiana e transversal no ambiente escolar, envolvendo gestoras, gestores,
professoras, professores, funcionarios, funcionarias, estudantes e familias.

A elaboragdo de um plano escolar de educagao antirracista requer o envolvimento direto
de todos os segmentos da comunidade escolar. A plataforma pode facilitar essa construgdo
coletiva ao permitir espacos de didlogo e interagdo, como foruns, grupos de discussdo e
compartilhamento de ideias. Essa participagdo ativa ¢ essencial para garantir que o plano escolar
de educagdo antirracista reflita sobre as necessidades e expectativas da comunidade, para
fortalecer o compromisso de todos em implementa-lo de forma continua e consistente.

Assim, esta dissertacdo ndo apenas busca contribuir para o fortalecimento da Lei
10.639/2003, mas também para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas comprometidas
com a justica social e a igualdade racial.

Ao trazer a tona as historias das mulheres negras de Conceigao da Feira e ao propor uma
ferramenta digital para a educacdo antirracista, este trabalho almeja fomentar o letramento
racial no contexto escolar e promover uma educacao verdadeiramente inclusiva, conforme
defendido por autores como Nilma Lino Gomes (2011) e Kabengele Munanga (2005). Este
trabalho, portanto, reafirma o papel da educagdo como um espago de luta e transformacao,
essencial para a constru¢do de uma sociedade inclusiva e com respeito as diversidades étnicas,

de género, geracionais e sociais existentes na educagdo escolar.
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CAPITULO 1

LEI 10.639, DECOLONIALIDADE DE CURRICULOS E A EDUCACAO
ANTIRRACISTA

"A educagdo € um dos principais veiculos de imposi¢do do pensamento
colonial. No entanto, ela também pode ser transformada em um
instrumento de libertagdo, desde que as relagdes de poder que permeiam
0os processos educativos sejam questionadas e transformadas"
(Gonzalez, 1983, p. 223).

Este capitulo tem por objetivo contextualizar a criagdo da lei 10.639/2003, destacando
o parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, elaborado pela professora
doutora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, alterando a Lei de Diretrizes e da Educagao
brasileira. Ressaltar a importancia da decolonialidade dos curriculos nas escolas para a oferta
de uma educagdo inclusiva, critica e comprometida com a justiga social.

A sociedade brasileira convive com problemas cronicos como racismo estrutural,
sexismo e outras formas de opressdo. As marcas deixadas pelo longo periodo da escravizagao
da populacdo negra precisam de agdes efetivas e transversais que abarquem multiplas areas
como: educacgdo, saude, seguranca, justica e cultura. A transversalidade das acdes se torna
essencial para abordar as interseccionalidades entre raga, género, classe e outros marcadores
sociais de diferenciagdo e ¢ essencial para promover a justica social, assegurar direitos iguais e
construir uma sociedade mais equitativa, onde as diferencas étnico-raciais, de género e de classe
sejam respeitadas e valorizadas para romper com as estruturas de poder desiguais, que
perpetuam desigualdades, e para promover a inclusdo de grupos historicamente marginalizados,
como a populacdo negra e as mulheres.

A educacdo ¢ espaco privilegiado para superacao de tais problemas, pois ¢ na escola
que as criancas ¢ os adolescentes constroem os primeiros aprendizados, bem como vivenciam
situagdes de preconceitos e violéncias. A escola precisa ser um espago seguro e integrador que

valorize e respeite as diferencas étnicas, de género, geracionais, de necessidades especiais,



40

religiosas e culturais. SO a educacdo antirracista, antissexista ¢ capaz de construir uma
sociedade equitativa.

Como nossos passos vem de longe faco aqui, um retrospecto dos caminhos trilhados
para a implementagdo da Educag¢do Antirracista no Brasil. Tomo como referéncia alguns
marcos historicos que foram fundamentais para o enfrentamento ao racismo, como: a criagao
da Fundagao Palmares, em 1988, a 1* Marcha Zumbi contra o Racismo pela Cidadania e pela
Vida, em 1995, a Il Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminacao Racial, Xenofobia
e Intolerancia Correlatas, realizada em Durban, na Africa do Sul, em 2001, que culmina com
a aprovacdo da lei 10.639, em 2003, que foi alterada em 2008 pela lei 11.645, que incluiu ao
lado da cultura afro-brasileira a cultura indigena nos curriculos da educacao bésica brasileira,
reconhecendo e valorizando os aspectos herdados da historia do negro africano e dos indigenas
na formagao do povo brasileiro e construgdo do Brasil que temos.

Destacamos nesse sentido, a Fundacao Cultural Palmares, criada através da Lei n° 7.668
de 22 de agosto de 1988, devido a luta do movimento negro. A Fundagao Cultural Palmares
(FCP) ¢ a primeira instituicao publica com o objetivo de promover e preservar os valores
culturais, histéricos, sociais e econdmicos advindos da influéncia negra na formagdo da
sociedade brasileira, tendo como protagonistas na luta pela sua criagdo, parlamentares e
personalidades como Abdias Nascimento, Benedita da Silva, Paulo Paim, Edmilson Valentim

e Carlos Alberto Cao. Ferreira coloca sobre a criagao da FCP que:

Em 1987 foi criada uma chamada comissdo do centenario da aboli¢do da escravatura.
Essa Comissdo de celebracdo do centenario, eu fiz parte dessa comissdo, porque eu
era aqui na Bahia, diretor de intercdmbio e a¢des regionalizadas [...] Essa Comissdo
do centenario da abolicdo, tinha a intengéo de criar um organismo nacional que fosse,
no aparelho do Estado, porque até aquele momento nido havia nenhuma instituigdo
nacionalmente que cuidasse de qualquer coisa relativa a questdo racial, fosse no
campo da cultura, fosse no campo da politica, fosse no campo religioso, ndo havia. S6
havia por parte da sociedade civil e as organizacdes, as institui¢des, melhor dizendo,
das universidades [...] E dai que surge o embrido da Fundagio Cultural Palmares, ou
seja, a reunido de ao mesmo tempo pessoas que ocupavam cargos publicos num
processo de redemocratizacdo que o pais vivia ja naquele momento, Sarney ja era
presidente. Era um momento de redemocratiza¢do do pais, aqui na Bahia houve um
seminario importantissimo chamado Brasil: Crises e Solugdes, realizado em conjunto
com essa comissdo do centendrio da aboligdo. Teve um fato inclusive
importantissimo, histdrico, porque o cartaz era Mario Gusmao nu de bragos abertos
sobre o mapa do Brasil e esse cartaz causou um impacto muito grande e uma tentativa
de censura, inclusive [...] Desse seminario Brasil: Crises e solugdes havia uma
exigéncia de que a escraviddo e as consequéncias da escraviddo tinham sido
produzidas pelo Estado brasileiro, entdo cabia ao Estado brasileiro também dar sua
contribui¢do para a remog¢ao de todas essas consequéncias e ¢ dai que surge a ideia da
Fundagdo Cultural Palmares (Ferreira, 2017).
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A estrutura da Fundagdo Cultural Palmares, desde sua criacdo composta pelo
Departamento de Protecdo ao Patrimdnio Afro-Brasileiro, pelo Departamento de Fomento e
Promogao da Cultura Afro-Brasileira e pelo Centro Nacional de Informagdo e Referéncia da
Cultura Negra, reflete a amplitude de seu compromisso com a preservacdo, valorizagdo e
promogao da cultura afro-brasileira. Essa estrutura administrativa est4, em teoria, bem-alinhada
com as metas da fundagdo, que incluem tanto a protecdo e o reconhecimento do patriménio
cultural afro-brasileiro quanto o incentivo a produgao cultural e a disseminagao de informagdes
sobre a cultura negra no Brasil.

A estrutura ¢ abrangente e cobre areas importantes para a valoriza¢do da cultura afro-
brasileira. No entanto, a efetividade dessa estrutura depende da integragdo entre os
departamentos, do apoio continuo do governo e da alocacdo adequada de recursos para que
todos os setores possam funcionar plenamente.

Desde a sua criagdo, a Fundacao Cultural Palmares ¢ referéncia no apoio e difusdo da
Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da Historia da Africa e Afro-Brasileira nas
escolas publicas e particulares no Brasil. A Fundagao Palmares se tornou referéncia nacional e
internacional na formulagdo de politicas para o desenvolvimento dos afrodescendentes no
Brasil. Durante anos, a Fundagdo vem se consolidando no reconhecimento da importancia das
Ac¢des Afirmativas, como principio do resgate da divida historica para com os negros brasileiros
e tem grande destaque, também, o trabalho realizado com as comunidades remanescentes de
quilombo.

Com o mais nefasto governo desde a redemocratizacdo do Brasil, que disseminou o
fascismo, o discurso e a politica de 6dio, da intolerancia, do negacionismo, da misoginia, que
se instaurou no Brasil de 2019 - 2022, a Fundagao Cultural Palmares viveu graves reveses, com
anomeacao de Sergio Camargo, um também nefasto presidente, que propos medidas polémicas
como a exclusdo de figuras historicas da lista de personalidades homenageadas pela Fundacao,

dentre os quais, a escritora Concei¢do Evaristo, os cantores Gilberto Gil e Elza Soares?.

2 Novembro/2019 — Nomeagio - Sérgio Camargo substitui Vanderlei Lourengo no cargo da presidéncia da Fundagéo Cultural
Palmares. A nomeagdo causou polémica por conta de declaragdes do novo presidente, que ja havia dito que no Brasil existe
um "racismo nutella" e que "a negrada daqui reclama porque ¢ imbecil e desinformada pela esquerda". Em outra fala
controversa, o jornalista disse que a escravidao foi "terrivel, mas benéfica para os descendentes" porque negros viveriam em
condigdes melhores no Brasil do que na Africa.

30/4/20 - 'Escoria maldita' - Em reunido a portas fechadas com servidores da Fundag@o Palmares, Sérgio Camargo ironizou o
Dia da Consciéncia Negra, disse que Zumbi era “filho da puta que escravizava pretos” e chamou o Movimento Negro de
"escoria maldita". . Na mesma gravacdo, divulgada pelo jornal O Estado de S. Paulo, Camargo afirmou que "n#o vai ter nenhum
centavo pra macumbeiro".

15/6 /20 - Novo ataque aos Movimentos Negros

O jornalista volta a atacar o Movimento Negro, classificando-o como "conjunto de escravos ideologicos de esquerda".
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O presidente nomeado para Fundagao, seguiu protagonizando um quadro de horror com
declaracdes e agdes bizarras, indicando que no Brasil ndo existia racismo, chegando a defender
a mudanga do nome da institui¢do, que homenageia Zumbi dos Palmares, para Princesa Isabel’.
A afirmacao de que "no Brasil ndo existe racismo" revela uma postura de negacdo da realidade
historica e contemporanea do pais, pois o racismo estrutural no Brasil ¢ amplamente
documentado e se manifesta em diferentes esferas da sociedade, como na educa¢ao, no mercado
de trabalho, no acesso a direitos e na violéncia policial.

Negar sua existéncia ndo apenas ignora esses fatos, mas também deslegitima as
experiéncias diarias de milhdes de brasileiros negros e negras que sofrem com as consequéncias
de uma sociedade desigual.

As propostas do presidente da Fundagao Palmares revelam uma tentativa de reescrever
a histdria de forma equivocada, ¢ minimiza a importancia da resisténcia ¢ da autonomia da
populagdo negra na luta contra a opressao.

Renomear a Fundagao para homenagear a Princesa Isabel seria um retrocesso simbolico,
pois deslocaria o protagonismo da luta negra para uma figura da elite branca, reforcando a
narrativa de que a abolicdo foi uma concessdo, em vez de uma conquista dos proprios
escravizados e dos movimentos abolicionistas.

Desde sua criacao, a Fundagao esteve vinculada ao Ministério da Cultura, mas com a
extin¢do da pasta, pelo nefasto governo, em 2019, passou para o Ministério do Turismo. Em
2023, no governo de Luiz Indcio Lula da Silva (PT), o Ministério da Cultura foi recriado e
a Fundacdo Cultural Palmares voltou a estar vinculada a essa pasta. A ministra da

cultura, Margareth Menezes, nomeou um dos fundadores do bloco afro Olodum, de

11/6/20 - Tentativa de 'limpa' no acervo

A Fundagdo anunciou decisdo de excluir parte dos livros de seu acervo, sob a alegagdo de que as obras "ndo correspondem a
ideologia do 6rgdo, sdo marxistas, estdo velhas e em desacordo ortografico". No Twitter, o presidente do 6rgdo defendeu a
medida: "Tudo sera doado; sdo livros que nada tém a ver com a missdo institucional da Palmares. Cursos de humanas das
Federais sdo o lugar certo. E tudo a cara deles!". Dias depois, no entanto, a Justi¢a proibiu que a Palmares se desfizesse das
publicagdes. As obras foram entdo guardadas em separado numa sala, marcada com um cartaz na porta, onde se 1€ "Acervo da
vergonha", junto do simbolo do comunismo.
Fonte:https://oglobo.globo.com/cultura/leia-integra-das-declaracoes-em-que-sergio-camargo-da-fundacao-palmares-chama-
movimento-negro-de-escoria-maldita-24462253

3 9/1/22 — Mudanga do nome da Fundagio Palmares

O presidente da Fundag@o Cultural Palmares Sergio Camargo voltou a declarar que pretende mudar o nome da instituicdo. A
manifestacdo aconteceu em suas redes sociais no ultimo domingo (9). “Defendo que o nome da Palmares seja mudado para
Fundagido André Rebougas ou Fundagdo Princesa Isabel. Ndo faz sentido homenagear Zumbi, um lider tirano e escravocrata”,
escreveu. Fonte: https://cultura.uol.com.br/noticias/45613_sergio-camargo-volta-a-dizer-que-quer-mudar-o-nome-da-
fundacao-palmares-para-princesa-isabel.html.
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Salvador/BA, Joao Jorge Rodrigues, para ser o presidente da Fundacao, retomando assim aos

principios e ideais para os quais a Fundagao foi criada.

Seguindo a linha da retrospectiva para destacar os grandes marcos para construgdo de
uma Educacdo Antirracista no Brasil, trago a 1* Marcha Zumbi contra o Racismo pela
Cidadania e pela Vida, identificada na imagem 1, que no dia 20 de novembro de 1995, “reuniu
cerca de 30 mil pessoas em Brasilia para denunciar o preconceito, o racismo e a auséncia de

politicas publicas para a populagdo negra” (Santos, 2005, p. 136). Para Domingues (2007),

A Marcha Zumbi dos Palmares, realizada em 1995, foi um marco no movimento negro
brasileiro, simbolizando a resisténcia e a luta continua contra o racismo estrutural e
pela igualdade racial no pais. Este evento reuniu mais de 30 mil pessoas em Brasilia,
destacando a necessidade de politicas publicas especificas para a populagdo negra e
reforgando a figura de Zumbi como um simbolo de resisténcia e liberdade.
(Domingues, 2007, p. 85).

Imagem 1 - Marcha Zumbi dos Palmares - 1995

G o o= —
MARCHA ZUMBI DOS PALMARES

Fonte: Pagina da Fundagdo Perseu Abramo*

A marcha aconteceu no aniversario de 300 anos do assassinato de Zumbi dos Palmares,
simbolo da resisténcia escravista e da consciéncia negra no Brasil. Como parte das acdes da
marcha, aconteceu a audiéncia com o Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso,
para assinatura do decreto presidencial que instituiu o Grupo de Trabalho Interministerial para
a Valorizagao da Populagcdo Negra. A marcha foi um ponto de virada no reconhecimento das
injusticas histoéricas sofridas pela populagdo negra, cujas experiéncias de escravidao,
marginalizacdo e exclusdo foram por muito tempo ignoradas ou minimizadas pelo discurso

oficial.

“Disponivel em  <https://acervo.fpabramo.org.br/index.php/marcha-zumbi-dos-palmares-brasilia-df-20-nov-1995-credito-
fernando-cruz> Acesso em 28 out.2024
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O evento ajudou a destacar o legado de discriminagdo e a necessidade de agdes
reparatdrias por parte do Estado. O movimento negro brasileiro havia conseguido influenciar
mais uma vez os rumos da luta contra o racismo no Brasil.

A Marcha Zumbi dos Palmares foi um marco na luta por direitos raciais no Brasil. Seu
legado reside na capacidade de articular as demandas historicas da populacdo negra com agdes
politicas concretas, promovendo a inclusdo racial e o enfrentamento do racismo. A partir dessa
marcha, (DUARTE, 2008), a luta por justica racial tornou-se um elemento permanente da
agenda politica e social do pais, levando a avangos, como as politicas de agdo afirmativa, e a
conscientizacdo sobre a importancia do combate as desigualdades raciais. A marcha foi
fundamental para a elaboracdo por parte dos governos — Fernando Henrique Cardoso e Luis
Inéacio Lula da Silva - de uma politica afirmativa em relagdo a questao racial no Brasil.

A Marcha Zumbi dos Palmares, conforme a imagem 2, se apresenta como uma critica
contundente as estruturas de opressdo racial, economica e de género que perpetuam a exclusao

do povo negro no Brasil.

Imagem 2 — Jornal da Marcha

JormaldaMarcha

T - MARCHA
~ "~ CONRAO
==—==-| RACISMO.
AN PELA
IGUALDADE
E A VIDA.

. —— e . .o BY'.!\I'I.!, 20 de

gt 2 g novembro de 1995

m
:
:
’
i

!
/
il

I
!
*l:;lg:l[!
il il i

i
fi

|
:
l

i
1
i
!
I
!

f
1
|
i}

!
!
i

I
I

nln

THHTH

il
!
f

i"

Fonte: Disponivel em:
http://www.cpvsp.org.br/upload/periodicos/pdf/PJIOMASP10199500X.pdf

Ao denunciar no Jornal da Marcha o mito da democracia racial, e reconhecer a
interseccionalidade da luta, o Movimento Negro deixa nitido que a verdadeira justi¢a social so
sera alcangada com o enfrentamento conjunto do racismo, da exploracdo e da opressdo de

género. Essa abordagem integradora ¢ um dos grandes legados da marcha, que trouxe a agenda
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politica nacional a necessidade de uma luta ampla e articulada, com a participacdo de diversos

setores da sociedade.

Outro evento marcante e orientador para a implantagdo do antirracismo, foi a III
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancias
Correlatas, organizada pela ONU em 2001, reuniu 2.300 delegados de 163 paises, incluindo 16
Chefes de Estado ou de Governo, 58 ministros de Relacdes Exteriores, 44 ministros de outras
pastas, além de 4.000 representantes de organiza¢des ndo governamentais, 1.100 jornalistas e
mais de 16.000 participantes. Ver imagem 3, foto de abertura da conferéncia..

Essa conferéncia teve como objetivo discutir fatores politicos, historicos, economicos,
sociais e culturais relacionados ao racismo, a discriminagdo racial, a xenofobia ¢ as
intolerancias associadas. Também procurou formular medidas eficazes para enfrentar essas

questdes em niveis nacional, regional e internacional. Temas importantes foram abordados,

como o trafico transatlantico de “escravizados”, o antissemitismo e a islamofobia (Alves, 2002).

Imagem 3 - O Secretario-Geral Kofi Annan discursa na abertura da Conferéncia Mundial contra

o Racismo, a Discrimina¢io Racial, a Xenofobia e a Intolerancia Conexa
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Fonte: Foto da ONU/Evan Schneider

Esse evento foi um marco nas discussoes globais sobre a promocgao da igualdade e o
combate as varias formas de discriminagdo e intolerancia. A mobilizac¢do brasileira para a III
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢ao Racial, a Xenofobia ¢ Intolerancias
Correlatas, ocorreu através de diversas reunides preparatorias, desde as plendrias de

organiza¢do do Movimento Negro, a Conferéncia Estadual do Rio de Janeiro, a Conferéncia
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Nacional Brasileira, e a II Reunido Preparatoria-PrePcon, em Genebra. A delegacao brasileira

foi a maior do evento, e era constituida majoritariamente por militantes do Movimento Negro.

A TII Conferéncia foi também um marco significativo no aumento do protagonismo
das mulheres negras na luta contra o racismo e a discriminagéo racial, tanto no ambito
nacional quanto internacional. Entre as varias iniciativas desenvolvidas, destaca-se a
Articulagdo de Organizagdes de Mulheres Negras Brasileiras Pro-Durban. Essa
articulagdo envolveu mais de uma dezena de organizagdes de mulheres negras de todo
o Brasil e foi coordenada por trés organizagdes: a Organizagdo Criola, do Rio de
Janeiro, o Geledés/Instituto da Mulher Negra, de Sao Paulo, e a Maria Mulher, do
Rio Grande do Sul (Carneiro, 2002, p.2).

A conferéncia contou com uma participa¢cdo massiva de mulheres negras, sobretudo

brasileiras, ativistas e intelectuais. Algumas foram como delegadas, membros da delegacao

oficial, outras como representantes de organizacdes da sociedade civil, pesquisadoras e

consultoras.

A articulagdo das mulheres negras, mais do que representar a unido de varias

organizagdes, simboliza a capacidade das mulheres negras de se organizarem e reivindicarem,

com forga e legitimidade, a igualdade racial e a equidade de género. Ela refor¢ou o papel central

das mulheres negras como agentes transformadoras na sociedade brasileira e colocou suas

demandas e contribuigdes no centro das discussdes sobre os direitos humanos no cenario

internacional.

As mulheres negras, ao enegrecer o movimento feminista e estabelecer novas
parcerias e solidariedades entre as mulheres, trouxeram para o movimento negro uma
nova agenda politica para a questdo racial: a participagcdo nas conferéncias promovidas
pela ONU que marcaram a década de 1990, em especial a Conferéncia Mundial de
Direitos Humanos, realizada em Viena em 1993, a Conferéncia de Beijing, em 1995,
e a Conferéncia Mundial contra o Racismo, realizada em Durban em 2001 (Santos,
2013).

Sueli Carneiro (2002), denomina a Conferéncia Mundial de Durban como “A batalha

de Durban” ao caracteriza-la da seguinte forma:

Sob muitos aspectos, poderiamos, sem exagero, falar na ‘batalha de Durban’. Nela
aflorou, em toda a sua extensdo, a problematica étnico/racial no plano internacional,
levando & quase impossibilidade de alcancar um consenso minimo entre as nagdes
para enfrenta-la. O que parecia retdrica de ativista anti-racista se manifestou em
Durban como de fato é: as questdes étnicas, raciais, culturais e religiosas, e todos os
problemas nos quais elas se desdobram - racismo, discriminagdo racial, xenofobia,
exclusdo e marginalizagdo social de grandes contingentes humanos considerados
‘diferentes’ - tém potencial para polarizar o mundo contemporaneo. Podem opor
Norte ¢ Sul, Ocidente e ndo-Ocidente, brancos e nao-brancos, além de serem
responsaveis, em grande medida, pelas contradi¢des internas da maioria dos paises.
Essa carga explosiva esteve presente até os ultimos momentos da Conferéncia,
ameagando a aprovacdo de seu documento final e a permanéncia nela de diversos
paises (Carneiro, 2002, p. 213).
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A Conferéncia aflorou, em toda a sua extensdo a problematica étnico/racial no plano
internacional, levando a quase impossibilidade de alcangar um consenso minimo entre as
nacoes para enfrentd-la. Resultou em uma Declaragao e um Plano de A¢do que expressam o
compromisso dos Estados na luta contra os temas abordados. A acdo de Durban criou outra
oportunidade para se concentrar em como prevenir € combater o racismo e a discriminacao
racial em todas as suas manifestagdes. A referida Conferéncia esta entre os eventos
internacionais mais importante no combate ao racismo, € € um marco para a implantacao das
politicas afirmativas no Brasil, tendo sido um dos determinantes para a criagdo da Lei
10.639/2003.

Neste sentido, quando celebramos vinte e um anos da lei 10.639, importante mecanismo
que oficializou a Educacao Antirracista para a correcdo da lacuna da historia e cultura afro-
brasileira na matriz curricular de ensino fundamental e médio de todas as escolas publicas e
particulares do Brasil, e reconhecimento da participagdo dos africanos e seus descendentes
como sujeitos em nossa historia, ndo podemos deixar de destacar que a aprovacao da lei foi
uma demanda historica da luta do movimento negro contra o racismo no Brasil, atendida pelo
governo federal com a aprovagao da lei 10.639, sancionada pelo Presidente Luis Inacio Lula da
Silva no dia 09 de janeiro de 2003, que alterou a lei 9394/96, Lei de Diretrizes ¢ Base da
Educacio Nacional. E importante destacar a alteragdo da lei 10.639 em 2008 com a lei 11.645
para inser¢ao também da cultura indigena nos curriculos (BRASIL, 2003; BRASIL, 2008).

Resgatar e divulgar os caminhos trilhados para construgdo de uma Educagdo
Antirracista, ¢ oportunizar cada vez mais nas nossas escolas a ampliacdo da compreensao de tal
processo por parte dos professores e estudantes fundamentando cada vez mais a ideia de que a
sociedade se movimenta e muda a partir das interagdes que promovemos no nosso meio social.
E importante destacar que os avangos que temos na luta para a construgdo de uma sociedade
antirracista ¢ fruto de lutas e movimentos histéricos que ocorreram no Brasil.

Nesse sentido ¢ que temos 0 Movimento Negro Unificado (MNU), que surgiu em 1978,
durante um periodo em que diversas organizagdes negras se formaram para articular cultura e
politica como formas de luta contra o racismo no Brasil. Essas organizagdes tinham como
objetivo combater o mito da democracia racial, que mascarava a discriminacdo racial presente
nas relagdes sociais do pais. O MNU, inicialmente chamado Movimento Negro Unificado
Contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR), trouxe a cultura para o centro de sua luta e adotou

a educagdo antirracista como um dos seus principais eixos. O movimento defendia que a historia
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do Brasil deveria ser recontada, reconhecendo a resisténcia negra e as culturas africanas como
pilares fundamentais da formacao da sociedade brasileira (Pereira, 2010).

Conforme Pereira (2010), o aparecimento do Movimento Negro Unificado (MNU) no
final dos anos 1970, com um discurso consolidado, so se concretizou devido a formagao de uma
rede de organizagdes e liderangas em diferentes estados do Brasil na primeira metade daquela
década. Entre essas organizacdes, destacam-se o Grupo Palmares, criado no Rio Grande do Sul
em 1971; o Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN), o Nucleo Negro Socialista e o grupo de
teatro Evolu¢do, fundados entre 1971 e 1974, em Sao Paulo; o Bloco Afro Ilé Aiyé, surgido em
1974, e o Nucleo Cultural Afro Brasileiro, em 1976, na Bahia; além do Instituto de Pesquisa
sobre Cultura Negra e o Centro de Estudos Brasil-Africa, ambos estabelecidos no Rio de Janeiro
em 1975.

Além disso, Moura (1980) e Gonzalez (2022) também reconhecem que o MNU emergiu
dessas articulagdes, fruto de atividades culturais, sociais e recreativas que, progressivamente,
adotaram uma postura politica de combate ao preconceito racial e ao racismo no pais.

A Carta de Principios do Movimento Negro Unificado (MNU), elaborada em 1978, foi
um documento fundamental que definiu as diretrizes e objetivos do MNU na luta contra o
racismo no Brasil. Ela serviu como uma base ideoldgica e organizacional para o movimento,
articulando as demandas da populacdo negra por igualdade de direitos, valorizacao cultural e
combate ao racismo estrutural. Segundo Pereira (2010, p. 165), a criagdo da Carta de Principios
consolidou um "discurso que expressava a necessidade de organizacdo autonoma da populacao
negra, visando a luta contra o racismo e a discriminagdo racial". A carta explicitava a rejeicao
do mito da democracia racial, a ideia de que o Brasil vivia em uma sociedade sem racismo, uma
concepgdo que servia para ocultar as desigualdades profundas vividas pela populacao afro-
brasileira.

Para Nascimento (1982, p. 84), a Carta de Principios também foi crucial para
"estabelecer um plano de acdo que incluia a luta por uma educagao antirracista, a dentincia da
violéncia policial contra a populagdo negra e a reivindicacdo de politicas publicas que
reconhecessem o racismo como um problema estrutural". A educacdo, em particular, era vista
como um eixo estratégico para a transformagao social, tendo como base a promo¢ao de uma
narrativa historica que valorizasse a contribui¢cdo afro-brasileira na formagao do pais.

Outro ponto de destaque foi a defesa da cultura negra como um elemento essencial na

constru¢cdo da identidade nacional. Gonzalez (2022, p. 63) aponta que a Carta do MNU
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"procurava resgatar e valorizar as expressoes culturais negras como forma de resisténcia e
autoafirmacgdo, além de combater a marginalizacdo dessas culturas nas esferas publicas e
privadas".

A Carta de Principios também preconizava a necessidade de agdes conjuntas e solidarias
entre diferentes grupos e movimentos negros, estabelecendo uma unidade estratégica para o
enfrentamento do racismo em todas as suas formas. Segundo Moura (1980, p. 121), a carta "foi
um divisor de dguas na organizagao do movimento negro, garantindo uma base comum para a
acdo politica e cultural de diversas frentes de luta que emergiram no final dos anos 1970".

As reivindica¢des do Movimento Negro no Brasil foram cruciais para a conquista de
direitos da populagdo negra, no que tange a educacdo, a agdo do Movimento foi ainda mais
intensa, trazendo a importancia da questao racial para o centro das discussdes, uma vez que o
campo educacional ¢ um espaco de grande disseminag¢do do racismo, que requer agdes
afirmativas.

De acordo com Gomes:

O terceiro milénio traz uma inflexdo em relagdo ao lugar da questdo racial na politica
publica, sobretudo no campo educacional. A 3* Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia ¢ Formas Correlatas de Intolerancia,
promovida pela Organiza¢do das Nac¢des Unidas (ONU), de 31 de agosto a 8 de
setembro de 2001, na cidade de Durban, na Africa do Sul, é considerada um marco.
Precedido, no Brasil, pelas pré-conferéncias estaduais e pela Conferéncia Nacional
contra o Racismo e a Intolerancia, em julho de 2001, na UERJ, esse momento marca
a constru¢do de um consenso entre as entidades do Movimento Negro sobre a
necessidade de se implantar acdes afirmativas no Brasil. A educagdo bésica ¢ a
superior e, ainda, o mercado de trabalho sdo as 4reas mais destacadas (Gomes, 2011,
p. 109-121).

E ressalta, ainda:

O debate realizado na 3* Conferéncia de Durban, a denuncia da educagdo como um
setor que contribui para a constru¢do de um quadro de desigualdades raciais,
visualizada pelas primeiras associagdes negras e suas lutas em prol da educagao dos
negros no século XIX e demandada publicamente pelo Movimento Negro no século
XX, ganha agora contornos politicos nacionais e internacionais. Passa finalmente a
fazer parte da agenda politica e do compromisso do Estado brasileiro, com todos os
avangos ¢ as contradigdes possiveis (Gomes, 2011, p. 109-121).

Desse modo, no alvorecer do terceiro milénio, a Conferéncia Mundial Contra o
Racismo, realizada em Durban em 2001, representou um marco de coragem e transformacgado
ao colocar, pela primeira vez, o peso da histéria no centro das discussdes sobre justica e
igualdade. Durban ndo s6 reconheceu a escraviddo e o trafico de escravizados como crimes
contra a humanidade, mas langou um apelo ao mundo por ag¢des reais de reparagao e combate

as desigualdades, reverberando especialmente em paises como o Brasil.
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Nesse contexto, as mulheres negras assumiram um papel fundamental e inspirador,
conduzindo e defendendo essas agendas com uma forca historica que culminou em politicas
afirmativas e na criagdo de marcos legislativos, como a Lei 10.639/2003. Cada avango
conquistado carrega a marca de sua luta, reafirmando a importancia de contar uma nova historia,
onde a resisténcia e a dignidade se destacam como pilares da nossa sociedade.

O protagonismo das mulheres negras no Brasil, especialmente a partir dos anos 1990,
ganhou forca em diferentes frentes de acdo e debate, tanto no campo politico quanto no
académico e cultural. Ao longo desse periodo, elas se posicionaram como vozes fundamentais
na luta por igualdade racial e de género, questionando a invisibilidade historica das mulheres
negras ¢ denunciando a interseccionalidade entre racismo e sexismo.

Segundo Carneiro (2003, p. 18), "as mulheres negras, a partir de suas organizagoes,
foram determinantes na articulagcdo de politicas publicas que reconhecessem a dupla opressao
racial e de género, promovendo um olhar mais profundo e critico sobre as desigualdades
estruturais no Brasil". As mulheres negras comegaram a conectar as discussdes sobre racismo
com as demandas de género, apontando que a luta antirracista ndo poderia ser dissociada da
luta feminista, e que ambas deveriam caminhar juntas para que houvesse uma verdadeira
transformagao social.

A Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira
nas escolas, ¢ um dos marcos dessa luta. O movimento de mulheres negras foi fundamental para
sua aprovagao, articulando-se em diversas esferas — do ativismo ao didlogo com instituigdes
politicas e educacionais. Essa lei representa um avango na constru¢do de uma educagdo
antirracista, que visa combater o apagamento historico e cultural da populagao negra no Brasil
€ promover uma maior consciéncia sobre as contribuicdes dos afrodescendentes na formagao
da sociedade brasileira.

Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro foram vozes decisivas nessa articulagdo. Gonzalez, uma
das pioneiras na luta feminista negra no Brasil, entendia que o racismo, além de estrutural, tinha
uma dimensdo de género que precisava ser combatida com politicas especificas para as
mulheres negras. Sua influéncia ajudou a consolidar um discurso que tornava inegavel a
importancia de politicas afirmativas voltadas para as mulheres.

Sueli Carneiro coloca que ‘“as mulheres negras tém um lugar estratégico na luta
antirracista e feminista, pois enfrentam um conjunto de opressdes que as coloca numa posi¢ao

privilegiada de analise e enfrentamento das desigualdades sociais" (Carneiro, 2011, p. 25).



51

O impacto da Conferéncia de Durban foi decisivo para consolidar o compromisso do
Brasil com a agenda antirracista. No pds-Durban, houve uma intensificacao das pressdes sobre
o governo brasileiro para que implementasse politicas publicas que reconhecessem o racismo
como um problema estrutural. As mulheres negras estiveram na linha de frente dessas
discussdes, apontando a necessidade de enfrentar o racismo e o sexismo de maneira integrada.

A fim de assegurar e orientar a implementagao da lei 10.639, o Ministério da Educagao
publicou em 2004 a Diretriz Nacional para a Educagio das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Essa diretriz ¢ uma importante
norteadora para a efetivagcdo da lei e para a pratica dos professores, no que diz respeito ao

trabalho com as relagdes étnico-raciais em sala de aula. Sobre essa questao, Gomes nos diz que

[...] A educagdo para as relagdes étnico-raciais que cumpre o seu papel ¢ aquela em
que as criangas, os adolescentes, os jovens e os adultos negros e brancos, ao passarem
pela escola basica, questionam a si mesmos nos seus proprios preconceitos, tornem-
se dispostos a mudar posturas e praticas discriminatorias, reconhegam a beleza e a
riqueza das diferencas e compreendam como essas foram transformadas em
desigualdades nas relagdes de poder e dominagdo (Gomes, 2010, p.83).

A alteracdo da LDB pela lei 10.639/2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana ¢ resultado das lutas e do aprofundamento de
debates sobre o racismo e combate a desigualdade racial no Brasil. O cumprimento da lei 10.639
¢ essencial para a constru¢do de uma sociedade que valorize e reconhega as contribui¢des dadas
pela populagdo negra e que assegure a sua identidade. O respeito a diversidade existente na
escola e a valorizacao dos diferentes sujeitos sdo bases para uma educagdo antirracista, como

nos coloca Gomes:

Abre caminhos para a construgdo de uma educagdo antirracista que acarreta uma
ruptura epistemologica e curricular, na medida em que torna publico e legitimo o
“falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana. Mas ndo é qualquer tipo de fala. E a
fala pautada no dialogo intercultural. E ndo é qualquer didlogo intercultural. E aquele
que se propde ser emancipatério no interior da escola, ou seja, que pressupde e
considera a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem
se fala e de quem se fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias
(Gomes, 2012, p. 105).

Em 2008, o Ministério da Educacdo promulga uma nova Lei visando incluir no
curriculo também a histdria indigena, a Lei 11.645/2008 altera o Artigo 26A da LDB (Lei
9.394/96) e estabelece que: “§20- Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em

especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileira” (BRASIL, 2008).
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Ao longo de mais de vinte anos da vigéncia da lei 10.639/2003, tivemos avangos na
implementa¢ao da Educacdo Antirracista, como atualiza¢ao dos livros didaticos e producao de
materiais didaticos, mas ainda persistem obstaculos que vem sendo enfrentados pelos
professores em todo o pais, principalmente os que dizem respeito as insuficientes agdes das
instituicdes de ensino superior que formam professores, do poder publico na formacido dos
educadores, das escolas que pouco se envolvem com a tematica, deixando que apenas pequenos
grupos de professores engajados tratem da questao. Enfim, vemos que os principios e diretrizes
pautados pelo Parecer CNE/CP n.° 3/2004 da Resolu¢ao CNE/CP 1/2004, para implementagao
da lei 10.639, carece de uma maior divulgacao e aplicagao.

Cabe ressaltar que, para que haja a efetividade da lei, faz-se necessario incluir a questao
racial nas metas educacionais do Plano Nacional da Educacao, e dos planos subnacionais dos
estados e municipios, bem como comprometer os conselhos estaduais e nacionais no
acompanhamento da implementacio da lei. E preciso que as gestdes das escolas tragam para as
praticas pedagodgicas e curriculares a educagdo antirracista, estimulando a formacgao inicial e

continuada de professores e professoras.

1.1 — PARECER CNE/CP N.° 3/2004, LEI 10.639/2003 - AS BASES LEGAIS DA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Mas o que é o parecer CNE/CP n.° 3/2004? E o documento que regulamenta a lei
10.639/2003 e estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos termos do
Artigo 26A da Lei 9394/1996 das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O parecer foi
elaborado pela professora doutora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva a convite do
Movimento Negro, para regulamentar a alteragdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao Basica:

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras
de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados na elaboragdo, execugdo, avaliagdo de programas de interesse
educacional, de planos institucionais, pedagogicos e de ensino. Destina-se, também,
as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidaddaos comprometidos com
a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem orientagdes, quando pretenderem
dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
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relagdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura dos afro-
brasileiros, a diversidade da nagdo brasileira, ao igual direito a educagdo de qualidade,
isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas também & formacdo para a cidadania
responsavel pela constru¢do de uma sociedade justa e democratica (BRASIL
CNE/CP3/2004).

O Parecer CNE/CP n.° 3/2004, que deu origem a Resolu¢do CNE/CP n.° 1/2004,
estabelece as diretrizes para a implementagao da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar. Embora os principios
deste parecer ndo tenham sido explicitamente formulados dentro do arcabougo tedrico de uma
proposta decolonial, suas diretrizes e fundamentos oferecem elementos que podem ser
interpretados e analisados como parte de uma abordagem decolonial no contexto educacional.

A proposta de uma educagdo antirracista presente no documento busca desconstruir
narrativas hegemonicas que excluem ou subalternizam a contribuicdo da populacdo negra na
formagao da sociedade brasileira. O parecer orienta para a inser¢do de contetidos que valorizem
a historia e cultura afro-brasileira, promovendo uma revisao critica do curriculo tradicional,
historicamente marcado pela centralidade eurocéntrica. Nesse sentido, ao propor a inclusao de
novos conhecimentos e a valorizagdo de outras perspectivas historicas, o documento sugere
uma reorientac¢ao curricular que dialoga com a no¢ao de uma educagdo decolonial, embora essa
terminologia nao seja utilizada explicitamente.

Neste sentido, faremos uma apresentagao didatica do parecer, visando demostrar que o
mesmo traz abordagens importantes para orientar a implementagdo da lei 10.639.
Apresentaremos as Questdes introdutérias, a Educacio das relagdes étnico-raciais e a Historia
e cultura afro-brasileira e africana — determinacoes.

O parecer € uma resposta na area de educagdo a demanda da populagdo negra através
de politicas, a¢des afirmativas, de politicas de reparacdes e de reconhecimento e valorizagio da
historia, cultura e identidade da populagdo negra. O parecer propde que a politica curricular das
escolas que combata o racismo e que divulgue a produgdo de conhecimentos, estimule a
formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial. O parecer ressalta, ainda: “E importante salientar que tais
politicas tém como meta o direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional,
expressarem visoes de mundo proprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva,
seus pensamentos” (BRASIL, 2004).

As politicas de reparacgdo para a populacdo negra, destacada no parecer:
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devem oferecer garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia € sucesso na
educagdo escolar, de valorizagdo do patrimonio historico-cultural afro-brasileiro,
de aquisi¢ao das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para
continuidade nos estudos, de condigdes para alcangar todos os requisitos tendo em
vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar como
cidaddos responsaveis e participantes, além de desempenharem com qualificagdo
uma profissao (BRASIL, 2004).

O Parecer CNE/CP n.° 3/2004 reconhece e exige a adogao de politicas educacionais e
estratégias pedagdgicas que valorizem a diversidade étnico-racial no Brasil, com foco na
historia e cultura afro-brasileira e africana. Essa diversidade refere-se principalmente a
inclusdo e valorizagdo dos saberes, tradi¢des, culturas e contribuic¢des historicas dos povos de
ascendéncia africana, que, até entdo, foram marginalizados ou sub-representados no curriculo
escolar brasileiro. A educacgdo para as relagdes €tnico-raciais ¢ designada no parecer como a
reeducacao das relagdes entre negros e brancos que: depende, ainda, de trabalho conjunto, de
articulagdo entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais,
visto que as mudangas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relagdes €tnico-raciais
nao se limitam a escola (BRASIL, 2004).

Fica evidente a necessidade do envolvimento da sociedade para desconstruir relagdes
com marcas violentas, depreciativas, baseadas na exploracdo e supremacia branca, patriarcal
que tem a cultura europeia como centro. A sociedade brasileira ainda ¢ fortemente
impregnada pelos valores culturais europeus.

Nao ¢ tarefa tinica e exclusiva da escola combater o racismo, trabalhar pelo fim da
desigualdade social e racial e empreender reeducacdo das relagdes étnico-raciais. No
entanto, o racismo, as desigualdades e discriminagdes recorrentes na sociedade brasileira,
perpassam pela escola. Assim, ¢ imperioso que a escola seja espaco de combate as

discriminagdes e racismo.

Para obter €xito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos
pedagogicos (BRASIL, 2004).

A escola, pois, tem papel preponderante a eliminagdes das discriminagdes e para a
emancipagdo dos grupos discriminados, uma vez que, ¢ funcdo da escola dar acesso aos
conhecimentos cientificos e registros culturais diferenciados. A escola tem o papel de discutir
e problematizar as questdes da sociedade que impactam na vida dos individuos, pois ndo se
pode dissociar sociedade e escola. A obrigatoriedade da inclusdo da Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana nos curriculos da Educagdo Basica trata-se de decisdo politica, com
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fortes repercussdes pedagogicas, inclusive na formagao de professoras e professores.

Essa proposta propde que se repense as relagdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas,
procedimentos de ensino e condi¢des oferecidas para aprendizagem pelas escolas. E
importante ofertar as escolas, as professoras, aos professores, as alunas e alunos materiais
bibliograficos e outros materiais didaticos adequados e acompanhamento para verificar
como a contribui¢do dos africanos que foram escravizados, e de seus descendentes, para a
constru¢ao da nagdo brasileira, estd sendo abordada nas escolas, evitando assim que os
alunos negros e alunas negras deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo

de que sdo vitimas na escola.

Precisa, o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizagdes escolares em
que todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo
étnico/racial a que pertencem e a adotar costumes, ideias e comportamentos que
lhes sdo adversos. E estes, certamente, serdo indicadores da qualidade da educagio
que estara sendo oferecida pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis
(BRASIL, 2004).

Apesar de muito ainda precisar ser feito, temos variados avangos, seja nas discussodes
teoricas, producdes académicas, projetos escolares, pesquisas, estudos e agdes que tratam da
lei 10.639. O desafio da maior implementagao da lei, ainda ¢ grande, o que nos desafia a
divulgar e debater nos espacos escolares e académicos as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana composto pelo Parecer CNE/CP n.° 3/2004 e a Resolugdo CNE/CP 1/2004, que sdo os
orientadores para a devida implementagdo da lei 10.639/2003.

Embora o Parecer CNE/CP n.° 3/2004 nao tenha sido concebido explicitamente dentro
de uma perspectiva decolonial, ele apresenta elementos que permitem uma interpreta¢do nesse
sentido. Ao propor a inclusdo de contetidos afro-brasileiros e africanos, valorizar outras
epistemologias e combater o racismo estrutural, o documento abre espaco para a desconstrugado
das narrativas hegemodnicas que sustentam a colonialidade no curriculo escolar. Essa analise
permite afirmar que, mesmo sem o uso do termo "decolonial", o parecer oferece uma base para
praticas pedagodgicas que podem ser vistas como parte de uma abordagem decolonial da

educacao.
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1.2 - A LEI110.639/2003 PARA UM CURRICULO DECOLONIAL

A escola como espago de construcdo, troca e interagdo de conhecimentos, vem passando
por grandes mudancgas, sejam elas estimuladas pelo avango da incorporagdo, a partir de
dispositivos legais, de tematicas importantes como as estabelecidas pelas leis 10.639/03 e
11.645/08, que antes ndo eram trabalhadas devidamente no espaco escolar, ou estimuladas pelo

proprio fazer docente, que compreende o curriculo como:

Um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, representagdo e
dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se condensam relagdes de
poder que sdo cruciais para o processo de formagdo de subjetividades sociais. Em
suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O
curriculo corporifica relagdes sociais. O curriculo ¢ um campo permeado de ideologia,
cultura e relagdes de poder (Silva, 1997, p. 23).

E segundo Arroyo:

O curriculo escolar tem sido hegemonicamente concebido como um territorio
técnico, neutro, homogéneo e universal. Ao ser construido dessa forma, exclui
outras culturas, outros saberes, outras praticas educativas. Oculta as diferencas
sociais, culturais e de género dos sujeitos que passam pela escola (Arroyo, 2011, p.
15).
Pensar em curriculo ¢ pensar na diversidade de identidades que existe na escola, que faz
desse espago um lugar privilegiado do respeito, da valorizacdo, das praticas democraticas. A
escola ndo cabe em si mesma se ndo for espago de construcdo, reconstrugdo e respeito a
diversidade que a constitui. O curriculo aqui compreendido a luz de Arroyo como territorio em
disputa nao pode ser aquele que deixa ausente sujeitos sociais. A auséncia dos educadores e dos
educandos dos curriculos nega o direito a conhecer-se, a saber de si e de seus coletivos (Arroyo,
2013).
E preciso construir curriculos outros, curriculos contra-hegemdnicos (Paim; Aratjo,
2021, p. 20). Um curriculo decolonial ¢ um caminho aberto no chao da escola, para contribuir
com a constru¢dao de outras sociedades. E importante que a escola e docentes compreendam
que, em grande medida, identidades e historias foram invisibilizadas:

Rostos apagados, sera facil descobrir que os curriculos favorecem que os rostos de
alguns coletivos aparecam na histéria, e que os rostos de outros coletivos humanos
segregados se apaguem, se percam. Que seu passado perca relevancia. Pior, que as
novas geragdes nao se impressionem com essas desapari¢des, com as auséncias de
tantos sujeitos, de tantas historias e de tantos coletivos que também fazem parte de
nossa historia (Arroyo, 2013, p.262).
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O curriculo ¢ o coragdo da escola, o espago central em que todos atuamos, o que nos
torna, nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua elaboragao (Moreira;
Candau, 2007, p. 19). O curriculo ¢ a propria escola em movimento. E inconcluso, porque se
faz e se refaz todos os dias no chao da escola.

Pensar uma educagdo decolonial ¢ entender que “a decolonialidade representa uma
estratégia que vai além da transformacao da descolonizacao, ou seja, supde também construgdo
e criacdo. Sua meta ¢ a reconstrucao radical do ser, do poder e do saber” (Oliveira; Candau,
2010, p. 24). O pensamento decolonial surge como uma ferramenta politica para ensinar
historias outras. Propde romper com os pensamentos tradicionais eurocentrados, incorporando
o pensamento dos povos originarios (indigenas) e da diaspora forcada (negros). Consagrando-
se como epistemologias legitimas para a cultura dos povos colonizados.

A Lei 10.639/2003, que traz a obrigatoriedade da inclusdo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos da Educagao Basica s6 ird cumprir seu objetivo ou esséncia
de ser, com um trabalho fundamentado na decolonialidade que se desprende de uma légica de
um unico mundo possivel (l6gica da modernidade capitalista) e se abre para uma pluralidade
de vozes e caminhos. Trata-se de uma busca pelo direito a diferenga e a uma abertura para um
pensamento-outro.

A perspectiva negra decolonial brasileira, segundo Nilma Lino Gomes (2018), tem
protagonizado e articulado agdes que buscam romper com a colonialidade do saber, visto que a
mesma, ao instituir o saber eurocéntrico como universal, tem relegado outros saberes ao
ocultamento. A superagdo do eurocentrismo no Brasil comegou a ganhar destaque com a lei
10.639/03.

A efetivagdo da legislacao antirracista trouxe contribuicdes relevantes para “a superagao
de construgdes ideologicas de dominagao racial presentes na escola e na sociedade brasileira”,
visto que a lei “permite a visibilidade de outras ldgicas historicas, diferentes da logica
dominante eurocéntrica, além de por em debate a descolonizagdo epistémica” (Oliveira;
Candau, 2010).

No entanto, ¢ notério que a referida lei ainda ndo conseguiu dar inicio a um processo
consistente de alteragdo da cultura da discriminagdo racial presente na maioria das escolas
brasileiras. Assim, ¢ preciso comegar a pensar a escola como produtora de conhecimentos
plurais e mais igualitarios. Apods a publicagdo da Lei 10.639/03, ocorreu um aumento de cursos

de especializacdo sobre Historia da Africa, relagdes étnico-raciais e educagdo em diversas
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universidades, assim como grupos de pesquisa e disciplinas vinculadas a diferentes Programas
de Doutorado e Mestrado que abordam questdes vinculadas e essa tematica.

Na mesma linha de ampliag¢io dos debates da Educagéo para as Relagdes Etnico-raciais,
o projeto “A Cor da Cultura”, iniciado em 2005 e veiculado pela TV Futura, em parceria com
o Governo Federal, através de programas educativos, contribuiu para divulgar acdes e
iniciativas de educadores, escolas e ONGs no campo das relagdes raciais e da educacao, dando
prioridade as metodologias pedagdgicas para aplicacdo das diretrizes curriculares para a
educagao das relagdes étnico-raciais.

O projeto A Cor da Cultura® foi langado em 2005 e ¢ uma das mais importantes
iniciativas no Brasil voltadas para a valorizacao da cultura afro-brasileira e a promocao da
educagdo para as relagdes étnico-raciais. Através de conteudos audiovisuais, materiais
pedagogicos e formagdes para educadores, o projeto visava implementar os principios da Lei
10.639/2003, que tornou obrigatéria a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira nos
curriculos escolares.

Uma das frentes mais visiveis do projeto foi a exibi¢do de uma série de programas
educativos na TV Futura, com foco em temas relacionados a historia e cultura afro-brasileira e
africana. Esses programas abordavam desde o periodo colonial e a escravidao, até a influéncia
das tradi¢des africanas na culinaria, religido, musica e costumes do Brasil contemporaneo.

Outra importante iniciativa de "A Cor da Cultura" foi a promog¢do de oficinas
pedagogicas voltadas para professores e educadores. O objetivo dessas formacdes era capacitar
os profissionais da educagdo a aplicarem de forma eficaz as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Como exemplo, tivemos uma oficina focada na
implementagao de atividades em sala de aula que tratavam da contribui¢cdo das religioes de
matriz africana, como o candomblé e a umbanda, nas aulas de historia e sociologia.

O projeto também incluiu o desenvolvimento de um portal online, oferecendo recursos
didaticos e metodoldgicos, como videos, livros e sugestoes de atividades pedagogicas, que

pudessem ser usados por professores e gestores escolares. Esses materiais eram voltados para

3 O Projeto “A Cor da Cultura” foi desenvolvido por meio de uma parceria entre a Fundagdo Roberto Marinho, a Secretaria
Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR), a TV Globo, o Canal Futura e outras instituigdes publicas e
privadas.
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todos os niveis de ensino, desde a educacdo infantil até o ensino médio, e exploravam diferentes
aspectos da cultura afro-brasileira.

O portal disponibilizou um material didatico sobre her6is negros, como Carolina Maria
de Jesus, Milton Santos e Sueli Carneiro, figuras historicas e intelectuais que tiveram um
impacto significativo no Brasil, mas cujas contribui¢cdes eram frequentemente omitidas dos
curriculos tradicionais. Isso ajudava a equilibrar a narrativa historica e a dar visibilidade ao
legado afro-brasileiro.

A Cor da Cultura também produziu um kit pedagdgico multimidia distribuido para
escolas publicas e organizacdes sociais. O kit incluia DVDs com documentérios, CDs com
musicas tradicionais afro-brasileiras e africanas, livros infantis, e um guia para professores com
sugestoes de atividades praticas para serem aplicadas em sala de aula.

O Projeto A Cor da Cultura foi um marco na democratizagdo da educagdo e na
valorizagao da diversidade cultural no Brasil, sendo um exemplo de como a midia e as parcerias
com institui¢des publicas e privadas podem contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e inclusiva.

Como vemos, ao longo de mais de vinte anos da lei 10.639, vem se desenvolvendo e
afirmando redes, envolvendo instituicdes académicas, pesquisadores, educadores e movimentos
sociais que ha anos priorizam essas discussoes (Oliveira, 2010).

Importante destacar que a lei 10.639, provocou uma ressignificagdo de termos como
negro e raga, ao propor a superacdo do etnocentrismo e das perspectivas eurocéntricas de
interpretacdo da realidade brasileira, através da desconstru¢do de mentalidades e visdes sobre a
historia da Africa e dos afro-brasileiros.

A proposta de uma pedagogia decolonial que a lei traz requer a superacao tanto de
padrdes epistemoldgicos hegemdnicos no seio da intelectualidade brasileira quanto a afirmagao
de novos espagos de enunciacdo epistémica nos movimentos sociais.

A Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas, com sua proposta de pedagogia decolonial, desafia os padrdes
epistemoldgicos hegemonicos, propondo a inclusdo de saberes historicamente marginalizados
e criando espacos de enunciagdo epistémica, tanto na academia quanto nos movimentos sociais.
pois ela propde uma ruptura com o curriculo escolar tradicional, que até entdo privilegiava a

histéria e a cultura europeia, minimizando ou invisibilizando a contribui¢do afro-brasileira.
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Ao exigir a inclusd@o de contetidos afro-brasileiros e africanos nos curriculos, a lei
desafia diretamente o que Santos (2010) chama de "epistemologias do Norte", que
hegemonizaram o pensamento ¢ a educacdo no Brasil. A pedagogia decolonial busca
exatamente essa superagdo das epistemologias que negam a diversidade de saberes e formas de
ser no mundo. A lei propde um novo olhar sobre a historia e cultura brasileiras, reconhecendo
o protagonismo da populagdo negra na construcao da nacao. Além da superagdo de padrdes
eurocéntricos, a Lei 10.639 também cria novos espagos de enunciagao epistémica, ou seja, abre
espaco para que outros sujeitos historicos — especialmente os afrodescendentes — possam ser
reconhecidos como produtores de conhecimento.

Sueli Carneiro (2005), uma das principais intelectuais negras no Brasil, argumenta que
a educacdo precisa ser um lugar de afirmagdo das identidades e das culturas que foram
marginalizadas. Segundo ela, "a nega¢do do protagonismo negro no processo historico
brasileiro, e seu papel central na resisténcia ao sistema escravocrata, ¢ parte de um projeto maior
de silenciamento de vozes subalternas". A Lei 10.639, ao instituir o ensino da historia e cultura
afro-brasileira, ¢ um passo importante para romper com esse silenciamento, possibilitando a
criagdo de um espaco onde essas vozes possam finalmente ser ouvidas.

Os referenciais presentes na lei 10.639, possibilitam a abertura a uma critica decolonial
ao racismo epistémico, ou seja, a operacdo teodrica que privilegiou a afirmacao dos
conhecimentos produzidos pelo ocidente como os unicos legitimos e com capacidade de acesso
a universalidade e a verdade. O racismo epistémico considera os conhecimentos ndo-ocidentais
como inferiores. No entanto, atualmente ja4 ndo ¢ possivel negar a existéncia de historias e
epistemes fora dos marcos conceituais e historiograficos do ocidente (Oliveira, 2010).

O pensamento decolonial, na perspectiva da interculturalidade aponta e representa
processos de construgdo de um conhecimento outro, de uma pratica politica outra, de um poder
social (e estatal) outro e de uma sociedade outra; uma outra forma de pensamento relacionada
com e contra a modernidade/colonialidade, e um paradigma outro, que ¢ pensado por meio da
praxis politica.

E importante destacar que a epistemologia intercultural tem possibilitado o
questionamento da estrutura dominante de poder, contestando assim o conhecimento
eurocéntrico, historicamente reconhecido como universal e cientifico, sendo, por isso,

2 ¢

“superior” aos demais saberes considerados “periféricos”, “ultrapassados” e “folclorizados”.
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La interculturalidad es practica politica y contrarrespuesta a la geopolitica
hegemonica del conocimiento; es herramienta, estratégia y manifestacion de una
manera 'otra’ de pensar y actuar. Una manera otra que también cuestiona los
supuestos que posicionan los conocimientos de manera siempre desigual, por
ejemplo, el conocimiento indigena o afro como algo local associado con el pasado
v lo tradicional, al frente del no lugar y la no temporalidad del conocimiento
occidental (Walsh, 2005, p. 47).

A interculturalidade critica constitui-se, pois, como processo e projeto intelectual
e politico voltado para a constru¢do de modos outros de poder, saber e ser, permite ir muito
mais além de suposi¢des e manifestagdes atuais da educacao intercultural.

Conforme nos diz Walsh (2013), a “[...] decolonialidade nao ¢ uma teoria a seguir, mas
um projeto a assumir”. Entendemos ser urgente assumirmos essa postura como resposta a uma
sociedade que ainda vive a sombra do preconceito — de classe, de raga e de género.

O pensamento decolonial situa-se dentro da proposta central do grupo
modernidade/colonialidade. E a busca de “formas outras” de produzir conhecimento, e outros
aspectos da vida a partir da América Latina.

Santos (2010) coloca a necessidade de uma abordagem decolonial que gere maior
“Justica cognitiva ou justica epistemologica” a favor de histérias € memorias por séculos
apagadas, invisibilizadas pelo poder dominante. Para Santos, o processo colonial moderno
produziu uma “linha abissal” que separa e ordena culturas e grupos sociais. De um lado o norte
imperialista dominador, do outro lado o sul dominado, colonizado, oprimido e silenciado. Essa
linha, severamente abissal, produziu e continua a produzir a invisibilidade dos povos do sul e
de diversos grupos subalternizados, mesmo pelos colonialismos internos, estes provocados pela
forma desigual de desenvolvimento de regides e grupos sociais dentro de um mesmo Estado.

Nesse sentido, o autor coloca a necessidade da superacdo dessa linha, que s6 seria
possivel a partir do reconhecimento de sua existéncia e pela confrontacdo ao pensamento
monocultural moderno europeu, e a partir de epistemologias do sul, aqui colocada como uma
proposta epistemologica que pretende identificar, validar os conhecimentos outros nascidos nas
lutas, nas lutas sociais, lutas politicas, lutas das mulheres, lutas dos trabalhadores contra a
opressdo que, na época moderna, que foram fundamentalmente produzidas por trés formas de
dominagao: o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado. Sao epistemologias porque procuram
validar conhecimentos, conhecimentos outros, que nao aqueles que estdo validados pelas
epistemologias do Norte, que criaram o monopdlio da ciéncia, 0 monopdlio do conhecimento

verdadeiro.
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Os pressupostos do pensamento decolonial nas suas multiplas possibilidades sdo aqui
utilizados para dialogar com historias e memorias dos grupos subalternizados de forma a acabar
com o silenciamento imposto ao conhecimento popular e seus marcos de memdoria contra-
hegemdnica de forma a ter o cuidado de ndo os conceber como exoticos, crengas, misticismo
ou menores, subvertendo assim, a logica continuada do esquecimento e invisibilizagdes de
memorias contra-hegemonicas.

Neste sentido, o conhecimento produzido pelo movimento de mulheres negras no Brasil
tem sido fundamental para ampliar e aprofundar os debates sobre a educacao, especialmente no
contexto da implementacdo da Lei 10.639/2003. A contribuicdo das mulheres negras esta
enraizada em uma trajetoria historica de resisténcia ao racismo € ao sexismo, articulando essas
duas formas de opressdo de maneira unica e transformadora. Ao conectar esse legado com a
proposta decolonial na educagdo, ¢ possivel perceber que o conhecimento produzido por essas
ativistas e intelectuais negras oferece uma base tedrica e pratica essencial para a reformulacao
dos curriculos escolares, rompendo com epistemologias hegemonicas e coloniais.

A contribuicao do movimento de mulheres negras para a educagdo, especialmente no
contexto da Lei 10.639, vai além da simples inclusdo de novos contetidos. Ela representa uma
ruptura com a colonialidade do curriculo e uma proposta decolonial que valoriza a pluralidade
de saberes e experiéncias. Ao propor uma educacdo que desafie as estruturas de poder e
promova o reconhecimento das epistemologias negras, o movimento de mulheres negras traz
uma perspectiva inovadora e transformadora para a educacdo no Brasil.

A Lei 10.639 vai além de uma simples diretriz; ela ¢ a oportunidade viva de refundar o
curriculo escolar e, sobretudo, de transformar praticas pedagdgicas a partir de uma verdade que
ha séculos vem sendo silenciada. Esta lei carrega em si o eco das vozes que o racismo tentou
calar e representa a sabedoria e o legado que os movimentos sociais construiram, especialmente
a luta incansavel das mulheres negras. S3o as mulheres negras que, com suas historias e
resisténcia, reivindicam o direito de ver o Brasil aprender e ensinar a partir de suas raizes
africanas, de acolher os feitos e as dores de um povo que formou este pais.

A educacdo antirracista e decolonial que a lei propde ndo ¢ apenas uma teoria ou um
ideal distante. E uma pratica que pulsa, que nasce da "escrevivéncia" de mulheres negras que
sd0 a memoria viva, os olhos que recontam a historia e que, em cada sala de aula, tornam

possivel uma educagdo antirracista e decolonial.



63

1.3 — POLITICA NACIONAL DE EQUIDADE, EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA (PNEERQ)

Novas inciativas vem sendo implementadas no Brasil, como forma de vermos efetivada
uma educacdo antirracista. Nesse sentido, recebemos com esperanca mais uma recente
iniciativa do Ministério da Educagdao (MEC), que em 14 de maio de 2024 publicou a portaria
n° 470 que cria a Politica Nacional de Equidade, Educagdo para as Rela¢des Etnico-Raciais e
Educacao Escolar Quilombola (PNEERQ), fundamental para a promogao de uma educagdo que
valorize a diversidade cultural e racial, e para o enfrentamento das desigualdades historicas que
afetam a populacdo negra e quilombola no Brasil. A portaria se insere em um contexto mais
amplo de politicas educacionais voltadas a inclusdo e ao combate ao racismo estrutural,
abordando diretamente questdes relacionadas as desigualdades étnico-raciais no sistema
educacional brasileiro.

Esta politica se alinha com a implementagao da Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio
o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas. A PNEERQ busca garantir
que o curriculo escolar contemple essas perspectivas, promovendo uma educacao antirracista e
decolonial que reconhega a contribuicdo dos povos negros e indigenas para a formagdo da
sociedade brasileira.

A politica também abrange a Educag¢do Escolar Quilombola, que ¢ direcionada as
comunidades quilombolas, grupos historicamente marginalizados e cujas tradigdes, modos de
vida e necessidades educacionais especificas devem ser respeitados e integrados ao curriculo
escolar. A PNEERQ reconhece a importancia de uma educagdo contextualizada que valorize o
conhecimento tradicional quilombola, a preservacdo de suas identidades culturais e o direito a
educagdo em territorios quilombolas.

A PNEERQ ¢ uma ferramenta essencial para enfrentar o racismo institucional nas
escolas e nas politicas publicas, promovendo agdes afirmativas, formagao de professores e
gestores, € a criacdo de ambientes educativos inclusivos e equitativos. A politica visa garantir
que o espaco escolar seja um local de respeito e valorizagdo das diferengas raciais e culturais.

A politica reforca a constru¢do de uma educagdo antirracista que ndo s6 combate
preconceitos, mas que também promove o letramento racial, ou seja, o desenvolvimento de uma

consciéncia critica sobre as relagdes raciais e a luta contra as desigualdades raciais no Brasil.



64

Ela se articula com o pensamento de autoras como Nilma Lino Gomes e Grada Kilomba, que
destacam a importancia de curriculos que desafiem as estruturas coloniais do saber e promovam
uma educacdo emancipatoria e inclusiva.

A PNEERQ ¢ crucial porque reconhece que a equidade racial ndo pode ser alcangada
sem uma educagao que aborde diretamente as questdes raciais, historicas e culturais que afetam
a populacao negra e quilombola no Brasil. A educagdo para as relagdes étnico-raciais € a
educagao escolar quilombola sdo estratégias fundamentais para a construgao de uma sociedade
mais justa e para a erradicagdo do racismo. Ela incentiva a transformagao do espago escolar em
um lugar em que as narrativas negras e quilombolas sejam visibilizadas, respeitadas e
celebradas.

Além disso, a PNEERQ contribui para a decolonizacdo do curriculo, incentivando a
incorporacao de saberes africanos, afro-brasileiros e indigenas, e promovendo a formagao de
cidaddos mais conscientes e criticos das desigualdades raciais. Ao valorizar as historias e
culturas afro-brasileiras e quilombolas, essa politica ¢ mais um passo importante para a
superagao de preconceitos e para o fortalecimento de uma educacdo que fomente o respeito as
diferencgas e a construg¢ao de uma sociedade antirracista.

O Ministério da Educacdo (MEC), se propde através da PNEERQ a adotar diversas
estratégias para implementar agdes de assisténcia técnica e financeira relacionadas a educagao
escolar quilombola (EEQ) e a promocgao da equidade étnico-racial (ERER).

O Selo Petronilha Beatriz Gongalves ¢ Silva, de Educagdo para as Relagdes Etnico-
Raciais, criado pela PNEERQ), ¢ uma iniciativa de grande relevancia para promover e valorizar
publicamente escolas que adotem agdes pedagdgicas e de gestao focadas na Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER). O selo sera concedido as redes publicas de ensino que se
destacam no diagndstico e na implementacdo das diretrizes curriculares estabelecidas pela
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004. Ele também reconhece instituicdes que
avangam na adog¢do de praticas educacionais antirracistas e contribuem para a reducao das
desigualdades étnico-raciais na educagdao. Esse reconhecimento publico ¢ crucial para
incentivar e dar visibilidade a iniciativas que efetivamente combatem o racismo e promovem a
equidade racial no contexto escolar, ajudando a transformar o ambiente educacional e a
fortalecer a implementagao de uma educagao decolonial e inclusiva.

O futuro da educacdo brasileira, ancorado em politicas como a PNEERQ, o Selo

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e em todas as acdes de educadoras e educadores que em
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cada escola espalhadas pelo Brasil desenvolvem projetos antirracistas representam uma
esperanca concreta de que as proximas geragoes terdo a oportunidade de aprender

No proximo capitulo, serdo abordadas questdes cruciais para a compreensao ¢ desenvolvimento
de uma educacdo antirracista e a constru¢do de um curriculo decolonial, com destaque para o
protagonismo das mulheres negras nesse processo. O capitulo visa aprofundar a andlise sobre
como as mulheres negras tém sido protagonistas na constru¢ao de uma educacao antirracista e

de um curriculo decolonial.
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CAPITULO 2

EDUCACAO ANTIRRACISTA, A CONSTRUCAO DE UM CURRICULO
DECOLONIAL

“Educar ¢ um ato politico, porque implica na desconstru¢do do racismo
institucionalizado que estrutura nossa sociedade. A educagdo antirracista
requer que ndo apenas se repense o curriculo, mas também as praticas
pedagogicas, de forma a trazer as vozes silenciadas para o centro do
processo de aprendizagem." (Kilomba, 2019, p. 98).

Neste capitulo faremos uma breve andlise das bases que fundamentam o pensamento
decolonial e que sustentam a construgdo da educagio antirracista nas escolas. E importante
destacar que aqui serdo elencadas as contribuigdes do pensamento decolonial para educacao
antirracista, destacando que a decolonialidade nao ¢ uma abordagem nova, pois ela existe como
contrarreacdo desde a imposicdo da colonizagdo e escravizacdo dos povos americanos,
africanos e asiaticos. A decolonizacdo representa a luta dos povos dominados/explorados contra
a violéncia estrutural que foi pensada e realizada pelas elites nacionais como projeto politico,
social, cultural, religioso, econdomico e epist€émico para subjugar e dominar os povos nao
europeus.

Em todas as analises aqui propostas destaco o pensamento das mulheres negras como
promotor epistémico afrodiaspdrico, evidenciando a participagdo das mulheres negras como
protagonistas e articuladoras da constru¢do de uma educagao antirracista e decolonial. Assim,
queremos contribuir para que as professoras, os professores da educagdo basica, estudantes e
toda a comunidade escolar possam acessar de forma rapida os fundamentos e bases da educagao
antirracista e da decolonialidade para propor cada vez mais nas nossas escolas curriculos e

praticas decoloniais, que valorizem a diversidade dos sujeitos presentes nas escolas.
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2.1- AS ORIGENS DO PENSAMENTO DECOLONIAL E SUA IMPORTANCIA PARA A
EDUCACAO ANTIRRACISTA

A partir do século XX, como forma de rompimento com as colonialidades sofridas pelos
povos da América, Asia, Africa e Oceania, na agdo colonizadora dos povos europeus, firma-se
o pensamento decolonial. No contexto do pensamento latino-americano e caribenho, ele
questiona as hierarquias de poder que foram estabelecidas durante o periodo colonial e que
continuam a operar no que se chama de "colonialidade", ou seja, a ldgica de controle e
exploracdo que transcende a colonizagdo formal.

O pensamento decolonial emerge como uma resposta profunda e urgente as feridas
abertas pelo colonialismo, que impds, ao longo dos séculos, estruturas de dominagao e exclusao
que ecoam até hoje nas nossas relagdes, nas institui¢des e na cultura. Mais do que uma critica
tedrica, o pensamento decolonial busca reconstruir as bases do saber e do poder, reconhecendo
o sofrimento e a resisténcia dos povos que foram historicamente silenciados. Ele € uma tentativa
de restituir as vozes e as historias que o colonialismo tentou apagar, abrindo espago para que
novas formas de conhecimento e existéncia florescam.

Esse pensamento ndo quer apenas questionar; ele quer curar, transformar e reinventar.
Trata-se de uma pratica de empatia e justica, que nos convida a olhar o mundo ¢ a histéria sob
a perspectiva de quem sofreu as consequéncias do colonialismo, de quem foi excluido,
especialmente a mulher negra, mas nunca deixou de lutar. No contexto brasileiro, ele ¢
especialmente poderoso, pois desafia a nagao a encarar suas raizes e a promover uma educagao,
uma cultura e uma politica que realmente representem toda a sua populagdo, em toda a sua
diversidade. Assim, o pensamento decolonial ¢ uma promessa de futuro onde todos possam
finalmente existir e ser valorizado em sua plenitude.

Catherine Walsh (2010), uma das principais vozes do pensamento decolonial na
América Latina, especialmente com relacdo a educacdo e ao conhecimento, questiona as
epistemologias dominantes, ou seja, as formas de conhecimento eurocéntricas que
deslegitimam saberes indigenas, afrodescendentes e outras formas de conhecimento
subalternizadas, defendendo uma educacao decolonial que valorize as epistemologias locais e

que permita a articulagdo de sujeitos historicamente marginalizados.
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Descolonizar o conhecimento envolve um processo de reestruturagdo epistemologica, que
desafia a hegemonia do conhecimento ocidental e promove uma visdao plural e diversa das
formas de saber. Isso requer uma revalorizagdo dos saberes tradicionais, comunitarios e nao-
ocidentais, que foram historicamente silenciados e marginalizados (Walsh, 2010).

A colonialidade do género, trazida por Maria Lugones (2008), explora como a opressao
de género foi moldada pela colonialidade, evidenciando o impacto do colonialismo na
construgdo de género e sexualidade, sua teoria vai além do feminismo eurocéntrico ao
reconhecer a interseccionalidade das opressdes de raca, classe, sexualidade e género no
contexto colonial. Ela chama atengdo que o sistema de género nas coldnias era imposto para
justificar a dominagao, retratando as mulheres negras e indigenas como seres sub-humanos e,
assim, apropriaveis e exploraveis. O género, nesse contexto, ¢ racializado e hierarquizado de
forma diferente do género nas metrdpoles europeias.

Nesse sentido, Lugones (2008) propde uma critica feminista decolonial que resgata as
formas de género e sexualidade pré-coloniais, que resista as categorias impostas pelo
colonialismo, colocando que a desconstrugao do sistema binario de género eurocéntrico €
central para a luta anticolonial. Esta abordagem feminista decolonial, que leve em conta a
complexidade das opressdes vividas por mulheres negras e indigenas, que foram submetidas a
uma normatividade eurocéntrica e patriarcal, ¢ importante para romper com a colonialidade de
género.

Miranda (2016) aponta que o sistema educacional brasileiro ainda estd profundamente
enraizado em uma visdo colonial, que perpetua desigualdades e marginaliza saberes nao
ocidentais. A educacdo precisa romper com essas estruturas para se tornar verdadeiramente
inclusiva e democratica, uma vez que as praticas pedagogicas no Brasil, ainda sdo influenciadas
pela colonialidade que domina e hierarquiza os saberes coloniais sobre os saberes indigenas,
afrodescendentes e populares. Nesse sentido, o desenvolvimento de politicas e praticas
pedagdgicas que nao apenas reconhegam a diversidade racial, mas que ativamente combatam o
racismo estrutural na educagdo, com um curriculo que contemple a histéria e as contribuigdes
das populacdes negras e indigenas no Brasil ¢ essencial.

Assim, o pensamento decolonial ¢ a chave para a consolidagao de outras visdes sobre
nossa autoformacao e aprendizagens possiveis a partir das proposicdes que saem das

configuragdes de resisténcia antirracista.
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Desenvolvido principalmente por estudiosas e estudiosos latino-americanos no Grupo
Modernidade/Colonialidade, o pensamento decolonial ¢ a chave para a consolidacao de outras
visdes sobre nossa autoformagdo e aprendizagens possiveis a partir das proposi¢cdes que saem
das configuracdes de resisténcia antirracista. O pensamento decolonial como abordagem
epistémica, em contraposi¢ao a todas as formas de colonialidade, como a colonialidade do
poder, a colonialidade do ser e a colonialidade da natureza, constitui-se em uma virada
epistemologica na produgdo de conhecimentos e na aceitagao e dialogos com saberes outros
para além daqueles de origem académica e principalmente eurocéntrica (Ballestrin, 2013).

As Epistemologias do Sul explicam de que maneira se constituiu a supremacia colonial
branca nas estruturas de poder nos diferentes aspectos da existéncia dos subalternizados da
América Latina, a partir dos elementos das diferentes manifestacdes da colonialidade em trés
campos distintos, que sdo: Poder, Saber e Ser. A Colonialidade do Poder se refere a constitui¢ao
de poder na economia, na politica e nas institui¢des; a Colonialidade do Saber se concentra na
esfera epistémica, filosofica, cientifica, dominio da lingua, cultura e saberes; ¢ a Colonialidade
do Ser incide nas subjetividades, dominio de género e sexualidade (Sousa, 2011).

O conceito de colonialidade, introduzido por Quijano (2005), denuncia e critica o
prosseguimento das relagdes politico-economicas mesmo depois do encerramento das
atividades comerciais coloniais. Tais relagdes, em consequéncia, tornam-se produtoras,
reprodutoras e difusoras do “racismo estrutural”, que estd presente nas relagdes sociais como
algo complexo e multifacetado.

A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial de
poder capitalista. Funda-se na imposicdo de uma classificacao racial/étnica da populagao do
mundo como pedra angular do dito padrao de poder e opera em cada um dos planos, ambitos e
dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social cotidiana e da escala social. Origina-se e
mundializa-se a partir da América (Quijano, 2005).

Segundo Quijano (2005), a colonialidade organiza e classifica as relagdes do sistema-
mundo entre periferia e centro, por meio de dimensdes do poder, saber, ser, divisdo
internacional do trabalho e dos marcadores de raca e sexo. Por isso, a luta anticolonial da
sociedade latino-americana, em contraposi¢do ao status estabelecido, prescinde de uma
democratizagao e redistribui¢dao do poder.

As epistemologias do sul e o pensamento decolonial revelam que a colonialidade €, na

verdade, a face oculta e persistente da modernidade, uma marca que atravessa geracdes e
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realidades. A colonizagdo nao ¢ uma lembranga distante; ela se refaz diariamente, com novas
mascaras e nuances, perpetuando-se na colonialidade do poder, que organiza o mundo em
hierarquias desiguais e concentra decisdes nas maos de uma minoria que nunca viveu a
exclusdo. Essa mesma forga age na colonialidade do ser, onde a identidade de tantos ¢ moldada
e esmagada sob padrdes alheios, negando aos povos colonizados o direito de existirem em sua
plena verdade.

Na colonialidade do saber, vemos o apagamento dos conhecimentos ancestrais, uma

O~

violéncia sutil que desqualifica saberes indigenas e afrodescendentes, restringindo o que

considerado conhecimento valido. A colonialidade se alastra ainda a nossa relagdo com o

o~

planeta, na chamada colonialidade da natureza, onde a visdo utilitarista submete a terra
exploracdo continua, ignorando os modos sustentdveis e integradores dos povos originarios.

Reconhecer essas dimensdes ¢ abrir os olhos para a profundidade das feridas coloniais
que ainda sangram e impedem o florescimento pleno de uma sociedade justa e plural. O
pensamento decolonial nos convoca a transformar essa realidade, a criar um mundo onde todos
os saberes, todas as vidas e todas as historias possam finalmente existir com dignidade e
verdade. E um chamado para reescrevermos a histdria e, ao fazé-lo, reescrevermos também

nosso proprio futuro. Vejamos com mais detalhes sobre essas colonialidades.

Colonialidade do poder

Essa perspectiva de analise foi cunhada pelo socidlogo peruano Anibal Quijano, e
indica a permanéncia do dominio colonial iniciado com a chegada dos europeus no continente
americano em 1492. Quijano (2005) vai propor o conceito de colonialidade do poder para
referir-se a continuidade de estruturas de dominagao e controle estabelecidas com a colonizagao
europeia, que permanecem operantes mesmo apos o fim formal das colonias. Esta seria uma
estrutura de dominagio que submeteu a América Latina, a Africa e a Asia, a partir da conquista.

A colonialidade do poder ¢ a invasdo do imaginario do outro, ou seja, sua
ocidentalizacdo. Nesse sentido, o colonizador destr6i o imaginério do outro, invisibilizando-o
e subalternizando-o, enquanto reafirma o proprio imaginario. Assim, a colonialidade do poder
reprime os modos de producao de conhecimento, os saberes, o mundo simbdlico, as imagens

do colonizado e impde novos. Ocorre, entdo, a naturalizagao do imaginario do invasor europeu,
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a subalternizagdo epistémica do outro ndo-europeu e a propria negacao ¢ o esquecimento de
processos historicos nao-europeus.

A consolidagdo da colonialidade do poder se assenta em alguns eixos, como um sistema
de classificacdo social, que toma por base uma hierarquia racial e sexual, e na distribui¢do de
identidades sociais em superiores e inferiores (Maldonado-Torres, 2007).

O colonialismo, na forma de colonialidade, penetra profundamente nas raizes de uma
populagdo que sofreu o processo de colonizagdo, sobrevivendo apesar da descolonizagao ou
emancipacdo das colonias latino-americanas, asidticas e africanas nos séculos XIX e XX.

Destacamos que, apesar do fim dos colonialismos modernos, a colonialidade persiste.

Colonialidade do saber

A colonialidade do saber, segundo Quijano (2005), pode ser definida como uma forma
de colonialidade que se estende ao conhecimento e a subjetividade sobre os outros, na tentativa
de manter o dominio econdmico, politico e cultural. Ela também ¢ entendida como a repressao
de outras formas de produgdo de conhecimento ndo-europeias, negando o legado intelectual e
histérico de povos indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de primitivos e
irracionais, por pertencerem a “outra raga’.

Assim, essa afirmagdo da dominagdo epistemologica da modernidade europeia, se
traduz num racismo epistémico ou, como afirma Grosfoguel (2007), sobre como a
“epistemologia eurocéntrica ocidental dominante, ndo admite nenhuma outra epistemologia
como espaco de produgao de pensamento critico nem cientifico” (Grosfoguel, 2007, p. 35).

A colonialidade do saber se imp0s sobre os ndo-europeus, evidenciou-se também uma
geopolitica do conhecimento, ou seja, o poder, o saber e todas as dimensdes da cultura definiam-
se a partir de uma logica de pensamento localizado, Uinica e exclusivamente na Europa.

Carneiro (2003) coloca que o epistemicidio refere-se a deslegitimagdo e a
marginaliza¢do do conhecimento produzido por grupos historicamente oprimidos. Isso ocorre
quando as vozes, saberes e experiéncias de um grupo sdo sistematicamente silenciados ou
considerados irrelevantes em relacdo a paradigmas dominantes de conhecimento. O
epistemicidio do pensamento negro ¢ um reflexo das estruturas de opressao que historicamente

subalternizaram a populacdo negra, no contexto das colonialidades. A educacdo ¢ muito
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importante na luta contra o epistemicidio, e nesse sentido a educagdo antirracista deve incluir a
valorizagdo e a inclusdo do pensamento negro, promovendo uma perspectiva que reconheca e
celebre a diversidade das experiéncias. Isso implica também a revisao dos curriculos escolares,
que frequentemente omitem ou distorcem a contribuicdo intelectual de mulheres negras como
também impede que suas experiéncias e saberes sejam incorporados ao canone da produgdo
historica e académica.

Filésofas como Sueli Carneiro e bell hooks tém argumentado sobre o impacto profundo
do epistemicidio para a identidade negra feminina. Sueli Carneiro, no livro “Racismo, sexismo
e desigualdade no Brasil”, analisa como essa invisibilidade histdrica leva a uma internalizagao
de valores que subjugam as mulheres negras, tornando suas narrativas de vida e de resisténcia
desconhecidas no espago publico e académico. hooks fundamenta essa discussdao ao destacar
que a historiografia dominante falha em captar as complexas experiéncias das mulheres negras,
muitas vezes relegadas a notas de rodapé. hooks mostra como o racismo e o sexismo trabalham
juntos para excluir as mulheres negras tanto dos movimentos feministas quanto das narrativas
antirracistas, fazendo com que suas historias e perspectivas permane¢am em siléncio, uma perda

ndo s6 para a comunidade negra, mas para o proprio avango do conhecimento humano.

Colonialidade do ser

Na colonialidade do ser, Catherine Walsh (2005) vai recordar as palavras de Frantz

Fanon (1983) para relacionar colonialismo a ndo-existéncia:

Em virtude de ser uma negagdo sistematica da outra pessoa ¢ uma determinagdo
furiosa para negar ao outro todos os atributos de humanidade, o colonialismo obriga
as pessoas que ele domina a perguntar-se: em realidade quem eu sou? (Fanon apud
Walsh, 2005, p. 22).

E mais:

O mundo colonial ¢ um mundo maniqueista. Ndo basta ao colonizador limitar
fisicamente o colonizado, com suas policias e seus exércitos, o espaco do colonizado.
Assim, para ilustrar o carater totalitario da exploragdo colonial, o colonizador faz do
colonizado uma quinta-esséncia do mal. A sociedade colonizada nao somente se
define como uma sociedade sem valores (...) O indigena ¢ declarado impermedavel a
ética, aos valores. E, e nos atrevemos a dizer, o inimigo dos valores. Neste sentido,
ele € um mal absoluto. Elemento corrosivo de tudo o que o cerca, elemento
deformador, capaz de desfigurar tudo que se refere a estética ou a moral, depositario
de for¢as maléficas (Fanon, 2003, p. 35-36).
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A colonialidade do ser ¢ pensada, como a negacdo de um estatuto humano para africanos
e indigenas, por exemplo, na historia da modernidade colonial. Essa negagao, segundo Walsh
(2006), implanta problemas reais em torno da liberdade, do ser e da historia do individuo
subalternizado por uma violéncia epistémica, que desconsidera o Outro e a cultura de paises
subdesenvolvidos.

A "colonialidade do ser" refere-se a como as relagdes coloniais ultrapassaram o dominio
territorial e continuam a moldar a subjetividade, o valor humano e a estrutura das relagdes
sociais em tempos pos-coloniais. Esse conceito, discutido pelo filosofo peruano Anibal Quijano
e ampliado por pensadoras negras, analisa como as hierarquias raciais e de género afetam
profundamente a percepcao e existéncia dos sujeitos racializados.

Pensadoras negras como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e Conceicdo Evaristo
trouxeram contribui¢des fundamentais ao entender e descrever como essa colonialidade
impacta as experiéncias de mulheres negras, criando para elas realidades Unicas de resisténcia
e de criagdo de saberes que desestabilizam as nog¢des ocidentais de ser e de viver.

Lélia Gonzalez utiliza o conceito de "amefricanidade" para nomear a experiéncia das
mulheres negras da América Latina e Caribe, cuja historia foi diretamente impactada pelo
colonialismo e pela didspora africana. Gonzalez argumenta que a colonialidade do ser constroi
identidades racializadas que subjugam os corpos negros a um lugar de desumanizagdo. Em seus
escritos, como no ensaio “Racismo e Sexismo na Cultura Brasileira”, Gonzalez explica como
as mulheres negras sdo alocadas a uma posi¢ao de serviddo e marginalidade, posi¢ao perpetuada
pela estrutura colonial que, mesmo no periodo pos-colonial, continua a condicionar suas
identidades e existéncias (Gonzalez, 1982).

Sueli Carneiro (2019), expande essa ideia ao discutir o conceito de "epistemicidio", a
supressao dos saberes das mulheres negras e de suas epistemologias. Ela conecta esse processo
de apagamento ao fendmeno da colonialidade do ser, argumentando que as mulheres negras sao
construidas pelo olhar hegemonico como “nao-ser”. Carneiro sugere que a resisténcia ao
epistemicidio passa pela afirmagdo de uma “escrevivéncia”, termo que define o exercicio de
escrever a propria historia, quebrando o siléncio e a invisibilidade impostos pela colonialidade.
Para Carneiro, a escrevivéncia ¢ tanto um ato de memoria quanto de resisténcia, um meio pelo
qual as mulheres negras resgatam e validam seus saberes e experiéncias.

Conceicdo Evaristo cunhou o termo "escrevivéncia" para descrever uma pratica de

escrita que transcende o simples narrar e assume um compromisso com a experiéncia de vida
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de quem escreve. Evaristo explora como as mulheres negras, ao se tornarem sujeitos de suas
proprias historias, desafiam a colonialidade do ser. A escrevivéncia, na visao de Evaristo, ¢ uma
forma de “romper com o papel de subalterno” que a colonialidade impds as mulheres negras,
transformando-as em protagonistas de suas narrativas, uma autovalida¢do de sua existéncia e
subjetividade.

Assim, a escrevivéncia emerge como uma resposta ativa a colonialidade do ser. Em vez
de serem definidas apenas pelo olhar colonial, as mulheres negras reescrevem suas vidas e suas
perspectivas sobre o mundo. Este processo de autoinscricdo nos permite resistir a
desumanizagdo e a objetificacdo que sdo produtos da colonialidade, criando novas
epistemologias enraizadas em suas proprias experiéncias e realidades.

O pensamento decolonial objetiva problematizar a manutengdo das condi¢des
colonizadas da epistemologia, buscando a emancipagdo absoluta de todos os tipos de opressao
e dominagdo, ao articular interdisciplinarmente cultura, politica e economia de maneira a
construir um campo totalmente inovador de pensamento que privilegie os elementos
epistémicos locais em detrimento dos legados impostos pela situacao colonial.

As mulheres negras ocupam um lugar central tanto no pensamento afrodiasporico
quanto na decolonialidade. Elas sdo portadoras de historias de luta e resisténcia contra multiplas
formas de opressao, que incluem racismo, sexismo € a opressao de classe. O feminismo negro,
uma das principais vertentes do pensamento decolonial, parte da experiéncia vivida de mulheres
negras para desafiar as limitagdes do feminismo tradicional (que frequentemente ignora
questdes raciais) e do movimento negro (que muitas vezes minimiza as questoes de género).

Intelectuais como Angela Davis, bell hooks, Patricia Hill Collins, Audre Lorde e, no
contexto brasileiro, Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e Beatriz Nascimento, cada uma em seu
tempo, tém sido fundamentais para a construcao de uma critica interseccional que reconhece
como raga, género, sexualidade e classe se cruzam e se entrelacam na vida das mulheres negras.

O feminismo decolonial se diferencia ao priorizar as experiéncias das mulheres
racializadas e subalternizadas pela historia colonial. Lélia Gonzalez, uma das precursoras no
Brasil, introduziu o conceito de "amefricanidade" para se referir a singularidade da experiéncia
afro-latina e as influéncias africanas que formaram as culturas no continente. Ela também
abordou a "colonialidade do ser", que marginaliza corpos negros e indigenas, mostrando que as
mulheres negras ocupam uma posi¢do de resisténcia que, por si s, representa um ato de

enfrentamento ao epistemicidio e ao silenciamento, mesmo sem assim nomear.
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Cardoso (2012), diz em sua pesquisa, que “o feminismo negro ¢ um fazer coletivo em
torno de nds, mulheres negras, visando a realizacdo da autonomia” (Cardoso, 2012, p.324). E
seu espago de atuacao “para que a tomada de consciéncia ocorra coletivamente, ¢ delimitado
pelas nossas atividades didrias, ¢, na verdade, ilimitado, na medida em que decorre da
responsabilidade de cada uma de noés com o crescimento coletivo das mulheres negras”.
(Cardoso, 2012, p.324).

A autora sublinha, a partir de entrevista realizada com a ativista Vilma Reis, uma
referéncia politica para o movimento de mulheres negras brasileiro, que poder ¢ a capacidade
de reconhecer e reagir contra os processos de dominagao/opressao (Cardoso, 2012). Ou seja,

conforme as palavras de Vilma Reis:
Nao importa se isso € na universidade, em um departamento da universidade, na sala
de aula... num espago em que nos estivermos, a primeira coisa que a gente tem que
fazer ¢ partilhar esse poder que a gente tem com outras mulheres que ndo estdo
convencidas, ainda ndo t&ém noticia do seu proprio poder (Cardoso, 2012, p.224).

Neste sentido, o pensamento afrodiaspdrico decolonial traz contribui¢des cruciais para
areconstru¢do de identidades negras femininas e para o questionamento das estruturas de poder.
Ele ndo apenas visa dar visibilidade as mulheres negras, mas também desafia as formas
eurocéntricas de pensar o feminismo e a propria estrutura do conhecimento.

Assim, o giro decolonial ¢ extremante necessario para que possamos experimentar uma
virada epistemologica na produgdo de conhecimentos e na aceitagao/didlogos com saberes
outros. Sem ele, torna-se inviavel o resgaste, valorizacao e reconhecimento dos diversos saberes
e conhecimentos que a colonialidade busca sufocar, menosprezar e destruir.

O pensamento decolonial busca a desconstru¢do das metas narrativas sobre a
modernizagao, racionalizagdo e progresso, procurando restaurar as vozes, as experiéncias, as
identidades, as histérias dos subalternos e a importancia das comunidades periféricas e das
memorias coletivas. O pensamento decolonial desfaz e busca superar as profundas marcas da
colonialidade inscrita na memoria social dos povos colonizados, dando visibilidade aos
conhecimentos populares, leigos, plebeus, camponeses, ou indigenas parando de tratd-los como
crengas, opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos.

A decolonizagdo tem por base uma epistemologia que abrange todos os saberes,
estabelecendo as condi¢des da sua producdo e validagdo sem hierarquizacdo, alargando o
repertorio de saberes cientificos. A perspectiva epistémica decolonial requer um pensamento

mais amplo que o canone ocidental. Decolonizar os conhecimentos exige levar a sério as
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perspectivas/ cosmologias/ visdes das pensadoras a partir de corpos e lugares étnico-
raciais/sexuais subalternizados, acabando com a monocultura do saber. E importante destacar
que o pensamento decolonial e a ldgica da decolonialidade ndo sdo abordagens novas, elas
existem desde quando teve inicio a imposi¢do da coloniza¢do e escravizagdo dos povos
americanos, africanos e asidticos. A colonialidade sempre coexistiu com a decolonialidade
como resisténcia.

O pensamento decolonial centrado nas mulheres negras propde um olhar radicalmente
transformador sobre como pensamos sobre conhecimento, poder e identidade. Ao valorizar as
experiéncias e saberes das mulheres negras, ele desafia a hegemonia colonial e oferece novas
perspectivas de resisténcia e emancipagdo, tanto para o presente quanto para o futuro. O
pensamento decolonial tem um papel crucial na educacao antirracista, pois ajuda a desafiar e
desmantelar as estruturas de poder e conhecimento que perpetuam o racismo e a desigualdade

racial.

2.2 — AS MULHERES NEGRAS PROTAGONIZANDO A CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA E DECOLONIAL

Para destacar o protagonismo das mulheres negras na construgdo da educacgdo
antirracista e decolonial, destacamos o feminismo decolonial como uma corrente dos
feminismos subalternos, contra-hegemonicos, que inclui também os feminismos pds-coloniais,
negro, comunitario e indigena.

O feminismo decolonial surge chamando a ateng¢ao para a interse¢ao dos conflitos entre
sexo/género, classe e raga. As intelectuais negras representantes do feminismo decolonial
denunciam o racismo de género e a forma como a geopolitica do conhecimento silencia as vozes
das intelectuais e dos intelectuais subalternos que inclui todas as pessoas nao brancas,
indigenas, negras, latinas, afrodescendentes e outras.

Como forma de evidenciar o feminismo negro no Brasil, escolhi destacar as
contribuigdes de Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e Concei¢do Evaristo, mulheres negras
feministas cuja produgdes intelectuais, em diferentes areas convergem e sao indispensaveis para

a efetivacdo de uma educagdo basica decolonial e antirracista, pois oferecem perspectivas
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criticas sobre raga, género e classe, desafiando a estrutura colonial que historicamente

marginaliza a populagdo negra e, em particular, as mulheres negras.

Mas o que a L¢lia sabia? Sabia conceituar e formular a contradig¢@o especifica de ser
mulher negra, a questdo de como a desigualdade, o racismo ¢ a discriminagdo
produziam a nossa realidade de exclusdo e diferenciavam a nossa inser¢ao social em
relagdo a das mulheres brancas. E a Lélia tinha uma coisa maravilhosa: ela conseguia
positivar todas aquelas coisas com as quais nos éramos estigmatizadas. Ela falava, nas
palestras, de como tinhamos que curtir muito e ‘numa boa’ as nossas caracteristicas
fisicas: somos coxudas, somos bundudas, temos graga, temos charme, dangamos...
Contrariando a logica — que € opressora, inclusive, no interior das familias negras,
sobretudo aquelas em processo de mobilidade — de castrar esses tragos culturais que
marcam o nosso corpo e de nos formatar dentro de um ajustamento a figura feminina
hegemonica. A Lélia subvertia tudo isso, ela resgatava a imagem da mae preta, a
imagem da mulata, ela positivava, ela invertia a leitura tradicional que se fazia desses
estereotipos ¢ nos devolvia o que havia de positivo nessas coisas, o que havia de
grandiosidade, de ludico, de vitalidade nessa cultura, que nos fazia sermos mulheres
diferentes das brancas, das indias e de outras. E de como no6s nao tinhamos que abdicar
de nada disso, sobretudo para exigir respeito e para sermos valorizadas na sociedade.
E ela apontava como isso era uma luta politica, como ser mulher negra encerrava
também uma possibilidade de protagonismo politico (Sueli Carneiro apud Alberti,
Pereira, 2007, p. 183-184).

Lélia Gonzalez, ativista, intelectual-militante da causa negra que fundou com outros
companheiros o Movimento Negro Unificado (MNU) na década de 1970, tendo militado
politicamente no Partido dos Trabalhadores (1982) e, mais tarde, no PDT (1986). Lélia
formulou importantes conceitos.

Em “Por um Feminismo Afro-Latino-Americano”, ela chama a aten¢do para as
condig¢des de vida de homens e mulheres negros no Brasil e na América Latina, “[...] mostrando
as contradi¢des internas do feminismo latino-americano” (2020, p. 139). Trata de mostrar como,
no movimento feminista, as mulheres indigenas e negras sdo excluidas.

O foco da critica esta centrado, sobretudo, no feminismo que, embora tenha quebrado
com tantos tabus — como o da sexualidade, tanto de mulheres como de homens — e feito uma
critica contundente a sociedade patriarcal, ao mesmo tempo se “esqueceu’ da questao racial.

A ideologia do embranquecimento exerce um efeito interno absoluto que leva a propria
negacdo da raga e de sua cultura. Lélia Gonzalez, nesse texto, retoma uma discussdo cara para
a esquerda e para os movimentos identitarios e sua relagdo com a classe social de
pertencimento: desconstruir o mito da democracia racial tdo propagada no Brasil e que oculta
um racismo que alguns autores identificam como estrutural ou institucional.

No texto “A categoria politico-cultural de amefricanalidade”, Lélia Gonzalez retoma a
questao da colonizagdo e traz um elemento a mais: racismo, colonialismo, imperialismo e seus

efeitos. Aqui se faz importante reforcar os tipos de racismo que se ddo de forma diferenciada
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na América Latina — os paises de colonizagdo saxonica e os de colonizacgao ibérica: racismo
aberto e racismo disfar¢ado, destacando que nos paises latino-americanos imperou o racismo
disfarcado, ou, segundo nominou Lélia Gonzalez, “racismo por denegacao”. Em suas palavras,
“[...] achamada América Latina que, na verdade, ¢ muito mais Amerindia e amefricana do que
outra coisa, apresenta-se como o melhor exemplo de racismo por denega¢do” (Gonzalez, 2020,
p. 130).

A categoria amefricanidade formulada por Lélia, aponta para um rompimento por meio
da linguagem. Para romper com o que nos torna “cativos de uma linguagem racista”, a autora
propde “amefricanidade” ou americanos “para designar a todos nds” (Gonzalez, 2020).

Sua ideia de "amefricanidade" ¢ central para uma educagao decolonial, pois redefine a
identidade cultural da América Latina ao focar nas contribui¢cdes e vivéncias dos povos
afrodescendentes. Além disso, ela argumenta que o racismo no Brasil se manifesta de forma
velada, influenciando praticas educativas que precisam ser revisadas para desmantelar essas
estruturas opressivas. Também coloca a questdo do machismo e do patriarcado em debate,
integrando a luta feminista ao combate ao racismo.

O racismo no Brasil, ¢ caracterizado por Gonzalez (2020) como sendo dissimulado e
naturalizado pelas elites, de forma a manter a falsa imagem de uma sociedade "racialmente
democratica". Para ela, a escola ¢ um espago onde essa ideologia ¢ reproduzida, especialmente
por meio de um curriculo que perpetua a visao de inferioridade da populagdo negra, negando-
lhe suas referéncias historicas e culturais.

Estamos cansados de saber que nem a escola nem nos livros onde mandam a gente
estudar se fala da efetiva contribui¢do das classes populares, da mulher, do negro e do indio na
nossa formagao historica e cultural (Gonzalez, 2022, p. 204).

E mais:
E o que € que fica? A impressdao de que s6 os homens, os homens brancos, social e
economicamente privilegiados, foram os inicos a construir esse pais. A essa mentira
tripla se da o nome de sexismo, racismo e elitismo. E como ainda existe muito mulher
que se sente inferiorizada diante do homem, muito negro diante de branco e muito
pobre diante de rico, a gente tem mais € que tentar mostrar que a coisa ndo ¢ bem
assim, né? (Gonzalez, 2022, p. 204).

A educacao antirracista, segundo Lélia Gonzalez, ¢ uma pratica que desafia a narrativa
dominante, historicamente silenciadora, que esta presente nos curriculos escolares e materiais
didaticos. Essa critica denuncia o apagamento e o epistemicidio sofridos pelos grupos
subalternizados, e sugere que a educagao precisa ser repensada a partir de uma abordagem que

inclua afetividade e escrevivéncia.
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A afetividade na educagdo antirracista ¢ uma proposta tedrica e pratica que valoriza a
dimensao emocional e relacional entre educadores e educandos, especialmente em contextos de
diversidade e desigualdade. Paulo Freire (2011), por exemplo, defendia que a educagdo deve
ser um ato de amor e reconhecimento, onde se respeitam e se validam as experiéncias culturais
de cada estudante. Nessa linha, a afetividade que Gonzalez sugere ao apontar o cansago em ver
o mesmo curriculo excludente reflete o valor da educagcdo como um espago de reconhecimento
e valorizagao de todas as identidades culturais, especialmente daquelas marginalizadas.

Também Conceigdo Evaristo (2014), ao introduzir o conceito de "escrevivéncia",
complementa a proposta antirracista ao defender que a escrita das proprias vivéncias,
especialmente das mulheres negras, ¢ uma forma de contestar a invisibilidade e o silenciamento.
A escrevivéncia na educagdo antirracista, portanto, representa nao apenas o direito das
estudantes negras e dos estudantes negros e indigenas verem suas histérias contadas nos
materiais pedagdgicos, mas também a liberdade de que possam ser autoras, autores e
protagonistas dessas narrativas. Assim, além de ler e estudar sobre suas proprias referéncias
culturais, sdao incentivados a expressar suas vivéncias, resistindo a narrativa que
tradicionalmente os exclui.

Uma educagdo antirracista pautada na afetividade e na escrevivéncia busca, entdo,
construir um ambiente de aprendizado em que todas as identidades sdo reconhecidas e
valorizadas, proporcionando uma formagao mais democratica e justa. Ao incentivar a expressao
da vivéncia e da identidade das estudantes e dos estudantes, o ensino ganha profundidade e se
torna mais relevante para a transformacao social e cultural que Gonzalez e Evaristo defendem.

Em termos pedagdgicos, percebemos a necessidade de formacao das professoras e
professores sobre as questoes raciais e de género e aptos a lidar com o racismo nas escolas de
maneira ativa. Para isso, o conhecimento das contribui¢des africanas e afro-brasileiras deve ser
parte integrante da formagao docente, capacitando as professoras e os professores a decolonizar
0 ensino e promover uma educagdo mais plural e critica.

O pensamento de Lélia Gonzalez ¢ crucial para o desenvolvimento de uma educacgdo
antirracista, que ndo apenas combate o racismo, mas também resgata e valoriza as culturas e
historias afrodescendentes no Brasil e na América Latina. O trabalho de Lélia Gonzalez
continua a influenciar geracdes de ativistas e académicos. Sua abordagem interseccional e seu

compromisso com a justi¢a social sao pilares do feminismo negro contemporaneo no Brasil.
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A educagdo decolonial e antirracistas se baseia na desconstrugdo das estruturas de poder
e conhecimento que sustentam a supremacia branca e patriarcal, incluindo vozes historicamente
marginalizadas, como a das mulheres negras, e repensando o curriculo, praticas pedagogicas e
politicas educacionais de modo a reconhecer e valorizar as contribui¢des da populagdo negra,
para que a educacgdo se torne um espaco de transformagao social, onde o racismo, o machismo
e outras formas de opressao sejam desafiadas e combatidas.

Nesta perspectiva, Sueli Carneiro, uma das fundadoras do movimento feminista negro
no Brasil, contribui com um pensamento que intersecciona raga, género e classe. Ela opera o
conceito de "interseccionalidade", destacando que a experiéncia das mulheres negras ¢ Unica,
pois enfrentam multiplas opressdes. O conceito de interseccionalidade (Crenshaw, 2002)
explica como diferentes formas de opressdo — como racismo, sexismo, classismo e outras
desigualdades interagem e afetam de maneira Unica individuos que pertencem a multiplos
grupos marginalizados.

Segundo Crenshaw, a interseccionalidade reconhece que as experiéncias de opressao
ndo podem ser analisadas de forma isolada, pois elas se sobrepdem e criam camadas de
discriminagdo especificas. Para o feminismo negro, a interseccionalidade ¢ uma ferramenta
essencial, pois permite compreender a complexidade das opressdes que afetam mulheres
negras. Nessa linha, Carla Akotirene (2019) em seu trabalho sobre Interseccionalidade, destaca
esse conceito como uma ferramenta essencial para compreender as multiplas camadas de
opressao que afetam especialmente mulheres negras, explorando como fatores de género, raga,
e classe se entrelagam.

Carneiro (2019), defende que o racismo, no Brasil, € estrutural e se manifesta de maneira
transversal em diversas institui¢des, incluindo a escola. Em sua analise, o sistema educacional
brasileiro ¢ uma das principais institui¢des que perpetuam a desigualdade racial, através de um
curriculo que marginaliza a cultura e a historia afro-brasileira, além de reproduzir esteredtipos
racistas. A educagdo antirracista, segundo Carneiro, deve nao apenas incorporar o estudo da
histéria dos povos africanos e afrodescendentes, mas também questionar as formas como o
conhecimento ¢ produzido e quem ¢ reconhecido, historicamente, como produtor de saber.

Outro aspecto importante do pensamento de Sueli Carneiro (2019) ¢ sua critica ao
racismo institucional, que estd presente nas escolas de forma direta e indireta. Ela argumenta
que o ambiente escolar brasileiro ainda ¢ profundamente hostil para alunos e alunas negras, seja

através da baixa representatividade de professores negros, seja pela reprodugdo de contetidos
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que perpetuam estereotipos raciais. Compreendemos assim, que uma educacao antirracista deve
combater essas praticas, promovendo politicas que garantam equidade racial ndo s6 entre os
alunos, mas também entre os educadores e gestores escolares.

Apesar da relevancia do pensamento de Sueli Carneiro para a educagao antirracista, sua
implementagdo enfrenta desafios, como a formacdo docente que ainda carece de uma
sensibilizacao adequada para lidar com as questdes de raca e género, o que compromete a
efetivacao de uma educagao que realmente combata o racismo € o sexismo.

Outro desafio ¢ a propria estrutura do curriculo escolar, que permanece enraizado em
perspectivas eurocéntricas, patriarcais e classistas. A introdu¢do de uma abordagem
interseccional e decolonial, como propde Carneiro, exige uma mudanca sistémica que vai além
de incluir textos de autores negros ou discutir a escravidao. Requer uma reestruturagao profunda
dos valores que sustentam o processo educativo.

O pensamento de Sueli Carneiro, como em “Escritos de uma Vida” (2019) oferece uma
base critica essencial para a constru¢do de uma educacdo antirracista, ao enfatizar a
interseccionalidade e a importancia das politicas de a¢ao afirmativa. Carneiro contribui para a
criacdo de uma escola que ndo s6 combata o racismo, mas também promova a equidade de
género e de classe. Sua proposta para a educacdo antirracista ndo ¢ apenas uma questdo de
inclusdo, mas de reestruturacao do sistema educacional para torna-lo um espaco de resisténcia
as opressoes e de promogao de justica social.

A luta das mulheres negras pela libertacdo ¢ desafiadora na medida em que precisa
abranger as multiplas formas de opressao que se entrecruzam, uma vez que ndo se trata apenas
da capacidade de superar as desigualdades geradas pela histéria hegemonica masculina, mas se
exige, ainda, a superagdo de ideologias complementares desse sistema de opressdao, como € o
caso do racismo.

Para Sueli Carneiro, o racismo estabelece a inferioridade social dos segmentos negros
da populacao em geral e das mulheres negras em particular, operando ademais como fator de
divisdo na luta das mulheres pelos privilégios que se instituem para as mulheres brancas. Nessa
perspectiva, a luta das mulheres negras contra a opressao de género e de raga vem desenhando
novos contornos para a a¢ao politica feminista e antirracista, enriquecendo tanto a discussao da
questao racial, como a questao de género na sociedade brasileira (Carneiro, 2015, p.3).

As feministas negras, representadas por autoras como Sueli Carneiro (2019), Angela

Davis (2016), Conceicdo Evaristo (2014), Lélia Gonzalez (2020) e bell hooks (2000),
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desempenham um papel fundamental na luta pela igualdade racial e de género. O feminismo
negro €, para essas intelectuais e ativistas, uma pratica politica e tedrica que se propde a
desconstruir estruturas opressivas e promover uma mudanga social significativa. Com uma
abordagem interseccional, essas pensadoras ressaltam que as experiéncias das mulheres negras
sdo especificas e marcadas por sobreposicdes de opressodes, envolvendo ndo apenas género, mas
também raga, classe social e outras identidades.

Para Carneiro (2019), o feminismo negro revela e combate as formas estruturais de
racismo e sexismo que impactam especialmente as mulheres negras, enquanto Davis (2016)
destaca a conexao entre raca, género e classe, expondo as desigualdades geradas por essa
articulacdo de opressdes. Gonzalez (2020) incorpora uma perspectiva latino-americana e
decolonial, propondo uma anélise do racismo e sexismo locais e da resisténcia da mulher negra
na América Latina.

Evaristo (2014) utiliza a escrevivéncia como forma de dar visibilidade as realidades das
mulheres negras, enquanto hooks (2000) critica a exclusdo das mulheres negras do feminismo
hegemonico, defendendo a necessidade de um feminismo inclusivo que valorize as experiéncias
e perspectivas negras.

A luta antirracista das mulheres negras ¢ uma parte crucial da luta mais ampla pela
igualdade e justica social. E importante reconhecer e valorizar o trabalho das mulheres negras,
na luta pela igualdade e justica social, pois enfrentamos nao apenas o sexismo, mas também o
racismo estrutural.

O conceito de racismo estrutural refere-se a0 modo como o racismo esta enraizado nas
estruturas e instituicdes de uma sociedade, moldando praticas e politicas de forma a perpetuar
a desigualdade racial de forma sistémica e cotidiana. Para Sueli Carneiro, o racismo estrutural
ndo se limita a a¢des individuais ou isoladas, mas ¢ uma engrenagem que opera silenciosamente
nas instituicdes, como a educacdo, a justica e o mercado de trabalho, reproduzindo as
desvantagens para a populacao negra. Carneiro afirma que “o racismo no Brasil € estrutural,
pois permeia a sociedade de forma transversal e se manifesta de maneira institucionalizada,
consolidando-se nas praticas, relagdes e valores” (Carneiro, 2019).

Nesse sentido, Carneiro coloca:

o que impulsiona a luta das mulheres negras ¢ a crenca na possibilidade de construgdo

de um modelo civilizatério humano, fraterno e solidario, tendo como base os valores
expressos pela luta antirracista, feminista e ecologica, assumidos pelas mulheres
negras de todos os continentes, pertencentes que somos a mesma comunidade de
destinos (Carneiro, 2013, p.5).
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Outro referencial de pensadora negra que desenvolve e impulsiona a educagdo
antirracista e decolonial no Brasil ¢ Conceicao Evaristo, que tem como matéria-prima literaria
a vivéncia das mulheres negras, baseando suas reflexdes sobre as profundas desigualdades
raciais brasileiras, denuncia, por meio de seus contos e poemas, experiéncias e vivéncias,
aspectos da vida cotidiana das mulheres negras.

Evaristo trata de dilemas sociais como pobreza, violéncia, exclusdo, vulnerabilidade e
questdes existenciais repensadas sob as 6ticas de género, raga e classe, na desconstru¢ao de um
arquétipo de mulher forte, desumanizada e até animalizada, forjada para suportar as
adversidades da vida, abdicar de si em favor dos outros e resistir, apesar da precariedade da
vida.

Evaristo define a escrevivéncia como uma escrita que “nao ¢ para adormecer os da casa
grande, e sim para incomoda-los em seus sonos injustos” (Evaristo, 2014), destacando que essa
pratica literaria ¢ uma forma de denuncia e resisténcia. Por meio dela, as historias individuais
ganham dimensao coletiva, ao entrelagar memorias pessoais com a experiéncia historica de
exclusdo, violéncia e resisténcia das comunidades afro-brasileiras.

Essa abordagem aproxima o leitor das subjetividades de suas personagens, permitindo
que ele experimente a realidade emocional e psicologica das mulheres negras que
historicamente tém sido silenciadas. Como parte de uma critica ao curriculo escolar, a
escrevivéncia de Evaristo ¢ também um recurso poderoso para a educacdo antirracista, pois
promove a valorizag@o da histdria e da cultura afro-brasileira, inserindo essas vivéncias como
elementos essenciais de aprendizado.

Incorporar a escrevivéncia ao curriculo escolar contribui para que o ambiente
educacional reconheca e valorize as vozes e histérias da populagdo negra, rompendo com o
apagamento historico e cultural. A escrevivéncia nao apenas narra a vida das mulheres negras,
mas transforma essas historias em fontes de conhecimento que desestabilizam e desafiam as
estruturas tradicionais de poder e de ensino, promovendo uma educagdo que considera e respeita

as diferentes identidades culturais.

Afirmo que a Escrevivéncia ndo ¢ uma escrita narcisica, pois ndo ¢ uma escrita de si,
que se limita a uma historia de um eu sozinho, que se perde na soliddo de Narciso. A
Escrevivéncia ¢ uma escrita que ndo se contempla nas dguas de Narciso, pois o
espelho de Narciso ndo reflete o nosso rosto. E nem ouvimos o eco de nossa fala, pois
Narciso ¢ surdo as nossas vozes. O nosso espelho ¢ o de Oxum e de lemanja (Evaristo,
2020, p.35).



84

Na educagdo, o conceito de "escrevivéncia" pode ser utilizado para fomentar uma
pedagogia que privilegie a diversidade de vozes e saberes, especialmente aqueles que foram
historicamente excluidos das salas de aula. Incorporar essas narrativas significa transformar o
ensino de literatura, historia e ciéncias humanas em um espago que reconheca a centralidade da
experiéncia afro-brasileira. Isso ¢ fundamental para que as estudantes e os estudantes negros se
vejam representadas nos contetidos escolares e para que estudantes nao negros/as
compreendam a diversidade de histérias que compdem o Brasil.

Conceigdo Evaristo ndo apenas explora o racismo em sua obra, mas também denuncia
o sexismo que as mulheres negras enfrentam em um contexto de multiplas opressdes. Essa
perspectiva interseccional € essencial para a constru¢ao de uma educagdo antirracista, pois nos
lembra que as opressdes de raca e género nao podem ser abordadas de forma isolada. Para a
educacao, isso significa a criagdo de um ambiente que ndo s6 combate o racismo, mas também
reconhece as especificidades da opressdo sofrida por mulheres negras.

Assim, por meio da perspectiva do pensamento feminista negro, Evaristo traz nogoes de
como mazelas sociais atingem muito mais a populagdo negra. A partir das dentincias, ela propde
a quebra desse ciclo vicioso, pela inser¢ao de novos sujeitos capazes de buscar a restituicdo de
humanidades negadas, por meio da luta contra as estruturas impostas pela epistemologia
hegemonica eurocéntrica e legitimadas pela colonialidade.

A produgao de Evaristo, em sua esséncia, decolonial, contesta o colonialismo cultural e
intelectual que exclui e marginaliza as histdrias e os saberes negros. Incorporar seu pensamento
em uma educacao antirracista significa desafiar o curriculo colonial que ainda domina o sistema
educacional nas escolas brasileiras, e isso envolve reconhecer as epistemologias africanas e
afro-brasileiras como fontes legitimas de conhecimento.

A educagdo antirracista, inspirada por Concei¢do Evaristo, também tem o potencial de
empoderar as estudantes e os estudantes negros, ao valorizar suas historias, vivéncias e culturas.
Quando criangas e jovens negros encontram, nas obras de Evaristo, personagens e narrativas
com os quais podem se identificar, isso fortalece sua autoestima e senso de pertencimento. A
escrita de Evaristo inspira agdes de resisténcia e superagdo, mostrando que a educagdo pode ser
um caminho para o empoderamento e para a transformagao social.

O pensamento feminista negro, aliado a epistemologia decolonial, provoca uma
compreensao dialdgica da realidade, ao trazer essa discussao para o dia a dia da formagao das

professoras e dos professores da educacdo basica, bem como trazer tais reflexdes para as salas
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de aulas, pode possibilitar uma educacdo decolonial e antirracista, sendo uma forma de
combater a resisténcia de setores conservadores que se opdem a introdugdo de temas como
racismo, feminismo e diversidade cultural no ambiente escolar, alegando que isso politiza a

educacao.

2.3 — DECOLONIZANDO CURRICULOS NA EDUCACAO BASICA

Tomaz Tadeu da Silva (2014) coloca que o curriculo escolar no Brasil sempre foi um
campo de tensdes, no qual diferentes grupos sociais disputam a definicdo dos contetidos e
saberes que serdo transmitidos. A pretensa ideia de que o curriculo ¢ somente pensado de forma
técnica ou neutra, ndo ¢ verdadeira, pois ele reflete as relagdes de poder e os interesses
hegemonicos presentes na sociedade. Nas escolas ¢ comum alunas, alunos, professoras e
professores serem invisibilizados ou estereotipados dentro do curriculo.

As identidades dos estudantes, principalmente as mulheres negras, sdo frequentemente
desconsideradas e silenciadas, sendo o curriculo tradicional mais voltado as elites sociais. Nesse
sentido, o curriculo contribui para apagar determinados rostos: “Rostos apagados, serd facil
descobrir que os curriculos favorecem que os rostos de alguns coletivos aparecam na historia,
e que os rostos de outros coletivos humanos segregados se apaguem, se percam” (Arroyo, 2013,
p. 262).

O curriculo na escola (Candau, 2018) deve proporcionar, desde a infancia, o direito ao
conhecimento, as experiéncias, ao entendimento, a memoria, a diversidade e a cultura, portanto,
a formacao plena, nesse sentido, em uma sociedade como a brasileira marcada pela exploragao
e tentativas sistematicas de silenciamento e invisibiliza¢do da populagdo negra, esse curriculo
precisa ser decolonizado.

Precisa reconhecer e valorizar saberes oriundos da populacdo negra afrodiasporica
(Carneiro, 2019) e integra-los na educagdao escolar como um conhecimento obrigatério a
ser ensinado, assim como nos curriculos de formacdo inicial e continuada de professoras
e professores que atuam nesse territdorio brasileiro.

O impacto continuo do colonialismo e da colonialidade nas praticas educativas e sociais
no Brasil, ainda ¢ muito grande. Desde a catequizacdo jesuita, o colonialismo moldou

profundamente as bases da sociedade, influenciando a formac¢ao de um imaginario coletivo que
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ainda carrega tracos de dominagdo e exclusdo. “O colonialismo ndo apenas contribuiu para a
formacdo da sociedade moderna, mas a colonialidade, seu legado duradouro, continua viva nas
institui¢des, nos textos didaticos e em aspectos culturais” (Gomes, 2020).

A colonialidade ¢ resultado de uma imposi¢ao do poder e da dominagao colonial que
consegue atingir as estruturas subjetivas de um povo, penetrando na sua concep¢ao de sujeito e
se estendendo para a sociedade de tal maneira que, mesmo apds o término do dominio colonial,
as suas amarras persistem (Gomes, 2020, p. 227).

O racismo no Brasil, portanto, ¢ entendido como um produto dessa colonialidade, que
perpetua hierarquias sociais e epistemoldgicas. "Respiramos a colonialidade na modernidade
cotidianamente" (Torres, 2017), o que sugere que essas estruturas coloniais permanecem
arraigadas nas praticas sociais contemporaneas, manifestando-se, principalmente na educagao,
na cultura e no cotidiano. E necessaria uma ruptura epistemolégica que s pode ser concretizada
com a presen¢a negra nos espacos de poder e decisdo. Descolonizar, portanto, vai além de
repensar a producao de conhecimento. Envolve transformar as estruturas sociais e de poder que
sustentam a exclusao e a desigualdade.

A decolonizagdo deve, entdo, ser compreendida como um processo integral, que abarca
tanto a critica aos saberes eurocéntricos quanto a desconstru¢do das praticas sociais e politicas
que perpetuam a opressao. Esse processo exige um reconhecimento da presenca e importancia
das vozes negras na reconfiguracdo de espagos de decisdo e poder, propondo uma nova leitura
da historia, da cultura e do proprio curriculo escolar, para promover uma educagdo
verdadeiramente antirracista e decolonial.

A decolonizacao de curriculo (Walsh, 2018) questiona as bases epistemologicas nas
quais o conhecimento escolar estd fundado, desafiando a predominancia do eurocentrismo e
abrindo espaco para outras epistemologias e formas de conhecimento. A decolonizacdo (Santos,
2009) implica reconhecer que o conhecimento ¢ plural e que outras formas de saber, como as
tradigOes orais dos povos africanos e indigenas, as filosofias orientais e as praticas culturais de
diferentes grupos ao redor do mundo, sdo igualmente validas.

A decolonizagdo dos curriculos (Gomes, 2018) numa perspectiva negra, evidencia como
a sociedade brasileira passou a tratar como natural o papel subalterno que o negro e o indigena
ocupam nas narrativas. Esses estereOtipos se articulam a servico da ideologia do
branqueamento, que se expande por meio do livro didatico, com representacdes negativas do

negro e positivas do branco. As representacdes do branco no livro didatico sdo reflexo do
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pensamento moderno colonial que esta enraizado nas relagdes e nas praticas sociais e
educativas.

Operar no sentido contrario desse pensamento ¢ caminhar no sentido da decolonizagdo
do curriculo, do conhecimento e do pensamento na Educagdo Basica, que ¢ o alicerce da
formagao intelectual e social dos estudantes, sendo o espago em que muitos deles tém o primeiro
contato com o conhecimento formal. Se esse conhecimento ¢ apresentado de maneira unilateral
e eurocéntrica, os estudantes acabam internalizando uma visdo de mundo que desvaloriza ou
ignora outras culturas e historias. Para os estudantes negros, indigenas e de outras etnias, essa
educacdo reforca a exclusdo, ao ndo reconhecer suas historias e herangas culturais como parte
do legado coletivo da sociedade (Walsh, 2018).

Destaca-se que no ambito educacional, existiram diversos movimentos reivindicatorios
da decolonizacdo dos curriculos, mas até o final do século XX assistimos a um modelo de
ensino que privilegiou tendéncias pedagdgicas que imputaram a educacdo brasileira a pratica
de ensino orientada pela conservacdo de uma sociedade baseada nos interesses das elites
dominantes, em que se cristalizava as relacdes de subordinagdo da maior parte da populagdo a
“superioridade” dos dominadores (“europeus brancos’) (Candau, 2019).

A legislagdo nacional tem contribuido para a desconstruc¢do dos curriculos baseados no
eurocentrismo e para a valorizagdo e respeito as diversidades culturais, rompendo com a
colonialidade, para promover uma Educagao Antirracista.

A escola que ndo se propde a ser decolonial e que trabalha curriculos que ainda trazem
o pensamento cultural/civilizador europeu como exemplo universal para a humanidade, que ¢
muito diversa e nao pode ser explicada unicamente pela historia de experiéncia europeia,
continua a ser mantenedora da colonialidade e estd em descumprindo o que estabelece a lei
maxima da educagao brasileira, que ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB.

A decolonizagdo dos curriculos na educagdo basica (Gomes, 2012) ¢ um processo
fundamental para combater as desigualdades histdricas e culturais que foram perpetuadas pela
colonizagdo e seus desdobramentos na educacgdo. Esse processo busca reestruturar o contedo
educacional de modo a incluir e valorizar as vozes, saberes e experiéncias de povos
historicamente marginalizados, como indigenas, negros, mulheres e outros grupos cujas
historias e culturas foram excluidas ou subvalorizadas no ambiente escolar.

A decoloniza¢do dos curriculos propde, assim, uma educacdo critica e plural, que

promova justiga social e equidade. A decoloniza¢do do curriculo também requer uma
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abordagem integrada, onde temas como racismo, colonialismo, patriarcado e desigualdade
social sejam discutidos em diferentes disciplinas, € ndo de forma isolada. A interseccionalidade,
que reconhece a sobreposicao de opressdes como raga, género e classe, deve estar presente nas
discussodes pedagogicas.

A prética pedagdgica decolonial possibilita aprender com diferentes culturas, além de
permitir entender como as culturas dos diferentes povos se comunicam, valorizando o didlogo
entre diferentes grupos raciais, mostrando o quanto cada grupo, por meio de sua historia
coletiva, deixou um legado para a humanidade. E preciso priorizar todos os grupos enquanto
contribuidores do conhecimento do sistema-mundo, qualificando outros tantos conhecimentos
realizados e deixados por todos os povos.

A pratica pedagogica decolonial representa uma luta de orientagdo decolonial, que
busca transgredir e romper com a negagao de saberes de povos subalternos em razao do dominio
eurocéntrico da colonialidade (Walsh, 2009, p. 27).

As Leis 10.639/03 ¢ 11.645/08, bem como os PCN’s e Diretrizes Curriculares Nacionais
que versam sobre as Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia da Cultura Africana,
Afrobrasileira e Indigena (2004) fazem parte de um conjunto de orientagdo para promover a
educagdo antirracista e a construg¢do de um curriculo decolonial afrodiaspdrico essenciais para
a promogao da igualdade racial e a luta contra o racismo no Brasil no meio educacional.

As historias importam. Muitas histérias importam. As historias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar. Elas podem
despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa dignidade despedacada
(Adichie, 2019, p. 32).

Neste sentido, para que haja a decolonizagdo dos curriculos escolares, eles devem ser
revisados e atualizados para incluir contetidos que reflitam as historias, culturas e contribui¢des
de diferentes grupos étnico-raciais. Isso inclui a inclusdo de autoras negras, autores negros e
indigenas, para que se tenha uma epistemologia a partir destes e ndo sobre estes.

E muito importante que os materiais didaticos utilizados nas escolas sejam revisados e
atualizados, garantindo a representatividade e a ndo reprodugdo de esteredtipos racistas.
Materiais didaticos adequados contribuem para a compreensao do papel que a educacio pode
ter na constru¢ao de uma escolarizacao que contemple efetivamente a diversidade étnico-racial

presente na sociedade brasileira.
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Decolonizar curriculos para uma educagdo afrodiaspdrica, (Gonzalez, 2020; Evaristo,
2014; Davis, 2016) envolve o rompimento com modelos eurocéntricos de ensino, a valorizagao
da historia e cultura negra e a formacao de uma nova geragao de educadores e estudantes que
reconhecem a importancia de uma educagao plural, critica e inclusiva.

Para decolonizar de fato os curriculos, ¢ necessario que as escolas e os educadores
passem a reconhecer a relevancia da cosmovisao africana e afro-brasileira, permitindo que essas
culturas sejam agentes de conhecimento, e nio apenas objetos de estudo. E preciso garantir que
essa educacdo seja permeada por discussdes sobre identidade, ancestralidade e resisténcia,
desconstruindo as narrativas de inferiorizagdo que marcam a historia oficial.

Considerando uma perspectiva decolonial, o curriculo ¢ mais do que uma sequéncia de
conteudos e métodos de ensino: ele ¢ um espago de disputa de poder e representacao de saberes.
Quando olhado através da lente decolonial, o curriculo deve romper com a centralidade da visao
eurocéntrica e incorporar conhecimentos que foram historicamente marginalizados, como as
historias, culturas e experiéncias das mulheres negras. Autoras e intelectuais negras, como L¢lia
Gonzalez, bell hooks, e Patricia Hill Collins, defendem que a inclusao dessas historias contribui
para uma educagcdo mais plural e critica, que se opde a reproducdo de esteredtipos e
desigualdades.

Ao incorporar a historia das mulheres negras, o curriculo de Historia pode proporcionar
uma visao mais ampla e justa do passado, em que a luta e a resisténcia das mulheres sao
reconhecidas como parte essencial da construcdo social e cultural. Conforme aponta Lélia
Gonzalez, o apagamento das mulheres negras na historiografia oficial est4 diretamente ligado
as relacdes coloniais de poder que definiram quem deve ser lembrado e quem deve ser
esquecido. A historia das mulheres negras nao ¢ apenas uma ‘“outra historia”, ela desafia e
desconstroi as narrativas tradicionais e questiona a estrutura opressiva que persiste no curriculo
educacional.

bell hooks também enfatiza que, ao trazer essas experiéncias para o espaco de ensino,
construimos uma pedagogia libertadora que valoriza as subjetividades e as resisténcias de
mulheres negras. Isso ndo sé enriquece o ensino de Historia, mas também promove uma
educagdo mais democratica e inclusiva, permitindo que todos os estudantes, especialmente
aqueles pertencentes a minorias, vejam suas historias e herangas culturais representadas.

Assim, decolonizar o curriculo de Historia e incluir a historia das mulheres negras nao

¢ um simples acréscimo de conteudos, mas uma transformacdo estrutural. Essa inclusao
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questiona as bases coloniais e patriarcais do sistema educacional, oferecendo um ensino que
valoriza as multiplas identidades e vivéncias que compdem a sociedade. Esse movimento,
defendido por intelectuais negras e decoloniais, aponta para uma educagdao que nao somente
informa, mas também forma sujeitos criticos e conscientes do valor da diversidade historica e
cultural.

No proximo capitulo, abordo o protagonismo das mulheres negras na historia do
municipio de Conceicao da Feira, destacando suas lutas e resisténcias, especialmente no
contexto cultural, social e religioso. O municipio, caracterizado por sua expressiva populacao
negra, possui uma historia rica em tradicdo afro-brasileira, na qual as mulheres negras

desempenham um papel central.
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CAPITULO 3

MULHERES NEGRAS PROTAGONIZANDO NA HISTORIA DE
CONCEICAO DA FEIRA

"O racismo e o sexismo convergem para oprimir as mulheres negras,
mas, ao longo da histdria, elas tém resistido ativamente, assumindo
papéis de lideranga em suas comunidades e na luta por justica social. O
protagonismo das mulheres negras nao ¢ algo novo; ¢ uma tradi¢ao de
resisténcia que desafia as estruturas opressoras." (hooks, 1981, p. 152).

No municipio de Conceicdo da Feira, a presenca e a atuacao das mulheres negras sempre
foram marcantes, desempenhando um papel central nas transformagdes socioculturais e
politicas da regido. Este capitulo busca evidenciar a trajetoria das mulheres negras, que, através
de sua lideranga e resisténcia, moldaram a historia local e abriram caminhos para futuras
geracdes. As historias das mulheres negras, embora muitas vezes negligenciadas pela narrativa
histérica oficial, revelam a importancia do protagonismo feminino negro na manutencao e
desenvolvimento das tradi¢cdes afro-brasileiras e na luta por justica social.

Sabemos que a estrutura curricular brasileira tem sido tradicionalmente baseada em uma
perspectiva eurocéntrica, dando énfase a historia europeia e masculina. As contribuigdes e
experiéncias de nds, mulheres negras, especialmente em contextos locais, muitas vezes sao
relegadas ao segundo plano ou apresentadas de forma superficial, pois os livros didaticos e
recursos pedagogicos raramente incluem capitulos dedicados a histéria das mulheres negras,
resultando em um conhecimento limitado tanto para estudantes quanto para professoras e
professores.

Outro aspecto importante ¢ a auséncia de formacao adequada das professoras e dos
professores para abordar temas como: raga, género, feminismo negro, decolonialidade e historia
local. A historica marginalizacdo de grupos negros, especialmente mulheres, reflete as
desigualdades historicas e estruturais no Brasil, que se manifestam na omissao de suas historias

na educacao basica.
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Para superar essa lacuna, ¢ importante fomentar uma abordagem decolonial e critica ao
ensino da histéria, incorporando a histéria das mulheres negras como parte essencial da
narrativa nacional, destacando suas lutas, conquistas e impactos em diferentes contextos locais
e regionais.

Buscando contribuir para que o ensino de Histéria no Colégio Estadual de Conceicdo
da Feira efetive a lei 10.639/03, implementando uma educacdo antirracista, apresento neste
capitulo a histéria de mulheres negras que se destacaram por suas a¢des no municipio de
Conceigdo da Feira, apresentando de forma sucinta a historia do municipio de Concei¢do da

Feira e do Colégio Estadual de Tempo Integral de Conceigdo da Feira.

3.1 — CONCEICAO DA FEIRA, MUNICIPIO EMINENTEMENTE NEGRO

Conceigao da Feira, municipio brasileiro, do estado da Bahia, estd localizado na regiao
metropolitana de Feira de Santana, no Territorio de Identidade Cultural Portal do Sertdo®. Com
populacdo estimada de 21.499 pessoas em 2024 pelo IBGE, fica situado a leste do estado,
proximo a Baia de Todos os Santos, distante da capital 69 Km em linha reta, 118 Km por rodovia
e 134 Km por linha férrea. Faz limite, conforme imagem 4, com os seguintes municipios:

e Ao Norte, com o municipio de Sdo Gongalo dos Campos;

e Ao Sul, com os municipios de Cachoeira e Governador Mangabeira;

e Ao Leste, com os municipios de Cachoeira, Sio Gongalo dos Campos e Santo Amaro;
e Ao Oeste, com os municipios de Antonio Cardoso e Cabaceiras do Paraguacu.

¢ Instalado em abril de 2010, o Consorcio Publico de Desenvolvimento Sustentavel Portal do Sertdo é uma associagdo publica
de direito publico (autarquia), constituido com base no art.41, IV, do Cddigo Civil Brasileiro e na Lei Federal 11.107,
implantado apds um longo processo de articulagdo, com o intuito de desenvolver politicas ptblicas para a populacdo de 14
municipios consorciados: Agua Fria, Anguera, Amélia Rodrigues, Antonio Cardoso, Coragdo de Maria, Conceigdo do Jacuipe,
Conceicdo da Feira, Santa Barbara, Santo Estevdo, Santanopolis, Irard, Ipecaeta, Teodoro Sampaio e Tanquinho. Disponivel
em: http://www.portaldosertao.ba.gov.br/o-consorcio.php
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Imagem 4 - Mapa Descritivo de Conceicio da Feira

Fonte: Pagina SEI/BA’

Quanto ao relevo, sua maior elevagdo ¢ a Serra da Putuma, imagem 5, com
aproximadamente 300 metros de altitude, que ¢ considerada uma atracdo turistica da cidade. O
municipio € rico em areas planas e sua hidrografia ¢ composta principalmente pelo Rio
Paraguacu. Tem um clima com as estagdes bem definidas. O inverno foge dos padrdes
nordestinos, pois ¢ muito frio chegando a registrar no més de agosto temperaturas em torno de
15°C, e devido a sua localizagdao geografica verificam-se dias intensamente quentes e noites

proporcionalmente frias.

" Disponivel em:
https://portal.geo.sei.ba.gov.br/portal/apps/sites/#/seigeo/apps/ef2e1 ff4b1b1485c¢8bb3 13f020b7d3a2/explore
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Imagem 5 - Serra da Putuma

Fonte: Pagina da Serra da Putuma no Facebook®

Breve Historico de Conceicao da Feira

A tradi¢do oral, conforme relatam Santos, Bastos e Cerqueira (1993), conta que na
segunda metade do século XVII ocorreu a primeira penetragdo em terras do atual municipio,
promovendo assim, o estabelecimento do povoado. Ainda neste periodo, no ano de 1675 foi
construida uma capela a pedido do Coronel Manuel de Aratijo de Aragdo Correia, que a dedicou
a Nossa Senhora da Conceigdo, vinculada a Pardquia da Vila de Nossa Senhora do Rosario do
Porto da Cachoeira. Nas primeiras décadas do século XIX, no ano de 1830, em virtude do
avancado estado de ma conservacdo da primeira ermida, foi construida uma nova capela.

O local escolhido, a praca da Matriz como conhecida hoje, era privilegiado, pois ali
passavam duas estradas reais, uma que ligava ao sertdo e outra ao nordeste. Convém salientar
a suma importancia destas vias, que eram rotas de passagem no periodo colonial e que foram
essenciais para o progresso de Concei¢do da Feira.

Em um periodo em que ndo existiam rodovias, a locomogao de individuos e produtos
era feita por meio de caminhos vicinais, estradas carrogaveis e boiadeiras. Assim, as "estradas
reais" eram um conjunto de caminhos construidos pela Coroa portuguesa no século XVIII com
o intuito de garantir o controle da extra¢cdo de riquezas minerais, o recolhimento de tributos e a

fiscalizacdo no combate a praticas ilegais, como o contrabando de mercadorias. Na Babhia,

8 Disponivel em: https://www.facebook.com/serradaputuma/?locale=pt BR
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segundo Amorim (2020), a Estrada Real e a Estrada das Boiadas, eram exatamente estas duas,
que se destacavam como as mais importantes.

A primeira ligava o sertdo a regido de Cachoeira (situada no Reconcavo), que era na
época um dos principais portos do interior baiano. Seu tragado passava pelo que hoje se conhece
como Feira de Santana. Vindo da cidade de Cachoeira, a via seguia no sentido ao distrito de
Belém, passava pelo territério de Conceig¢ao da Feira, Sio Gongalo dos Campos (distrito de
Magalhaes e povoado Tapera) e chegava a Feira (Tomba e Praga da Matriz).

Dai, seguia em dire¢do ao norte de Feira, alcangcava os municipios de Santa Barbara,
Tanquinho, Jacobina, Juazeiro e, transpondo o S3o Francisco, atingia estados como
Pernambuco e Piaui. Substituida tempos depois, passou a servir ao trajeto por meio de trens,
explica o historiador. “Estrada essa que, tal a sua importancia, mereceu a ligagdo ferroviaria,
Feira-Cachoeira, entroncando com a ferrovia Leste Brasileiro que ligava Salvador ao Sul do
Pais” (Amorim, 2020).

Ja a Estrada das Boiadas, era a via por onde circulavam principalmente gado, vindo do
sertdo. Seu principal objetivo era ligar Salvador a Feira de Santana, com vistas a dar entrada ao
rebanho de animais para abastecimento de carne verde na capital.

Mestre em Historia pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Lima
(2024) destacou em entrevista a um site noticioso, que esta via consta historicamente como um
dos grandes caminhos que foram cruciais para a formacdo de Feira, influenciando
consequentemente o desenvolvimento dos demais municipios situados em seu entorno. Sem
duvida, Conceigdo da Feira, localizado a uma distancia de apenas 34 km e hoje integrante da
chamada “regido metropolitana de Feira”, estava entre estes beneficiados por ter acesso desta
segunda estrada naquela época, uma vez que também estd na passagem intermediaria para
Cachoeira.

Esta compreensao fica bastante evidenciada na observacdo dos detalhes precisos sobre
o trajeto que compreendia esta rota de passagem do periodo colonial, conforme aponta Lopes

(2009) na dissertacao “Nos currais do abatedouro publico — 1830-1873). Ele diz:

Os criadores, marchantes e agentes de gado, que partiam com seu gado de Feira de
Santana, para seguir com eles até Salvador, percorriam o Reconcavo em duas diregdes
principais. Partindo da Vila de Feira de Santana seguiam em direcdo a Cidade da Babhia,
passando antes pelas Vilas de Cachoeira e Santo Amaro da Purificagdo, margeando a
Bahia de Todos os Santos, até¢ entrar em Salvador pelas planicies do Cabrito e Piraja,
em dire¢do ao Tanque do Engenho da Conceigdo, hoje conhecido como Largo do
Tanque [...] (Lopes, 2009, p. 40-41).
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Portanto, a partir desta construcdo da nova igreja, iniciou-se um processo de
povoamento desta regido, sobretudo com a instalagdo da feira livre e das casas de comércio,
que movimentavam o entdo povoado, denominado de Arraial de Nossa Senhora da Conceig¢ao
da Nova Feira (Santos, Bastos e Cerqueira, 1993). Posteriormente, acrescentam os autores, foi
construida a Matriz consagrada a Nossa Senhora da Conceicao e, em 1847, elevada a freguesia,
vinculada a Vila de Nossa Senhora do Rosario do Porto da Cachoeira.

A entdo Freguesia de Nossa Senhora da Conceicdo, por se encontrar no entroncamento
de duas importantes estradas reais, era prospera. Sua economia estava baseada no
beneficiamento do fumo, farinha de mandioca, milho, feijdo, couros e peles. Entretanto, como
esta freguesia era pertencente a Vila de Nossa Senhora do Porto da Cachoeira, grande parte do
lucro proveniente da venda dos viveres ficava na entdo vila.

Desta forma, lavradores, comerciantes, dentre outros, iniciaram um processo que
buscava a elevacdo para categoria de vila o entdo arraial e, de municipio a entdo sede deste.
Nesse contexto ¢ que desmembrado do municipio de Cachoeira, o municipio de Conceicao da
Feira foi criado pela forca da lei estadual de 23/07/1926, no entdo governo de Francisco Goés
Calmon. O municipio recebeu o nome “Concei¢do” em homenagem a devogao a Nossa Senhora
da Conceicao e “da Feira”, em virtude da grande feira livre que atraia feirantes e compradores
dos municipios vizinhos.

A emancipagdo politica, entretanto, ndo foi um processo simples, pois em 23 de junho
de 1931, o municipio foi suprimido, pelo decreto estadual de n® 7455, voltando o seu territorio
a fazer parte do municipio de Cachoeira. No final do mesmo ano, através de um ato oficial,
assinado no més de setembro pelo general Raimundo Rodrigues Barbosa, Conceicao da Feira
voltou a recuperar o status de municipio. O caso ¢ que o general estava exercendo
“interinamente” o cargo de interventor federal na Bahia, em substitui¢do ao cientista Artur
Neiva, que tinha sido “forcado” a renunciar.

Contudo, ndo foi possivel identificar em termos exatos o que motivou o interventor a
manifestar-se favoravelmente aos conceicoenses. A hipotese mais provavel, conforme relatos
de Santos, Bastos e Cerqueira (1993), ¢ que ilustres municipes como Alfredo Pereira
Mascarenhas, tenham influenciado o convencimento desta autoridade, mobilizando agdes no

sentido de obter a reversdo do ato anterior.
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Conceigoense, nascido em 1837 num sobrado majestoso do centro da cidade (imovel
preservado até os dias atuais), Alfredo Mascarenhas exerceu cargos de promotor publico, juiz
de direito, deputado estadual e deputado federal, sendo inclusive um dos signatarios da
Constituicao Estadual de julho de 1934. No periodo de 1929 a 1930, era ele quem estava no
cargo de presidente da Assembleia Legislativa da Bahia. “Homem de muita inteligéncia e
grande cultura [...], gozava de muito prestigio junto ao governador da Bahia, de quem era amigo
particular”, diz Santos, Bastos e Cerqueira (1993, p. 15).

Cabe ressaltar que o Brasil, neste periodo, estava vivendo as consequéncias da chamada
Revolugdo de 1930, um movimento politico-militar que ao destituir do poder o presidente
Washington Luis, elevou Getllio Vargas ao cargo de chefe maior da nacao, instaurando assim
uma ditadura que se estendeu por 15 anos. Além de por fim a condugao politica do pais apenas
pelas oligarquias de Minas Gerais e Sdo Paulo, que se alternavam na presidéncia da Republica
para manuten¢do de seus interesses, Vargas deu inicio a um periodo de centralizagdo politica e
promoveu algumas reformas estruturais no pais. Sua plataforma representava interesses de
estados brasileiros que se uniram na chamada Alianga Liberal (AL), formada por Rio Grande
do Sul, Pernambuco, Paraiba e Rio de Janeiro.

Portanto, sustenta-se que por ser uma das liderangcas mais importantes na luta da
emancipagao de Conceicdo da Feira, possuir excelente transito no meio juridico e na esfera
governamental, e ainda, ter deixado um dos cargos mais importantes do estado ha apenas um
ano da data em que houve a tomada do poder no pais por este movimento politico-militar, ¢
compreensivel que o conceicoense Alfredo Mascarenhas tenha exercido influéncia na decisao
do general.

No entanto, a situagcdo nao perdurou muito, ja que em 1943 sofreu nova extingado, tendo
seu territorio sido anexado, novamente, ao municipio de Cachoeira. O impasse, contudo,
encontra uma resolucao definitiva “em 1° de junho de 1944, quando o ente publico volta a ser
municipio, passando a figurar com esta qualificacdo no quadro da divisdo politica e
administrativa da Bahia, conforme a lei estadual de 23/07/1926 (Santos; Bastos; Cerqueira,
1993, p. 16).

Por trés destas idas e vindas, envolvendo a questdo emancipatéria do municipio, estava
o grande interesse “econdmico” dos cachoeiranos. E que, mesmo ainda em condigdo de arraial,
assinalam Santos, Bastos e Oliveira (1993, p. 14), que Conceigao ja possuia estabelecimentos

comerciais importantes e oito trapiches (espécie de armazéns gerais) de compra, enfardo e
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beneficiamento de fumo para exportacdo. Do mesmo modo, com seu volume consideravel de
producdo agricola, a realizagdo de uma grande e expressiva feira livre (que iniciava na sexta-
feira e seguia por todo o sabado) e os altos rendimentos de impostos gerados na localidade para
o governo, o entdo distrito seguia registrando uma trajetéria rapida e progressiva de
desenvolvimento. Inclusive, a soma vultosa da arrecadacdo tributaria para os cofres publicos,
levou as autoridades a instalar no local uma “coletoria de rendas estaduais”.

Portanto, manter o territério conceigoense sob controle e dominio, agradava
“financeiramente” as autoridades politicas de Cachoeira. Mas a situacdo desagradava
grandemente a populacdo e setores produtivos de Conceicdo da Feira. No entendimento de
Santos, Bastos e Oliveira (1993), um outro fator colaborava ainda mais para acentuar o
problema em torno da independéncia preterida: “todo o trabalho produtivo” dos conceigoenses
e a contribuicdo dada por eles no computo do “desenvolvimento da Bahia” eram contabilizados
como sendo “de Cachoeira".

Com as decisdes, ora revogando, ora confirmando o decreto de emancipagdo, 0os animos
e a disputa se acirravam ainda mais, resultando em reagdes e protestos de populares, ja que a
emancipac¢ao significava, naquele momento, a chave para o estabelecimento da autonomia e do
poder de tomar as decisdes tidas como as mais adequadas a vida do povo da localidade.

A economia do municipio ja vivenciou varias fases: grande feira livre, cultivo de
mandioca, feijdo e fumo, diversas casas comerciais como os armazéns de secos € molhados
entre outros. Teve grandes producdes de farinha de mandioca e charutos, inclusive para a
exportagcdo, que proporcionou trabalho e desenvolvimento ao municipio. A existéncia ainda
hoje, dos prédios dos armazéns e das empresas de fumo, identificada na imagem 6, sdo provas

inequivocas da importancia que teve essa atividade para o municipio.
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Imagem 6 - Prédio do Antigo Armazém de Fumo

Fonte: Arquivo Pessoal

Ao longo de toda a sua histéria, o municipio sempre obteve destaque nas suas atividades
econOmicas. Integrante da Zona Fumageira, com a decadéncia da fumicultura o municipio
passou a diversificar sua dinamica de produg¢ao rural, adotando a policultura agricola (cultivo
da mandioca, laranja, feijao e fumo). A introdugdo da avicultura na década de 60, ¢ mais um
exemplo dessa nossa vocagdo, de ser uma referéncia na regido, pois as agdes que foram
empreendidas levaram o municipio a ser considerado polo baiano da avicultura, conforme

afirma Conceigao (2007).

E importante ressaltar que, em que pese o fato da agricultura se constituir na principal
atividade na maioria das propriedades rurais, ja neste periodo, a avicultura representa
a atividade de maior expressdo socioecondmica municipal. Essa atividade, que foi
implantada no municipio na década de 1960, gradativamente passou a transformar a
dindmica social, econdmica e espacial de Concei¢do da Feira, tornando-o o maior
centro de produc¢ao avicola do Estado da Bahia (Conceigdo, 2007, p. 83).

O estudo minucioso do assunto realizado por Conceigdo (2007) revela que até o periodo
compreendido entre 1991 e 1992, a producdo de frangos de corte na Bahia se concentrava
basicamente em Conceicdo da Feira. Do total de 2 milhdes de frangos produzidos,
aproximadamente, na época, o0 municipio era responsavel sozinho por um plantel de mais de
1,5 milhdo. Isto ocorria porque, das seis granjas produtoras existentes, quatro eram originarias
e estavam implantadas na cidade (Agroviba, Agroaves, Avigro ¢ Gujao). As outras duas
(Capebi e Recanto), respectivamente, eram de Entre Rios e Vitoria da Conquista.

Atualmente, fruto da passagem da atividade primordialmente de subsisténcia para uma
que se expandiu para a escala comercial/industrial, o municipio continua sendo a sede das
principais empresas da avicultura do estado, a exemplo da Avigro, Gujao Alimentos, Carolina
e Granja Tambau. A presenca destes empreendimentos, conforme explica Conceig¢ao (2007, p.

174), além de gerar novas oportunidades de emprego para os conceigoenses, contribuiu no
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processo de modificacdo da cadeia produtiva anterior, baseada fortemente na agricultura.
Diante disto, ¢ dificil desconsiderar o impacto positivo e a importancia da avicultura de corte
como principal atividade econdmica do municipio, “uma vez que emprega uma parcela
consideravel da mao-de obra” local (Conceicdo, 2007, p. 154). Sem contar que indiretamente,
impulsiona o funcionamento de estabelecimentos voltados a comercializagdo de produtos e
insumos, ligados a atividade avicola.

Embora a atividade agricola tenha criado empregos, ¢ importante considerar a qualidade
desses postos, visto que o trabalho em granjas ou na industria avicola pode ser exaustivo,
insalubre, repetitivo e, em alguns casos, perigoso para os trabalhadores, dependendo das
condig¢des de seguranca e satide no ambiente de trabalho.

O agronegocio avicola em Concei¢ao da Feira representa uma fonte de prosperidade
econdmica e empregabilidade para o municipio, contribuindo para a modernizagio da produgao
e o fortalecimento de uma cadeia produtiva que envolve diversas areas.

No entanto, para que os beneficios sejam sustentdveis a longo prazo, ¢ necessario
equilibrar o crescimento avicola com praticas de sustentabilidade ambiental, qualidade dos
empregos e diversificacdo da economia local, incluindo suporte a agricultura familiar com mais
incentivo e apoio técnico e financeiro. Dessa forma, Concei¢do da Feira da matriz de Nossa
Senhora da Conceigdo, identificada na imagem 7, podera consolidar seu papel como um modelo

de desenvolvimento rural e industrial equilibrado e sustentavel.

Imagem 7 - Igreja Matriz de Nossa Senhora da Concei¢ao

Fonte: Foto Reprodugdo / Google Street View
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De outro modo, o viés religioso estd intrinsecamente relacionado a historia do
municipio, especificamente a religido catolica, que estd na base de sua origem. Mas, outras
manifestagdes como a religido de matriz africana tiveram sempre forte presenca no seu percurso
historico. A coexisténcia de praticas catdlicas e de religides de matriz africana, como o
candomblé, constitui-se em um dos componentes da cultura afro-brasileira expressado em
festas, rituais e outros eventos registrados na cidade.

A chegada da igreja evangélica Assembleia de Deus, na década de 50, precisamente no
ano de 1953, fez com que houvesse um grande aumento no ntimero de pessoas evangélicas e
de igrejas do segmento no municipio. Assim também, o espiritismo, por meio da instala¢do do
Centro Espirita Paulo de Tarso, completa esta ebuli¢do social, no sentido de modificar a
dindmica em torno do clima religioso vivenciado na cidade.

Apesar deste cenario de diversidade e pluralidade de crencas, com aparente convivéncia
cordial, o discurso evangélico, centrado no combate a profissao da fé divergente (fenomeno nao
especificamente local), gera certa retragdo e temor de alguma reprovagdao publica,
principalmente em relacdo a adeptos de manifestacdes de matriz africana. No entanto, nao se
tem registro de relevante ato de intolerdncia no municipio, restringindo-se a abordagens de
cunho proselitista, como ¢ de conhecimento publico.

De semelhante forca religiosa, as manifestagdes culturais sempre foram muito presentes
em Conceicao da Feira. Conforme lembrados popularmente, permanecem na memoria local os
bailes, festas do caruru (de Sdo Cosme e Sdo Damido, Sao Roque, Santa Barbara), Festa do
Povo de Santo de Dona Menininha e de Gregdrio, carnavais e festas no Clube Social e no
Mercado Municipal, desfiles com carros alegoricos carnavalescos, Festa da Padroeira, Festa de
Sdo Jodo, Micareta, Festa de Reis, Festa da Serra, shows da banda musical de Lidio, dentre
outras.

Mais recentemente, a juventude da cidade conseguiu marcar presenga importante
dentro e fora do municipio, especialmente na area artistica musical com bandas como a
Sensamba, Resisténcia Reggae, Forr6 da Uva, BANCIT e FAMUCF (fanfarras), Samba de
Roda Filhos da Tabuia e grupos de Rap e Hip Hop. Na capoeira, grupos como a Capoeira Acarbo
se destaca pelo trabalho desenvolvido com jovens e adolescentes.

Todavia, muitas dessas manifestagdes e grupos encerraram suas atividades. Continuam
resistindo sé as festas de Sao Jodo e da Padroeira (lavagem organizada de forma independente

por populares com apoio do poder publico municipal/ atos religiosos pela Pardquia), ensaios e
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apresentacoes das fanfarras, o grupo de Samba de Roda e varios grupos de capoeira. Quanto a
esta expressao cultural, que grande destaque deu a cultura afro-brasileira com a mistura de luta,
danga, musica e historia, mantém forte tradicdo na cidade, influenciada pelos movimentos de
resisténcia da populagdo negra capoeirista.

Espaco que serviu como principal entretenimento da populacdo por décadas, o Cine
Tapajoés (antigo cinema), situado na praga central da cidade, ao lado da Prefeitura, tornou-se
atualmente o Centro Cultural de Conceicao da Feira, identificado na imagem 8, apds passar por
reforma e reestruturacdo fisica. Aos poucos tem sido um equipamento onde ocorrem eventos
voltados a apresentagdes artisticas e ao fomento cultural no municipio.

Uma das iniciativas recentes de que obteve boa repercussao foi o Show de Talentos
Beneficente, promovido pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Os

organizadores realizaram trés edi¢des com chamamento para artistas da area de danga e canto,

entre 2018 € 2022.

Imagem 8 - Centro Cultural Ariston M. Cardoso — Antigo Cine Tapajos

Fonte: Arquivo Pessoal
*Principal local de entretenimento nas décadas de 60,70,80 ¢ 90.

Pluralidade e diversidade também s3o elementos facilmente identificaveis dentre as
caracteristicas da gente conceigoense. Provavelmente, por estar situado no centro-norte, nas
proximidades do Reconcavo Baiano, regido considerada um dos principais bergos historicos da
cultura negra do Brasil, Conceicao da Feira possui rica heranca cultural e historica, ligada as
tradi¢des afro-brasileiras.

Sua populagdo total de 20.800 habitantes, composta por 10.937 mulheres (52,58%) e
9.863 homens (47,42%), ¢ também constituida majoritariamente por negros, conforme

levantamento do IBGE (2022). Na estatistica censitaria, 50,27% se declararam pretos (10.457);
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41,57% pardos (8.647); 7,92% brancos (1.647) e 0,24% amarelos e indigenas (37). Convém
destacar que, somados os assumidamente pretos e pardos, o grupo em referéncia representa
91,84% do contingente populacional de conceigoenses. No municipio, existem duas
comunidades certificadas como remanescentes de quilombo pela Fundacao Cultural Palmares.
Tratam-se das comunidades Bete I e Gameleira, situadas na zona rural.

Sem duvida, a analise dos dados do IBGE sobre o formato da populagao do municipio,
revela que a presenga negra e feminina, ndo ¢ apenas predominantemente, mas majoritaria.
Contudo, somos instigadas a questionar sobre se esta dindmica de igual modo esta refletida na
estrutura social local.

Ao observar como se encontram distribuidos os postos de trabalho no municipio, quem
assume as funcdes de liderancas nas empresas, qual o perfil dos ocupantes de cargos-chave na
politica local ou os detentores de posicdes de comando nas estruturas de poder, vé-se que
predomina uma assustadora auséncia do negro. Em empregos do ambiente doméstico,
vendedores na feira livre, trabalhadores informais do comércio ambulante (camelos),
terceirizados da limpeza publica, funcionarios de lojas comerciais e de empresas de prestagao
de servigos, a maioria dos trabalhadores ¢ principalmente a mulher negra.

Tal verificagdo, conforme aponta Ribeiro (2019), parece repetir uma ldgica ja constatada
no Brasil. Sendo maioria no pais, ao constituir aproximadamente 56% da populagao, a auséncia
ou baixa incidéncia de pessoas negras em espagos de poder, deveria ser algo chocante, avalia
Ribeiro (2019, p.16). Porém, o fato ndo costuma causar incomodos ou surpresas nas pessoas.
Esse lugar de destaque (posi¢do, cargo, fun¢do), geralmente ocupado por pessoas brancas, nao
ocorre de forma natural, pois esta marcado por privilégios, construidos a partir da opressao de
outros grupos e do processo historico de escravizagao, insiste Ribeiro (2019). E assim € que a
populacdo negra se reserva apenas as fungdes menores, de baixo rendimento salarial e de pouca
relevancia.

O racismo estrutural (Ribeiro, 2019, p.17) que exclui a maioria da populacdo negra das
melhores oportunidades e as reservam para um grupo privilegiado, inviabiliza o progresso e ¢
capaz de tornar pessoas invisiveis. E ele se revela presente e atinge esta parcela que também ¢
maioria na populacdo de Concei¢do da Feira: as negras e negros. Ora, vemos, por exemplo, que
a histéria do municipio neste periodo de quase 100 anos de emancipacao politica tem sido
construida por diversos atores sociais. Dentre eles, mulheres de enorme significancia e

representatividade, que foram ocupando espago nas esferas do poder politico e social aos
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poucos, impulsionadas por um inegéavel protagonismo. Esta forte presenca e atuagdo feminina,
no entanto, nem sempre esta registrada oficialmente, ainda que permaneca viva na transmissao
oral, seja por meio de relatos familiares ou de historias que as comunidades preservam e
retroalimentam. Portanto, a invisibilidade da mulher negra conceigoense se faz sentir ndo s6 no
vazio presencial das estruturas de poder, mas também na auséncia de narrativas e referenciais
que mostrem suas atitudes, intervengdes, ativismo e contribuig¢des para a transformacao do meio
social que vivem ou viveram.

E neste sentido que se situa o presente recorte, focando em trés mulheres que, com
idealismo, trabalho e dedicag@o a causas sociais, culturais e politicas, deixaram suas marcas na
histéria recente de Concei¢ao da Feira. Com suas lutas e conquistas, elas foram além do
desempenhar papéis significativos.

Conseguiram configurar representativamente como simbolos de resisténcia, cultura e
empoderamento feminino, servindo de referencial para toda a sociedade conceicoense. O
resgaste da historia das mulheres negras de Conceicao da Feira servird de referencial para que
0 unico colégio estadual de ensino médio do municipio, oportunize as/aos estudantes, o
conhecimento de liderancas locais que contribuiram e contribuem significativamente para o

desenvolvimento do municipio.

3.2- CENTRO EDUCACIONAL YEDA BARRADAS CARNEIRO, COLEGIO ESTADUAL
YEDA BARRADAS CARNEIRO AO COLEGIO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL DE
CONCEICAO DA FEIRA — 39 ANOS FAZENDO HISTORIA

Imagem 9 — Colégio Estadual de Tempo Integral de Conceicdo da Feira

Fonte: Juvanilson Santos
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O Colégio Estadual de Tempo Integral de Concei¢do da Feira, como se observa na
imagem 9, unica escola de ensino médio do municipio, que ja se chamou Centro Educacional
Yeda Barradas Carneiro - CEYBC, Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro - CEYBC, situa-
se na Rua da Liberdade, s/n Loteamento Rocinha em Conceic¢do da Feira. Criado em 1985 pela
Portaria 4.391, publicada no Diario Oficial do Estado da Bahia, de 4 de abril daquele ano, o
colégio vem, ao longo de seus 39 anos de existéncia, desempenhando um papel crucial no
atendimento as necessidades educacionais da populacdo local, com uma histdria significativa
que se entrelagca com o desenvolvimento educacional e social da comunidade conceigoense.

A escola desenvolve uma série de projetos educacionais e culturais voltados para a
conscientiza¢ao sobre o racismo e a valorizagdo da cultura negra. Entre essas acdes destacam-
se as caminhadas da consciéncia negra, seminarios, palestras e exposi¢des. Essas atividades
buscam engajar a comunidade escolar e local na reflexdo sobre as questdes raciais, promovendo

o respeito, a diversidade e o combate ao racismo, conforme se se observa na imagem 10 e 11.

Imagem 10 - Caminhada da Consciéncia Negra -2018

Fonte: Arquivo Pessoal
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Imagem 11 - |Caminhada de Valorizacdo da Estética Negra - 2018

Fonte: Arquivo Pessoal

A escola carrega em sua histdria de quase 4 décadas, a presenca de mulheres negras que,
como educadoras e lideres, tém sido fundamentais na transformac¢ao da realidade local. A
educagao sempre foi uma ferramenta de resisténcia e empoderamento, ¢ n6s mulheres negras
temos desempenhado um papel crucial ao garantir o acesso ao conhecimento decolonial para
as novas geragoes, formando novas liderancas negras, que seguem dando continuidade a um

legado de luta e resisténcia, como podemos ver na imagem 12.

Imagem 12 - Estudante do Ensino Médio falando sobre a importiancia das mulheres negras - 2018
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Fonte: Arquivo Pessoal
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3.3 - MULHERES NEGRAS FAZENDO HISTORIA EM CONCEICAO DA FEIRA

Vivendo em momentos desafiadores, a sacerdotisa Dona Menininha do Timb¢ (1920-
2018), a Mestra Nzinga (Cristina da Capoeira) e Maria Alves (Tia Chinha do Mutirdo da Saude),
souberam mostrar forga, sabedoria, resiliéncia e competéncia ao lidarem com adversidades
encontradas no percurso de suas vidas. E ndo sé6. Elas foram capazes de transformar
positivamente a realidade em que estavam inseridas, conseguindo inspirar outras e outros a
seguirem suas trilhas.

Estas impressdes ficam evidentes no resultado obtido com as entrevistas feitas para
compartilhar memorias informagdes sobre a historia das trés mulheres negras. Utilizando o
método em que as proprias protagonistas (ou alguém de seu convivio) se sintam fortalecidas
para contar e refletir sobre suas trajetdrias, reconhecendo as vozes das mulheres negras como
detentoras de saberes essenciais, respeitando o contexto cultural e a subjetividade que cada uma
traz a narrativa, reunimos um conteudo sélido sobre aspectos da vida e da luta que
empreenderam ou empreendem.

A primeira e mais velha mulher negra que compartilharemos sobre a historia era
apelidada de Menininha, devido a baixa estatura fisica, personalidade feminina conceigoense,
¢ dona de uma trajetoria que revela caracteristicas de uma verdadeira matriarca. Nascida na
comunidade rural do Timbo, Dona Menininha foi mae, avd, lider espiritual, conselheira,
mediadora e referencial para quem a conheceu.

A segunda mulher negra conceigoense, ao saber da ndo-disponibilizagdo de médicos
especialistas em areas como cardiologia, nefrologia, gastroenterologia e pneumologia no
municipio, Tia Chinha, identificou um problema grave e organizou uma intervengao social na
tentativa de promover resolutividade. Contando com o voluntariado de médicos e outros
colegas da clinica onde trabalhava, o esforco de irmaos de ¢ da Igreja Batista Hebron e a ajuda
financeira da clinica Cardiopulmonar (atualmente hospital) e empresarios locais, ela criou em
1999 um movimento chamado “Mutirdo da Solidariedade” e passou a oferecer diversos
atendimentos de saude na cidade.

A terceira mulher negra, Cristina Anjos, a Mestre Nzinga, nem chegou a titubear quando
decidiu enfrentar a posicdo contraria dos pais e adentrar em um ambiente tipicamente

masculino, como era na época as rodas de capoeira. Com criatividade e desenvoltura, foi uma
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das primeiras mulheres em Conceicdo da Feira a frequentar os treinos da ginga criado por
africanos. Sua postura determinada somada a capacidade técnica e forte paixdo pela arte,
resultou nao s6 na conquista de espago, respeito e admiragao. Tornou-se a primeira Mestra de
Capoeira do municipio, ap6s ter impulsionado outras dezenas de negras conceigoenses a
também serem capoeiristas.

Em relacao a Tia Chinha e Mestra Nzinga, a reflexao sobre suas trajetorias ocorreu por
meio de entrevista presencial. Ja, em relagdo a lider religiosa Dona Menininha (falecida em
2018), a reflex@o sobre sua trajetoria ocorreu em duas etapas distintas, ambas, enriquecedoras.
Num primeiro momento, realizamos uma roda de conversa em que ouvimos os relatos de suas
netas Eliane Amorim, Djane Sacramento Amorim e Marcia Amorim. Na sequéncia, alternando
os dias, dialogamos com duas filhas da sacerdotisa: Maria da Gloria Silva Amorim e Zélia

Amorim. Sendo assim, ¢ uma histdria construida a partir de diferentes memorias.

3.4 - DONA MENININHA, SACERDOTISA DO CANDOMBLE

Filha de mae solo, Alexandrina Amorim, mais conhecida como Dona Menininha
(apelido recebido em razao de sua baixa estatura), imagem 13, nasceu no dia 20 de agosto de
1920, em casa, na comunidade do Timbd, zona rural de Concei¢ao da Feira. Mae, cuidadora de
afazeres domésticos, de repente se torna uma das maiores liderangas espirituais do municipio,
deixando como legado uma trajetoria que ¢ referéncia tanto para seus familiares e sociedade
local, quanto para a comunidade onde viveu e construiu sua historia. Faleceu aos 101 anos, em

2021.
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Imagem 13 - Dona Menininha

Fonte: Arquivo do Terreiro

Menininha casou-se aos 12 anos, e por ser ainda crianga teve que usar o artificio de
aumentar a idade em dois anos para tornar possivel a unido. Dos 14 filhos que teve, nove
sobreviveram. E a estes, ela juntou mais dois que acolheu para criar. Sua vida familiar foi repleta
de dificuldades, pois o marido além de maltratd-la constantemente, ndo assumia as
responsabilidades da casa. Viu suas criangas passarem fome e irem dormir sem ter feito
refei¢des por dois a trés dias seguidos.

Apesar disso, mesmo quando carros paravam na porta para pedir criangas, ela nunca
pensou em entregar os filhos. Era pratica comum a época pessoas aparecerem nas casas da zona
rural querendo “cuidar” de criangas de familias pobres. “Gragas a forga e luta dela, nossa familia
tem gratiddo por termos conseguido viver sempre unidos. Ela era o porto seguro de toda a
familia”, disse Eliane Amorim.

Definida pelos filhos como muito extrovertida, acolhedora, pessoa de coragao grandioso
e de muito amor para dar, Dona Menininha adotava a filosofia de vida de ndo passar tristeza
para ninguém. Nao era vista relatando problemas pessoais ou humilhagdes pelas quais passou.
Ainda que estivesse vivenciando um momento dificil, a atitude era de prontidao para acolher e
abragar o proximo. Quem chegava em sua casa, ndo saia sem um apoio. E seu gesto de

acolhimento ia sempre acompanhado do caracteristico “sorrisinho” de felicidade.
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Mas, inesperadamente, em um certo dia, ela comegou a sofrer muito com fortes dores,
a ponto de nao conseguir dormir, e ter visdes. Procurados, médicos de Conceigao da Feira e de
cidades vizinhas nao conseguiram identificar qualquer doenga. Por isso, como ela foi
emagrecendo e ficando com a aparéncia muito palida em razao da continuidade das dores, um
irmao dela resolveu leva-la a uma “Casa” (terreiro de candomblé), em Nazaré do Jacuipe, ao
lado de Sao Sebastido do Passé. La, disseram que nao se tratava de doenga nenhuma, e sim que
ela tinha uma aldeia de caboclos e que precisava trabalhar. “Ela hesitou em aceitar. Mas, o meu
tio acabou convencendo-a concordar”, lembrou Marcia Amorim, sua neta.

O marido de Menininha, também de opinido contraria ao encaminhamento espiritual,
prometeu abandonar a casa se ela aceitasse. Pesando o tratamento dado por ele aos filhos, a
falta de compromisso com a casa e os maus-tratos que sofria, ela nem se importou. E ele foi
embora. Mas, apds a iniciacdo espiritual, ela permanecia confusa e se questionava como seria
possivel entrar em uma religido onde nem sabia o que fazer. “Como ¢ que lida com essas
coisas?”, teria se perguntado diversas vezes, segundo lembra Djane Sacramento, neta de Dona
Menininha.

Entdo, conta-se que ainda em meio a sua resisténcia interior, em altas horas da noite,
bateu a sua porta um homem louco que gritava desesperadamente. Naquele instante, a entidade
dela desceu, hospedou o homem e ele ficou curado. Rapidamente, Menininha percebeu que nao
se tratava de algo para o qual teria que se preparar. Era um dom.

Porém, para provar a sociedade e a vizinhanga sua competéncia em trabalhar, passou
um ano realizando atividades gratuitamente, a titulo de experiéncia. Consultas, trabalhos, tudo
feito em troca de velas e doagdes destinadas apenas a manutencao do terreiro. Para sustentar os
filhos, Menininha passou a entrar no brejo para retirar lenha e vender as pessoas no centro da
cidade. Apos oficializar o seu terreiro, conforme imagens 14 e 15, Dona Menininha

desempenhou este servigo até o final da vida.



111

Imagem 14 — Diploma da Federacio Baiana de Culto Afro-Brasileiro

Fonte: Arquivo do Terreiro de Dona Menininha

Imagem 15 - Alvara do Terreiro de Dona Menininha

Fonte: Arquivo do Terreiro de Dona Menininha

Um dos valores que mais prezava, era o da honestidade. Nunca enganava ninguém. Por
isso, se fosse procurada por alguém com necessidade de acompanhamento em sua Casa, mas
sentisse que nao poderia resolver aquele problema, ela ndo pegava o caso.

A casa de Dona Menininha sempre foi um ponto de acolhimento e alegria para toda a
familia. Ela sempre foi a grande guia e mediadora de todas as questdes familiares. Em qualquer
conflito, agia como a juiza, a intermediadora de tudo. E sabia conviver com o diferente, a

diversidade de crenga. Exemplo disso ¢ que mesmo quando diversos familiares se tornaram
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seguidores da religido evangélica, ela manteve a atitude de respeito e compreensao em relagao
a eles.

Apesar de ter excelente habilidade com os ntimeros e fazer contas “como ninguém
mais”, a matriarca ndo sabia ler nem escrever. Talvez por isso, valorizava muito a educacao,
elogiando os netos e aconselhando-os a “estudar para ser alguém” na vida. “Lembro que quando
fui morar com ela, percebi sua ansia pelo estudo”, conta Djane Sacramento. No fundo, o
objetivo almejado era aprender a escrever para refazer seus documentos pessoais, colocar a
assinatura e retirar um fardo das costas que era o de ainda carregar o nome do marido. Aos 70
anos, ela conseguiu escrever seu proprio nome, emitiu nova documentagao e assinou toda feliz
“Alexandrina Amorim”.

O certo ¢ que Dona Menininha, com o seu jeito simples e simpatico, talvez insignificante
para muitos, soube se posicionar e defender uma causa até a morte. Nas palavras da neta Djane,

ela sabia de onde veio, o que queria e para onde iria. E deixou isso como uma marca.

O Terreiro do Caboclo Gentil e as Festas

O Terreiro Caboclo Gentil, situado na comunidade do Timbo, zona rural de Concei¢ao
da Feira, foi um espaco de grande importancia cultural e religiosa, dedicado as tradi¢des do
candomblé e do culto aos caboclos. De modo particular, este tipo de culto ¢ uma pratica muito
presente nos terreiros da Bahia e de outras regides do Brasil.

Tais entidades (caboclos) representam os espiritos ancestrais de origem indigena, sendo
reverenciados pela sabedoria e conexdo com a natureza. Entdo, sob a responsabilidade da lider
espiritual Dona Menininha do Timbd, figura de destaque na preservacdo das praticas de
orientagdo afro-brasileiras na regiao, o Terreiro Caboclo Gentil, identificado pela imagem 16,
tornou-se um ponto de referéncia espiritual e cultural, atraindo pessoas de varias partes do
estado e do pais, em busca de orientacdo e cura espiritual. Convém lembrar que, sob sua
supervisdo, mantinha-se uma espécie de regimento para a funcionalidade da Casa, que era

rigorosamente respeitado por todos.
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Imagem 16 — Sede Terreiro Caboclo Gentil

Fonte: Arquivo do Terreiro de Dona Menininha

As festas realizadas no terreiro geralmente estavam superlotadas e contavam com a
seguran¢a da Policia Militar. Inclusive, a principal, que ocorria no més de setembro, tinha
duracdo de oito dias e constava entres as maiores da regido. Nestes momentos, centenas de
pessoas se hospedavam na casa e usufruiam de toda alimentacdo de gragca. Temendo
comentarios maliciosos ou olhares desconfiados, alguns frequentadores dos cultos,
principalmente os “famosos” da cidade, ao descerem do transporte, desembarcavam antes ou
bem depois da Casa. E tentando esconder-se, se dirigiam ao terreiro.

Talvez expressando o quanto esta encarnado na sociedade o sincretismo religioso, uma
das grandiosas satisfacdes de Dona Menininha era a celebragao da missa catolica. Ela fazia
questdo e todos os seus aniversarios eram comemorados com o rito de agdo de gracas na casa
dela “Os padres iam 14 e celebravam. E por causa disto, a festa dela acontecia”, rememorou sua
neta Marcia Amorim.

Bastante adoentada no ano de 2017, Dona Menininha precisou ficar internada. Na
ocasido, acabou sendo desenganada pelos médicos que estabeleceram aquele como seu ultimo
ano de vida. “Ela retornou para casa € permaneceu com a gente por mais quatro anos”, lembrou

sua neta Djane Sacramento.
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O legado de Dona Menininha na vida das netas

Por experimentarem na pele uma das varias facetas do racismo, que € o preconceito
contra as religides de matriz africana, as netas de Dona Menininha (Eliane Amorim, Djane
Sacramento e Marcia Amorim), ficaram durante um periodo com receio de declarar quem era
sua avo. “Hoje temos mais liberdade, mais coragem de nos reafirmar. Mas naquele tempo,
sofriamos muito”, conta Eliane, trazendo o relato de um caso flagrante de racismo e intolerancia
religiosa.

Ao tirar a licenga trabalhista para a fungdo de professora, em uma escola estadual do
municipio, a diregdo da escola lhe deu uma carta de recomendacdo, apds classificar sua
performance em sala como “excelente”. Animada, Eliane Amorim entregou o documento em
duas escolas particulares. Em uma delas, fez uma entrevista impecavel. A proprietaria da escola
gostou do curriculo, interrogou sobre questdes pedagogicas, olhou a carta de recomendagao e
reconheceu que tudo estava “plausivel”. No finalzinho veio uma tltima pergunta. “Quem sao
seus familiares?”, indagou.

A neta de Dona Menininha nunca tinha escondido quem era sua familia. Claro, ndo faria
isto naquele momento. “Filha de Antonio, esposo de Zez¢”, disse. “E quem sdo? Ele ¢ filho de
quem?”, continuou a dirigente escolar. “Sou neta de Menininha, filha de Anténio”, respondeu.
A dona do colégio ficou espantada e pediu confirmagdo. “Menininha do Timbd?”. Ao ouvir
resposta afirmativa, simplesmente pegou o curriculo da jovem, a carta de recomendacdo e disse
que, infelizmente, ndo havia vaga para a entrevistada ali. Ao se retirar, Eliane Amorim apenas
lamentou pela empresaria estar desprezando uma profissional qualificada. E como era pouco,
na época, o conhecimento sobre dentincia de preconceito e intolerancia religiosa, o caso parou
neste ponto.

Na escola, a experiéncia discriminatdria talvez fosse mais sutil, mas ndo foi menos
dolorida para as netas da mae de santo do Timbo6. Onde estudaram, sentiram de forma muito
intensa a discriminac¢do. E o que mais feria, de acordo com os relatos na roda de conversa, era
o fato de se sentirem “invisiveis” enquanto alunas do municipio, umas das consequéncias da
educacdo que ndo acolhe. Vocé ndo ¢ visto por ser bom ou ndo. E sendo integrante de familia
de religido de matriz africana, a coisa € pior ainda.

Adeptos desta fé sofrem muito. Se na escola, usa uma faixa branca na cabeca, ¢

macumbeira. Se for com a roupa muito diferente, questionam se passou antes pela macumba.



115

“E ai vocé tem que estar preparado para ouvir, porque geralmente ninguém diz assim com o
seguidor do catolicismo, da religido evangélica. Nos viamos obrigadas a esconder a relagao
familiar, por causa do que chamamos hoje de bullying”, explicou Marcia (2024).

Considerando como “bem vividos” os 100 anos dedicados pela avd ao bem das pessoas,
as trés netas afirmam que Dona Menininha deixou um legado de amor e carinho. Hoje, seus
filhos e filhas, observaram elas, tém orgulho e gratiddo de serem sua descendéncia. E o
reconhecimento da importancia do trabalho e servigo prestado pela matriarca, ¢ defendido
também pelos parentes que seguem orientagdo evangélica.

Com toda a dificuldade que passou, ela conseguiu dar aos filhos o suporte necessario
para a formacao de suas familias. Apesar de todas as violéncias e problemas que teve que
encarar, ela era feliz, extrovertida, vaidosa, alegre e muito acolhedora. “Ela mesmo dizia: apesar

de tudo que passei, eu consegui restaurar a minha familia”, observou Amorim (2024).

Eu acho que minha av6 gostaria de ser lembrada como uma pessoa que superou as
dificuldades. Tinha tudo para usar qualquer desculpa e ser qualquer coisa, mas que
saiu vencedora. Venceu o desafio de um lar destruido, de um casamento que nao deu
certo, da criagdo de 11 filhos sozinha. Venceu o desafio de estar em um mundo de
letrados, mas sobreviver, se destacar e liderar, mesmo sendo analfabeta. Ela venceu o
desafio de ser uma mulher preta (Sacramento, 2024).

A existéncia e as agdes realizadas pela lider religiosa ressoam como uma mensagem
motivadora e provocativa, principalmente para os seus, avaliou Sacramento (2024). “Sua
vivéncia nos diz que nao ha desafio que a gente nao possa enfrentar e superar. E que ndo ha
tempo para a realiza¢ao de um sonho”. Ela era uma pessoa que passava fome, e de repente tinha
fartura na mesa. la para o centro da cidade a pé, levando os filhos para estudar, e logo conseguiu
conquistar sua casa, seu carro. Menininha ¢ a mulher que no mesmo lugar onde foi humilhada,

sem possuir bens materiais, com esfor¢co construiu o seu “império”.

Ela morreu se sentindo assim. Eu escrevi meu nome na historia. Entdo acho que ela
queria ser lembrada como a mulher que “deu a volta por cima”, conseguiu mudar a
historia e deixar o seu nome gravado. A mulher que conseguiu marcar uma geragao,
uma comunidade e ser referéncia familiar (Sacramento, 2024).

A vida de Dona Menininha como sacerdotisa do Candomblé preservou a religiosidade
afro-brasileira em Concei¢ao da Feira. Ela representou a forca e a resisténcia das tradi¢des

africanas, transmitindo conhecimentos sagrados as novas geragdes.
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3.5 - TIA CHINHA E O MUTIRAO DA SOLIDARIEDADE

Desafio. Esta palavra resolveu acompanhar o percurso da conceigoense Maria Alves, a
popular Tia Chinha, diariamente e desde os primeiros anos de vida. Segunda filha do grupo de
cinco irmaos Orfaos (de pai e mae), ela teve uma infancia muito dificil. O fato de o pai ter sido
funcionario da Leste (Rede Ferroviaria Federal - RFFSA) até possibilitou obter crédito
facilmente no comércio para comprar alimentos, enquanto aguardavam a chegada do direito a
pensdo. Mas na condi¢do de crianga pobre, preta e sem recursos financeiros, os desafios na
trajetoria nunca faltaram. “Eu tive dificuldade para viver e suprir necessidades basicas, como
comer. Mas, meu maior desafio foi o de estudar.

Eu ndo queria deixar os estudos, porém aqui no municipio o colégio era particular”,
disse Chinha, lembrando da generosidade de sua amada professora Idalba. “Ela mandou me
chamar dizendo que custearia as minhas despesas”. Assim, terminou de fazer o curso no local
onde funcionava um antigo casarao (atual prédio da Biblioteca Publica Municipal).

No momento de fazer o segundo grau percebeu nova dificuldade: seria necessario ter
dinheiro para viajar todo dia, ja que s6 tinha o curso em Cachoeira. Conseguiu um passe (11
vales-transportes) na Autoviagdo Feirense, que dava o direito a ida e volta no 6nibus. Problema
era quando o veiculo quebrava. Neste caso, juntos com as “colegas solidarias”, aquelas que
nunca a abandonavam, pegava carona nos Onibus que iam para Salvador (saindo da cidade
heroica) e saltava na Lagoa Encantada.

De 14 andavam dez quilometros até chegar em Conceigdo da Feira. “As vezes, as pessoas
passavam de carro, reconheciam a gente e davam carona. Fora isso, viajei de caminhao de pedra,
camionete aberta e outros meios”, recordou.

Quando o professor Mario George se prontificou a dar aula de refor¢o da disciplina de
Quimica, gratuitamente, porque viu sua aluna demonstrando interesse ao tentar aprender com
o colega da classe, Maria Alves ficava em Cachoeira no turno da tarde sem se alimentar. “Sem
dinheiro para a merenda e sozinha, j& que as colegas tinham que ir embora para casa, eu ficava
sentada no lado do mercado municipal. E ali supria minha fome, bebendo 4gua”, contou.

Sem desanimar, passou na disciplina “problematica”, concluiu o curso e foi para
Salvador. Na capital fez a escolha dificil: entrar no ensino superior ou ir trabalhar? Optou por

entrar no mercado de trabalho, pois precisava buscar o proprio sustento e garantir uma ajuda
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para os irmaos. Na época, as duas institui¢des existentes na Bahia, a Universidade Catodlica do
Salvador (particular) e a Universidade Federal da Bahia, acabavam nao oferecendo alternativas
tao acessiveis a todos os cidadaos. Filhos de pessoas ricas podiam pagar seu curso na Catolica,
que funcionava em turnos diversos. “Isso seria dificil para alguém de familia pobre, por nao ter
dinheiro para se dedicar exclusivamente aos estudos”, explicou Chinha, garantindo que apos a
decisdo, comegou uma nova fase da historia de sua vida.

Na capital, primeiro trabalhou em uma Farmécia. Anos depois, passou a atuar num
escritorio de contabilidade. Quando deixou este servigo, recebeu convite para comandar a
recepcao e o ambulatorio do Céardio Pulmonar (atualmente, hospital privado especializado em
cardiologia e pneumologia). “Eu topei o desafio, claro! E ali dentro, comegou uma outra historia
em minha vida. Foi muito bom o convivio naquele ambiente. Tanto ¢ que trabalhei durante 24

anos, s saindo com a aposentadoria”, afirmou.

O Mutirao da Solidariedade

Mesmo morando em Salvador, Maria Alves constantemente viajava a Concei¢do da
Feira. Certa vez, percebeu que muitas pessoas estavam reclamando de grande dificuldade em
conseguir marcar uma consulta com cardiologista. Trabalhando em um local onde 90% dos
médicos eram especialistas nesta area, ela logo encontrou uma forma de garantir o atendimento
para quem a procurava.

Quando o médico Augusto César comegou a vir diretamente ao municipio para atender
algumas pessoas, chamou a colega Marys (como era chamada Chinha na Cardiopulmonar) e
lhe avisou: “ndo estamos precisando s6 de cardiologista. Esta popula¢do ¢ eminentemente
hipertensa. E se ndo cuidarmos, isso pode evoluir para muitas mortes”.

Para Chinha, o alerta sobre hipertensao, que ¢ um dos problemas mais incidentes na
populagdo negra, significou a percepcdo de agravos na situagdo de satde deste grupo em
especifico. “E foi a partir dai que nasceu a ideia de trazermos outros profissionais € mais
cardiologistas para o municipio” no Mutirdo da Solidariedade, identificado na imagem 17,
lembrou Chinha, identificada na imagem 18, revelando como criou a a¢do voluntdria mais
marcante dos ultimos anos na cidade. Em seguida, cardiologistas e nefrologistas identificaram

a necessidade de atendimentos de gastroenterologista. E uma necessidade foi chamando outra.
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Imagem 17 — Mutirao da Solidariedade, sendo realizado no CEYBC em Conceicdo da Feira

Fonte: Arquivo do Mutirdo da Solidariedade

Imagem 18 — Chinha, mulher negra abracada pela equipe do Mutirio na comemoracio do primeiro
ano de fundacdo do Mutirdo da Solidariedade de Concei¢io da Feira

Fonte: Arquivo do Mutirdo da Solidariedade

Importante salientar que neste periodo de inicio das atividades do mutirdo, Maria Alves
tinha feito um discurso na sessdo da Camara, comemorativa aos 73 anos de Emancipacao
Politica de Conceicao da Feira. Sua fala foi considerada “revoluciondria” por abordar diversos
problemas sociais vividos pelos municipes e expressar o sentimento da maioria dos
conceigoenses, em relagdao ao abandono e descuido com o municipio. Com firmeza, Tia Chinha
cobrou um efetivo compromisso das autoridades constituidas e conduziu sua reflexdo
apontando contradi¢des entre os anseios declamados no Hino Oficial do Municipio, composto

pelo conterraneo Vivaldo Bittencourt, e a realidade existente naquele ano. “Falta o
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cumprimento da palavra empenhada. Falta o amor e o respeito a patria amada. Aquele discurso
tao fervoroso que se faz na campanha ¢ que precisa ser colocado em pratica” (Alves, 2024).

E a esta altura, o Mutirdo da Solidariedade estava sendo realizado uma vez por més no
espaco fisico do Colégio Estadual de Conceicdo da Feira (antigo Colégio Estadual Yéda
Barradas Carneiro), e passou a oferecer atendimentos gratuitos em 17 especialidades para os
conceigoenses. Além de cardiologistas, pneumologistas, pediatras, endocrinologistas,
gastroenterologistas, urologistas, ginecologistas, mastologistas, nefrologistas, angiologistas,
otorrinolaringologistas, infectologistas, hematologistas, oftalmologistas, proctologistas,
psicologas e ultrassonografistas. O suporte especializado contava ainda com enfermeiras,
estudantes de enfermagens, técnicos de ultrasonografia, representantes farmacéuticos e
recepcionistas.

A dinamica criada e a logistica desenhada pela organizacdo da iniciativa solidaria de
saude conferia agilidade, otimizagdo e aumento no grau de resolutividade das demandas que

chegavam ao local, como relatou Maria Alves na entrevista.

Em cada mutirdo faziamos em média de 500 a 600 atendimentos. Ao chegar no
colégio, a pessoa era atendida pelas especialidades que precisasse. Ela marcava para
um cardiologista, e se o profissional detectasse a necessidade dela passar por um
infectologista, gastro ou urologista, imediatamente tinha acesso ao atendimento.
Alguns pacientes passavam por trés especialidades diferentes no mesmo dia (Alves,
2024).

E apds as consultas, os pacientes ja saiam com a medicagao que fora recomendada. Isto
ocorria porque o apoio dado por representantes de alguns laboratérios possibilitou ao Mutirao
da Solidariedade montar uma farmacia, contendo mais de 200 medicacdes em amostras gratis.
“Muitas vidas foram salvas e varios casos complicados, resolvidos. Tem um, por exemplo, que
reverbera até hoje. E inclusive, neste exato momento de 2024, estamos correndo como naquele
periodo para providenciar a resolucao”, informou Chinha, a respeito do caso de uma menina
chamada Domingas.

Residente na comunidade da Concei¢ao Velha (Capela) e portadora de doenca cardiaca
grave, ela foi diagnosticada em uma das edigdes do mutirdo. Um dos participantes, o médico
Antonio Ximenes, detectou que ela precisava ser operada imediatamente. “Marys, o caso dela
¢ para ontem”, observou na época. Ao ver a jovem manifestar resisténcia, Chinha a advertiu: se
vocé ndo operar, vocé morre. No mutirdo seguinte, ela retornou e tinha mudado de ideia. A
equipe médica entdo, conseguiu um cirurgido cardiovascular que colocou uma valvula no

coragao dela, recomendando fazer acompanhamento e troca-la em 10 anos. Acontece que ela
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deixou passar o tempo e s6 agora, 17 anos depois, soube-se do problema. “Voltei a casa dela
para ajudar. Estou correndo com o mesmo médico, Augusto César, que ja se mobilizou para
salva-la mais uma vez”, garantiu Maria Alves.

Apesar de ndo estar mais ativo e ter encerrado as atividades que promovia no municipio,
o Mutirdo da Solidariedade foi uma a¢ao acertadissima, na opinido de sua fundadora. Também,
através dele se detectou a anemia falciforme em muitas pessoas de Concei¢ao da Feira, como
frisou Tia Chinha.

Uma pesquisa feita no municipio, pela hematologista Carla Mota, chegou a ser levada
para um Congresso de Hematologia no Rio Grande do Sul, onde ficou constatada grande
quantidade de pessoas negras com a doenga. Um dos primeiros casos identificado no mutirdo,
transcorreu por meio do especialista Augusto Beckham. A paciente, uma menina chamada
Barbara, apesar de enfrentar muita dificuldade, est4 viva e se cuidando. Provavelmente, estejam

faltando medidas efetivas em relagdo a doenca falciforme, critica Alves (2024).

Por sermos uma cidade predominantemente negra, seria ideal realizar um estudo mais
efetivo. Seria possivel pegar um grande colégio e coletar o material de todas as
pessoas, no intuito de ver a que nivel chegariamos de tracos de falcemia. Mas
infelizmente, essa pesquisa ndo existe ainda (Alves, 2024).

Apos ter oferecido servigos especializados aos conceigoenses por aproximadamente 10
anos, o Mutirdo da Solidariedade encerrou as agdes e atendimentos. Tia Chinha garantiu que
ndo teve nada a ver com questdes financeiras para a realizacdo. Havia amparo por parte da
Cardiopulmonar. A empresa de transportes Santana dava apoio no transporte das pessoas que
vinham de Salvador para Conceicao da Feira.

Alguns laboratérios colaboravam. A empresa Odebrecht chegou a doar equipamentos
caros. A Associacao dos Avicultores do municipio contribuia e o empresario local, Carlos
Augusto (Guto da Gujao), ao saber que o mutirdo iria acontecer destinava uma verba para ajudar
na realizacdo. Mas, foi por faltar gente para realizar as tarefas estruturais pertinentes a

concretizagao do evento no dia, que a iniciativa se findou, como pontuou Maria Alves:

A nossa dificuldade maior e que ensejou o fim daquela agdo de saude, foi relativa a
ndo contar com pessoal do municipio para viabilizar o mutirdo. Tinhamos poucas
pessoas nos ajudando. Contdvamos com o apoio do pessoal da Igreja Hebron. Mas,
quando esses jovens precisaram sair para estudar, casaram, foram morar fora ou
trabalhar em outra cidade, ficou dificil a gente continuar. Entdo, no dia que me vi
apenas com Judite colocando as macas em cima de um caminhdo enorme, compreendi
que estava na hora de terminar. E assim foi. (Alves, 2024).
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Olhando para a mobilizagdo que promoveu e a quantidade de conterraneos socorridos
por meio de uma intervengao voluntaria, Tia Chinha tem uma licao a compartilhar. Ela acredita
que o segredo para quem quer prestar algum servigo social a sua comunidade € nunca esperar
por retorno. “Porque ao contrario, o trabalho ndo sera efetivo e vocé quebra a cara logo. Faga
sabendo que estara se realizando”, observou.

E bem este o ensinamento presente numa reflexio feita certa vez por um médico, apos
o mutirdo. O voluntario teria dito: “vocé sabe qual ¢ a sensagdo que eu tenho quando eu saio
daqui?”. Ele mesmo respondeu. “Que ganhar dinheiro ¢ algo muito pouco. E uma coisa assim
como a que realizei hoje, que ¢ muito grande. Pois, a satisfagao dentro de mim ¢ indizivel”. Ele
estava certo, concordou Maria Alves. “Realmente. Por acaso, existe coisa mais gostosa €
valorosa que quando a gente serve? E algo que d4 um 4nimo enorme”.

Mulher que teve infancia dificil, mas conseguiu superar as barreiras, Tia Chinha nunca
foi parada por ser negra, quando adulta. A experiéncia triste que guarda em relagdo a isso, ¢ do
tempo de crianga. “Tive uma professora que era racista. Ela ndo gostava de negro. Entdo, o que
digo as mulheres negras ¢ que ndo parem, ndo pasmem, nao se intimidem. Sigam em frente e
nods chegaremos 14!

O Mutirdo da Solidariedade, liderado por Tia Chinha, teve um impacto significativo em
Conceicdo da Feira e em toda a regido, chamando a atengdo por diversas vezes, de grandes
meios de comunicagdo, como TV Subaé e o jornal A Tarde, conforme se verifica nas imagens
19 e 20. O trabalho liderado por Tia Chinha foi essencial no fortalecimento dos lacos de
solidariedade e na melhoria da saude publica local, criando uma rede de apoio que nao sé
transformou, como também salvou inimeras vidas.

O trabalho de Tia Chinha destaca a for¢ca das mulheres negras como agentes de mudanca
social, atuando na linha de frente para enfrentar desafios locais e fortalecer a comunidade. Ela
ndo s6 promoveu uma melhor qualidade de vida para os moradores, mas também inspirou agdes

de solidariedade que reverberam positivamente em outras localidades.
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Imagem 19 — TV Subaé entrevistando participantes do Mutirio da Solidariedade em Conceiciio da
Feira

Fonte: Arquivo do Mutirdo da Solidariedade

Imagem 20 — Reportagem do Jornal A Tarde sobre Mutirdo da Solidariedade em Concei¢cdo da
Feira — 1999

Fonte: Arquivo do Mutirdo da Solidariedade
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3.6 — MESTRA NZINGA: CAPOEIRA E RESISTENCIA CULTURAL. UMA MULHER
COMANDANDO A RODA DE CAPOEIRA

“Eu sou uma mulher negra, capoeirista, professora e pedagoga. E a historia da capoeira
em Conceicao da Feira é também a minha histéria”, assim se definiu Maria Cristina, revelando
a intima relagdo que mantém com esta pratica, idealizada por afro-brasileiros, que mistura arte,
danca e esporte. No decorrer de mais de trés décadas gingando nas rodas e atuando em aulas,
cursos, palestras e conferéncias relacionadas a tematica, ela se tornou conhecida como Pro
Cristina ou Pro Cris Anjos. Mas, atualmente, no Brasil e até no exterior, todos a reverenciam
como a Mestra Nzinga, a primeira do género feminino a receber tal titulo no municipio, no dia
28 de agosto de 2021.

Mestra Nzinga, identificada na imagem 21, ¢ integrante da ACARBO - Associagdo de
Capoeira Arte e Recreagdo Berimbau de Ouro, sediada em Santo Amaro, mas com nucleos
espalhados em diversas cidades, incluindo Conceigao da Feira. Figura de destaque na entidade,
a mestra tem contribuido de forma significativa para a valorizacao da capoeira em toda a regido,
inspirando novas geracdes a se envolver e a participar ativamente da pratica, especialmente
mulheres. Neste quesito, a sua jornada como capoeirista também reflete os desafios que este
grupo populacional enfrenta em espagos tradicionalmente dominados por homens, como ¢ o

caso de muitas rodas de capoeira.

Imagem 21— Mestra Nzinga em apresentac¢ido no Grupo ACARBO
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Contudo, através de sua dedicagdo e talento, Mestra Nzinga ¢ um exemplo de quem
conseguiu romper barreiras e se tornar modelo de superagdo e lideranga para seu municipio e
para o estado da Bahia. Para alcangar o reconhecimento, saliente-se, a trilha seguida nao lhe
reservou facilidades. Nascida na cidade de Barra do Mundo Novo, Bahia, chegou em Conceicao
da Feira aos quatro anos e teve uma infancia marcada por percalcos. “Nao vou dizer que foi
pobre, mas foi infancia dificil. Eramos 11 irmdos, quatro mulheres e sete homens. Muita gente
para dar conta, principalmente na questao alimentar”.

“Como nao tinha escolas publicas para criancas de minha idade, minha mae se sacrificou
e pagou na rede particular para eu ser alfabetizada e poder entrar na escola com 7 anos, ja
sabendo ler e escrever”, recordou. Seu pai era funcionario da rede ferroviaria e a mae trabalhava
como costureira para ajudar nas despesas de casa.

Dentre os desafios enfrentados entre a infancia e adolescéncia, a Mestra Nzinga destaca
as criticas, discriminagdes e preconceitos que sofreu em razdo da falta de condicdo dos pais
para comprar sapatos e farda nova. “E que a gente ia ao estudo com as vestimentas que ja
estavam usadas. E nao ¢ de agora que as pessoas querem reconhecer vocé pelo que vocé usa,
pelo que veste.”, disse, relatando também ndo ter tido festas de aniversdrio e de manter
obediéncia ao limite imposto pela familia “de casa para a escola e vice-versa”.

Mas isso nao impediu a garota de desenvolver o interesse pelo esporte, aos 11 anos,
incentivada pela professora de Educacao Fisica, Ivone. Jogou futebol com mais “um monte de
meninas”, chegando a integrar a selecdo municipal, e s6 deixou quando surgiu um novo
interesse: a paixao pela capoeira.

Tudo comegou com as idas a feira livre com a mae. Sempre ouvia um som do berimbau
de longe. Atenta, a genitora dizia: “isso € coisa de homem. Sdo uns ‘bucados’ de nego jogando
perna. Nao tem mulher 14 ndo”. E ndo deixava Cris Anjos ir ver a roda que ficava do outro lado
da feira, onde funcionava o comércio de roupas.

Um certo dia de sadbado, Cris conseguiu escapulir de perto da mae e junto com alguns
garotos, foi assistir a apresentagao dos capoeiristas. “Quando cheguei, vi os meninos de calgas
coloridas, sem camisa, jogando. Uns dando saltos e outros fazendo movimentos com o corpo e
cantando as musicas da roda. Eu fiquei apaixonada”, contou. “Eu quero fazer isso”, disse a sim
mesmo. Naquele tempo, ¢ bom ressaltar, nem se sonhava que mulher, principalmente no interior
da Babhia, iria fazer parte em treino de capoeira. “Era algo estritamente masculino”, observou

Cris.
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Naquele momento, entre 1980 e 1982, ndo existia nada de forma organizado em
Conceicdo da Feira relacionado a capoeira. Estas rodas que ocorriam aos sabados, em frente ao
Clube da AAU — Associagao Atlética Unido, eram atividades feitas pelo pessoal que trabalhava
fora do municipio, quando retornavam a cidade no final de semana. Cada um chegava com
pandeiro, berimbau e comecava a jogar. Depois passava o pandeiro pedindo colabora¢des em
dinheiro ao publico assistente. “Com o que era arrecadado, eles procuravam utilizar em algum
tipo de diversao”, explicou a capoeirista.

Logo, Cristina percebeu uma barreira impeditiva a efetivagio do seu desejo. E que
aquela altura nem lugar para realizacdo de treinos existia no municipio. Isto mudo no dia em
que uma senhora chamada dona Rosa (esposa do popular carpinteiro “Seu Chinés”), que tinha
o filho Admilton praticando capoeira, viu que varias pessoas se mostravam interessadas em
assistir ele treinando. Ela entdo cedeu o quintal para que o filho desse aulas ao pessoal. “Fui 1&
em um destes dias e vi que tinha 28 mulheres. Entdo, fiquei fazendo os treinos. E desse tempo
para cé, s6 parei mesmo um periodo”, disse Mestre Nzinga, revelando que inicialmente praticou
a capoeira de forma escondida da familia. A mae sabia, até sabia, mas ndo concordava, ja o pai,
ndo aceitava que sua filha fosse capoeirista.

O artificio usado, uma “mentira saudavel”, foi o de ser amiga das irmas de Admilton e
explicando a razao da ida na casa deles para fazer trabalho escolar. A calca da capoeira ficava
com dona Rosa e as filhas dela cuidavam de lavar. Foi um periodo de desafios. Inclusive,
pontuou Mestra Nzinga, a historia da capoeira registra que as mulheres que a praticavam
chegaram a ser chamadas de “arruaceiras”, porque ao aprender a jogar, utilizavam as técnicas
como defesa contra homens que mexiam com elas. Isto, segundo ela, gerou uma fama de que
se tratava de mulheres “valentonas”. “Na verdade, era apenas o uso de um mecanismo para se
defender. Nada demais”, ponderou.

Outra grande problemadtica em relacdo a pratica da capoeira por mulheres, ¢ encontrar
formas de conciliar isto com a vida familiar, estudos e carreira profissional. Nzinga vivenciou
isto na pele desde o periodo de namoro com o esposo. Apesar de sua experiéncia profissional

estar entrelacada a capoeira, teve dificuldade em voltar a estudar.

Durante o namoro, engravidei. Tive que ir morar em Salvador, pois ele estava servindo
ao Exército Brasileiro. Eu estava cursando o magistério, parei no segundo ano. Essa
¢ uma grande dificuldade da maioria das mulheres, principalmente da mulher preta e
de baixa renda: parir e retornar a vida profissional ou aos estudos (Nzinga, 2024).
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Gravida pela segunda vez e contando com o apoio da mae no cuidado dos filhos, Nzinga
voltou a estudar e concluiu o magistério. Ainda que ndo pretendesse fazer faculdade devido a
responsabilidade com as criancas. Mas quando surgiu uma oportunidade de trabalhar como
professora na rede municipal de ensino, descobriu que havia incentivo e melhor possibilidade
do/da educador/a conseguir formacdo em nivel superior.

Nzinga graduou-se em pedagogia pela Universidade Federal do Reconcavo da Bahia,
estudando a noite e trabalhando de dia. Umas das preocupagdes era a de continuar dando aula
de capoeira e deixar que os alunos lhe superassem no conhecimento.

Como forma de motivagdo para todas as mulheres, Mestra Nzinga acredita que a grande
recomendacgao € seguir o caminho das ancestrais, que mesmo sem apoio adequado partiram para
a pratica e nao ficaram so6 na teoria.

Aos poucos e com pequenos feitos, elas conseguiram a libertacdo. Sem alarmes, as
pequenas coisas se transformaram em algo grandioso. “Acho que a trajetéria de qualquer
mulher, movimento ou a¢ao, pode ser assim. As mulheres precisam ir a luta. Precisam comecar
e perseverar em seus objetivos”, disse. Recentemente Mestra Nzinga passou por uma
experiéncia dolorida. Ela teve cancer de mama. Contudo, ndo demonstrou uma postura de

abatimento, conforme imagem 22.

Imagem 22 — Mestra Nzinga praticando capoeira durante o tratamento do cincer

'l | ll ‘ CONCEICAO DA FElR4 BAHIA L

Fonte: https://www.facebook.com/nzingacrisanjos11?mibextid=ZbWKwL

“Foi o periodo que eu mais treinei e participei da capoeira. Inclusive, o médico me
perguntou o que era que eu fazia, porque eu estava bem, muito bem. Ai eu disse, capoeira ha
mais de 30 anos”. Ele respondeu: “entdo esta explicado, porque vocé nao trabalha s6 o corpo,

trabalha e prepara a mente”. Curada apos sucesso com o tratamento, a capoeirista credita sua
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cura a fé em Deus, mas também reconhece que a capoeira ajudou muito. Sua trajetdria arrastou
filhos e marido a praticar a capoeira também.

“Quando nao tinha mulher treinando, meu marido entrava na roda para jogar comigo.
Minha filha do meio, que ¢ professora de capoeira, apesar de ndo estar dando aula, continua
treinando firme”, lembrou. Incomodada com a falta de valorizagdo das tradi¢des culturais no
processo educacional, a Mestra defende colocar a capoeira efetivamente o ano todo na escola.
Nao a questdo da luta apenas em referenciais comemorativos, ¢ sim a forma pedagogica.

Segundo ela explicou trata-se de usar a pedagogia da capoeira na aprendizagem do aluno.

Podemos utilizd-la na Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geometria,
Geografia, em qualquer dessas disciplinas. Quando eu fago um auldo de capoeira em
algumas escolas, todos os estudantes ficam quietos. Porque capoeira ¢ disciplina.
Trabalha o intelectual e o corpo (Nzinga, 2024).

“Digo as mulheres pretas do nosso municipio que aprendi nesta trajetoria que nos
precisamos dizer “eu sou” e ndo que “estou”. N&o estou mestra, eu sou mestra de capoeira. E
questdo de autoafirmacdo. Porque assim, vocé nao sé se fortalece, mas valoriza e engrandece a
outra também”, disse Mestra Nzinga, concluindo a entrevista concedida.

A atuagdo de Mestra Nzinga em Concei¢ao da Feira exemplifica a importancia central
das mulheres negras como agentes de resisténcia cultural e social, conforme fundamentam
teoricas negras decoloniais como Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro. Com mais de trés décadas
dedicadas a capoeira, Mestra Nzinga fortalece uma consciéncia identitaria afro-brasileira,
usando a capoeira ndo apenas como pratica fisica, mas como um ato de resisténcia e valorizagao
da cultura afro-brasileira, alinhada ao conceito de “amefricanidade” de Gonzalez (1988), que
une elementos culturais de matriz africana e experiéncias diasporicas.

Para Sueli Carneiro (2003), a cultura negra ¢ um terreno de luta e transformacao que
desafia o colonialismo cultural e reativa memorias e identidades muitas vezes silenciadas.
Mestra Nzinga encarna essa perspectiva ao preservar e transmitir a capoeira, reconfigurando-a
como uma ferramenta de fortalecimento comunitario e identidade negra. Sua atuacdo vai além
da prética capoeirista, promovendo um espago de aprendizado, acolhimento e autoestima para
a comunidade, especialmente para jovens negros € negras que encontram na capoeira um
caminho de expressdo cultural e resisténcia social. Essa acdo reafirma a importancia das
mulheres negras como guardids e transmissoras da cultura afro-brasileira, contribuindo para a
constru¢ao de uma memoria coletiva que valoriza e perpetua a identidade negra no Brasil. A

atuacdao de Mestra Nzinga como capoeirista ha mais trés décadas no municipio de Conceigao
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da Feira, contribuiu e contribui para promover uma consciéncia identitaria afro-brasileira na
populagdao do municipio

ApoOs a apresentacao da historia de vida de mulheres negras que muito contribuiram e
contribuem para a construgdo da historia de Concei¢do da Feira, passar-se-a, na proxima secao,
a apresentacdo de uma solucdo mediadora de aprendizagem através de um e-book e uma
plataforma digital para fortalecer a educacao antirracista do Colégio Estadual de Tempo Integral

de Concei¢ao da Feira.



129

CAPITULO 4

PLATAFORMA DIGITAL DE EDUCACAO ANTIRRACISTA, SUBSIDIO A
PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE HISTORIA

"Uma educagdo antirracista propode, fundamentalmente, uma
revisdo dos conteudos e praticas pedagogicas que reafirmam o
racismo em suas dimensdes simbolica e estrutural. Ela visa a
constru¢do de uma escola que promova o reconhecimento da
diversidade étnico-racial e que possibilite a valorizagdo das
identidades negras, contribuindo para a formacdo de cidadaos
conscientes e criticos." (Gomes, 2012, p. 58).

“Vocé tem que agir como se fosse possivel transformar radicalmente
o mundo. E vocé tem que fazer isso o tempo todo.” (Davis, 2016)

A experiéncia transformadora proporcionada pelo Mestrado Profissional em Historia €,
de fato, um divisor de aguas, para repensar o ensino de histéria na educacdo badsica,
especialmente no contexto da decolonialidade e do feminismo negro. Ao mergulhar nesses
estudos e trazé-los para a sala de aula, percebi a urgéncia de preencher as lacunas deixadas pelas
narrativas tradicionais da historia, sendo assim, as mulheres negras estdo fora dos diferentes
conteudos ministrados na Educagdo bésica.

A inclusdo de seus fazeres ¢ pontual e ndo generalizada como preconiza a lei. Se temos,
ainda, a auséncia da histéria e cultura afro-brasileira e africana na maioria das escolas
brasileiras, sobre as mulheres negras, menos ainda.

A decolonialidade ¢ uma critica ao legado colonial que ainda permeia ndo s6 a
sociedade, mas também as estruturas de poder, o conhecimento e a educagdo. Quando falamos
de decolonialidade no ensino de Histdria, referimo-nos a necessidade de descentralizar a
perspectiva eurocéntrica que por muito tempo dominou as narrativas historicas e académicas.
E isso significa ndo apenas incluir a historia das mulheres negras de Conceigdo da Feira e outros
grupos marginalizados, mas reconstruir a forma como o conhecimento ¢ produzido e
transmitido, valorizando saberes que foram silenciados e marginalizados.

O ensino de Histéria antirracista, alicercado na decolonialidade, busca transformar as
estruturas que perpetuam o racismo e a exclusdo nas escolas na Bahia. Ele reconhece que o
racismo ndo ¢ apenas um comportamento individual, mas uma construg¢ao social e histdrica que

molda todas as esferas da vida. Dessa forma, um ensino antirracista ndo se limita a adicionar
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temas raciais ao curriculo, pois essa abordagem simplista muitas vezes se revela insuficiente
para provocar mudangas significativas na escola, ele exige uma transformacgao estrutural que
redefine como o conhecimento ¢ transmitido, buscando sempre desmantelar as hierarquias
impostas pelo colonialismo e suas consequéncias.

Essa transformacao deve incluir a formagao de professores e educadores para que eles
possam abordar questdes raciais de maneira critica e contextualizada, reconhecendo a
diversidade cultural e historica da Bahia e das localidades em que a escola esta inserida. Além
disso, € necessario que haja um didlogo constante com a comunidade, envolvendo estudantes,
pais e organizagdes locais, para garantir que as vozes dos grupos historicamente silenciados
sejam ouvidas e respeitadas.

Assim, um verdadeiro ensino antirracista deve ser um compromisso coletivo, que
articule agdes dentro e fora da escola, promovendo um ambiente educacional inclusivo e
equitativo, no qual todos os estudantes possam se ver representados e valorizados em sua
identidade. Dessa forma, sera possivel construir uma sociedade mais justa e igualitaria, capaz
de enfrentar e superar as marcas do racismo estrutural que ainda persistem em nossa realidade.

Nesse sentido, ao trazer a historia das mulheres negras de Conceicdo da Feira para a sala
de aula, ndo apenas damos visibilidade a vozes e histérias que foram historicamente silenciadas,
mas também ajudamos a construir uma narrativa mais completa e inclusiva da histéria do nosso
municipio. Ao contar suas historias, ha uma humanizagao do ensino de Historia, que deixa de
ser uma sequéncia de eventos dominados por figuras hegemonicas e passa a ser um mosaico de
experiéncias de luta e resisténcia. Além disso, ao reconhecer o papel dessas mulheres, os
estudantes também passam a enxergar suas proprias realidades e identidades representadas, o
que ¢ crucial para elevagao de sua autoestima, constru¢do de uma consciéncia critica e para o
desenvolvimento de uma educagdo que verdadeiramente promova e valorize a igualdade racial.

Por fim, ao trazermos a perspectiva feminista negra, especialmente no contexto da
decolonialidade, temos uma ferramenta poderosa para reavaliar como as intersec¢oes entre raca,
género e classe moldam as experiéncias das mulheres negras. Ela desafia ndo apenas as
estruturas racistas, mas também o patriarcado e o elitismo presentes na forma como a historia
tem sido tradicionalmente ensinada. Assim, incorporar essa perspectiva ao curriculo ¢ essencial
para garantir um ensino de Historia antirracista, que ndo sé aborda a desigualdade racial, mas
também as diversas formas de opressdao que as mulheres negras enfrentam, e isso nao diz

respeito apenas sobre a reavaliacdo da narrativa histérica, mas também sobre a reavaliacao
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pessoal de quem ensina e aprende, transformando a educagdo em um ato de resisténcia e
emancipagao.

Assim, ¢ objetivo desse capitulo apresentar a nossa proposta para contribuir com a
implantagdo da Educagdo Antirracista no Colégio Estadual de Concei¢do da Feira, através de
uma Plataforma Digital para subsidiar a nossa pratica escolar em sala de aula. Uma Plataforma
Digital de Educagdo Antirracista com uma abordagem decolonial, como afirma Grosfoguel
(2018), isto ¢, por um pensamento mais amplo do que o estabelecido pelo canone ocidental
eurocéntrico.

Essa solu¢dao mediadora de aprendizagem busca disponibilizar para os/as professores/as
e estudantes do Colégio Estadual de Concei¢do da Feira um Plano Escolar de Educagado
Antirracista: um glossario “Se liga nos Conceitos”: racismo, preconceito, discriminacao racial,
feminismo negro, educacdo antirracista, pensamento decolonial, curriculo decolonial,
letramento racial; um calendario escolar antirracista com marcos de uma historia de lutas,
destacando as datas: 21 de janeiro - Dia do Combate a Intolerancia Religiosa, 07 de fevereiro -
Dia Nacional de Luta dos Povos Indigenas, 08 de mar¢o — Dia de Homenagem as Mulheres em
Sessao Especial pelo Poder Legislativo de Conceicao da Feira, 21 de margo — Dia Internacional
pela Eliminagdo da Discriminacgdo Racial, 02 de julho — Dia da Independéncia da Bahia, 25 de
julho — Dia Internacional da Mulher Afro-latino, Afro-americana e Caribenha, 23 de agosto —
Dia Internacional da Lembranca do Trafico de Escravos e de sua Aboli¢ao, 20 de novembro —
Dia Nacional de Zumbi dos Palmares e da Consciéncia Negra, e por fim um e-book: “Nos
Mulheres Negras de Conceicdo da Feira”, com o registro das historias de vida de Dona
Menininha, sacerdotisa do Candomblé, Maria Alves ¢ o Mutirdo da Solidariedade e Mestra
Nzinga, capoeira e resisténcia cultural.

A plataforma digital de Educacao Antirracista foi criada para ser um subsidio a pratica
docente no ensino de Histdria no Colégio Estadual de Tempo Integral de Conceigdo da Feira,
contribuindo no combate ao racismo na escola e na sociedade. A plataforma tem o objetivo de
oferecer materiais e recursos pedagdgicos aos professores, ajudando-os a abordar a tematica
racial de maneira critica e inclusiva em suas aulas.

A Plataforma Digital de Educagdo Antirracista do Colégio Estadual de Conceicao da
Feira, pensada como produto do Mestrado Profissional em Historia da Universidade Estadual

da Bahia, inclui diversos recursos importantes, como:
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1. Plano Escolar de Educacao Antirracista: guia para implementar praticas antirracistas no
ambiente escolar;

2. Glossario Antirracista: ferramenta essencial para entender e utilizar corretamente
termos relacionados ao combate ao racismo e a constru¢do de uma sociedade
antirracista;

3. Calendario Escolar Antirracista: organiza atividades para promover igualdade racial e
valorizagdo da diversidade. Ao longo do ano, a partir das datas propostas no calendario
poderdo ser realizadas campanhas, rodas de conversa, debates e palestras com
especialistas, envolvendo os/as estudantes e a comunidade escolar.

4. E-book “Nos, Mulheres Negras de Conceigdo da Feira”: destaca as historias e
contribui¢des das mulheres negras do municipio.

A seguir, apresentamos como estd estruturada a Plataforma Digital de Educagao
Antirracista do Colégio Estadual de Concei¢do da Feira para promover uma educa¢do mais

inclusiva e consciente.
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Plataforma Digital de Educacio Antirracista do Colégio Estadual de Conceicio da

Feira

A criagdo da Plataforma Digital de Educagdo Antirracista do Colégio Estadual de
Concei¢do da Feira representa um avango significativo na promog¢do de uma educagdo
antirracista transformadora, fundamentada em principios decoloniais. Neste momento inicial, a
plataforma se constitui como um instrumento pedagogico da escola, projetado para ampliar a
conscientizacdo e a pratica antirracista no ambiente escolar, com a proposta de incorporar e
desenvolver novas ideias vindas da propria comunidade educativa. Ao se pautar em uma
pedagogia decolonial, a plataforma valoriza o saber local e as vozes da comunidade, destacando
a cultura e a historia negra de Conceicao da Feira como elementos centrais para a construgao
de uma educacdo que ndo apenas informa, mas também transforma.

Trés materiais iniciais fundamentais, o Glossario Antirracista, o Calendario Antirracista
e 0 e-book “Nos, Mulheres Negras de Conceigdo da Feira”, serdo os primeiros a integrar essa
plataforma. Esses recursos inaugurais ndo sdo apenas ferramentas de ensino, mas também
afirmacdes de identidade e resisténcia, enfatizando a importancia do protagonismo negro
feminino e oferecendo uma linguagem comum para o combate as praticas racistas, inspirados
pelo pensamento de Lélia Gonzalez e sua ideia de "amefricanidade".

Gonzalez argumenta pela importancia de construir uma educagao que valorize as
experiéncias afrodescendentes locais e contribua para a criagdo de uma consciéncia critica que
desafie estruturas coloniais e opressoras.

Fundamentada na visao decolonial, a plataforma incentiva a participagdo ativa dos
estudantes e professores na construcao continua de seu contetudo, refletindo as contribuicdes e
as experiéncias vividas por eles. E, assim, um espago de agdo educativa comprometida com a
constru¢do de uma sociedade antirracista, oferecendo a comunidade escolar um canal para
aprender e desconstruir estereotipos e praticas racistas, estabelecendo uma educagdo

verdadeiramente inclusiva e transformadora.

PLANO ESCOLAR DE EDUCACAO ANTIRRACISTA

O Plano Escolar de Educagao Antirracista do Colégio Estadual de Conceicdo ¢ uma

sugestdao para ser desenvolvido futuramente de forma coletiva e busca promover a inclusdo,
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combater o racismo e garantir que a escola seja um espago que valoriza a diversidade racial e

cultural, ajudando a implementar praticas pedagogicas que desafiem as estruturas racistas e

promovam o respeito e a equidade entre todos os estudantes.

Objetivos do Plano

Promover a igualdade racial no ambiente escolar, educando alunos, professores ¢ a
comunidade sobre a importancia da diversidade.

Combater o racismo e a discriminagao racial por meio de a¢des educativas e preventivas.
Valorizar a historia e a cultura afro-brasileira e indigena, cumprindo a Lei 10.639/2003
e a Lei 11.645/2008, que tornam obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-
brasileira, africana e indigena.

Conscientizar sobre o racismo estrutural, levando alunos e professores a refletirem sobre
as desigualdades historicas e contemporaneas.

Valorizar e evidenciar as contribui¢des das mulheres negras, assegurando a inclusao das

suas historias no curriculo escolar.

Diagnostico Inicial

O primeiro passo para desenvolver o plano ¢ realizar um diagnostico, da escola via

google forms, identificando:

A percepcao dos alunos, professores e funciondrios sobre questdes de racismo e
discriminacao.

A presenga (ou auséncia) de conteudos relacionados a cultura afro-brasileira e indigena
no curriculo.

Incidentes de discriminacgao racial ou praticas preconceituosas no ambiente escolar.

Formacao de Professores

A capacitagao dos professores para trabalharem de forma critica e reflexiva sobre temas

como racismo, estere6tipos, discriminacao e preconceito nas suas disciplinas, sera feita
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através da disponibilizacdo de materiais didaticos na Plataforma Digital de Educagao

Antirracista.

Inclusao de Conteudos Antirracistas no Curriculo

e Reestruturar o curriculo escolar para incluir a historia e a cultura dos povos africanos,
afro-brasileiros e indigenas de forma transversal Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Enfatizar as contribui¢des dos negros e indigenas na
formacao da sociedade brasileira e mundial, destacando figuras historicas e movimentos
de resisténcia.

o Trabalhar com uma abordagem decolonial, incentivando a analise critica das narrativas

eurocéntricas tradicionais.

Acoes Praticas

e Projetos tematicos: Desenvolver projetos escolares que discutam questdes raciais, como
rodas de conversa, seminarios, debates ¢ exibi¢ao de filmes.

e Feiras culturais: Organizar eventos que celebrem a cultura afro-brasileira e indigena,
com atividades artisticas, exposicdes e apresentacdes culturais.

e Letramento racial: Incentivar o letramento racial dos estudantes, promovendo uma
maior compreensao sobre as dinamicas raciais no Brasil, o racismo estrutural e a

necessidade de agdes antirracistas.

Parcerias

Estabelecer parcerias com instituicdes € movimentos sociais que atuam na defesa dos

direitos das populagdes negras, promovendo trocas de experiéncias e visitas culturais.
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Acompanhamento e Avaliacao

e Realizar uma avaliagdo continua do impacto do plano, monitorando como as praticas
antirracistas estdo sendo implementadas e qual o seu efeito na comunidade escolar.
e Envolver os alunos e a comunidade escolar na avaliacao e adaptagdo das a¢des, criando

um ambiente participativo.

Combate ao Racismo Estrutural

o Fomentar discussdes sobre racismo estrutural e desigualdades sociais, incentivando os
alunos a refletirem sobre o papel das institui¢cdes e das politicas publicas na perpetuacdo
ou combate as injustigas raciais.

e Incluir a luta por justica social e racial no curriculo de forma a desafiar as narrativas

tradicionais e ampliar a visdo critica dos estudantes.

Participacio da Comunidade

e Envolver as familias e a comunidade local em ag¢des que promovam a educagdo
antirracista, por meio de palestras, debates e eventos abertos.
o Incentivar a participagdo de lideres comunitarios e culturais, especialmente das

comunidades negras e indigenas, para fortalecer o lago entre a escola e a sociedade.

GLOSSARIO DA EDUCACAO ANTIRRACISTA

O Glossario da Educagao Antirracista do Colégio Estadual de Conceicao da Feira, ¢ uma
ferramenta pedagdgica essencial para promover a conscientizagdo e educagao sobre questdes
raciais. O glossario fornece defini¢des objetivas de termos essenciais relacionados ao racismo,
preconceito e discriminagdo, ajudando estudantes e professores a entenderem a complexidade
das questdes raciais. Ele busca facilitar o processo de reflexdo critica sobre praticas racistas e
discriminatorias, permitindo que os alunos questionem atitudes e crengas preconcebidas,

ajudando a criar uma cultura escolar mais inclusiva, em que as diferencas sdo respeitadas e
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valorizadas. A compreensdo dos conceitos incentiva a pratica da educagdo antirracista,
combatendo preconceitos e discriminacdes dentro e fora do ambiente escolar.

O glossario antirracista ¢ um importante instrumento pedagdgico que serve como um
recurso didatico para professores abordarem questdes de raga, etnia e diversidade em sala de
aula de forma mais precisa e objetiva, contribuindo para a formagdo dos professores,
oferecendo-lhes um vocabulario e conceitos fundamentais para discutir e aplicar praticas
antirracistas.

Outro aspecto muito importante do glossario antirracista ¢ a promog¢do do
empoderamento dos estudantes, ao promover o desenvolvimento do letramento racial entre
estes, incentivando-os a reconhecer e se posicionar contra formas de opressdo racial,
estimulando-os a tornarem-se cidadaos criticos e conscientes das questdes sociais que envolvem
racismo e discriminacgao,

O glossario antirracista ¢ fundamental para a implementacdo de um curriculo decolonial,
que valoriza saberes diversos, ndo eurocéntricos, € as contribui¢des de culturas africanas,
indigenas e afro-brasileiras, tornando-se uma ferramenta essencial para a escola, ajudando a
construir uma cultura de respeito, igualdade e diversidade, alinhada com os principios de uma

educagao antirracista.
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GLOSSARIO DA EDUCACAO ANTIRRACISTA DO COLEGIO ESTADUAL
DE TEMPO INTEGRAL DE CONCEICAO DA FEIRA

1. Antirracismo

Antirracismo ¢ o conjunto de praticas, politicas e atitudes que buscam identificar,
desafiar e eliminar as estruturas racistas nas sociedades. Nao basta ser "ndo racista"; é

necessario agir ativamente contra o racismo, tanto em nivel individual quanto estrutural.

Referéncia: Carneiro, Sueli. "Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil."

2. Branquitude

Branquitude refere-se ao lugar de privilégio e de poder simbdlico e material ocupado
por pessoas brancas na sociedade. Este conceito também explora como a "branquitude"

¢ naturalizada e reproduzida, mantendo as desigualdades raciais.

Referéncia: Gomes, Nilma Lino. "O movimento negro educador: saberes construidos
nas lutas por emancipagdo."

3. Colonialismo

O colonialismo ¢ entendido como um sistema de opressao e exploracao violenta que
marcou a relacao entre os colonizadores europeus e os povos africanos e indigenas no
Brasil. Essa dominagdo foi sustentada pela escravizacdo, expropriacdo de terras e a
destruicdo cultural e religiosa dos povos colonizados, como destaca a historiadora
Beatriz Nascimento. Ela descreve o colonialismo como um processo que fundou a
sociedade brasileira sob a légica da exploracdo racializada, onde a negacdo da

humanidade dos povos negros e indigenas era central.

Referéncia: Nascimento, Beatriz. Eu sou Atlantica: sobre a trajetoria de Beatriz
Nascimento. Rio de Janeiro: Imprensa Oficial do Estado do Rio de Janeiro, 2008.

4. Colonialidade
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A colonialidade, segundo a antropologa brasileira Lélia Gonzalez, ¢ a perpetuagao das
dindmicas de exploracdo e subalternizagdo que nasceram no periodo colonial, mas
permanecem até hoje nas relacdes de poder e nas praticas racistas da sociedade
brasileira. Gonzalez analisa como a colonialidade afeta a construgdo de identidades
negras, mantendo a desvalorizacdo das culturas afro-brasileiras e naturalizando a
marginalizacdo social e econdmica dos descendentes de africanos. Sua andlise conecta
a colonialidade ao racismo estrutural e a exclusdo de epistemologias negras na

sociedade.

Referéncia: Gonzalez, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano. Sdo Paulo:
Zahar, 2020.

5. Colorismo

Colorismo ¢ a discriminagao baseada na tonalidade da pele, onde pessoas negras de pele
mais clara sdo favorecidas em relagdo as de pele mais escura. Este conceito evidencia
nuances dentro do racismo e como as tonalidades influenciam oportunidades e

representacdes sociais.

Referéncia: Bento, Maria Aparecida Silva. "Branqueamento e Colorismo no Brasil."”

6. Consciéncia Negra

A consciéncia negra ¢ o reconhecimento critico e politico da identidade, histdria, cultura
e lutas da populacdo negra contra o racismo e a opressao. Esse conceito articula a
valorizagdo das raizes africanas e a resisténcia as estruturas de desigualdade racial,
herdadas do colonialismo e da escravidao. Segundo o ativista e sociélogo Abdias do
Nascimento, a consciéncia negra ¢ uma ferramenta de emancipagdo que combate a
invisibilizagdo das contribui¢cdes dos povos negros na formacao do Brasil e denuncia o

racismo estrutural como base da sociedade brasileira.
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Além disso, a filésofa Sueli Carneiro complementa que a consciéncia negra nao € apenas
individual, mas um movimento coletivo de reexisténcia, que desafia narrativas
eurocéntricas e reafirma epistemologias negras como centrais na transformacgao social e

no feminismo negro.

Referéncias: Nascimento, Abdias do. O genocidio do negro brasileiro. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2016.
Carneiro, Sueli. Escritos de uma vida. Sdo Paulo: Polen, 2022.

Curriculo Decolonial

O curriculo decolonial ¢ uma proposta de constru¢ao de praticas pedagdgicas que
rompam com as ldgicas eurocéntricas e coloniais presentes nos sistemas educacionais.
Ele busca valorizar saberes, epistemologias e histérias dos povos negros, indigenas e
outros grupos subalternizados, promovendo a justica cognitiva € o combate ao racismo
estrutural nas institui¢des de ensino. Segundo a pedagoga Nilma Lino Gomes, um
curriculo decolonial exige a inclusdo de narrativas e conhecimentos afro-brasileiros,
africanos e indigenas, desconstruindo hierarquias que tradicionalmente colocam os
valores europeus como universais.

A antropdloga Lélia Gonzalez complementa que o curriculo decolonial deve ser um
espaco de reexisténcia, que valorize as linguas, as expressoes culturais e as cosmologias
afro-brasileiras, promovendo a reparacdo histérica e a emancipagdo dos sujeitos

racializados.

Referéncias: Gomes, Nilma Lino. A¢do afirmativa e principios de justica social. Sdo
Paulo: Auténtica, 2019.
Gonzalez, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano. Sdo Paulo: Zahar, 2020.
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8. Decolonialidade

Decolonialidade ¢ o movimento de pensamento e acdo que visa desmantelar as
estruturas e valores impostos pelo colonialismo e que continuam a impactar as
sociedades. Propde alternativas ao modelo eurocéntrico, valorizando saberes e praticas

locais.

Referéncia: Maldonado-Torres, Nelson. "Sobre a colonialidade do ser: contribuicées
ao desenvolvimento de um conceito."”

9. Diaspora Africana

Diaspora africana refere-se a dispersdo de africanos para diversas partes do mundo,
principalmente durante o periodo de escraviddo. Esse deslocamento for¢cado levou a
formacdo de comunidades negras em vérias regioes, que preservaram e adaptaram suas

culturas.

Referéncia: Kilomba, Grada. "Memorias da Planta¢do: Episodios de Racismo
Cotidiano."

10. Discriminac¢ao Racial

Discriminagao racial ¢ o tratamento desigual e excludente baseado na raga ou na cor da
pele, que resulta em desvantagens para as pessoas racializadas em diversos ambitos da

vida.

Referéncia: Carneiro, Aparecida Sueli. "4 Construg¢do do Outro como Nao-Ser como
Fundamento do Ser.”

11. Educaciao Antirracista
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Educagdo antirracista ¢ a pratica pedagodgica que busca a inclusdo de contetidos e
discussdes sobre a historia, cultura e contribuigdes de povos africanos e

afrodescendentes, promovendo a igualdade racial e combatendo esteredtipos.

Referéncia: Silva, Petronilha Beatriz Gongalves e. "Educa¢do e relagoes étnico-
raciais: legislagdo, diretrizes e orientacoes pedagogicas.”

12. Etnia

Etnia ¢ um conjunto de caracteristicas culturais, linguisticas, religiosas e sociais que
identificam um grupo humano especifico. Diferente de raca, a etnia ¢ um conceito mais

relacionado a cultura e identidade coletiva.

Referéncia: Munanga, Kabengele. "Rediscutindo a Mesticagem no Brasil: Identidade
Nacional versus Identidade Negra."

13. Feminismo Negro

Feminismo negro ¢ um movimento feminista que enfoca as especificidades das
experiéncias das mulheres negras, lidando com a interse¢ao entre racismo, sexismo e,

muitas vezes, pobreza.

Referéncia: hooks, bell. "Olhares Negros: Raca e Representagdo."

14. Interseccionalidade

A interseccionalidade ¢ uma abordagem tedrica e pratica que analisa como diferentes
formas de opressao — como racismo, sexismo, classismo e homofobia — se sobrepdem e
afetam de maneira singular as pessoas em suas vivéncias. Segundo a fildsofa e ativista
Sueli Carneiro, a interseccionalidade ¢ uma ferramenta indispensavel para compreender
as experiéncias das mulheres negras, que vivem na intersec¢ao entre opressoes raciais €

de género. Esse conceito denuncia as limita¢des de andlises que isolam as categorias de
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opressdo, destacando a necessidade de abordagens integradas para combater as

desigualdades estruturais.

Referéncia: Carneiro, Sueli. Escritos de uma vida. Sdo Paulo: Poélen, 2022.

Letramento Racial

O letramento racial, segundo a filéosofa e ativista Djamila Ribeiro, envolve o
reconhecimento critico das hierarquias raciais que estruturam a sociedade e a busca por
acoes conscientes para combaté-las. Esse conceito propde a ampliacao do conhecimento
histérico e politico sobre o racismo, a valorizagao de epistemologias negras e a pratica
ativa de antirracismo.

Djamila enfatiza que o letramento racial ndo ¢ apenas uma questdo de informagao, mas
também de responsabilidade social. E um exercicio que exige empatia, escuta ativa e o
compromisso de desconstruir privilégios raciais, especialmente por pessoas brancas,

que ocupam posi¢des de vantagens na estrutura racializada da sociedade.

Referéncia: Ribeiro, Djamila. Pequeno Manual Antirracista. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2019.

15. Lugar de Fala

Lugar de fala ¢ um conceito que valoriza a experiéncia pessoal e coletiva de cada grupo
social, indicando que certos grupos possuem um conhecimento especifico sobre temas

que os afetam diretamente.
Referéncia: Ribeiro, Djamila. "O Que é Lugar de Fala?"
16. Meritocracia
A meritocracia, segundo a psicologa e ativista Cida Bento, ¢ frequentemente utilizada

como uma ideologia que justifica desigualdades sociais ao supor que o sucesso

individual ¢ resultado apenas de esfor¢o e talento, ignorando as barreiras estruturais
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impostas por fatores como o racismo e o classismo. A meritocracia ¢ uma narrativa que
oculta privilégios herdados por determinados grupos, em especial pessoas brancas,
enquanto perpetua a exclusdo e a desvantagem histérica da populagdo negra.

Cida Bento critica como a meritocracia, ao desconsiderar contextos historicos e sociais,
reforca 0o mito da igualdade de oportunidades. Ela ressalta que esse discurso ¢
frequentemente usado em ambientes corporativos para justificar a sub-representacao de
negros em posicoes de lideranca, mascarando praticas discriminatdrias. Em vez de
mérito, o que muitas vezes prevalece ¢ um sistema de privilégios que beneficia grupos

dominantes.

Referéncia: Bento, Maria Aparecida da Silva. Pactos narcisicos no racismo:
branquitude e poder nas organizagdes empresariais € sociais. Sao Paulo: Cortez, 2022.

17. Mito da Democracia Racial

O mito da democracia racial ¢ uma ideologia que sustenta a ideia de que o Brasil seria
uma sociedade harmoniosa em termos raciais, onde as diferentes ragas convivem em
igualdade, sem discriminagdo ou conflitos. Segundo o antropdlogo Kabengele
Munanga, esse mito ¢ uma construgdo social que oculta as profundas desigualdades e o
racismo estrutural presentes na sociedade brasileira. Ele argumenta que a idealizagdo da
mesticagem foi usada como ferramenta para negar o racismo, enquanto perpetuava a
exclusdo de negros e indigenas.

A pedagoga Nilma Lino Gomes, em suas reflexdes sobre o tema, aponta que o mito da
democracia racial ¢ uma forma de violéncia simbdlica, pois silencia as experiéncias de
discriminacdo e dificulta a mobilizagdo de politicas publicas para combater as
desigualdades raciais. Para Gomes, desmistificar a ideia da democracia racial € essencial
para reconhecer o racismo como um problema estrutural que precisa ser enfrentado de

maneira sistematica e interseccional.

Referéncias: Munanga, Kabengele. Rediscutindo a mestigagem no Brasil: identidade
nacional versus identidade negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

Gomes, Nilma Lino. Sem perder a raiz: corpo e cabelo como simbolos da identidade
negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.
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18. Pensamento Decolonial

O pensamento decolonial ¢ uma corrente critica que questiona e busca desconstruir as
estruturas de poder, conhecimento e cultura impostas pelo colonialismo. De acordo com
Quijano, essa abordagem reconhece que, mesmo apds o fim formal do colonialismo,
suas praticas e ideias continuam a influenciar profundamente as sociedades atuais,
mantendo relacdes de opressdao e desigualdade. O pensamento decolonial propde a
valorizacdo de saberes, culturas e epistemologias marginalizados pelos modelos
eurocéntricos, promovendo uma visdo pluralista do mundo que inclui as experiéncias

de povos colonizados, indigenas, africanos e outros grupos subalternizados.

Referéncia: Quijano, A. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina.
Buenos Aires: CLACSO, 2000.

19. Preconceito

Preconceito ¢ atitude, opinido ou julgamento preconcebido, geralmente negativo, em

relacdo a um grupo de pessoas, sem base em conhecimento ou experiéncia real.

Referéncia: Munanga, Kabengele. "Preconceito racial: o que é isso?"

20. Racismo

Racismo ¢ o conjunto de praticas e crencas que inferiorizam ou discriminam pessoas

com base em sua raga, criando desigualdades e perpetuando opressoes.

Referéncia: Fanon, Frantz. "Pele Negra, Mdscaras Brancas."

21. Racismo Institucional

Racismo institucional € o conjunto de praticas e politicas de institui¢des que resultam

em discrimina¢do ou desvantagem sistematica para grupos racializados.
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Referéncia: Silva, Petronilha Beatriz Gongalves e. "4 importancia da educag¢do para
as relacoes étnico-raciais."

22. Racismo Ambiental

O racismo ambiental refere-se a pratica sistémica de destinar territorios insalubres,
degradados ou expostos a impactos ambientais severos para populacdes negras,
indigenas e quilombolas, perpetuando desigualdades estruturais e marginalizando essas
comunidades. Para Antonio Bispo dos Santos (Négo Bispo), o racismo ambiental esta
enraizado em uma légica colonial que desumaniza os povos racializados e desconecta a
relacdo entre terra, territorio e cultura. Em sua obra “A terra d4, a terra quer”, ele destaca
como o colonialismo devastou as formas de relacao sustentdvel com a terra praticadas
por povos afro-indigenas, substituindo-as por uma visdo de exploragdo e lucro que

marginaliza saberes ancestrais.

Referéncia: Santos, Antonio Bispo dos. A terra d4, a terra quer. Sao Paulo: Jandaira,
2021.

23. Racismo Religioso

Racismo religioso é preconceito e discriminagdo contra religides de matriz africana,

historicamente marginalizadas e associadas a estigmas negativos.

Referéncia: Oliveira, Beatriz do Nascimento. "O negro e o direito a liberdade
religiosa."

24. Racismo Reverso
Racismo reverso ¢ a ideia equivocada de que pessoas negras podem discriminar brancos
da mesma forma que sofrem racismo. Conceito refutado por ndo considerar o contexto

historico e estrutural do racismo.

Referéncia: Nascimento, Abdias do. "O Genocidio do Negro Brasileiro."
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25. Racismo Recreativo

O racismo recreativo, termo cunhado pelo jurista e professor Adilson Moreira, refere-
se as praticas de discriminagdo racial que sdo apresentadas como formas de humor,
entretenimento ou lazer. Trata-se de uma forma de racismo que disfarca a violéncia
simbolica e estrutural contra pessoas negras sob o manto de piadas ou comportamentos
“brincalhdes”. Em sua obra Racismo Recreativo (2019), Moreira explica que essas
manifestagdes reproduzem estereotipos raciais e desumanizam pessoas negras,
enquanto normalizam o preconceito. Essa pratica ¢ particularmente danosa porque
refor¢a hierarquias raciais e dificulta a critica, ao rotular reagdes antirracistas como
"falta de humor" ou "exagero".

A jornalista e pesquisadora Luciana Barreto, em sua analise sobre Discursos de ddio
contra negros nas redes sociais, amplia essa discussdo ao demonstrar como o racismo
recreativo € intensificado no ambiente digital. Barreto aponta que piadas, memes e
conteudos racistas se espalham rapidamente nas redes sociais, muitas vezes protegidos
por discursos de liberdade de expressdo. Essas praticas, além de perpetuarem o racismo,
também banalizam as lutas por igualdade racial e reforcam a violéncia simbdlica contra

pessoas negras.

Referéncias: Moreira, Adilson. Racismo Recreativo. Sdo Paulo: Polen, 2019.

Barreto, Luciana. Discursos de 6dio contra negros nas redes sociais. Salvador:
EDUFBA, 2018.

26. Raca

Raga ¢ a constru¢do social utilizada para classificar e hierarquizar grupos humanos com
base em caracteristicas fisicas e culturais. Ndo possui base biologica, mas ¢ utilizada

para justificar e manter desigualdades.

Referéncia: Munanga, K. (2005). Rediscutindo a Mesticagem no Brasil. Petropolis:
Vozes.
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CALENDARIO DE EDUCACAO ANTIRRACISTA DO COLEGIO DE TEMPO
INTEGRAL DE CONCEICAO DA FEIRA

Inspirado pelo pensamento de autoras negras e decoloniais, o Calendario de Educagao
Antirracista do Colégio Estadual de Tempo Integral de Concei¢do da Feira ¢ uma ferramenta
pedagodgica fundamental para a promo¢ao de uma educacdo que acolhe e valoriza as vozes
historicamente marginalizadas. Como aponta a socidloga ¢ educadora Nilma Lino Gomes, a
educacdo antirracista exige um compromisso em "desnaturalizar desigualdades" e construir
"narrativas que emancipem e afirmem identidades negras" (Gomes, 2017).

Este calendario foi cuidadosamente elaborado para integrar, ao longo do ano letivo,
atividades, celebragdes e momentos de reflexdo voltados para a historia, cultura e as
contribuicdes dos povos africanos e afrodescendentes no Brasil e no mundo, criando
oportunidades para que estudantes reconhecam a importancia e o legado da cultura afro-
brasileira em nossa historia e sociedade.

Baseando-se em conceitos de decolonialidade, conforme defendido por Catherine
Walsh, o calendério integra atividades e datas significativas que visam ndo apenas celebrar a
cultura e as historias afro-brasileiras, mas também "descolonizar o curriculo e abrir espaco para
epistemologias de resisténcia" (Walsh, 2009). A proposta € envolver a comunidade escolar em
um processo de aprendizado critico e transformador, onde a histéria, os saberes e a resisténcia
dos povos africanos e afrodescendentes sejam visibilizados e valorizados.

Cada data e evento selecionado busca ampliar o conhecimento sobre as lutas e
conquistas da populacdo negra, resgatando memorias que inspiram o reconhecimento e a
valorizacdo das raizes afro-brasileiras. Através de oficinas, debates, leituras, projetos e
atividades culturais, este calendario fomenta uma pratica educativa antirracista, incentivando
estudantes e educadores a questionarem e a transformarem as estruturas de preconceito que
ainda persistem na sociedade.

Guiados pela consciéncia de que, nas palavras de Grada Kilomba, a "memoria coletiva
e a conscientizacdo racial sdo passos indispensaveis para superar traumas historicos e
desigualdades" (Kilomba, 2019), o calendéario oferece atividades de reflexdo, didlogos e
celebracdes que resgatam e recontam essas historias. Assim, o Colégio Estadual de Tempo

Integral de Conceicao da Feira reafirma seu compromisso com a formag¢ao de jovens criticos e
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comprometidos com a justi¢a racial, promovendo uma educagdo que combate o racismo e
incentiva o respeito as diversidades culturais.
CALENDARIO ANTIRRACISTA DO COLEGIO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL
DE CONCEICAO DA FEIRA

JANEIRO

Dia 09 - Lei 10.639/03- Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade

da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”

Dia 21 - Morre Malcom X, um dos grandes defensores dos direitos afro-americanos.

Nova lorque (1965)

Dia 25 - Dia Nacional de Combate a Intolerancia Religiosa

- Acontece a Revolta dos Malés, rebelido contra o escravismo e a imposicao da religido
catolica. Salvador/BA (1835)

Dia 26 - As poténcias europeias repartem o continente africano /1885

Dia 31 - Tombamento da Serra da Barriga, berco da resisténcia negra, onde nasceu o
Quilombo dos Palmares ¢ viveu seu maior lider, Zumbi dos Palmares. Unido dos Palmares/AL
(1986)

FEVEREIRO

Dia 02 - Plenario da Constituinte aprova a emenda de autoria do deputado federal Carlos

Alberto Cad Oliveira, estabelecendo o racismo como crime inafiangavel e imprescritivel (1988)

Dia 11 - Libertado Nelson Mandela, depois de 27 anos de prisdo, na Africa do Sul /1990.

07 de fevereiro - Dia Nacional de Luta dos Povos Indigenas
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Dia 13 - Morre a escritora Carolina Maria de Jesus, autora, dentre outros livros, de

Quarto de Despejo

Dia 18 - Fundado o Afox¢ Filhos de Gandhi, agremiacao carnavalesca de maioria negra.

Salvador/BA (1949)

MARCO

08 de margo - Dia Internacional da Mulher
- Dia de Homenagem as Mulheres em Sessao Especial pelo Poder Legislativo de

Conceigao da Feira

Dia 21 - Zumbi dos Palmares ¢ incluido na galeria dos herois nacionais / 1997.
- Dia Internacional de Luta contra a Discriminagao Racial. O dia foi instituido pela
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), em memoria das vitimas do massacre de Sharpeville,

Africa do Sul

ABRIL

Dia 01 - Primeiro Festival Mundial de Arte Negra, Dakar, Senegal / 1966
- Criagao do Partido dos Panteras Negras, EUA / 1967

Dia 04 - Assassinato de Martin Luther King Jr., Memphis, EUA /1968
- Independéncia do Senegal / 1960

Dia 19 - Independéncia de Serra Leoa / 1961
- Dia da populagdo Indigena

Dia 25 - O Bloco Afro Olodum ¢ criado em Salvador, BA /1979
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MAIO
Dia 13 - A Lei Aurea extingue oficialmente a escraviddo no Brasil. Mas a data ¢
considerada pelo Movimento Negro como uma “mentira civica”, sendo caracterizada como Dia

de Reflexdo e Luta contra a Discriminagao (1888)

Dia 14 - Lideres da Revolta dos Malés sao fuzilados. Campo da Polvora, Salvador/BA
(1835)

Dia 18 - Criado o Conselho Nacional de Mulheres Negras. Rio de Janeiro/RJ (1950)

Dia 25 - Criagdo da Organizagdo da Unidade Africana - OUA / 1963
- Dia da Libertagdo da Africa, promovido pela ONU / 1972

JUNHO

Dia 06 - Morre o jamaicano Marcus Garvey, mentor do Pan-africanismo. Londres (1940)

Dia 25 - Independéncia de Mogambique, Africa / 1975

Dia 26 - Independéncia da Somalia / 1960

Dia 30 - Independéncia do Zaire, Africa/ 1960

JULHO

Dia 01 - Independéncia de Ruanda, Africa/ 1960
- Independéncia de Burundi, Africa / 1962

Dia 02 - Dia da Independéncia da Bahia
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Dia 03 - Aprovada a Lei Afonso Arinos, colocando a discriminag¢do racial como
contraven¢ao penal / 1951
- Independéncia da Argélia, Africa / 1962
Dia 05 - Independéncia de Cabo Verde / 1975
Dia 07 - Leitura, em frente ao Teatro Municipal em Sao Paulo, de carta aberta a nagdo
contra o racismo, inaugurando o Movimento Negro Unificado Contra a Discrimina¢do Racial

(depois MNU) / 1978

Dia 08 - Fundacao do Instituto de Pesquisas da Cultura Negra (IPCN), Rio de Janeiro /
1975

Dia 12 - Independéncia de Sao Tomé e Principe / 1975

Dia 15 — Oficializagdo de Dona Menininha como Sacerdotisa da Religido de Matriz
Africana, em 15 de julho de 1960

- Primeira Conferéncia sobre a Mulher Negra nas Américas, Equador / 1984

Dia 20 — Fundagao do Grupo Palmares, uma associacao ativista politica e cultural do
movimento negro do Brasil, sediada em Porto Alegre e ativa de 1971 a 1978, responsavel pela
proposi¢ao do dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra, em oposicao
ao 13 de maio, considerada uma data concedida e que ndo representava os verdadeiros ideais
da populagdo negra brasileira.

Dia 23 - Emancipagao Politica de Conceicao da Feira — 23/07/1926

Dia 25 - Dia da Mulher Afro-Latino-Americana e Caribenha

AGOSTO

Dia 03 - Dia da Capoeira e do Capoeirista
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Dia 12 - Acontece a Revolta dos Alfaiates, também conhecida como Revolta dos Buzios.
Manifesto dos conjurados baianos protesta contra os impostos € a escravidao e exige

independéncia e liberdade. Bahia/BA (1798)

Dia 14 - Morre a Yalorixa Mae Menininha do Gantois, icone da luta contra a intolerancia

religiosa. Salvador/BA (1986)

Dia 22 - Criada, por meio da Lei n® 7.668, a Fundacao Cultural Palmares, instituicao
publica vinculada ao Ministério da Cultura, que tem como principal atribuicdo promover a

valorizag¢ao da cultura negra (1988)

Dia 23 - Dia Internacional da Memoéria do Trafico Negreiro. Escolhida pela Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU), em 1791, a data marca a primeira vitdria decisiva dos escravizados
contra seus opressores na historia da humanidade

Dia 24 - Acontece o Primeiro Congresso de Cultura Negra das Américas. Colombia
(1977)

- Morre o abolicionista Luis Gama. Sao Paulo/SP (1882)

Dia 28 — Graduacao na Capoeira de Mestra Nzinga — 21/08/2021

Dia 31 - Realizada a I Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagao Racial,

a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia. Durban/Africa do Sul (2001)

SETEMBRO

Dia 04 - Promulgac¢ao da lei Euzébio de Queiroz, extinguindo o trafico de escravizados

no Brasil / 1850

Dia 07 - Proclamacao da Independéncia do Brasil

- Criacao do Grupo Unido e Consciéncia Negra do Brasil / 1981
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Dia 12 - Morre o lider sul-africano, Steve Biko, idealizador do movimento pela

Consciéncia Negra. Cidade do Cabo/Africa do Sul (1977)

Dia 14 - E fundado o jornal O Homem de Cor, o primeiro da imprensa negra brasileira

/1833

Dia 16 - Fundagdo da Frente Negra Brasileira, maior entidade da primeira metade do

século, primeiro partido politico de afrodescendentes / 1931

Dia 18 - Circula o primeiro nimero do jornal A Voz da Raga, jornal da Frente Negra /

1933

Dia 28 - Aprovada a Lei do Ventre Livre / 1871

- Assinada a Lei do Sexagenario / 1885

OUTUBRO

Dia 02 - Independéncia da Guiné, Africa/ 1958

- Realizagdo do primeiro Mutirdo da Solidariedade de Conceigao da Feira/ 1999

Dia 12 - Comega a devogao a Nossa Senhora Aparecida, quilombola negra, padroeira

do Brasil, a partir de 1717

Dia 13 - E fundado o Teatro Experimental do Negro no Rio de Janeiro / 1944

Dia 14 - Martin Luther King Jr. recebe o Prémio Nobel da Paz / 1964
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NOVEMBRO

Dia 01 - E criado o Bloco Afro 11é Ayie, Salvador, BA/ 1974
- Morte do escritor Lima Barreto / 1922

Dia 04 - O MNU declara o 20 de novembro Dia Nacional da Consciéncia Negra / 1978

Dia 10 - O governo Médici proibe em toda a imprensa noticias sobre indigenas,

esquadrao da morte, guerrilha, movimento negro e discriminagao racial / 1969

Dia 11 - Independéncia de Angola / 1975
- Independéncia do Zimbabwe /1980

Dia 14 - “Massacre de Porongos ou Trai¢do dos Porongos”
Dia 19 - Publicacdo de despacho de Rui Barbosa ordenando a queima de livros e
documentos referentes a escravidao negra no Brasil

- Langamento do primeiro volume de Cadernos Negros /1978

Dia 20 - Dia Nacional de Zumbi dos Palmares

- Feriado Nacional da Consciéncia Negra

Dia 22 - Revolta da Chibata

DEZEMBRO

Dia 01 - O oficio da Baiana do Acarajé ¢ tombado pelo Instituto de Patrimonio Historico

e Artistico Nacional (IPHAN) como Patriménio Nacional (2004)

Dia 02 - Dia Nacional do Samba

- Nascimento de mestre Didi, em Salvador, BA
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Dia 10 - Comemorag¢ao da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

Dia 12 - Independéncia do Quénia / 1963

Dia 17 — Falecimento da Rainha Mwene Nzinga Mbandi - lider politica e estrategista
militar foi simbolo de resisténcia ao colonialismo portugués e ¢ considerada heroina nacional

em Angola

Dia 20 - A lei 7437 condena o tratamento discriminatdrio no mercado de trabalho, por

motivo de raca ou de cor

E-BOOK: NOS, MULHERES NEGRAS DE CONCEICAO DA FEIRA

O e-book “Nos, mulheres negras de Conceigao da Feira”, busca preservar e divulgar as
histérias de mulheres negras do municipio que desempenharam papéis significativos em suas
comunidades. Cada uma delas, com suas lutas e conquistas, representa resisténcia, cultura e
empoderamento. Assim, ¢ importante registrar essas histdrias para que geragdes futuras possam
entender e valorizar a contribuicdo das mulheres negras na constru¢do da cultura e da identidade

local. E por fim, apresento minhas escrevivéncias, apresento a histéria de quem tece as historias.

Secao 1: Dona Menininha — Sacerdotisa do Candomblé

o Biografia: Apresenta a trajetoria de Dona Menininha, sacerdotisa de um dos terreiros de
Candomblé mais tradicionais da regido. Fala sobre sua infancia, sua relagdo com o
Candomblé desde cedo, e como se tornou uma figura de respeito na comunidade.

e Papel no Candomblé: Explica a importancia do Candomblé como uma religido de
resisténcia cultural e religiosa afro-brasileira. Dona Menininha foi uma guardid das
tradi¢des religiosas que foram perseguidas, mas sobreviveram e floresceram na Bahia.

o Contribui¢cdes a Comunidade: Conta como ela ajudou a manter viva a cultura e as
tradicdes africanas em Conceigdo da Feira, participando de rituais, orientando

espiritualmente seus seguidores e sendo uma referéncia de forga e sabedoria.
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Depoimentos: Inclui depoimentos de pessoas da comunidade que foram influenciadas

pela forga espiritual e lideranga de Dona Menininha.

Secao 2: Maria Alves e o Mutirao da Solidariedade

Biografia: Apresenta a trajetoria de Maria Alves, mulher forte e dedicada ao trabalho
comunitario em Conceicdo da Feira. Conta sua histéria de vida, desafios enfrentados e
a criagdo do Mutirdo da Solidariedade.

O Mutirao da Solidariedade: Descreve como Maria Alves, preocupada com as condigdes
de vida da comunidade, especialmente dos mais pobres, criou o mutirdo para levar agcdes
de satde para a populagdo de Conceigao da Feira.

Papel Social e Impacto Comunitéario: Analisa o impacto do mutirdo na melhoria das
condi¢cdes de vida da populagdo mais vulneravel. Fala sobre como ela, com esforgo

coletivo, construiu uma rede de apoio solidario que transforma vidas até hoje.

Secdo 3: Mestra Nzinga — Capoeira e Resisténcia Cultural

Biografia: Conta a historia de Mestra Nzinga, uma das poucas mulheres mestras de
capoeira na regido. Fala sobre sua trajetoria no universo da capoeira, uma pratica
historicamente dominada por homens.

Empoderamento Feminino: Mostra como Mestra Nzinga, através da capoeira, promove
o empoderamento das mulheres e o fortalecimento da autoestima dos jovens, destacando
o seu trabalho com criangas e adolescentes da comunidade, ensinando capoeira como

uma forma de educacao, disciplina e valorizagdo da herancga africana.

Secao 4: Quem conta a historia? A historiadora ativista: Ana Castelo

Identidade e Representatividade: Ana Castelo, como mulher negra, professora e
historiadora, desafia a auséncia de representatividade no campo da historia, trazendo

uma perspectiva afro-brasileira essencial.
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Educagdo e Consciéncia Identitdria: A atua¢do de Ana como professora fortalece a
identidade afro-brasileira na juventude de Concei¢do da Feira, promovendo uma
educagao que valoriza a histéria e cultura negra.

Inspiragdo e Legado: Sua trajetoria ¢ um exemplo de lideranca que inspira futuras
geragdes, mostrando a importancia do protagonismo das mulheres negras na historia e

na politica local.

Conclusao

Reflexdo sobre a Importancia das Mulheres Negras em Conceicao da Feira: O e-book ¢
uma reflexdo sobre a vida dessas mulheres e como suas historias de luta, superacdo e
resisténcia continuam a inspirar as novas geragoes.

Legado e Futuro: Reforga a ideia de que o legado de Dona Menininha, Maria Alves e
Mestra Nzinga transcendem suas vidas, pois suas contribuicdes para a comunidade

continuam a moldar a identidade cultural de Conceigao da Feira.

Apéndice: Galeria de Fotos e Documentos
Inclui fotos historicas e atuais de Dona Menininha, Maria Alves, Mestra Nzinga, suas
atividades e projetos, além de documentos e registros que ajudem a contextualizar suas

historias.
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Consideracoes Finais

Esse e-book visa ndo apenas preservar a memoria dessas trés grandes mulheres de
Conceicdo da Feira, mas também promover o reconhecimento da importancia das mulheres
negras na construcao da sociedade local. "Nos, Mulheres Negras de Conceigdo da Feira", ¢ um
tributo as suas lutas e uma inspiragao para que suas historias nunca sejam esquecidas.

Esperamos que a Plataforma Digital de Educagdo Antirracista do Colégio Estadual de
Conceicao da Feira que traz contetidos educativos que abordam a historia afro-brasileira, a
historia das mulheres negras e a luta contra o racismo, proporcione recursos ricos e

contextualizados para os/as professores/as utilizarem em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo culmina em uma reflexdo critica sobre a importancia da Lei
10.639/2003 e do pensamento decolonial para a construcdo de uma educagdo antirracista,
destacando, de forma especial, o papel das mulheres negras no municipio de Conceig¢ao da
Feira. Ficou evidenciado que a implementacdo dessa lei enfrenta desafios continuos, mas
oferece um caminho promissor para a transformag¢do das praticas educacionais € a promo¢ao
de um curriculo que valorize as histdrias e culturas afro-brasileiras.

No Capitulo 1, foi discutida a relevancia da Lei 10.639/2003 como marco fundamental
na luta contra o racismo institucionalizado. O parecer CNE/CP n.° 3/2004 foi apresentado como
uma ferramenta essencial para a insercao da histéria e cultura afro-brasileira no curriculo
escolar, servindo como base legal e teodrica para a decolonizagdo das praticas pedagdgicas.
Conforme abordado, o processo de descolonizagdo curricular ndo ¢ simples, mas ¢
imprescindivel para a construcao de uma educagdo antirracista. A partir dessas bases legais,
evidenciou-se como a decolonialidade de curriculos ¢ um movimento indispensavel para a
implementagdo de praticas pedagdgicas que combatam o racismo institucionalizado,
promovendo a valorizacao da cultura afro-brasileira e indigena.

Conforme Nilma Lino Gomes (2011), a implementagdo da Lei 10.639/2003 enfrenta
desafios, mas ¢ essencial para decolonizar o curriculo, transformando as escolas em espagos
mais inclusivos e equitativos. Por fim, apresentamos a recém-criada Politica Nacional de
Equidade, Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais ¢ Educagdo Escolar Quilombola
(PNEERQ).

O Capitulo 2 ampliou essa discussdo ao explorar a importancia das mulheres negras na
constru¢do de um curriculo decolonial e antirracista. A partir das reflexdes de tedricas como
Lélia Gonzalez, evidenciou-se como a atuacao dessas mulheres contribui para a desconstrugao
de paradigmas coloniais no campo educacional. Suas mobiliza¢des sdo, portanto, ndo apenas
uma forma de resisténcia contra o racismo, mas também uma forma de re-existéncia, de criar
novos modos de pensar e ensinar a historia a partir das margens, em que as mulheres negras
tém ocupado um papel central. A desconstrucdo de estruturas coloniais no ensino brasileiro

requer um olhar critico e decolonial, que compreenda as multiplas formas de opressao
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enfrentadas por mulheres negras e suas contribuicdes essenciais para a resisténcia e
transformacao da sociedade.

O Capitulo 3 trouxe para o centro da analise as trajetorias de mulheres de Conceicao da
Feira, Dona Menininha, Maria Alves e Mestra Nzinga. Essas mulheres exemplificam o
protagonismo feminino negro no cendrio local, ndo apenas nas esferas religiosas e culturais,
mas também no campo da educagdo e da politica. Suas histérias revelam a forga da resisténcia
cultural afro-brasileira e servem como inspiragdo para a implementagao de praticas educativas

que valorizem essa rica heranga. Cardoso (2012), citando Conceicdo Evaristo:

Ocupei-me, portanto, das narrativas de ativistas negras para tecer historias,
escrevinhar as vivéncias, as escre(vivéncias) de mulheres negras, assim como quem
“fala de um corpo que ndo € apenas descrito, mas antes de tudo vivido” (Cardoso,
2012, grifo nosso).

A historia de Concei¢do da Feira, conforme descrita, ¢ marcada pela forte presenca
negra, € esse patrimonio cultural precisa ser resgatado e valorizado nos curriculos escolares.

Por fim, o Capitulo 4 propde a criagdo de uma Plataforma Digital de Educagdo
Antirracista, que tem como objetivo apoiar a pratica docente no ensino de Historia e promover
o letramento racial nas escolas. A plataforma servird como uma ferramenta enquanto suporte
para a implementagdo de um curriculo decolonial e para a promogao da igualdade racial no
ambiente escolar. Além disso, a criacdo de um e-book sobre as mulheres negras de Conceigao
da Feira resgata e preserva a memoria dessas figuras centrais, proporcionando aos estudantes e
professores um recurso fundamental para o combate ao racismo e para a valorizagdo das
narrativas afro-brasileiras.

Procurei nesse trabalho, ao longo dos capitulos, reafirmar o compromisso com uma
educagao transformadora, que reconhece e valoriza a contribuicao das mulheres negras para a
historia de Concei¢do da Feira. A proposta de um curriculo decolonial e a criagdo de uma
plataforma digital sdo contribui¢des para a implementagdo de uma educacao antirracista, que
promova o respeito a diversidade cultural e historica e que combata, de forma ativa, as
opressoes estruturais que ainda persistem nas praticas educacionais.

Ao concluir esta pesquisa, espero que ela sirva como um subsidio para o fortalecimento
da implementac¢do da Lei 10.639/2003, no Colégio Estadual de Tempo Integral de Conceig¢ao
da Feira e para a constru¢ao de uma sociedade justa e antirracista. Que as historias das mulheres

negras de Conceicao da Feira aqui registradas, ao serem trabalhadas nas escolas, possibilitem a
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constru¢do de um espaco de respeito e acolhimento integral a diversidade que se constitui a
comunidade escolar.

A dissertagao desenvolvida foi construida a partir de um olhar atento sobre a histéria de
mulheres negras em Concei¢do da Feira, suas trajetorias de resisténcia e mobilizagdo, € como
suas historias, quando integradas ao curriculo escolar, podem contribuir para a decolonizagao
do ensino de Histéria e para a efetivagdo de uma educacdo antirracista. Ao longo desta
investigacao, buscou-se ndo s6 documentar as contribuicoes historicas dessas mulheres, mas
também promover uma reflexdo critica sobre as praticas de ensino e os curriculos escolares,
questionando como eles ainda podem perpetuar estruturas coloniais e racistas. A partir da
analise das historias dessas mulheres, ¢ possivel propor um ensino de Historia que seja
comprometido com a transformagao social, onde as vozes historicamente silenciadas encontrem
espaco de protagonismo.

Concluimos que o registro da historia das mulheres negras em Conceicdo da Feira
contribui significativamente para a implementacao da Lei 10.639/2003 e para o fortalecimento
da educagdo antirracista no curriculo do Colégio Estadual de Tempo Integral de Conceicao da
Feira, valorizando a memoria e a identidade da populagao afro-brasileira, oferecendo subsidios
que permitem uma abordagem educativa contextualizada e transformadora. Promove a
representatividade ao incluir narrativas das mulheres negras locais, ajudando as/os alunas/os a
compreenderem a relevancia historica e cultural de suas proprias comunidades, promovendo
orgulho, identificacdo e empoderamento.

Por fim, o registro da historia das mulheres negras em Concei¢do da Feira inspira
praticas pedagogicas ativas e decoloniais ao possibilitar o uso dessas historias em todos os
componentes curriculares, promovendo debates e reflexdes que vao além da sala de aula.

Esse percurso académico-profissional permitiu, portanto, a consolidacdo de um projeto
pedagodgico que visa ndo apenas ensinar a Historia, mas fazer da educacdo um espaco de
construgdo de cidadania critica e emancipadora. Ao olhar para o futuro, a esperanca ¢ que este
trabalho contribua para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que reconhecam e
combatam as desigualdades estruturais, promovendo uma educagdo historica que seja plural,

inclusiva e transformadora.
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1 - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participanic [Djane Amonm Sacramenio

Documento de Identidade n® 0730590135 Sexo F{X M1 )
Data de Nascimento: 15/04/1981

Endereco Travessa do Eucalipto. S™

Baimo Centro Cidade Conceigdo da Fewra CEP 44 320-000)

Telefone (75) 981295668
11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TiTULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: NOS. MULHERES NEGRAS.
NA HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA PARA DECOLONIZAR (o]
CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10 639/2003

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Mana Pereira Castelo

3. Cargo/Funcio: Professora

I - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O {a) scnhor {a) ¢std sendo convidado (a) para participar da pesquisa NOS,
MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA
DECOLONIZAR O CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI
10.639/2003. de responsabilidade da pesquisadora Ana Maria Pereira Castelo, docenie
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo analisar a histéria das mulheres
negras de Conceigdo da Feira nas suas mobilizagdes politicas, sociais e culturais, visando
através dela o fortalecimento e a implementac3o da lei 10.639/2003 e assegurando a
efetivagio de uma educagdo antirracista no curriculo do Colégio Estadual de Conceigdo
da Feira.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso estudo, os
possivels rscos ou desconforios decorrentes da parucipagdo na pesquisa 530 possibilidade

de constrangimento ao responder o questionario, desconforto, medo, vergonha, estresse,

cansago ao responder as pergunias.

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA — CEP 41200-470
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A rcalizagiio desta pesquisa trara heneficios para o registro € divulgagdo da histona
das mulheres negras de Conceigdo da Fewra ¢ para o cnsimno de histana an (NCOrporar,
conforme propde a ler 10639 a Instona das mulheres negras, contnbmndo para a

decolonizacio do curriculo de hisiona (aso aceile o Senhorfa) serdio realizadas. entrevisias

atraves de um questionanio pela aluna Ana Mana Pereira Castelo do curso de pos-graduagio

em Ensino de Histona Profhistona

Devido a coleta de informagdes oa senhora podera
cua histona de wida Sua parncipacdo ¢ voluntana ¢ ndo havera nenhum gasto ou
scnhoria) poderd. a qualquer momento,

recusa ndo trar nenhum prejuizo em sua

Quaisquer duvidas que © {a) senhor(a)

se emocionar com resgaste da

remuneragio resultantc dela Caso queira 0 ia)
desistir de participar e relirar sua autonzagdo Sua

relagio com a pesquisadora ou com 3 instiugae
apresentar scrio esclarecidas pela pesquisadora ¢ o (a) senhor(a) caso querra podera entrar
em contalo também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Baha

Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileiras o (@) senhor (a), tem direito a
indenizagdo caso seja prejudicado por esia pesquisa O (a) senhor (a) recebera uma copia
desie termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdio irar suas duvidas sobre
o projelo ¢ sua participago. agora ou a qualguer momento.

Caso ocorra algum problema ou dano com 0 (a) senhor (a), resultante de sua
participagdo na pesquisa, o (a) senhor (a), receberd todo o atendimento necessano, sem
nenhum custo pessoal ¢ garantimos indemzagdo diante de eventuais fatos comprovados, com
nexo causal com a pesquisa.

Solicitamos também sua autonzagdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da drea de educagdo e publicar em revista cientifica nacional ¢/ou internacional

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO

EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Claudia Pons Cardoso

Telefone: (71)99328-1392  E-mail: ponscardoso ayahoo com br \ 0

PESQUISADORA DISCENTE: Ana Mana Pereira Castelo

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA — CEP 41200-470
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Felefone: :?SWHH.’!J-SS?I E-mail: anacaclo) |
Comité de £y A
» ¢ Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes </n, antigo
redy a .
predio da Petrobras 3 andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP 40460120

Fel (71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail. ccpunchunch br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objctivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagio na pesquisa NOS, MULHERES NEGRAS, NA
HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO DE
HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003, e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre ¢ espontinea vontade, como voluntano consinto que 05
resultados obtidos sejam apresentados ¢ publicados em eventos ¢ artigos cientificos desde

que a minha idenuficagdo ndo seja realizada ¢ assinarei este documento em duas vias sendo

uma destinada ao pesquisador ¢ outra a mim.

Conceigdo da Feira, 16 de maio de 2024.

t.4
e
Assinatura do participante da pesquisa
" Assinatura do pesqui;ad'n_r_as;entc Assinatura do professor responsavel
{orientando) {onentador)

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA — CEP 41200470
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NOS, MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEIGAQ DA FEIRA: PARA
DECOLONIZAR O CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003

Pesquisador: Ana Maria Pereira Castelo

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 79010624.0.0000.0057

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.929.837

Apresentagdo do Projeto:

O projeto de pesquisa busca demonstrar como a histéria das mulheres negras de Conceigdo da Feira
contribui, para a implementacdo da lei 10.639/2003 e para o fortalecimento de uma educacgao antirracista no
Colégio Estadual de Concei¢do da Feira, tomando como referéncia a perspectiva de colonial.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a historia das mulheres negras de Conceicao da Feira em suas mobilizag6es politicas, sociais e
culturais, visando através de seu registro a implementacdo e fortalecimento da lei 10.639/2003 e contribuir
com a efetivagdo de uma educagdo antirracista no curriculo do Colégio Estadual de Conceigdo da Feima,
Bahia.

Objetivos Secundarios:

a)Refletir a importancia da lei 10.639/2003 na implantacdo de um curriculo decolonial para oportunizar o
resgate das contribuigbes de grupos sociais subalternizados e invisibilizados;

b)Registrar a historia das mulheres negras de Conceigdo da Feira e suas contribuicGes para historia do
municipio, em especial para a construgdo de uma educacao antiracista;

c)Elaborar uma Cartilha de Educacao Antirracista com a histéria das mulheres negras de Conceigdo da
Feira e suas contribuigcbes para a implementacdo da lei 10.639/2003, como

Enderego: Avenida Engenheirs Oscar Pontes 1122, antigo prédic da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120
UF: BA Munieciple: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mall: cepuneb@uneb briwww cep.uneb.br
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Contnuagao do Parecer: 6.929.837

solugdo mediadora de aprendizagem.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A analise riscos realizada pela pesquisadora, reproduzida em caixa alta a seguir, conforme esta no projeto,
denota gue houve uma consulta as normas éticas da pesqguisa com seres humanos, atendendo, portanto
aos requisitos para sua realizagdo. "EM PESQUISAS COM HUMANOS, OS RISCOS E DANOS PODEM
SER CONSIDERADOS EM TERMOS DE (A) MAGNITUDE DA PROBABILIDADE DE OCORRENCIA OU
GRAVIDADE, PODENDO SER CLASSIFICADO COMO RISCO MINIMO QU RISCO MAIOR E TAMBEM
POR SUA DURACAO, SE TRANSITORIO, RECORRENTE OU PERMANENTE.DE ACORDO COM AS
RESOLUCOES 466/2012 E 510/2016 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE (BRASIL, 2016): 0S8
RISCOS SAO POSSIBILIDADE DE DANOS A DIMENSAQ FISICA, MORAL, INTELECTUAL, SOCIAL
CULTURAL DO SER HUMANO, EM QUALQUER PESQUISA E DELA DECORRENTE. AS RESOLUCOES
DEFINEM O DANO ASSOCIADO QU DECORRENTE DA PESQUISA COMO AGRAVO IMEDIATC OU
POSTERIOR, DIRETO OU INDIRETO, AQ INDIVIDUO QU A COLETIVIDADE DA PESQUISA. AS
MESMAS RESOLUGOES CITADAS, AFIRMAM QUE TODA PESQUISA COM SERES HUMANOS
ENVOLVE RISCO EM TIPOS E GRADACOES VARIADOS. QUANTO MAIORES E MAIS EVIDENTES 0S
RISCOS, MAIORES DEVEM SER OS CUIDADOS PARA MINIMIZA-LOS, E COM RELAGCAO AOS DANOS,
SUA PREVISAQO POSSIBILITA ACOES PARA SEJAM EVITADOS.NESSE SENTIDO A PESQUISA NOS,
MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEICAD DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO
DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003;, UTILIZA COMO METODOS DE COLETA DOS DADOS
ESTUDOS COM APLICACAD DE QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS, APRESENTA COMO RISCOS E
POSSIVEIS DANOS AOS PARTICIPANTES, AINDA QUE EM PEQUENA ESCALA: CONSTRANGIMENTO,
TIMIDEZ, NERVOSISMO, INVASAO DE PRIVACIDADE, INCOMODO, CANSACO, ALTERAGAO DE
AUTOESTIMA, ESTRESSE, ABORRECIMENTO, ESTIGMATIZACAO, DISCRIMINACAC E EVOCACAD
DE MEMORIAS. ATRAVES DE UM OLHAR SEMPRE ATENTO E ETICO COM AS PARTICIPANTES DA
PESQUISA, UTILIZAREMOS COMO MEDIDAS DE PREVENGCAO OU MINIMIZACAO DOS RISCOS:
AMBIENTE ACOLHEDCOR, AMBIENTE PRIVATIVO, PERGUNTAS DE FORMA OBJETIVA, ATENCAQ AQS
SINAIS VERBAIS E NAO VERBAIS DE DESCONFORTO, LIBERDADE EM INTERRCMPER A
PARTICIPACAQ, POSSIBILIDADE DE RECUSA A RESPONDER A QUALQUER PERGUNTA, SIGILO DOS
DADOS, ASSEGURAR A CONFIDENCIALIDADE E A PRIVACIDADE, A PROTECAO DA IMAGEM E A
NAQ ESTIGMATIZACAQ, GARANTINDO A NAO UTILIZACAD DAS INFORMACOES EM PREJUIZO DAS
PESSOAS E/OU DAS COMUNIDADES.GARANTIREMOS O ACESSO EM UM AMBIENTE QUE

Enderego: Avenida Engenheir Oscar Pontes 1122 antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua da Maninos,
Bairre: Agua de Maninos - site www cep unab. CEP: 40.460-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mall: cepunebduneb. briwww.cep.uneb br

Pagna 02de 05



UNIVERSIDADE DO ESTADO = Plataforma
DA BAHIA - UNEB %fwl

Confinuagio do Parecar: 6.920.837

PROPORCIONE PRIVACIDADE DURANTE A COLETA DE DADOS, UMA ABORDAGEM HUMANIZADA,
OPTANDO-SE PELA ESCUTA ATENTA E PELO ACOLHIMENTO DA PARTICIPANTE, OBTENGAO DE
INFORMAGOES, APENAS NO QUE DIZ RESPEITO AQUELAS NECESSARIAS PARA A PESQUISA
DEIXAREMOS CLARO AS PARTICIPANTES QUE A CONCORDANCIA OU NAO EM PARTICIPAR DA
PESQUISA EM NADA IRA ALTERAR SUA CONDIGAO E RELACAD CIVIL E SOCIAL COM A EQUIPE DE
PESQUISA E A UNIVERSIDADE DE ORIGEM E GARANTIR UMA ABORDAGEM CAUTELOSA AO
INDIVIDUO CONSIDERANDO E RESPEITANDO SEUS VALORES. CULTURA E CRENGAS.A
POSSIBILIDADE DE UM DESCONFORTO E RISCO MINIMO PARA AS PARTICIPANTES QUE SE
SUBMETER AC PROCESSO DA INVESTIGAGAO, CASO TENHA ALGUM ASSUNTO QUE LHE CAUSEM
SOFRIMENTO VENHAM A SER TRABALHADOS, JUSTIFICA-SE PELO BENEFICIO DE PODER
COMPARTILHAR SUA HISTORIA DE VIDA E PODER TER UM RECONHECIMENTO NO AMBITO SOCIAL
DAS CONTRIBUICOES DADAS PARA A HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA. E IMPORTANTE
DESTACAR QUE A PARTICIPANTE DA PESQUISA QUE VIER A SOFRER QUALQUER TIPO DE DANO
RESULTANTE DE SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA, PREVISTO QU NAQO, TEM DIREITO A
ASSISTENCIA E A BUSCAR INDENIZAGACQ. E DA RESPONSABILIDADE DA PESQUISADORA
REALIZAR O ARMAZENAMENTO DO BANCO DE DADOS, QUE DEVERA SER MANTIDO SOB A
GUARDA PELO PERIODO DE CINCO ANOS APOS O TERMINO DA PESQUISA.DE ACORDO COM AS
RESOLUGOES 466/2012 E 510/2016 SAO BENEFICIOS DA PESQUISA O PROVEITO DIRETO OU
INDIRETO, IMEDIATO OU POSTERIOR, AUFERIDO PELO PARTICIPANTE E/OU SUA COMUNIDADE EM
DECORRENCIA DE SUA PARTICIPAGAO NA PESQUISA E CONTRIBUIGOES ATUAIS OU POTENCIAIS
DA PESQUISA PARA O SER HUMANO, PARA A COMUNIDADE NA QUAL ESTA INSERIDO E PARA A
SOCIEDADE, POSSIBILITANDO A PROMOGAO DE QUALIDADE DIGNA DE VIDA, A PARTIR DO
RESPEITC AOS DIREITCS CIVIS, SOCIAIS E CULTURAIS".

Quanto aos beneficios a pesquisadora afirma que "Pretendemos contribuir com praticas de ensino de
histéria que visibilizem as acdes e participagdes das mulheres negras gue historicamente, foram
invisibilizadas nos curriculos e materiais didaticos das escolas publicas e privadas do Brasil". Esse beneficio
mostra-se relevante e representa uma justificativa plausivel para a realizacdo da pesquisa

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa de grande relevancia social e cientifica que podera contribuir efetivamente com o
ensino da cultura e da histdria africana e afro-brasileira, destacando a

Enderego: Awvenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
Balrre: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120

UF: BA Munieipie: SALVADOR

Talefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-malil: cepuneb@uneb.briwww.cep.uneb.br
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histdria de vida de mulheres que ao contarem suas trajetorias poderdo fazer emergir saberes, sentimentos &

fatos de grande importdncia para a sua comunidade e para a educagdo da sua juventude.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Os termos obrigatorios foram apresentados e aceitos na forma como exigidos pelas normas e exigéncias da
éfica em pesquisas com seres humanos.

Recomendacgdes:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatdrios parcial efou final.
Informamos gue de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatdrio de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovacdo do projeto.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apds a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que nortelam a pesguisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadequacdes a serem revistas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apds a analise com vista a Resolucdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatdario de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO P | 02/06/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2312788.pdf 17:58:11
Solicitagdo Carta_resposta_cep.pdf 02/06/2024 |Ana Maria Pereira Aceito
registrada pelo CEP 17:57:25 |Castelo
Qutros termo_de_confidencialidade_assinados_| 11/04/2024 | Ana Maria Pereira Aceito

digitalmente.pdf 21:38:40 | Castelo

Enderego: Avenika Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Balrro: Agua de Meninos - site www.cep.uneh. CEP: 40460120
UF: BA Municiple: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fan: (71)3612-1300 E-malil: cepuneb@uneb briwww cep.uneb br
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TCLE/Termmosde |termo_de consentimento_livre_e_esclar] 04/04/2024 | Ana Maria Pereira Aceito

Assentimento / ecido.pdf 21:51:21 Castelo

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado/ |Projeto_Pesquisa_Ana_Castelo pdf 04/04/2024 | Ana Maria Pereira Aceito

Brochura 21:44468 |Castelo

Investigador

Outros termo_de_compromisso_do_pesquisado| 04/04/2024 | Ana Maria Pereira Aceito
r.pdf 21:12:46 | Castelo

Outros termo_de autorizacao_da_cooparticipan| 04/04/2024 | Ana Maria Pereira Aceito
te._pdf 21:10:35 | Castelo

Outros Termmo_de_autorizacac_da_proponente | 04/04/2024 | Ana Maria Pereira Aceito
assinado.pdf 21:08:11 Castelo

Outros termo_de_confidencialidade. pdf 04/04/2024 | Ana Mara Pereira Aceito

21:03:25 | Castelo

Folha de Rosto Folha_de_Rosto Plataforma_Brasil_assi| 04/04/2024 | Ana Maria Pereira Aceito
nado.pdf 20:47:15 | Castelo

Declaracdo de Declaracao_de_concordancia_com_o_d| 04/04/2024 |Ana Maria Pereira Aceito

concordancia esenvolvimento_do_projeto_assinado.pd  20:46:35 |Castelo
f

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

SALVADOR, 04 de Julho de 2024

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Balrro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb.
Municipio: SALVADOR
(T1)3612-1330

UF: BA
Telefone:

CEP: 40.460-120

Fax: (71)3612-1300 E-mail:

cepuneby@uneb brivww.cep.uneb.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESOUINA SKEGIIRA 0% CRITERION B ETICA £8 PRSOUISA (0M SERFS HIUMAROS E ONFORME RESOLUC A0
N A6h/ 12 0 CONSFLIN NATTONAL DE SAUDE

1 - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante: Marcia Amorim da Silva ¢ Silva

Documento de Identidade n® 0749218355 Sexo: F (X )M( )
Data de Nascimento: 11/03/1978

Enderego. Rua dos Eucaliptos, 311

Bairro: Centro Cidade: Conceicdio da Feira CEP: 44.320-000

Telefone: (75) 983513525
11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: NOS, MULHERES NEGRAS, NA
HISTORIA DE CONCEICAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO
DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Mana Pereira Castelo

3. Cargo/Fungdo: Professora

I - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa NOS,
MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA
DECOLONIZAR O CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI
10.639/2003, de responsabilidade da pesquisadora Ana Maria Pereira Castelo, docente
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo analisar a histéria das mulheres
negras de Conceigdo da Feira nas suas mobilizagdes politicas, sociais e culturais, visando
através dela o fortalecimento e a implementacio da lei 10.639/2003 e assegurando a
efetivagio de uma educagdo antirracista no curriculo do Colégio Estadual de Conceicdo
da Feira.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de nisco. No nosso estudo, os
possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participagdo na pesquisa sdo: possibilidade
de constrangimento ao responder o questionario, desconforto, medo, vergonha, estresse,

cansago ao responder as perguntas.

i
Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA — CEP 41200470?‘“—9“”‘”“
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A reahzagio desta pesquisa trard beneficios para o registro ¢ divulgacdo da histona
das mulheres negras de Conceigdo da Feira ¢ para o ensino de histona ao incorporar,
conforme propde a lei 10.639 a histonia das mulheres megras, contribuindo para a
decolonizagiio do curriculo de histonia. Caso aceite o Senhor(a) serdio realizadas_entrevistas
em Ensino de Histona/Profhistona

Devido a coleta de informagdes o/a senhor/a poderd se emocionar com resgasie da
sua histéona de vida. Sua participagio ¢ voluntana ¢ ndo havera nenhum gasto ou
remuneragdo resultante dela. Caso queira o (a) senhor(a) poderd, 2 qualquer momento,
desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nio trara nenhum prejuizo em sua
relagio com a pesquisadora ou com a instituigo. Quaisquer duvidas que 0 (a) senhor{a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora ¢ o (a) senhor{a) caso queira podera entrar
em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia

Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileiras o (a) senhor (a), tem direito 2
indenizagdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia
deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre
o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

Caso ocorra algum problema ou dano com o (2) senhor (a), resultante de sua
participagio na pesquisa, o (a) senhor (a), receberd todo o atendimento necessario, sem
nenhum custo pessoal e garantimos indenizagdo diante de eventuais fatos comprovados, com
nexo causal com a pesquisa.

Solicitamos também sua autonzagdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da drea de educagiio e publicar em revista cientifica nacional ¢/ou intermacional.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Claudia Pons Cardoso
Telefone: (71) 99328-1392 E-mail: ponscardosoayahoo.com br

PESQUISADORA DISCENTE: Ana Mana Pereira Castelo

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador - BA - CEP 41200—4?05;1;&%‘-
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Telefone: (75) 98833.5571 E-mail: anacastelo | 3 gmail com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA CEP: 40460-120
Tel.: (71) 3612-1330, (71) 3312-1300, c-mail. cepunchi@unch br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote [ - Edificio PO 700, 3* andar - Asa Norie CEP: 70719-040, Brasiha-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagio na pesquisa NOS, MULHERES NEGRAS, NA
HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO DE
HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003, ¢ ter entendido o que me fo1 explicado,
concordo em participar sob livre ¢ espontinea vontade, como voluntano consinto que 0s
resultados obtidos sejam apresentados ¢ publicados em eventos ¢ artigos cientificos desde

que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo

uma destinada ao pesquisador e outra a mim

Conceigiio da Feira, 16 de maio de 2024

8|

2 ': . | P 4 I.-' b L’
ﬁbLL’LLU’:{._":. LE!}T LLITL 'LLI‘L Wl ]Jr.t“ Daturmsenio ssinadn digitaimente
/ Assinatuca/do participante da pesquisa g Y O ——

Veniisgque em g fealerkar i poe b

Assinatura do pesqulsador discente Assinatura do professor responsavel
{onentador)

(onentando)
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Pleaasom £ os1oRME RESILLLAD

1 - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: Mana Alves Dias

Documento de Identidade n®: 712131-80
Data de Nascimento: 05/03/1951

Enderego. Rua Minguel Calmon, 96
Bairra: Centro Cidade: Conceiglio da Feira CEP: 44.320-000

Telefone: (75) 92328962

Sexoc F(X )M{( )

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: NOS, MULHERES
NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O

CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Maria Percira Castelo

3. Cargo/Fungiio: Professora

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa NOS,
MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEICAO DA FEIRA: PARA
DECOLONIZAR O CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEl
10.639/2003. de responsabilidade da pesquisadora Ana Maria Pereira Castelo, docenie
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo analisara histdria das mulheres
negras de Conceigdo da Feira nas suas mobilizagBes politicas, sociais e culturais, visando
através dela o fortalecimento e a implementagdo da lei 10.639/2003 e assegurando a
eﬁrﬂnﬁudemeﬂunﬁomﬂnﬂsﬂmmrﬁmhdo&l&h Estadual de Conceicao

da Feira.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso estudo, 0s
possiveis riscos ou desconfortos decomentes da participagio na pesquisa sio: possibilidade
de constrangimento ao responder o questionario, desconforto, medo, vergonha, estresse,
cansago ao responder s perguntas.

A realizagio desta pesquisa trara beneficios para o registro ¢ divulgacdo da historia
das mulheres negras de Conceigdo da Feira e para o ensino de hisiona ao incorporar,

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA — CEP 41200470
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conforme propde a lei 10639 a historia das mulheres negras, contnbuindo para a
decolomzaglio do curriculo de istoria Caso aceite o Senhor(a) serfio realizadas entrevistas
atraves de um questiondno pela aluna Ana Mana Pereira Castelo do curso de pos-graduagio
em Ensino de Histona Profhistona.

Devido a coleta de informagdes o/a senhor/a podera se emocionar com resgaste da
sua historia de vida Sua participagdo ¢ voluntina e ndo haveri nenhum pasto ou
remuncracdo resultante dela Caso queira o (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento,
desistir de participar ¢ retirar sua aulonizagio Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua
relagio com a pesquisadora ou com a institwigdo Quarsquer duvidas que o (a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora ¢ o (a) senhor(a) caso queira poderd entrar
em conlato também com o Comné de Fuica da Universidade do Estado da Bahia

Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileiras o (a) senhor (a), tem direito a
mdemizagio caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia
deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre

0 projeto e sua participagio, agora ou a qualquer momento
Caso ocorra algum problema ou dano com o (a) senhor (a), resultante de sua

participagdo na pesquisa, o (a) senhor (a), recebera todo o atendimento necessano, sem
nenhum custo pessoal e garantimos indenizagdo diante de eventuais fatos comprovados, com

nexo causal com a pesquisa.
Solicitamos também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em

eventos da drea de educagdo e publicar em revista cientifica nacional ¢/ou internacional

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO

EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Claudia Pons Cardoso
Telefone: (71) 99328-1392 E-mail: ponscardoso@yahoo.com br

PESQUISADORA DISCENTE: Ana Mana Pereira Castelo
Telefone: (75) 98833-5571 E-mail: anacastelo!3agmail com

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA — CEP 41200-470
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Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avemida Engenhieiro Oscar Pontes s'n, anligo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01. Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.. (71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail. cepunch aunch br

Comissio Naciona! de Etica em Pesquisa - CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,

lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte CEP. 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apéds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagdo na pesquisa NOS, MULHERES NEGRAS, NA
HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO DE
HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003, ¢ ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre ¢ espontinea vontade, como voluntino consinio que os
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde
que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo

uma destinada ao pesquisador e ouira a mim.

Conceigio da Feira, 16 de mao de 2024.

Af r"_""
_L/_f.'lfv_f;___’#:iffﬁ-:ﬁ_’f_ Documents assinada digitalmente

./ Assinatura-de participante da pesquisa b crumsrorsaasoso
g = ¥ Dafal 27/01,/200% 0BT 2-0100

veriigise em Mg e valldar . gow B

 Assinatura do"pesduisador discente Assinatura do professor responsavel
(onentahdo) {onentador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta PESOUIRA SEGUIRA 0% CRITERIOS DA Erica 18 PESPISA (s SERES HIESMANOS € ONFORE L T
W AH012 0 CONSELIO NATIOSAL DFE SATIE,

| - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante: Eliane Pinto Amorim

Documento de Identidade n; 10.012.282-51
Data de Nascimento: 27/04/81

Enderego’ Lot. Regina Borja, 151

Bairro: Centro Cidade: Conceigdio da Feira CEP: 44.320-000

Telefone: (75) 981653593

Sexo: F(X )M( )

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: NOS, MULHERES NEGRAS,
NA HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O
CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Maria Pereira Castelo

3. Cargo/Funcdo: Professora
Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: NOS,
MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEICAO DA FEIRA: PARA
DECOLONIZAR O CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI
10.639/2003, de responsabilidade da pesquisadora Ana Maria Pereira Castelo, docente
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo analisar a histéria das mulheres
negras de Conceicdo da Feira nas suas mobilizagdes politicas, sociais e culturais, visando
através dela o fortalecimento e a implementagdo da lei 10.639/2003 e assegurando a
efetivacio de uma educagdo antirracista no curriculo do Colégio Estadual de Concei¢do
da Feira.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de nisco. No nosso estudo, os
possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participagio na pesquisa so: possibilidade
de constrangimento ao responder o questionario, desconforto, medo, vergonha, estresse,

cansago ao responder as perguntas.

A realizag3o desta pesquisa trard beneficios para o registro ¢ divulgagdo da histona

182

das mulheres negras de Conceigdo da Feira ¢ para o cnsino de histona ao incurporari——m..ﬁ_‘
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VOINFORMACOES DE NOMES. ENDERECOS B TELERONES  DOS
KESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESOL IS PARACONTATO
MO AND BE DEVIDAS

PESOLUTSADORA KESPONSANYEL: Olaudis Pos U ardoso
Tobedane: 71 w08 19 L-mail: P Jamanad v pdu s G b

FESOUISADOMA DIM ENTE . Ane Maria Porons ( astelo
lobebune 7 w080 37 Lo-mal aom s
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Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida [ ngenheiro hscar Pontes <0, anhigo
predio da Petrobras 3" andar. sala 01 Agua de Memnos, Salvador- BA CTP 40460-120

Tel (713360 2-1330, (T1) 33121300, e-manl copunch duncd ot

Comissao Nacional de Flica em Pesquisa - CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Nore.

lote 1) - Fdificio PO 700, 2 andar — Asa Norte CEP 70719-040, Brasiha-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECTDO

recrdo pelo pesquisadoria) sobre 0s objetivos beneficios da

Apos ter sido devidamente escla
MULHERES NEGRAS, NA

pesquisa ¢ nscos de minha parnicipagio na pesquisa NOS.
HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO DE

HISTORIA E ASSEGURAR A LE] 10.639/2003. ¢ ter entendido o que me for exphcado.

concordo em parbaipar sob livre ¢ espontinca vontade, como voluntano consinto gue 0%

resultados obtidos sejam apresentados ¢ pubhicados em evenlos € artigos cientificos desde

que a minha dentificacio ndo scja realizada ¢ assinarer este documento em duas vias sendo

uma destinada ao pesquisador ¢ outra a mim

Conceigio da Feira, 16 de maio de 2024

: ).
Elions Tindlo  fimieneen_

Assinatura do participante da pesquisa

Dacipmenito assinade diptalmente

¢+ CLALDIA PONS CARDO SO
Dastac 37017025 DEAT;24-0300

ﬂ\‘l Wemifique em hitps;/ validar.iti gow,br
Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(onentando) (orientador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE ESCLARECIDO
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I - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante: Mana Cristina dos Anjos Ramos

Documento de Identidade n®. 0566840294
Data de Nascimento: 01011971

Enderego: Rua Império da Saudade, 75
Bairro: Centro Cidade: Conceigdo da Feira CEP: 44 320-000

Telefone: (75) 991502628

Sexo F(X IMI( )

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

L. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA; NOS, MULHERES NEGRAS, NA
HISTORIA DE CONCEICAQ DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR 0 CURRICULO

DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.638/2003
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Maria Pereira Castelo

3. Cargo/Fungio: Professora
I - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa NOS,
MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEICAO DA FEIRA: PARA
DECOLONIZAR O CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI
10.639/2003, de responsabilidade da pesquisadora Ana Maria Pereira Castelo, docente
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo analisar a histéria das mulheres
negras de Conceigdo da Feira nas suas mobilizacdes politicas, sociais e culturais, visando
através dela o fortalecimento e a implementag3o da lei 10.639/2003 e assegurando a
efetivacio de uma educag3o antirracista no curriculo do Colégio Estadual de Conceigdo
da Feira.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso estudo, os
possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participagdo na pesquisa sio: possibilidade
de constrangimento ao responder o questionario, desconforto, medo, vergonha, estresse,
cansago ao responder ds pergunias.

A realizagio desta pesquisa trara beneficios para o registro € divulgagdo da histona
das mulheres negras de Conceigo da Feira e para o ensino de historia ao incorporar,

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA — CEP 41200-470 ({ D
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conforme propde a lei 10.639 a histona dus mulheres negras, contnbuindo para

decolonizagio do curriculo de histona Caso aceite o Senhor(a) serdo realizadas, entrevisias

atraves de um q_l._t{:.*'-.l_.l'_ﬁ.',l_l'.l_ﬁ..l_'!p_pclﬂ aluna Ana Mana Pereira Castelo do curso de pos-graduagiio

em Ensino de Histonia/Profhistona.

Devido a coleta de informagdes o/a senhor/a poderd se emocionar com respaste da

<ua historia de vida Sua participaglo € voluntéria ¢ ndlo haverd nenhum gasto ou

remuneragdo resultante dela. Caso queira o (a) senhor{a) poderd, a qualquer momento,
rizagio. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua
a instituigio. Quaisquer duvidas que © (a) senhor(a)
ueira poderi entrar

desistir de participar € retirar sua auto
relagdo com a pesquisadora ou com
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora ¢ o (a) senhor(a) caso q
em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia

Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras o (a) senhor (a), tem direito a
indenizagdo caso seja prejudicado por esia pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia
deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre
0 projeto ¢ sua participagdo, agora oua qualquer momento.

Caso ocorra algum problema ou dano com 0 (a) senhor (a), resultante de sua
participagdo na pesquisa, 0 (a) senhor (a), recebera todo o atendimento necessario, sem
nenhum custo pessoal ¢ garantimos indenizagdo diante de eventuais fatos comprovados, com
nexo causal com a pesquisa.

Solicitamos também sua autorizagdo para apresentar oS resultados deste estudo em

eventos da drea de educagdo e publicar em revisia cientifica nacional e/ou internacional.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO

EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Claudia Pons Cardoso

Telefone: (71)99328-1392  E-mail: ponscardoso eivahoo com br

PESQUISADORA DISCENTE: Ana Mana Pereira Castelo

Telefone: (75) 98833-5571 E-mail: anacasielol 3 amail com 2%

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA — CEP 41200470
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Comit i ;
& de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes /n, antigo

predio da Petrobras 10 andar, sala 01, Agua de Meminos, Salvador- BA CEP 40460-120
Tel. (71) 3612-1330, (71 ) 3312-1300, e-maul: cepunchaunch br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W § Norne,
lote D - Edificio PO 700, 3" andar — Asa Norte CEP. 70719-040, Brasiha-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e niscos de minha participagdo na pesquisa NOS, MULHERES NEGRAS, NA
HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO DE
HISTORIA E ASSEGURAR A LE! 10.639/2003, ¢ ter entendido o que me for explicado,
concordo em participar sob livre ¢ espontinea vontade, como voluntano consinlo que os
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde
que a minha identificacio nio seja realizada ¢ assinarei este documento em duas vias sendo
uma destinada ao pesquisador ¢ outra a mim.

Conceigiio da Feira, 16 de maio de 2024,

\n | 1. |
[ L J,.-, AN BT ATVEL T o WEPLEg

o . ] = il DiBcurmenin Sinain dipiaimenss
J Assinatura do participante da pesquisa g\lb i e
et ®  Drata- 377015105 DRSS -DS-00

Verifague e g Svabclar o4 gow b

" Assinatura acrfpd'sq isador discenle Assinatura do professor responsavel
(onentando) {onientador)
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1- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: Mana da Gléna Amorim da Silva
Documento de ldentidade n® 0115206558 Sexo. F(X )M{( )
Data de Nascimento: 02/07/1953

Enderego: Rua das Amendoeiras, 273

Bairro: Centro Cidade: Conceicdo da Feira  CEP. 44 320-000

Telefone. (75) 983513525

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: NOS, MULHERES NEGRAS. NA
HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO

DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Maria Pereira Castelo

3. Cargo/Fungio: Professora
o - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A

PESQUISA:
O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa’ NGS,

MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEICAO DA FEIRA: PARA
DECOLONIZAR O CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI
10.639/2003. de responsabilidade da pesquisadora Ana Maria Pereira Castelo, docente
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo analisar a histéria das mulheres
negras de Conceigdo da Feira nas suas mobilizagGes politicas, sociais e culturais, visando
através dela o fortalecimento e a implementacdo da lei 10.639/2003 e assegurando a
efetivacio de uma educagdo antirracista no curriculo do Colégio Estadual de Conceigdo

da Feira.
Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipe de nisco. No nosso estudo, os

possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participagdo na pesquisa sdo: possibilidade
de constrangimento ao responder o questionario, desconforto, medo, vergonha, estresse.

cansago ao responder as perguntas.

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA - CEP 41200-470
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A realizagio desta pesquisa trara beneficios para o registro ¢ divulgagio da histdria
das mulheres negras de Conceiglio da Feira ¢ para o ensino de historia ao incorporar,
conforme propde a lei 10639 a historia das mulheres negras, contribwndo para a
decolonizagdo do curriculo de historia. Caso aceite o Senhor(a) serdio realizadas, entrevistas

em Ensino de Histona/Profhistoria
Devido a coleta de informagdes o/a senhor/a podera se emocionar com resgaste da
sua historia de vida Sua participagiio ¢ voluntdna ¢ nfo haverd nenhum gasio ou

remuneragio resultante dela. Caso queira o (a) senhor{a) podera, a qualquer momento,
desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua
relagiio com a pesquisadora ou com a instituigio. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o (a) senhor{a) caso queira podera entrar
em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia.

Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras o (a) senhor (a), tem direito a
indenizagdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia
deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre
0 projeto e sua participagio, agora ou a qualquer momento.

Caso ocorra algum problema ou dano com o (a) senhor (a), resultante de sua
participagdo na pesquisa, o (a) senhor (a), recebera todo o atendimento necessario, sem
nenhum custo pessoal e garantimos indenizagio diante de eventuais falos comprovados, com

nexo causal com a pesquisa.
Solicitamos também sua autorizagio para apresentar os resultados deste estudo em

eventos da area de educacdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Claudia Pons Cardoso

PESQUISADORA DISCENTE: Ana Maria Pereira Castelo

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA — CEP 41200-470
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Telefone: (75) 98833-5571 E-mail: anacasielol daymail com
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s, antigo
predio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA CEP- 40460-120.
Tel. (71) 3612-1330, (71 ) 3312-1300, e-mail: cepunch@unch br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP- 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagio na pesquisa NOS, MULHERES NEGRAS, NA
HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO DE
HISTORIA E ASSEGURAR A LE! 10.639/2003, ¢ ter entendido o que me for explicado,
concordo em participar sob livre ¢ espontinea vontade, como voluntano consinto que o0s
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde
que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo

uma destinada ac pesquisador e outra a mim.

Conceigdo da Feira, 16 de maio de 2024,

M 1 R o 1 & -
Wa'ue de JHehaa A .dosibie,
Assinatura do participante da pesquisa e i s ke

g 4 Y para: 37001/ 2008 08051090900

Veriigee em hips: validar i gov br

Assinatura do j;}esq isador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (onentador)

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador — BA - CEP 41200470
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1 - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante: Neuza Amonm da 51

Documento de Identidade n®. 0730590135
Data de Nascimento 03/03/1956

Enderego: Povoado do Timbo — Zona Rural
Bairro: Centro Cidade. Conceigdo da Feira CEP- 44.320-000
Telefone: (75) 981295668

lva Sacramento
Sexo F( X )M( )

I1- DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: NOS. MULHERES NEGRAS,
NA HISTORIA DE CONCEICAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O
CURRICULO DE HISTORIAE ASSEGURAR A LEI 10.638/2003

7. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Maria Pereira Castelo

3. Cargo/Fungio: Professora

I - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esté sendo convidado (a) para participar da pesquisa NOS,
MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEICAO DA FEIRA: PARA
DECOLONIZAR O CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI

10.639/2003, de responsabilidade da pesquisadora Ana Maria Pereira Castelo, docente

da Universidade do Estado da Bahia que lem como objetivo analisara histéria das mulheres

mgrasdel:omeiﬂodﬂeira nas suas mobilizagdes politicas, sociais e culturais, visando

através dela o fortalecimento e a implementagdo da lei 10.639/2003 e assegurando a
efetivagdo deumaaduﬁﬁnanﬂnmmmﬁuﬂudnwaﬁdwidecmﬁo
da Feira.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de nsco. No nosso
possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participagio na pesquisa sao: possibilidade
medo, vergonha, estresse,

estudo, 08

de constrangimento ao responder 0 questionario, desconforto,

cansago a0 responder as perguntas.

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador - BA — CEP 41200-470
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relagho com 8 pesquisadors ou com o strtcio  Oatragmer Asvndas que o (a) wenboral
aprescmar s osclarecidas pele pesguisadorns ¢ o 8 senbor & case guera poden entrar
o contato ambém com o C omnd de Frs da | ineveradade do Esamdo de Ralea
| sclarego ainds gue de acordo com as lev: hrasshewras o (a) senbor (2), rem direrto a
nderszachn caso s preyudicadn por exta pesguisa O (a) sembor () revebers uma copi
deste terme omdke consts o contato dou pesquisadones gu posderlio Drar suas duy s sobwe
o prorcio © s PRMCIPaGAG. AR 00 8 Qualgoect mameihe
Caso ocorra algum problema ou dano com © (&) senhor (4). resultante du sun
participagdo na pesquisa, o (a) senhor (a) reccherns fode 0 slerdimento PeLEYWI. e

penham «usto pessodl ¢ garantimos indonizagho dantke d¢ oventuis fatos comprovados, com

newin calsal Com a pesguilss
Solicrtamos wmbem sua autonzagho para apresentar os resultados destc estudo cm

cventos da arcs dc oducagho © publicar em revista cieniifica nacional © ou Internacional

V.OINFORMACOES  DE NOMES, ENDERECOS B TELEFONES  DON

KESPONSAN FIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARACONIATO

M CANO DI DLY IDAS

PESOUISADORA RESPONSAVEL: C lawdig Pons Cardose
1ebefume: (71 ) 732K | W bemail: P e gl :,li‘r.u- L L) ]__-:

PESOUSADORA DISCENTE: Anae Mana Perewra Casigle

Rua Sivewrs Marins 255% - Cabule Selvedor - BA - CEP 41200-4T0
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Telefone: (75) 988335571 E-mnil: anacactelo | Vapmal com

y Oscar Pontes s/n, anligo

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheirt
ador- BA. CEP 40460-120

prédio da Petrobras 3 andar, sala 01, Agua de Meninos, Salv

Tel (71)3612-1330, (71) 3312-1300, ¢-mail. cepunch aunch b

Comissio Nacional de Etica em Pesquish - CONEP- End: SRTV 701, Via W § Norte,

lote D - Edificio PO 700, 3¢ andar — Asa Norte CIEP 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

uisador(a) sobre 0s objetivos beneficios da

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesq
MULHERES NEGRAS, NA

pesquisa ¢ niscos de minha participagdo na pesquisa NOS,
HISTORIA DE CONCEIGAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO DE
HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.639/2003, ¢ ter entendido o que me for explicado,
concordo em participar sob livre ¢ espontinea vontade, como voluntario consinto quc 05

resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos € artigos cientificos desde

que a minha 1dentificagdo nido seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo

uma destinada ao pesquisador ¢ outra a mim.

Conceigio da Feira, 16 de maio de 2024.
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Adsiriatura do participante da pesquisa Borimentn asinad diptaimerse
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" Assinatura do pesquf?ﬁdui discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA FHspUISA SEGUTIA 0% CRITERIOS 14 ETica ¥31 Prsgnisg oov Seies Hrsisos cosioss e Bessid bo
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I - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante: Z¢éha Amonim da Silva

Documento de ldentidade n° 0313296596 Sexor F( X )M{ )

Data de Nascimento; 20/09/1950

Enderego: Rua Olhos D" Agua

Bairro: Centro Cidade: Conceigiio da Feira CEP: 44 320-000
Telefone: (75) 981653593

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: NOS, MULHERES NEGRAS, NA
HISTORIA DE CONCEIGAQ DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO

DE HISTORIA E ASSEGURAR A LE] 10.639/2003
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Maria Pereira Castelo

3. Cargo/Fungdo: Professora
Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor {(a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: NOS,
MULHERES NEGRAS, NA HISTORIA DE CONCEICAO DA FEIRA: PARA
DECOLONIZAR O CURRICULO DE HISTORIA E ASSEGURAR A LEI

10.639/2003, de responsabilidade da pesquisadora Ana Maria Pereira Castelo, docente
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo analisar a histéria das mulheres

negras de Conceigdo da Feira nas suas mobilizacdes politicas, sociais e culturais, visando
através dela o fortalecimento e a implementagdo da lei 10.639/2003 e assegurando a
efetivacio de uma educagdo antirracista no curriculo do Colégio Estadual de Conceicao
da Feira.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de nsco. No nosso estudo, os
possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participagdo na pesquisa sdo. possibilidade

de constrangimento ao responder o questionario, desconforto, medo, vergonha, estresse,

cansago ao responder as perguntas.
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; zacdo desta Pesquisa trari beneficios para o registro e divulgacdo da histona
as mulheres negras de Conceigllo da Feira ¢ para o ensino de historia ao incorporar,

conforme propde a lei 10.639 a historia das mulheres negras, contribuindo para a

em Ensino de Historia/Profhistéria.

Devido a coleta de informagdes o/a senhor/a podera se emocionar com resgaste da
sua histéna de vida Sua participagdo ¢ voluntaria e ndo havera menhum gasto ou
remuneragdo resultante dela. Caso queira o (a) senhor{a) podera, a qualguer momentao,
desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa niio trard nenhum prejuizo em sua
relagio com a pesquisadora ou com a instituigio. Quaisquer diividas que o (a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o (a) senhor(a) caso queira podera entrar
em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia.

Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileiras o (a) senhor (a), tem direito a
indeniza¢do caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia
deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre
0 projelo e sua participagio, agora ou a qualguer momento.

Caso ocorra algum problema ou dano com o (a) senhor (a), resultante de sua
participagdo na pesquisa, o (a) senhor (a), receberd todo o atendimento necessario, sem
nenhum custo pessoal e garantimos indenizagdo diante de eventuais fatos comprovados, com
nexo causal com a pesquisa.

Solicitamos também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area de educagdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO

EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Claudia Pons Cardoso
Telefone: (71)99328-1392 E-mail: ponscardoso@yahoo com br

PESQUISADORA DISCENTE: Ana Mana Pereira Castelo
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Telefone: (75) 98833-5571 E-mail: anacasiclo] 3 pmail com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo

prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CE

P- 40460-120

Tel: (71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail. cepunch auneb.br

Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP-

End: SRTV 701, ViaW 5 Norte,

lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 7071 9-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisadoria) sobre 0s 0

bjetivos beneficios da

pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa NOS, MULHERES NEGRAS, NA
HISTORIA DE CONCEICAO DA FEIRA: PARA DECOLONIZAR O CURRICULO DE
HISTORIA E ASSEGURAR A LEI 10.638/2003, ¢ ter entendido 0 que me foi explicado,
concordo em participar sob livre € espontanea vontade, como voluntano consinto que 0s
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos € artigos cientificos desde
que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo

uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

Conceigio da Feira, 16 de maio de 2024,

2 i —_—
Assinaturg' o participante da pesquisa

Assinatura do pesq sador discente
(onentando)

Documento assnada degitalmenis

ub ¢ CLALIDIA PONS CARDOSO
g " Data: 27/01/2005 08:55-:03-0300

Verifigue =m hitpas validar. i gow.br

Assinatura do professor responsavel
(onentador)
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