PRUFSUCIU '::J MESTRADO PROFISSIONAL DE
NS Gk ,! SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL

MIRNA MIQUELINY RIBEIRO SOUZA

OLHARES SOBRE O RURAL: A VISAO DOS JOVENS SOBRE A
REPRESENTACAO DO RURAL NO LIVRO DIDATICO DE SOCIOLOGIA

Campina Grande — PB
2024



MIRNA MIQUELINY RIBEIRO SOUZA

OLHARES SOBRE O RURAL: A VISAO DOS JOVENS SOBRE A
REPRESENTACAO DO RURAL NO LIVRO DIDATICO DE SOCIOLOGIA

Dissertacéo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional (PROFSOCIO), da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), como
requisito para obtencéo do titulo de Mestre
em Sociologia.

Orientadora: Prof. Dra. Maria de Assuncéo
Lima de Paulo

Linha de pesquisa: Juventude e questdes
contemporaneas

Modalidade: Dissertacao

Campina Grande - PB
2024



S7290

Souza, Mirna Miqueliny Ribeiro.

Olhares sobre o rural: a visdo dos jovens sobre a representacdo do
rural no livro didatico de sociologia / Mirna Miqueliny Ribeiro Souza. —
Campina Grande, 2024.

117 £. : il. color.

Dissertagdo (Mestrado em Sociologia) — Universidade Federal de
Campina Grande, Centro de Humanidades, 2024.
"Orientacdo: Profa. Dra. Maria de Assun¢do Lima de Paulo”.
Referéncias.

1. Sociologia — Estudo e Ensino. 2. Livro Didatico — Sociologia.
3. Sociologia Rural. 4. Juventude Rural. 5. Representagdo Social.
1. Paulo, Maria de Assungéo Lima de. II. Titulo.

CDU 316(07)(043)

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECARIA SEVERINA SUELI DA SILVA OLIVEIRA CRB-15/225




%
~

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE _:7
CENTRO DE HUMANIDADES PRUFSUCIU v
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS 2

Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional

ATA DE DEFESA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

Como parte das exigéncias para a concessao do grau de mestre, as 09:00 horas do dia 30
de abril de 2024, realizou-se a sessdo publica de defesa de TCC da aluna MIRNA
MIQUELINY RIBEIRO SOUZA. O trabalho tinha como titulo OLHARES SOBRE O
RURAL: A VISAO DOS JOVENS SOBRE A REPRESENTACAO DO RURAL
NO LIVRO DIDATICO DE SOCIOLOGIA.

Compunham a banca examinadora os professores (as) doutores (as) Maria de
Assun¢do Lima de Paulo (Orientadora), José Maria de Jesus Izquierdo Villota
(Examinador Interno) e Jussara Natalia Moreira Bélens de Melo (Examinadora
Externa). A candidata expds oralmente a defesa via videoconferéncia, em seguida os
membros da banca procederam a arguigdo. A sessdo foi finalizada com APROVACAO
por parte da banca examinadora.

Foi lavrada a presente ata, que é abaixo assinada pelos membros da referida

banca e pela aluna.

Prof. Dra. Maria de‘Assun¢do Lima de

Mirna Miqueliny Ribeiro Souza

Paulo (Orientanda)
(Orientadora)
Ab‘)P’M 4L >IV‘ ( i }‘uturc{)er\’ il : b sl
Prof. Dr. José Maria de JesusLIzqulerdo Profa. Dra. Jussara Natalla Morelra
Villota Bélens de Melo
(Examinador Interno) (Examinadora Externa)

Campina Grande, 30 de Abril de 2024.

Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional - ProfSocio. Universidade Federal de Campina
Grande - UFCG, Campus sede.
Enderego: Av. Aprigio Veloso, 882 - Bloco BA (Hall das Placas) - Bodocongé - Campina Grande-PB - 58.109-000
Fone: (83)2101-1435 - E-mail: profsccio.ufcgcampinagrande@gmail.com



Aos meus tios, Galego (in memoriam) e
Fatima (in memoriam), que em vida me
incentivaram e que, embora ndo estejam
fisicamente presentes neste momento, de
alguma forma permanecem ao meu lado.
Tenho certeza que estariam imensamente
felizes e orgulhosos ao testemunhar a
realizagdo de mais um dos meus sonhos.
Suas lembrancas sé@o eternas e deixam
saudades profundas.



AGRADECIMENTOS

A Deus por ter me dado forca, perseveranca e coragem para superar todos os
desafios que surgiram durante a realizacdo do Mestrado. A Virgem Maria, que me
fortaleceu e me ajudou até aqui.

Aos meus pais, Ceica e Francy, minha irm&, Micaely, e meu sobrinho, Davi, por
acreditarem sempre em mim, por todo amor, incentivo e oragdes, por estarem ao meu
lado em todos os momentos da minha vida. Vocés sdo a minha fortaleza e o melhor
de mim!

Ao meu namorado, Lucas, por sua compreensdo, companheirismo e apoio,
independente do tempo e da distancia. “Nunca é tarde ou cedo para ser quem vocé
quiser. Nao ha limite de tempo...” (Filme O Curioso Caso de Benjamin Button).

A minha amiga e gestora Michelle, por me incentivar, aconselhar e acolher em
todos os momentos. Diante das dificuldades, o seu apoio me fez enxergar que “ainda
da pra ser feliz’” e que “amanha sera um novo dia”.

Aos meus grandes amigos e amigas, com quem compartilho a vida, por todo
carinho, cuidado e apoio emocional nessa trajetoria. Tenho os melhores e 0s mais
incriveis!

A minha orientadora, Profa. Dra. Maria de Assuncdo Lima de Paulo, por sua
paciéncia, dedicacdo e amizade, ao compreender minhas dificuldades e me
possibilitar grande oportunidade de superacéo e formacéo.

Agradeco aos membros da banca de qualificacéo e de defesa da dissertacéo,
Prof. Dr. Jose Maria de Jesus lzquierdo Villota, Profa. Dra. Viviane Toraci Alonso de
Andrade e Profa. Dra. Jussara Natalia Moreira Bélens de Melo, pelo tempo dispendido
na leitura, pelas sugestoes pertinentes e orientacbes que me possibilitaram caminhos
para a consolidacdo desta escrita.

Aos meus alunos, estudantes da ECIT Francisca Martiniano da Rocha, por
compartilharem informagdes sobre suas vidas e vivéncias, fundamentais para a
realizacéo e o desenvolvimento desta pesquisa.

Ao residente, Dr. Romualdo da Silva Sales, indispensavel para a conclusdo
deste trabalho, por me ajudar com a parte escrita, colaborando e encorajando.

Aos meus colegas de trabalho e de turma, que me apoiaram e com quem pude
compartilhar dificuldades e conquistas, estes momentos tornaram minha jornada mais

segura e feliz.



Aos professores do Mestrado em Sociologia em Rede Nacional, por todos os
ensinamentos e contribuicdes imprescindiveis para o aprimoramento da pratica
docente.

A todos que participaram, direta ou indiretamente do desenvolvimento deste
trabalho de concluséo de curso, enriquecendo 0 meu processo de aprendizado. Essa

conquista é tanto minha quanto de vocés!



Uma outra forma de compreender esses
jovens que chegam a escola é apreendé-los
como sujeitos socio-culturais. Essa outra
perspectiva implica em superar a visao
homogeneizante e estereotipada da nocao de
aluno, dando-lhe um outro significado. Trata-
se de compreendé-lo na sua diferenca,
enquanto individuo que possui uma
historicidade, com visdes de mundo, escalas
de valores, sentimentos, emocdes, desejos,
projetos, com logicas de comportamentos e
habitos que lhe séo préprios. O que cada um
deles é, ao chegar a escola, é fruto de um
conjunto de experiéncias sociais vivenciadas
nos mais diferentes espagos sociais. Assim,
para compreendé-lo, temos de levar em
conta a dimensdo da “experiéncia vivida”
(Dayrell, 2001, p. 140).



RESUMO

A ECIT Francisca Martiniano da Rocha, l6cus da pesquisa, esta situada no pequeno
municipio rural de Lagoa Seca-PB, e possui mais de 67% do seu alunado advindo da
zona rural. O livro didatico se constitui como um importante objeto de estudo, nessa
perspectiva, ao considerarmos a centralidade deste material no processo de ensino-
aprendizagem, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar, a partir da visédo e das falas
dos estudantes, as representacdes sociais e simbdlicas acerca do meio rural no livro
didatico de sociologia, adotado na ECIT Francisca Martiniano da Rocha - Lagoa
Seca/PB, no Programa Nacional do Livro Didatico 2018 e, de forma especifica,
analisar, através de falas e fotografias, as percep¢des dos jovens sobre o meio rural
em gue vivem; compreender como 0S jovens rurais, ao utilizarem o livro didatico,
percebem o rural e o relacionam com 0 seu espaco, suas vivéncias e seus projetos
de vida e entender se as representacdes sociais sobre o rural no livro didatico estéao
relacionadas a interesses e visbes dominantes. Para tanto, refletiu-se a partir do
seguinte referencial tedrico: Carneiro (1998, 2002, 2008); Freire (1980, 1985, 1996,
2019); Meucci (2000, 2007); Moscovici (1978, 2010); Paulo (2010, 2011); Sarandy
(2001, 2004) e Wanderley (2000, 2001, 2007, 2009, 2011). Elegemos como técnicas
de pesquisa 0 uso do grupo focal e observacdo participante, para levantamento de
dados, e a utilizacéo de fotografias como ferramenta pedagdgica. Em uma perspectiva
analitica, optamos pela andlise de conteldo de Bardin (1977), como forma de
apreender as nuances presentes nas falas e imagens. Os resultados encontrados
demonstram que, a partir dos olhares dos estudantes, o material adotado na escola
nao da conta de abranger as varias ruralidades brasileiras, abordando contetdos e
temas a partir de uma visdo generalista da sociedade; o livro trata do rural a partir de
determinados aspectos e de maneira homogénea, ndo das especificidades e
principalmente do rural nordestino, o que permitiria aos alunos, em sua grande maioria
jovens rurais, perceberem o rural e o relacionarem com o seu espaco, suas vivéncias
e seus projetos de vida; a viséo refletida nos livros didaticos, muitas vezes contribui
para reforcar estereétipos associados ao mundo rural, que acabam predominando no
imaginario popular, algo que foi observado inclusive nas fotografias produzidas pelos
estudantes, e que s6 no exercicio critico da sociologia pode ser desnaturalizado.

Palavras-chave: livro didatico; ensino de sociologia; juventude rural; representacao
social.



ABSTRACT

The ECIT Francisca Martiniano da Rocha, the locus of this research, is located in the
small rural municipality of Lagoa Seca-PB, with over 67% of its students coming from
rural areas. The textbook constitutes an important object of study in this perspective,
considering its centrality in the teaching-learning process. The general objective of this
research was to analyze, from the perspective and speech of students, the social and
symbolic representations of rural life in the sociology textbook adopted at ECIT
Francisca Martiniano da Rocha - Lagoa Seca/PB, under the National Textbook
Program 2018. Specifically, it aimed to analyze the perceptions of young people about
the rural environment they live in, through their speech and photographs; to understand
how rural youth, using the textbook, perceive and relate to the rural environment, their
experiences, and their life projects; and to understand if the social representations of
the rural in the textbook are related to dominant interests and views. For this purpose,
the theoretical framework of Carneiro (1998, 2002, 2008), Freire (1980, 1985, 1996,
2019), Meucci (2000, 2007), Moscovici (1978, 2010), Paulo (2010, 2011), Sarandy
(2001, 2004) and Wanderley (2000, 2001, 2007, 2009, 2011) was reflected upon. We
chose as research techniques the use of focus groups and participant observation, to
collect data, and the use of photographs as a pedagogical tool. In an analytical
perspective, content analysis following Bardin (1977) was opted for, to capture the
nuances present in speech and images. The results found demonstrate that, from the
students' perspectives, the material adopted in school fails to encompass the various
ruralities of Brazil, addressing content and themes from a generalist view of society;
The book deals with rural areas from certain aspects and in a homogeneous way, not
the specificities and mainly of rural northeastern Brazil, which would allow students,
the vast majority of whom are young rural people, to understand the countryside and
relate it to their space, their experiences and their life projects; The vision reflected in
textbooks often contributes to reinforcing stereotypes associated with the rural world,
which end up predominating in the popular imagination, something that was even
observed in photographs produced by students, and which only in the critical exercise
of sociology can it be denaturalized.

Keywords: textbook; teaching sociology; rural youth; social representation.
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1 APRESENTACAO

O trabalho intitulado Olhares sobre o rural: a visdo dos jovens sobre a
representacdo do rural no livro didatico de sociologia, apresenta uma investigacao
sobre como os jovens percebem e entendem a representacdo do meio rural no livro
didatico de sociologia, aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
adotado a partir de 2018 em uma escola publica do pequeno municipio rural de Lagoa
Seca-PB, assim como analisa as fotografias produzidas por esses jovens,
demonstrando como eles enxergam e retratam o rural.

A docéncia é marcada por diversos desafios. No caso da sociologia escolar,
tendo em vista as descontinuidades e intermiténcias desta disciplina no curriculo da
educacdo basica, os desafios ainda sdo maiores. Este componente curricular carrega
consigo o papel de promover a “desnaturalizacao e estranhamento dos fenbmenos
sociais” (Brasil, 2006, p. 107), além de oferecer aos estudantes “informagdes proprias
do campo dessas ciéncias, resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam
modificando as concepg¢des de mundo, a economia, a sociedade e o outro” (Brasil,
2006, p. 105).

No entanto, para o éxito dessa tarefa, faz-se necesséaria a adaptacdo desses
saberes aos contextos especificos dos estudantes e das escolas em que 0s
professores atuam. O desafio de conciliar os contetdos curriculares com uma
educacao sensivel e contextualizada requer uma constante reflexdo e adaptacéo por
parte dos docentes.

Partindo dessa perspectiva, a concepc¢ao de que a escola brasileira, em alguns
aspectos, carece de uma dimensao critica-reflexiva, bem como a necessidade de uma
cultura de valorizacdo docente, constitui algumas das respostas encontradas na
minha trajetdria académica, por meio do ingresso no curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, na Universidade Federal de Campina Grande, Campus Sumé
(CDSA). Essa experiéncia de entrada no universo académico me possibilitou uma
formacao concreta no que diz respeito as teorias e metodologias das ciéncias sociais,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias na pesquisa, na docéncia e na
extensao.

Diante da atuacdo docente, a necessidade de pensar 0 espaco escolar e seus
atores foi sendo fortalecida. Esse fortalecimento, voltado para refletir a escola e seus

atores, configura-se como importante, uma vez que me fez debrucar no ambito da
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pesquisa académica. Desde o ingresso no Mestrado Profissional de Sociologia em
Rede Nacional (ProfSocio/lUFCG), o diferencial de uma formacéo voltada para o
ensino de sociologia era perceptivel, principalmente ao considerarmos o objetivo
desse Programa de “propiciar um espago de formagéo continuada para professores
de sociologia que atuam na Educacao Basica” (Universidade Federal do Ceara, 2019,
p. 1). Nesse sentido, os conhecimentos adquiridos ao longo da minha formacéao foram
de suma importancia para o meu desenvolvimento profissional e desempenho na area
de atuacao.

Atuo como professora de sociologia na educacéo basica desde o ano de 2016.
Atualmente, sou professora de sociologia da Escola Estadual Cidada Integral Técnica
Francisca Martiniano da Rocha, localizada no municipio de Lagoa Seca. A realidade
dessa escola me chamou a atengcdo por diversos fatores, alguns deles sdo: o
guantitativo de estudantes advindos da zona rural, mais de 67% do total de alunos
matriculados, e o fato de muitos desses jovens terem que optar entre estudar em uma
escola de tempo integral, j& que esta instituicao é a Unica a ofertar o Ensino Médio no
municipio, ou abandonarem os estudos, devido & necessidade de contribuirem com o
sustento da familia.

Observando esse cenario, para que a aprendizagem escolar tenha um papel
estimulante e relevante, € indispensavel a mediacdo de professores que
compreendam a diversidade e tenham dominio dos conhecimentos a serem
ensinados e dos meios para fazé-lo de forma eficaz, relacionando o fazer docente aos
contextos educacionais dos quais seus educandos fazem parte. Nesta perspectiva,
considero que ensinar inexiste sem aprender. A formacgao docente nao deve encerrar-
se em si mesma, devendo articular-se com diferentes campos da formacéo da vida
dos professores e estudantes, nas dimensdes académica e social.

O docente deve ser consciente da necessidade de estar em constante
formacdao, principalmente diante das novas demandas sociais, visto que, de acordo
com Freire (1996, p. 32), “enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. [...]
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda n&o conhego [...].”

Ao longo dos anos, enquanto docente, tenho conseguido apreender e vivenciar,
na realidade escolar, muito do contexto dos meus alunos, fazendo surgir inquietacdes
e algumas questdes sobre a escola, o ensino de sociologia e as vivéncias desses

jovens. Foi a partir da minha percepg¢éao enquanto professora de sociologia da rede
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publica de ensino do estado da Paraiba, em um pequeno municipio rurall, que
surgiram as questdes que norteiam a pesquisa ora apresentada.

A atuacdo como professora, nesse cenario, implica desafios e oportunidades
singulares, uma vez que o contexto no qual os estudantes estéo inseridos apresenta
particularidades socioeconémicas e culturais. Essas influenciam diretamente a
dindmica educacional, impactando nas praticas educacionais, no curriculo, na relacao
aluno-professor e na busca de um ambiente de aprendizado mais significativo e
inclusivo.

Compreender o papel que o ensino desempenha na vida dos jovens é de
fundamental relevancia para a contextualizacdo de um curriculo que considere as
diversas especificidades que perpassam o ambiente escolar. Nessa linha de reflexao
estabelecida, dialogamos com Durkheim (1978, p. 36), para quem a educacgao tem
como funcdo atender as necessidades de cada sociedade em épocas distintas,
contextualizando e considerando o modo de vida dos grupos que compdem o tecido
social.

Diante disto, o interesse pelo tema da pesquisa surgiu da necessidade,
enquanto docente, de entender o contexto no qual os estudantes estdo inseridos e 0
processo de construcdo das identidades desses jovens, visto que cada aluno traz
consigo um conjunto de valores, interesses e perspectivas, 0s quais contribuem para
0 enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem. Pensar o universo rural
enguanto elemento que constitui a realidade da maior parte dos estudantes atendidos
pela escola é importante para compreender as representacdes sociais e simbolicas
construidas a partir das suas percepc¢des e para contribuir nas praticas pedagogicas
e metodologias de ensino, assim como na contextualizacdo dos saberes ali
produzidos.

O municipio de Lagoa Seca/PB, onde a escola esta localizada e onde os
estudantes vivem, se configura como campo em que a pesquisa se desenvolve.
Segundo os dados do IBGE (2022), esse municipio localiza-se na mesorregiao do
agreste da Paraiba, area formada por 66 municipios, e na microrregido de Campina

1 A metodologia do grau de urbanizacado utilizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) define, na maioria das vezes, pequenos municipios que possuem uma economia baseada na
agropecuaria como predominantemente urbanos. Diante da necessidade de utilizar critérios mais
condizentes com a realidade, que considerem ndo apenas o critério populacional, mas também a
densidade demogréfica, Veiga (2002), categoriza como rurais 0s municipios que abrigam até 50 mil
habitantes, porém existem municipios com menos de 50 mil habitantes que possuem altas densidades
demograficas e que pertencem a regifes metropolitanas, como é o caso de Lagoa Seca.
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Grande?, compreendendo uma area de 108,2 km?. A agricultura familiar possui
destaque no municipio, especialmente na producéo de hortalicas, legumes e frutas,
indispensaveis para o abastecimento das cidades vizinhas.

De acordo com o censo demografico de 2022, o municipio possui 27.730
habitantes, dentre os quais 59,19% residem na zona rural, com uma densidade
demografica de 256,24 hab/km? (IBGE, 2022). A localizacdo geografica de Lagoa
Seca € favoravel para o desenvolvimento da préatica agricola, que é bastante
diversificada, o que contribui para uma economia rural baseada na producéo de
hortifrutigranjeiros e na pecuéaria (Souza, 2015). Apds o setor de servicos, a
agropecuaria corresponde a segunda maior parcela na composicao do produto interno
bruto do municipio (IBGE, 2010).

Em Lagoa Seca, mesmo que em menor proporgao, alguns agricultores
familiares desenvolvem atividades diversificadas, ndo agricolas, sob a perspectiva da
pluriatividade. Para Wanderley (2003a, p. 52), a pluriatividade pode ser entendida
como uma pratica familiar que tem “a finalidade de — diversificando suas atividades,
fora do estabelecimento — assegurar a reproducdo desse e sua permanéncia como
ponto de referéncia central e de convergéncia para todos os membros da familia”". A
forma como a realizac&o de outras atividades geradoras de renda ocorre depende de
uma série de fatores, que estéo associados a dinamica familiar e a sua relagcdo com o
contexto social e econdmico ao qual pertencem.

Apesar de ser definido como regido metropolitana de Campina Grande, pela
Lei Complementar Estadual N° 92, de 11 de dezembro de 2009, cidade de 419 mil
habitantes, polo comercial e industrial da regido Agreste da Borborema, o municipio
de Lagoa Seca pode ser considerado o que, no campo da Sociologia Rural, € definido
como municipio rural, composto por praticas, representacdes e modos de vida
proprios, um espaco territorial e social diferenciado (Veiga, 2002).

Um municipio rural, de acordo com Veiga (2002), é aquele que abriga até 50
mil habitantes, mesmo que, em alguns casos, possua altas densidades demograficas
e pertenca a regides metropolitanas, como € o caso do municipio de Lagoa Seca,
sendo relevante, para esta definicdo, aliar o tamanho populacional & densidade

demografica e a localiza¢cdo do municipio.

2 “De acordo nova divisdo regional do IBGE (2017), que divide os estados brasileiros em regides
geograficas imediatas e intermediarias, Lagoa Seca localiza-se na Regido Geogréfica Intermediaria
e Regiao Geogréfica Imediata de Campina Grande” (Monteiro, 2021, p. 34).
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Conforme a definicdo do IBGE (1996), a area urbana compreende a sede do
municipio e a area rural, aguela que nao é urbanizada, sendo, 0s municipios rurais,
constituidos por um nucleo urbano e um nucleo agrario, a partir da dimensao politico-
administrativa. Essa classificagdo, de certo modo, reproduz a dicotomia rural-
urbano, que separa esses espagos ndo apenas em termos geograficos, mas
culturais, politicos e econémicos. Contudo, o rural, mediante as observacdes de
campo, configura-se como atravessado por condi¢cées que ultrapassam 0s espacos
geogréficos e culturais.

Atualmente, tem-se buscado apresentar uma nova classificacdo para esses
espacos, diante da necessidade de ir além da visédo dicotdmica entre eles e propondo
a compreensao de um continuum rural-urbano?, devido as mudancas na sociedade e
a necessidade de superar “a oposi¢cao entre campo e cidade como realidades
espaciais e sociais descontinuas” (Carneiro, 2008, p. 10).

Nesse contexto, ndo podemos analisar o rural somente pela realizacdo de
atividades agricolas, estilo de vida calmo e relagdo dos seus habitantes com a
natureza, visto que outras atividades coexistem nesse espaco e agregam valor ao
modo de vida dos seus moradores. Além de utilizarmos critérios técnicos, devemos
considerar que os modos de vida da populacao que vive nas sedes desses municipios,
area considerada urbana, apresentam semelhancas significativas com a do meio rural
(Sorokin; Zimmerman; Galpin, 1981).

Em pequenos municipios, como Lagoa Seca, podemos observar a
multifuncionalidade rural, onde esse espaco, além do lugar de trabalho de grande
parcela da populagcédo, também é lugar de moradia, lazer e turismo rural (Bicalho,
2003). Nessas cidades, a populacéo desenvolve uma forte conexdo com a natureza,
as relagbes pessoais baseiam-se no interconhecimento (Mendras, 1978) e
apresentam um baixo indice de urbanidade (Wanderley, 2002).

No Territorio da Borborema, situado no Agreste da Paraiba, do qual Lagoa
Seca faz parte, as pequenas distancias entre as zonas urbanas e rurais contribuem
para que muitos habitantes dividam o seu dia entre o rural, local de trabalho, e a

cidade, local de moradia. A grande maioria dos 21 municipios que compde este

3 “A hipétese central é de que, mesmo ressaltando-se as semelhancas entre os dois extremos e a
continuidade entre o rural e o urbano, as relacdes entre o campo e a cidade ndo destroem as
particularidades dos dois pélos e, por conseguinte, ndo representam o fim do rural; o continuum se
desenha entre um pélo urbano e um poélo rural, distintos entre si e em intenso processo de mudanca
em suas relagdes” (Wanderley, 2001a, p.33).
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territdrio possuem pequenas dimensdes e 8 deles apresentam uma populacao rural
maior do que a populacao urbana, como € o caso de Lagoa Seca, sendo a agricultura
familiar a principal atividade econdmica deste territdrio, caracterizada pela diversidade
de producéo (Caniello; Piraux; Bastos, 2013).

Na classica obra de Garcia Jr. (1989), O Sul: Caminho do Rocado, o
pesquisador mostra como na regido do brejo paraibano, onde esta localizado o
municipio de Lagoa Seca, 0s agricultores se mantinham em uma relacdo de
autonomia e dependéncia do espaco urbano, sendo necessaria a migragao temporaria
ou sazonal para a manutencdo da familia e do seu modo de vida, uma vez que
vivenciavam situacfes de inseguranca e precariedade na regido, pelo fenémeno
climatico e pela auséncia de politicas publicas destinadas aos camponeses que ali
viviam.

Diariamente, centenas de pessoas saem de Lagoa Seca para trabalhar ou
estudar em Campina Grande, retornando a cidade de origem no final do dia, algo que
também acontece nas cidades circunvizinhas. Muitos desses, sairam de Campina
Grande e optaram por morar nas areas rurais do municipio, procurando melhor
qualidade de vida, ar puro e tranquilidade. Ainda temos aqueles que, em busca de um
comércio mais diversificado, deslocam-se para realizar compras em Campina Grande.
Esse movimento faz com que exista uma dindmica na qual o municipio de Lagoa Seca
assume, para muitos, a funcdo exclusiva de moradia. Assim, as relacbes
estabelecidas refletem a multiplicidade de modos de vida que caracterizam esse
espaco, assim como uma grande influéncia do meio rural na dindmica do municipio e
a dependéncia de outro centro urbano.

Pensar sobre o rural remete a problematizacdo acerca do ritmo das
transformacdes nas relagdes socioculturais que tém contribuido para a compreenséo do
“rural” e do “urbano” enquanto categorias formadas a partir de representagdes sociais. E
nesse arcabouco que situamos as experiéncias construidas na Escola Cidada Integral
Técnica Francisca Martiniano da Rocha, espaco que se constitui como lécus desta
pesquisa. De acordo com levantamento realizado no sistema de matriculas da referida
instituicdo no ano de 2023, de 442 alunos matriculados, 297 advém da zona rural, o que
equivale a 67,19% do total de matriculados.

Em 2019, a escola passou a compor o quadro das escolas integrais e técnicas
do estado da Paraiba, oferecendo para os estudantes as formacdes em Agroecologia

e Comeércio. O curso de Comeércio esta ligado a localizagdo do municipio e sua
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proximidade com Campina Grande, o que favorece a disponibilidade de empregos na
area comercial. A producédo na zona rural do municipio € bastante diversificada, o que
justifica a oferta do curso de Agroecologia, diante do potencial do municipio para
produzir hortifrutigranjeiros e por sua vocagcdo para a producado organica e
agroecologica, fortalecida pelo sindicato rural, que esta inserido no Polo Sindical da
Borborema?, e por organizagées ndo governamentais.

Nos municipios que constituem o Polo, os sindicatos, associacbes e
cooperativas desempenham relevante papel na “insercdo dos camponeses nhas
politicas publicas de aquisicdo de alimentos e na criacdo das feiras de producao
agroecoldgicas” (Souza, 2022, p. 229). Nesse territério, segundo dados do IBGE
(2017), é predominante o numero de agricultores familiares, enquadrados na Lei
11.326/2006, que estabelece as diretrizes para a formulacéo da Politica Nacional da
Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais, apesar disso, 0 municipio
de Lagoa Seca € 0 que possui o indice menos expressivo de “familiares”, do total de
2.026 estabelecimentos pesquisados, 34,3% sao considerados como nao familiares,
conforme aponta pesquisa desenvolvida por Souza (2022).

Refletindo sobre o contexto ora apresentado, durante as aulas de sociologia,
observei algumas lacunas significativas no livro didatico utilizado, ao abordar a
tematica da ruralidade e relacionarmos essa ao contexto dos estudantes. Notando
essas auséncias, como a discussao sobre o rural referindo-se apenas a perspectiva
do trabalho agricola, ou aos movimentos sociais do campo, a partir de uma visao
homogénea e generalista, percebi a importancia de uma abordagem mais abrangente
e contextualizada para envolver os alunos de maneira eficaz.

"A contextualizacdo visa a dar significado ao que se pretende ensinar para o
aluno, [...] auxilia na problematizacdo dos saberes a ensinar, fazendo com que o
aluno sinta a necessidade de adquirir um conhecimento que ainda n&o tem"
(Ricardo, 2003, p. 10-11). Contextualizar o ensino significa construir o conhecimento

através da relacdo entre sujeito e objeto, tornando o aluno ativo no processo de

4“0 Pdlo Sindical da Borborema é uma organizacdo de mais de uma década de formagao e tem como
meta a unido de sindicatos de trabalhadores rurais localizados na regido da Borborema” (Bastos,
2010, p. 13). O Polo é composto atualmente por 13 sindicatos de trabalhadores rurais, dentre eles o
do municipio de Lagoa Seca. O Polo também é composto por “uma associagdo regional de
agricultores ecolégicos, mais ou menos 150 associa¢cdes comunitarias e varios tipos de grupos
informais. Esta situado no Agreste da Paraiba, regido com marcada presenca da agricultura familiar”
(Bastos, 2010, p. 13).
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aprendizagem, utilizando suas experiéncias pessoais e vivéncias em sala de aula
(Brasil, 1998).

O espaco rural brasileiro € um espaco multifacetado e multifuncional
(Wanderley, 2009), que precisa ser compreendido em sua diversidade. Cabe a escola
cumprir o seu papel social, fazendo com que haja relacdo entre os conteudos
trabalhados em sala de aula e a realidade local. Diante disso, faz-se necessario
compreender como 0s jovens estudantes, advindos em sua grande maioria da zona
rural, interpretam as representacdes que o livro didatico traz acerca do mundo rural,
refletindo sobre os conteudos, concep¢bes sobre o modo de vida rural e as
complexidades envolvidas no debate acerca dessa tematica e como este debate esta
presente no contexto em que vivem.

O livro didatico tem se constituido como um importante objeto de estudo.
Considerando a centralidade desse material no processo de ensino-aprendizagem, o
estudo compreende a investigacao dos seguintes problemas: quais as representacées
do rural no livro didatico de sociologia adotado na ECIT Francisca Martiniano da
Rocha, a partir de 20187 Qual a visdo dos jovens, alunos da escola, sobre essas
representacfes? O livro didatico de sociologia, adotado na escola, tem considerado
as complexidades envolvidas no debate acerca do mundo rural?

Foi nesse contexto que surgiu a necessidade de problematizar essas lacunas
e compreender as representacfes sociais construidas pelos estudantes acerca do
rural, conectando os saberes do livro didatico a realidade empirica vivenciada por eles.
A ideia é apreender as reflexdes dos jovens estudantes sobre o material didatico,
observando as conexdes entre a discussao sobre o rural e os ambientes em que eles
circulam, na busca pela formacdo de estudantes criticos e reflexivos, frente a
realidade a qual pertencem.

Diante da problematica apresentada, o objetivo geral desta pesquisa foi:
analisar, a partir da viséo e das falas dos estudantes, as representacfes sociais e
simbdlicas acerca do meio rural no livro didatico de sociologia, adotado na Escola
Estadual Cidada Integral Técnica Francisca Martiniano da Rocha - Lagoa Seca/PB,
no PNLD 2018. A partir desse, foram delineados como objetivos especificos: analisar,
através de falas e fotografias, as percep¢des dos jovens sobre 0 meio rural em que
vivem; compreender como 0s jovens rurais, ao utilizarem o livro didatico, percebem o

rural e o relacionam com 0 seu espaco, suas vivéncias e seus projetos de vida e
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entender se as representacdes sociais sobre o rural no livro didatico estdo
relacionadas a interesses e visdes dominantes.

Nessa perspectiva, faz-se necessario compreender como 0S jovens
estudantes, advindos em sua grande maioria da zona rural - como é o caso dos
sujeitos da nossa pesquisa - interpretam as representacées que o livro didatico
Sociologia (Araujo; Bridi; Motim, 2016) traz acerca do mundo rural, refletindo sobre os
contetidos, concepcdes em relacdo ao modo de vida rural e as complexidades
envolvidas no debate a respeito dessa temética.

Estudar essas representacdes € importante por diversas razées. Do ponto de
vista social, pois € indispensavel entender como as referéncias identitarias presentes
no livro didatico influenciam a forma como os jovens rurais percebem e se relacionam
com sua realidade. Politico, diante da necessidade de avaliar os efeitos sociais e
pedagdgicos do livro, ja que ele é parte de uma politica publica. Metodolégico, visto
que o estudo permite compreender os limites e potencialidades do uso desse
material na formacéo de jovens rurais e urbanos em meio as diversas realidades
brasileiras.

Apesar de utilizarmos atualmente o material didatico disponibilizado no PNLD
2021, o livro que foi analisado pertence ao PNLD 2018. Isso se deve ao fato de que,
no momento de realizacdo da pesquisa, o livro de 2018 estava em uso na escola e
ainda é consultado como referéncia para o planejamento docente e pelos estudantes,
mesmo que o livro utilizado em sala seja o do PNLD 2021.

Levando em consideracdo os desafios que perpassam o espaco escolar, as
diretrizes curriculares e a producdo e distribuicdo de materiais didaticos e
paradidaticos, consideramos o livro didatico enquanto um instrumento relevante no
processo de ensino-aprendizagem e nas praticas educacionais, no contexto
educacional brasileiro. A obra didatica € um dos recursos mais antigos utilizados em
sala de aula e que se perpetua até os dias atuais, mesmo diante dos avancos da
tecnologia e da diversidade de materiais disponiveis no mercado (Mol; Santos;
Carneiro, 2005).

No que concerne ao uso do livro didatico, varias questdes sao levantadas, seja
quanto a importancia das obras na formacao dos estudantes, ou o fato do livro, muitas
vezes, ser o Unico norteador do curriculo escolar; contudo, ndo se pode resumir as
fontes utilizadas em sala de aula apenas a ele. Conforme salienta Fontoura (1944, p.

XXII), “o livro de sociologia é importante, é indispensavel mesmo, como guia, como
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roteiro, como resumo, mas a sociologia ndo esta dentro dos livros e sim da vida”.
Portanto, ao considerarmos o processo de ensino-aprendizagem, diante das diversas
possibilidades de temas, conceitos e teorias sociolégicas, deve-se refletir sobre o
contexto no qual estdo inseridos os alunos do Ensino Médio, considerado ndo apenas
a sala de aula e os conteudos escolares, mas 0 seu entorno.

Enquanto docente, é perceptivel que o ensino de sociologia precisa dialogar
com 0s contextos sociais e educacionais nos quais os individuos estao inseridos social
e culturalmente. Nessa linha de reflex&o, no que concerne aos espagos rural e urbano
do Brasil, podemos observar que eles tém passado por uma série de transformacdes
a partir da década de 1930, como o crescimento rapido e desordenado das cidades,
éxodo rural e modernizagdo do campo, o que tem estimulado o desenvolvimento de
pesquisas e estudos referentes a esse tema.

Considerando essas transformacdes, evidencia-se a importancia de os jovens
compreenderem ndo apenas 0s conceitos teoricos trabalhados em sala de aula, mas
também como as teorias se aplicam e se manifestam em seu préprio contexto.
Reconhecer a realidade dos estudantes e considerar suas histérias de vida contribui
para que estes sejam sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Na busca pela formacao plena dos sujeitos, deve-se considerar o contexto em
que estdo imersos o0s estudantes, e, consequentemente, o0s saberes prévios
adquiridos por esses e que perpassam o ambiente escolar. Como menciona Lima
(2007, p. 53), "a crianca leva para a sala de aula comportamentos historicamente
constituidos, adquiridos em seu cotidiano, que constituem o repertorio de acdes e
formas de interacédo de que ela dispde”.

Levando em consideracdo as percepc¢des que situam o meio rural como um
sindnimo do atraso, no qual a populagédo carece de servigos basicos, que permitam
melhores condi¢des de vida, além da auséncia de uma educacdo contextualizada,
pautada numa gestdo que promova a valorizagao da cultura de origem dos jovens
rurais, € que se nota que tal fato contribui para a perpetuacédo do estigma do rural
enquanto lugar de analfabetismo e atraso. E nesse contexto que a juventude rural, em
alguns aspectos, constréi suas experiéncias sociais, educacionais e subjetivas, bem
como as representacdes sociais de si e do seu lugar de origem.

Ao pensar acerca dessas questdes, evidencia-se que o0 ensino de sociologia se
apresenta como importante para compreender, refletir e desnaturalizar as hierarquias

sociais construidas a partir da dicotomia rural-urbano. As experiéncias educacionais,
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nesse sentido, funcionam como um mecanismo de producdo e reproducdo do
conhecimento indissociavel de um curriculo construido socialmente. Partindo desse
lugar de enunciacdo, podemos perceber que o ensino da sociologia, mediante seus
temas, conceitos e teorias, pode proporcionar ao individuo condi¢es de ir além de
circunstancias locais e particulares, promovendo alteracbes em um espaco de
exclusdo e marginalizacéo social.

A Base Nacional Comum Curricular destaca a importancia da adequacao do
ensino aos diferentes contextos e realidades, dando sentido ao que se aprende,
estimulando o protagonismo e a autonomia do estudante e reconhecendo a
diversidade presente no territdrio nacional. O documento sugere que as praticas
pedagodgicas considerem as particularidades regionais, culturais e sociais, na
busca pelo desenvolvimento de uma educacdo mais inclusiva e significativa,
conectada com a realidade dos estudantes, valorizando suas experiéncias e
vivéncias locais.

As nuances dos problemas sociolégicos, em termos de pesquisa,
frequentemente demandam uma interacdo entre pesquisador/a e campo, no sentido
de aprofundar as relacfes para a coleta de informacdes. Nesse contexto, nosso objeto
se estabelece na interacdo entre a pratica docente e a pesquisa de campo
desenvolvida na escola.

Observando as singularidades do objeto ora apresentado, bem como as
caracteristicas do campo, elegemos como técnicas de pesquisa o uso do grupo focal,
para levantamento de dados, e observacao participante, que permite ao pesquisador
vivenciar pessoalmente o contexto da situacdo observada na busca por sua maior
compreensao, a saber: o “chdo da sala de aula”. No tocante as analises empreendidas
nesse processo investigativo, a analise de conteudo, enquanto método, configura-se
como central para demonstrar as questdes heuristicas que esta pesquisa evidencia,
conforme a proposta de Bardin (2016).

Em termos operacionais, a pesquisa utilizou-se da técnica de grupo focal. O
grupo focal consiste em uma estratégia de pesquisa que possibilita a investigacao de
um fenébmeno por meio das intera¢des entre 0s seus participantes, mediante um tema
para discussao (Gondim, 2002; Morgan, 1997). O grupo focal, conforme Gatti (2005),
€ uma das principais técnicas de abordagem qualitativa utilizadas em pesquisas

sociais, na qual o conhecimento é produzido por meio da troca entre os membros do

grupo.
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A técnica consiste na reunido de um grupo de pessoas, selecionadas a partir
de determinadas caracteristicas em comum, para discutirem e expressarem suas
opinides sobre um tema proposto, através da mediacdo de um moderador. Segundo
Backes et al. (2011, p. 439), o grupo focal:

[...] representa uma fonte que intensifica 0 acesso as informac8es acerca de
um fendmeno, seja pela possibilidade de gerar novas concepcdes ou pela
analise e problematizacdo de uma ideia em profundidade. Desenvolve-se a
partir de uma perspectiva dialética, na qual o grupo possui objetivos comuns
e seus participantes procuram abordéa-los trabalhando como uma equipe.

O grupo focal permitiu, através do debate aberto, evidenciar a opinido dos
jovens estudantes, seus valores, vivéncias e representacdes sociais acerca do rural,
gue sdo marcas do discurso dos participantes. Por meio da interagcédo entre o grupo,
buscou-se captar ndo apenas os discursos individuais, mas também a dinamica das
interacdes coletivas.

Na perspectiva de conectar os saberes tedricos a realidade empirica dos
estudantes, contemplando olhares diversificados acerca do objeto, um dos critérios
estabelecidos para a realizagcdo do grupo focal foi a composicdo de um grupo
heterogéneo. Os alunos que integraram o grupo focal apresentaram interesse em
participar da pesquisa apos convite realizado, de forma aberta, durante as aulas de
sociologia. O interesse demonstrado por parte dos jovens foi relevante para a
discusséo proposta.

Esta técnica foi utilizada no sentido de apreender, a partir das falas dos alunos,
suas representacdes sociais e simbolicas acerca das ruralidades no livro didatico
Sociologia (Araujo; Bridi; Motim, 2016), da editora Scipione, aprovado no PNLD de
2018 e adotado na ECIT Francisca Martiniano da Rocha. Na busca pelo
desenvolvimento da imaginagdo sociolégica dos jovens, também optamos pela
utilizagcéo de fotografias como ferramenta pedagogica, para que pudéssemos realizar
uma analise das representacdes produzidas pelos estudantes.

O grupo focal foi realizado com 12 alunos da Escola, dentre os quais, 7 eram
do género masculino e 5 do género feminino, com idades entre 15 e 21 anos. Os
participantes do grupo pertenciam ao Ensino Médio, sendo dois da 12 série, dois da
22 série e oito da 32 série, 7 deles moradores da zona rural do municipio de Lagoa
Seca — PB e os demais da zona urbana. As informacdes sobre o perfil dos jovens que

participaram do grupo focal estédo detalhadas no Quadro 1.
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Quadro 1 — Perfil dos estudantes que participaram do Grupo Focal

NOME DO ) ) LOCAL DE . . . N°® DE
ESTUDANTE | IDADE | GENERO | SERIE RESIDENCIA OCUPACAO DO PAI | OCUPACAO DA MAE | MORADORES NA
(INICIALIS) RESIDENCIA
. . Zona Rural Trabalhador
G.JS0F. 16 Masculino | 2° Série (20min da sede) | assalariado e Agricultor Professora 3
. . Zona Rural . ) )
I.S.C. 17 Masculino | 3% Série (40min da sede) Pedreiro e Agricultor Agricultora 3
" - Zona Rural Trabalhador Trabalhadora
8
UL i AFSEIIND || 27280 (15min da sede) assalariado assalariada <
JVS. 15 Masculino | 1% Série ﬁﬁr:jaaiggg] Agricultor Dona de casa 3
JVMS. 18 | Masculino | 3 Série | Zona Urbana Trabalhador Trabalhadora 4
assalariado assalariada
KB.C. 21 Feminino | 3% Série Zona Urbana Agricultor Agricultora 3
- . Zona Rural .
LB.A. 17 Feminino | 3% Série (30min da sede) Agricultor Aposentada 3
M.C.F.S. 17 Feminino | 3% Série Zona Urbana Aposentado %mpr?g?da 4
oméstica
- . Zona Rural
&8
M.R.M.N. 18 Feminino | 3% Série (1h40 da sede) Aposentado Dona de casa 3
MSGC 16 | Feminino | 1° Série | ~20Na Rural Trabalhador Dona de casa 5
T (1h da sede) assalariado
YSA 19 | Masculino | 3* Série | Zona Urbana Trabalhador Trabalhadora 5
assalariado assalariada
" P Zona Rural Trabalhador
YMBSF. 17 Masculino | 3® Série (20min da sede) | assalariado e Agricultor Dona de casa 5

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Dos 12 alunos participantes, 10 nasceram no municipio de Lagoa Seca, 1 no
municipio de Matinhas, situada a 14,9 km de Lagoa Seca, e 1 em Alagoa Nova,
distante 18,5 km. Além dos estudantes, estive presente, enquanto pesquisadora e
professora de sociologia da escola, e também um relator, professor da instituicdo. A
reunido foi realizada no més de dezembro de 2019, em uma sala de aula da ECIT
Francisca, onde os alunos estavam dispostos em formato de circulo, e teve a duragéo
de 1 hora e 7 minutos.

Considerando o dinamismo dos fenbmenos sociais, sob a 6Otica da pesquisa
qualitativa, existem diversos métodos de analise, dentre as quais evidenciamos a
analise de conteudo, na perspectiva de Bardin (1977, 2016), como forma de apreender
as nuances presentes nas falas, textos escritos e imagéticos. A analise de contetdo
busca expressar as representagdes sociais na qualidade de “elaboragdes mentais
construidas socialmente, a partir da dindmica que se estabelece entre a atividade
psiquica do sujeito e o0 objeto do conhecimento” (Franco, 2004, p. 171).

Essa técnica consiste na analise rigorosa do contetdo, verbal ou nao-verbal,
produzido acerca de um objeto de estudo, seguindo as etapas de pré-analise, exploracédo
do material e tratamento dos resultados. Na pré-andlise, é estabelecido o primeiro
contato com o material que se pretende analisar. Na fase de exploragdo do material,

esse € analisado sistematicamente. Na etapa de tratamento dos resultados ou
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inferéncias, esses sado categorizados e classificados, sendo reagrupados em funcéo
de suas caracteristicas.

Durante o processo investigativo, solicitamos aos estudantes que registrassem
imagens que, na perspectiva deles, representam o meio rural. Os registros foram
realizados com camera de celular ou fotogréfica, conforme a preferéncia e disponibilidade
de cada aluno. Apoés a entrega do material por eles produzido, percebemos as nuances
dos discursos hegemonicos sobre o rural, carregados de representagbes sociais que
reproduzem uma dicotomia entre este lugar e o meio urbano.

A fotografia, como recurso metodolégico, permite a apreensédo da realidade e
evidencia nossas interpretacfes sobre o0 mundo social e o contexto que nos cerca.
Esse fragmento da realidade ndo € universal, mas sim culturalmente influenciado,
diante da existéncia de diferentes contextos socioculturais e modos de vida, o que
possibilita leituras diversas das fotografias. Ao selecionarmos o que sera fotografado,
evidenciamos a forma como interpretamos a realidade e 0s nossos condicionamentos
histéricos e sociais, que incidem diretamente sobre o nosso olhar, através de lentes
culturais e epistemolégicas.

A andlise do conteudo de fotografias tem sido um recurso valioso para
desvendar a diversidade de significados presentes nessas imagens. Por meio da
interpretacdo dos registros, podemos evidenciar o contexto cultural e social no qual a
foto foi realizada. Conforme exposto por Kossoy (2007), a imagem transcende o que
€ evidente em sua superficie, ficando implicito nos retratos temas, valores culturais,
razGes de ser e historias.

Por meio da fotografia é possivel registrar ndo apenas costumes, rituais,
representacdes culturais e simbdlicas, mas também o modo de vida, o pensamento,
0s sentimentos, as a¢fes humanas e todo o seu entorno, indo além de uma simples
representacéo da realidade. Nessa perspectiva, analisar imagens requer um processo
de interpretacdo das camadas e subcamadas que constituem o contetudo
apresentado, sendo a analise de conteudo importante na compreenséo e explicacéao
das relacdes estabelecidas nos espacos analisados.

Para situar o leitor, este trabalho foi dividido em duas sec¢des. A primeira se¢ao,
intitulada O ensino de sociologia na educacéo basica e as representa¢gfes sobre o
rural, esta organizada em dois tépicos. No primeiro, abordo de maneira sucinta o
ensino de sociologia na educacao basica, sua reintroducédo no curriculo oficial e as

dindmicas de implementa¢édo do Novo Ensino Médio. Além disso, fagco consideracdes
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sobre a sociologia no estado da Paraiba, o livro didatico de sociologia e o Programa
Nacional do Livro Didatico. No segundo topico, discuto as representacdes sociais do
rural brasileiro, bem como as juventudes e ruralidades nas aulas de sociologia.

Na segunda sec¢do, As representacfes sociais do livro didatico pelos jovens
estudantes da escola, sdo apresentadas detalhadamente as anélises desenvolvidas
ao longo da pesquisa. Inicialmente, apresento os olhares dos estudantes sobre o rural
presente no livro didatico, com destaque para as principais falas obtidas durante a
realizacdo do grupo focal, analisadas através da técnica de andlise de contetdo, na
perspectiva de Bardin. Em seguida, exponho os retratos do rural a partir da percepcao
dos jovens estudantes, categorizando, reagrupando e analisando as fotografias

produzidas pelos discentes.

2 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA E AS REPRESENTACOES
SOBRE O RURAL

2.1 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA: DA REINTRODUCAO NO
CURRICULO AS DINAMICAS DE IMPLEMENTACAO NO NOVO ENSINO MEDIO

O ensino de sociologia na educacao basica, historicamente, € marcado por sua
intermiténcia, alternando entre poucos periodos de obrigatoriedade e longos periodos
de auséncia. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, Lei
n® 9.394, a sociologia aparece como conteudo obrigatério a formacdo dos jovens,
depois de décadas sem figurar, em nivel nacional, como conhecimento necessario
nos curriculos do Ensino Médio.

Esta lei, em seu Art. 36, paragrafo 1°, inciso lll, estabelece que “ao final do
Ensino Médio o educando demonstre: (...) dominio dos conhecimentos de filosofia e
de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (Brasil, 1996), passando, os
conteudos de sociologia, a serem ofertados de forma transversal por outras
disciplinas. Apesar disso, a orientacdo da LDB n&o assegurava a insercao da
disciplina na educagéo basica.

Com a instituicdo da LDB e com as orienta¢cdes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), varias foram as reformulacbes implementadas nas politicas
educacionais. No que concerne a sociologia, o documento trata do estudo dos

principais conceitos das Ciéncias Sociais no Ensino Médio, objetivando “introduzir o
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aluno nas principais questdes conceituais e metodoldgicas das disciplinas de
Sociologia, Antropologia e Politica” (Brasil, 1999, p. 37).

Diante da possibilidade de retorno da sociologia como componente curricular
obrigatério, o deputado federal Padre Roque (PT), apresentou o projeto de lei
3.178/97, que propunha a alteracéo na Lei de Diretrizes e Bases, argumentando sobre
a necessidade da sociologia e da Filosofia como disciplinas obrigatérias no Ensino
Médio. O projeto foi aprovado pelo Congresso Nacional, mas vetado pelo Presidente
Fernando Henrique Cardoso.

Segundo Sarandy (2004a), uma das justificativas apresentadas para que a
sociologia ndo fosse implantada, estaria na possibilidade de outras disciplinas
ministrarem os conteudos desta de forma transversal, ndo necessitando da criacdo de
uma outra disciplina para esta finalidade, outro motivo seria a auséncia, no Brasil, de
profissionais suficientes para ministrarem as aulas de sociologia.

Nesse processo de disputa que marcou a volta da sociologia para a educacéo

bésica, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE)

[...] requlamentou os artigos da LDB referentes ao ensino médio com a edigéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), Parecer
CNE/CEB n. 15/98 e Resolucdo CNE/CEB n. 03/98. Nesses documentos,
ficou estabelecido que o tratamento a ser dado aos conhecimentos da
Sociologia e Filosofia seria interdisciplinar, o que reforgou a campanha pela
aprovacao do projeto do Padre Roque, que ia em sentido contrario. De acordo
com as DCNEM, as escolas poderiam diluir os conhecimentos de Sociologia
nos contedudos de outras disciplinas, mesmo porque, segundo a concepgao
gue sustentava tal parecer, tais disciplinas ja contemplavam aqueles
conhecimentos e — certamente a principal razdo — pretendia-se transitar para
um curriculo o menos “disciplinarizado” possivel, haja vista a organizagéo por
areas de conhecimentos que as Diretrizes propunham para a escola média.
(Moraes, 2011, p. 370).

A manutenc¢do da sociologia e da filosofia fora da educacéo basica contradiz a
proposta da prépria LDB, visto que ndo ha como construir uma formacédo cidada,
sobretudo a partir de uma perspectiva critica-reflexiva, sem os conhecimentos dessas
disciplinas. Desse modo, o projeto de educacéo proposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio de 1998, que propunha o ensino de sociologia de
forma interdisciplinar, reflete a articulagdo do Estado com outras instancias da
sociedade civil que ndo concebem os saberes das referidas disciplinas como

importantes na formacao dos estudantes da educacao basica. Isso, de certo modo,
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faz parte das injuncdes socioecondmicas de base neoliberal em processo de
consolidacéo no pais.

Diante de intensos debates sobre a inclusdo da sociologia como disciplina
obrigatoria, trés importantes documentos curriculares nacionais foram aprovados: 0s
Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (1999), as Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (2002) e as
Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (2006). Enquanto os PCNs apresentam
uma ambiguidade quanto a presenca da sociologia na educacdo basica, diante de
uma nao intencdo em regulamentar a disciplina como obrigatéria na grade curricular
do Ensino Médio, as Orientacdes Curriculares Nacionais (OCNs), defendem a
especificidade da sociologia e dos seus conhecimentos, tornando-se uma importante
proposta no processo de recontextualizacdo pedagdgica das Ciéncias Sociais e
referéncia do PNLD para a elaboracéo dos livros didaticos de sociologia.

As OCNs para o Ensino Médio foram publicadas em 2006, durante o governo
Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006), este documento assume grande relevancia para
a sociologia e caracteriza-se como referéncia para o ensino da disciplina. As OCNs

apresentam-se,

COmMO mais um passo num processo que, se espera, seja de consolidacdo
definitiva da presenca da disciplina no curriculo do ensino médio, processo
descrito na primeira parte desta exposi¢éo, que continua com ela e segue
com os préprios professores. Assim, 0 que se oferece é um ponto de partida,
antes de tudo uma avaliagdo das vantagens e desvantagens de um ou outro
recorte programatico, e sugestées metodoldgicas de ensino, além de breve
discusséo acerca de recursos didaticos (Brasil, 2006, p.25).

Conforme as questbes apresentadas anteriormente, a implementacao do
ensino de sociologia na educacao bésica € reflexo de lutas travadas nos bastidores
da educacéao nacional. Esse processo € atravessado pelas relacfes socioecondémicas,
culturais e historicas que envolvem os saberes das ciéncias sociais. Outro ponto que
se coloca é a necessidade de se refletir sobre a auséncia de livros didaticos e, neste
contexto, é importante que se destaque o papel fundamental das OCNs para a volta
da sociologia as salas de aula de educacéao basica.

Em junho de 2008, o Congresso Nacional aprovou a Lei n® 11.684, sancionada
pelo Presidente em exercicio José Alencar, que alterou a LDB e tornou obrigatéria a
disciplina de sociologia nas trés séries do Ensino Médio. A partir disso, outras

guestdes comecaram a ser debatidas, a saber: a formacdo de professores de
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sociologia; quais os conteudos que devem ser ministrados; quais metodologias de
ensino e materiais didaticos utilizar, diante da inexisténcia de um curriculo para a
sociologia no Ensino Médio.

A volta da sociologia ao Ensino Médio foi resultado de uma intensa mobilizacéo
e luta de professores, entidades académicas, cientificas e estudantes, que
defenderam a importancia da disciplina para a formacdao critica e cidada dos alunos.
Desde o seu retorno ao curriculo brasileiro, varios foram os avancos galgados pela
sociologia enquanto disciplina escolar, dentre eles podemos destacar a inclusao da
disciplina no PNLD nas edi¢des de 2012, 2015, 2018 e 2021.

Ao considerarmos a historia da educacdo no Brasil, nos deparamos com a
presenca intermitente da sociologia nos curriculos oficiais, bem como desta disciplina
no denominado “chdo da escola”. Até a promulgacédo da Lei 11.684, que impde a
obrigatoriedade da sociologia no ensino médio, a disciplina passa por periodos de
avancos e retrocessos (Brasil, 2006).

Apesar dos progressos alcangados, o cenario politico dos ultimos anos tem gerado
um impacto negativo sobre a educacéao publica em geral e, de modo especifico, no ensino
da sociologia. Em 2016, o entdo Ministro da Educacdo do governo de Michel Temer
(2016-2018), Mendonca Filho, propbs a Medida Provisoria (MP) 746/2016. Esta medida
teve como intuito reformular o Ensino Médio, promovendo, dentre outras questdes,
alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996.

A MP n° 746, de 2016, € convertida na Lei Federal n® 13.415/2017, e através
dela é proposta a Reforma do Ensino Médio. As mudancas incluem a substituicdo do
ensino disciplinar pelas areas do conhecimento: Matematica e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. A reforma também flexibiliza a organizacéo curricular,
permitindo que os estudantes escolham os itinerarios formativos, e amplia o tempo
minimo de permanéncia na escola de 800h para 1.000h anuais, sendo obrigatério
cumprir, ao final das trés séries, uma carga horaria de 1.800h de formacao basica e
1.200h de itinerarios formativos.

Esta proposta nédo dialoga com a realidade de precariedade no ensino publico
brasileiro, o0 que pode acentuar ainda mais a desigualdade educacional entre
estudantes da rede publica e privada e, até mesmo, entre estudantes de contextos

diferentes, como o urbano e o rural. A ampliacdo da carga horéria, proposta pela
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reforma, ainda desconsidera a realidade dos jovens trabalhadores, estudantes do
Ensino Médio noturno e da educacéo de jovens e adultos.

Outra implicacdo desta medida para a educacgéo € a ruptura com o conceito de
educacédo basica, o que fragiliza a formacao geral dos estudantes e pode impactar, a
partir do estabelecimento de um curriculo flexivel, na formacéo consistente e
comprometida com a construcdo de cidad&aos criticos.

Nesse contexto de reforma educacional, a verséo inicial da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) desenvolvida ainda no governo da ex-presidenta Dilma
Rousseff, que apresentava um projeto de educacéo que garantia uma formacao mais
completa, é descaracterizada e a nova versdo, aprovada e homologada em 2018,
apresenta dimensdes que incorporam influéncias do neoliberalismo. Este documento
altera as diretrizes e bases da educacao nacional, ficando os estados e municipios
incumbidos de adequar os seus curriculos a normativa.

A BNCC enfatiza que as aprendizagens minimas devem garantir aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais durante as etapas da
educacdo basica (Figura 1). Essas competéncias visam a construcao de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, formac&o de atitudes e valores,

com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Brasil, 1996).

Figura 1 — Competéncias Gerais da Educacéo Béasica

1.Conhecimento

2. Pensamento cientifico,
critico e criativo

——

8. Autoconhecimento
e autocuidado

4 Comunicacao

6.Cultura digital SArgumentacao

Fonte: Movimento Pela Base Nacional Comum (2020, p. 2)5.

5 Disponivel em: https://observatorio.movimentopelabase.org.br/competencias-gerais-da-bncc/ Acesso
em: 21 jan. 2022.
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Vejamos que as dez competéncias gerais elencadas pela BNCC séo
importantes para refletir acerca da posi¢cao ofuscada do pensamento cientifico, visto
que ele aparece, de fato, expresso em apenas uma delas. Entretanto, ha uma abertura
para os discursos que apontam para o individuo, colocando sobre ele a necessidade
de autogestao, autocuidado, autonomia e autoconhecimento.

N&o € por acaso que o foco individual aparece alinhavando as politicas
educacionais, visto que se trata de um projeto de educacéo no qual se perde de vista
a formacéo critica, conforme as analises de Costa (2009). Reproduzir o script do
neoliberalismo, promover a cultura digital e colocar sob o0s individuos a
responsabilidade sobre suas “escolhas” ocupando assim uma posi¢ao central nesse
modelo de educacdo que ganha forca a nivel nacional.

A cultura do empreendedorismo faz parte da agenda das fundacbes e
entidades privadas que regem a educacéo dentro e fora do Estado. Trata-se de um
movimento de controle da populacao, retirando dos individuos a possibilidade de
desvelar as l6gicas de dominacdo, discursos e ideologias que regem a vida social.
Refletir sobre essas questbes pode provocar questionamentos das relacoes
socioeconbmicas e de poder em operacdo na sociedade, o que ndo € interessante
para o mercado. Diminuir a énfase nas reflexdes cientificas, sobretudo nas areas de
ciéncias humanas e sociais aplicadas, area na qual a sociologia encontra-se inserida,
faz parte dessa proposta neoliberal desenhada para a educacao brasileira.

As mudancas recentes implementadas no curriculo da educacéao basica foram
impulsionadas por fundacdes educacionais e entidades privadas de base neoliberal.
Essas fundagbes veem no sistema educacional a oportunidade de expandir 0s seus
lucros, através da apropriagcdo de recursos publicos e da consolidacdo do projeto
neoliberal de educacéo. A Reforma do Ensino Médio parte de uma ideologia pautada
na cultura do empreendedorismo, na formacéo do projeto de vida e na formacao de
individuos segundo a l6gica do mercado.

Nesse contexto, a presenca da sociologia no curriculo representa uma ameaca
para o projeto neoliberal, diante da sua capacidade de promover o pensamento critico-
cientifico, “como ferramenta capaz de produzir no aluno a imaginacao sociolégica, no
sentido de fazé-lo saltar da condicdo de sujeito inserido em préticas individuais para
a condicao de agente de praticas sociais mais amplas” (Brasil, 2011, p. 14), ampliando

a visdo de mundo, permitindo que sejam observadas as influéncias que moldam o
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nosso olhar, bem como a desnaturalizacdo e problematizacdo dos discursos e
saberes estabelecidos pela ordem neoliberal.

A Reforma do Ensino Médio impacta na formagéo de milhdes de adolescentes
e jovens em todo o pais, assim como outras reformas implementadas pelo Estado
Brasileiro apos o golpe de 2016 que retirou a ex-presidente Dilma Rousseff do poder,
como a Reforma Trabalhista. A necessidade de implementacdo dessa agenda
neoliberal, em alguns aspectos, impactou no processo de impeachment da entao
presidenta, visto os entraves enfrentados pelos ditames neoliberais no governo federal
até aquele momento. Apos a ascensao de Michel Temer a Presidéncia da Republica,
uma série de medidas funcionais ao neoliberalismo foram implantadas e esse
processo se consolidou na gestéo do ex-presidente Jair Bolsonaro.

Nesse cenario, a partir de 2022, foi iniciado o processo de implantacéo, de
forma gradual, do Novo Ensino Médio (NEM), nos sistemas estaduais de ensino. Esse
processo, em alguma medida, afeta a posicdo que a sociologia vinha ganhando na
educacéao bésica, consolidando-se como uma disciplina obrigatéria nos curriculos do
Ensino Médio. Mesmo diante da auséncia de reconhecimento e tradicdo da sociologia
na educacdo bésica, até o ano de 2017, a disciplina esteve presente de forma
consolidada e obrigatéria nos curriculos (Lopes, 2021), porém, com a Reforma,
iniciamos uma nova fase da educacédo no Brasil, 0 Novo Ensino Médio e a busca pela
preservacao do lugar das Ciéncias Sociais e do ensino de sociologia na educacao
béasica.

De acordo com Ferreira e Santana (2018), com a Reforma, a formacao critica
e o aprofundamento em questdes politicas, sociais, econbmicas e culturais séo
ameacados. A proposta do NEM é que a disciplina de sociologia esteja integrada aos
outros componentes curriculares da area, Histéria, Geografia e Filosofia, isso traz
inquietacbes sobre a possibilidade de uma abordagem superficial e limitada dos
conteudos sociolégicos, em detrimento de disciplinas como Matematica e Lingua
Portuguesa e de uma formacéo voltada para o mercado, pautada na pedagogia das
competéncias.

Para Saviani (2011, p. 437):

[...] “a pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da
“pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo é dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢g6es de uma
sociedade em que as préprias necessidades de sobrevivéncia ndo estédo
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garantidas. Sua satisfacao deixou de ser um compromisso coletivo, ficando
sob a responsabilidade dos préprios sujeitos que, segundo a raiz
epistemolégica dessa palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel do
mercado”.

Pensando a partir das questdes apresentadas por Saviani (2011), percebe-se
o aprofundamento da instabilidade que passa a orientar as relacdes sociais no
capitalismo contemporaneo. Esse projeto educacional apresentado reforca as
desigualdades sociais e educacionais ao colocar amplamente sobre os sujeitos a
responsabilidade sobre suas trajetérias, descolando-as dos determinantes sociais e
historicos. Nesse contexto, disciplinas como a sociologia, filosofia, dentre outras se
apresentam como impedimentos a consolidacdo desse projeto por atuarem na
contramdo dessas questdes, sobretudo pelo seu carater questionador e critico,

pautado na desnaturalizacédo e estranhamento.

2.1.1 A sociologia no estado da Paraiba

No estado da Paraiba, a sociologia esta presente no curriculo desde 2007, por
meio da Resolug¢do n° 277/2007, do Conselho Estadual de Educacédo, passando a
vigorar nas instituicdes de ensino publicas e privadas no inicio do ano letivo de 2008.
Em 2008, foi realizado o primeiro concurso publico para professores da area, com 252
vagas, porém mesmo assim, boa parte das escolas ndo possuiam professores de
sociologia formados na éarea. Por outro lado, também n&do havia um curriculo
especifico para a disciplina, o que foi sendo construido na préatica pelos docentes, com
base nos livros de introducdo a sociologia e, apos 2012, com base nos livros de
sociologia aprovados no PNLD.

A Paraiba foi um dos estados em que a BNCC foi implantada juntamente com
a implementacao do ensino em tempo integral e, por isso, muitas das mudangas
presentes no curriculo do Novo Ensino Médio ja vinham vigorando no estado,
passando a ser efetivado também no Ensino Médio regular. Diante disto, para
compreender a efetivacdo do Novo Ensino Médio na Paraiba, é indispensavel
entender o processo de implementacdo das Escolas Cidadéas Integrais e Integrais
Técnicas.

No estado da Paraiba, a discussdo sobre o modelo de ensino integral ganhou

repercussao a partir da Lei n® 10.488, de 23 de junho de 2015, que instituiu o Plano
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Estadual de Educacéo da Paraiba (PEE), com vigéncia de dez anos. A partir do PEE,
foi criado o programa de governo que fomentou a criacdo das Escolas Cidadas
Integrais, institucionalizadas por meio do decreto n° 36.408, de 30 de novembro de
2015, pelo entdo governador Ricardo Coutinho.

Por meio da Lei 11.100, de 06 de abril de 2018, de autoria do Poder Executivo,
que apresenta, como missdo de melhorar a oferta e qualidade do ensino publico
estadual e a necessidade de compatibilizacdo da carga horaria do quadro docente,
sdo criadas as Escolas Cidadas Integrais (ECI), as Escolas Cidadas Integrais
Técnicas (ECIT) e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas (ECIS) e € instituido o
Regime de Dedicacdo Docente Integral (RDDI). Esse processo coincidiu com as
reformas educacionais que estavam acontecendo no pais, e que culminaram, em
2017, com a Reforma do Ensino Médio.

Diante das modificacdes propostas para o Ensino Médio, em conformidade
com as alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a fim de
atender as exigéncias estabelecidas na terceira versdo da Base Nacional Comum
Curricular, o Ensino Médio seria implementado em regime integral. A BNCC néo
determina quais contetdos devem ser ministrados por cada componente curricular
do Ensino Médio, nesse contexto, cada estado ficou responsavel por produzir sua
proposta curricular.

Na Paraiba, a proposta curricular amplia a carga horaria por meio do ensino em
tempo integral. Esta ampliacdo abre espaco para a criagcdo e consolidacdo de
disciplinas da denominada base diversificada que estimula a formacédo dos estudantes
para o mercado de trabalho. Disciplinas como projeto de vida, considerada o coragao
das escolas integrais, colabore e inove, dentre outras, promovem a cultura do
empreendedorismo na educacdo, a partir das andlises de Costa (2009). O ensino
integral e técnico faz ecoar o discurso neoliberal dentro e fora das escolas, articulando-
0 aos saberes cientificos e disputando com eles espac¢o no tocante a formacéao na

educacao basica.

No contexto da Paraiba, conforme os dados do Censo Escolar realizado no
ano de 2018, o Estado possui 621 escolas que ofertam Ensino Médio, sendo
18 escolas pertencentes a rede publica federal, 436 escolas a rede publica
estadual, 4 escolas as redes publicas municipais e 163 escolas a rede
privada. Além disso, 93% destas escolas estdo localizadas em areas urbanas
e 7% em areas rurais. Na Paraiba estdo matriculados cerca de 126.057
estudantes no Ensino Médio, sendo 105.970 na rede estadual de ensino, o
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gue corresponde a 85% das matriculas de adolescentes, jovens e adultos.
(Paraiba, 2021, p. 22).

Levando em consideracdo o numero de matriculas no Ensino Médio da rede
estadual, é possivel perceber que a agenda neoliberal afeta milhares de jovens no
estado da Paraiba. Esse processo se adensa ainda mais quando consideramos que
0 numero de escolas integrais vem crescendo em todo estado e isso impacta na
formacdo da sociedade de forma geral. A educacdo voltada para uma formacéo
integral e técnica, cujas disciplinas cientificas perdem carga horaria em detrimento das
disciplinas da base diversificada, ndo faz parte do modelo incorporado pelas escolas
da rede privada e, desse modo, o que contribui para o aumento das desigualdades
sociais e educacionais de forma sistematica.

Recuperando a discussao acerca das diretrizes que regem a educacao na
Paraiba, em 2023, as diretrizes curriculares para a 12 e 22 séries do Ensino Médio na
Paraiba foram modificadas devido a introdu¢cdo do Novo Ensino Médio. No entanto, o
curriculo da 32 série permaneceu inalterado, em virtude da implementacdo da Lei
13.415/17. Essas mudancas ndo impactaram de forma significativa as ECls e ECITs,
visto que estas ja adotavam um curriculo diversificado com uma base técnica.
Entretanto é importante frisar que a implementac¢éo do Novo Ensino Médio impactou na
reducdo de disciplinas da formacéo geral, algo comum nas escolas de ensino integral,
nas quais as disciplinas da base diversificada e técnica mantiveram sua carga horaria.

Assim como nas escolas de tempo integral, o Ensino Médio regular dispde de
um itinerario formativo que abrange disciplinas da formacao geral basica e disciplinas
da base diversificada. Com a introducdo do Novo Ensino Médio, os alunos séo
obrigados a cursar o itinerario formativo que a escola oferece, privando-os da escolha.
Mesmo antes da implementacdo do NEM, com o ensino integral técnico, houve a
reducdo da quantidade de aulas de algumas disciplinas, apesar da ampliacdo da
carga horaria para 4803 horas.

De acordo com o proposto pelo Novo Ensino Médio, teoricamente, o estudante
teria a liberdade de escolher o itinerario no qual deseja se aprofundar, porém isso fica
restrito a oferta destes por parte das instituicbes de ensino. No contexto das Escolas
Integrais Técnicas, o0 Unico itinerario formativo ofertado é o da educacao profissional,
o qual varia de acordo com o curso técnico disponibilizado nas escolas, conforme

ilustrado na Figura 2 da Matriz Curricular do Curso Técnico em Comercio.
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Figura 2 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Comércio

COMPONENTES CURRICULARES 1° Sem | 2° Sem | 3°5em | 4°5em | 5¥3em | 6"5em
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Fonte: Paraiba (2021).

O modelo de escola da escolha esbarra nas suas proprias ambiguidades.
Quando se limita a possibilidade de escolha a oferta do modelo de ensino
implementado, em qual lugar fica a autonomia tdo celebrada pelo modelo integral e
pela propria BNCC? E importante problematizar como esse modelo vende um projeto
de autonomia, mas atua numa perspectiva de formacéo voltada para os ditames
neoliberais e suas ambivaléncias. Analisar como os itinerarios formativos séo
elaborados e a que interesses socioecondmicos e culturais eles servem é fundamental
para compreender a légica implementada na educacédo nacional de forma geral e na
Paraiba de forma particular, embora ndo seja objeto de reflexdo deste trabalho.

No que concerne a area de Ciéncias Humanas e Sociais, a Proposta Curricular
do Ensino Médio da Paraiba elenca a area como responsavel pela mediacdo e

construcdo de sentidos, sendo eles:

Sentido para a vida, para as relagbes humanas, para as territorialidades e
patrimonialidade, o respeito aos outros seres a partir da coexisténcia, 0
projeto de vida dos estudantes e liberdade de escolha, ajudando a construir
identidades para responder que tipo de sociedade nés queremos construir e
em que sociedade queremos viver (Paraiba, 2021, p. 384).

Ou seja, um projeto de governamentalidade da populacdo. O neoliberalismo

articulado a teoria do capital humano. A ideia de protagonismo, autonomia e livre
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agéncia quando na verdade o que se quer é produzir um sujeito ainda mais
assujeitado, funcional a reproducdo das desigualdades e com poucos elementos
para o questionamento politico.

As Ciéncias Humanas e Sociais, conforme a referida proposta, sdo chamadas
para fortalecer um modelo de educacédo para as demandas do século XXI, na qual a
cultura do empreendedorismo ganha for¢a. O foco no individuo coloca sobre ele a
responsabilidade sobre suas trajetorias social, profissional e académica. Desta
forma, é importante perceber que a sociologia atua numa vertente que tenta desvelar
esses mecanismos de producdo de uma agenda que naturaliza e aprofunda as
desigualdades socioeducacionais.

Costa (2009), ao analisar a cultura do empreendedorismo na educacao,
destaca o papel da teoria do capital humano na formacdo dos individuos. Essa
agenda tenta transformar os individuos em empresas, ou seja, eles se transformam
em empreendedores de si mesmos. O autor foi assertivo em suas analises ao
desenhar as dindmicas socioeducacionais em curso no pais, algo expresso
claramente na BNCC, quando, em suas competéncias gerais, destaca o
autoconhecimento, a autonomia, o autocuidado e a autogestao.

No que diz respeito a carga horaria desse modelo de ensino, a sociologia
permanece com apenas uma aula semanal, enquanto disciplinas como projeto de
vida, pOs-médio, estudo orientado, tutoria e eletivas possuem duas aulas,
evidenciando, assim, que o foco deste modelo reside principalmente na sua
abordagem diversificada.

E importante perceber que ndo estamos defendendo uma formacéo
puramente conteudista, mas evidenciando a posicao subalterna ocupada pela
sociologia na organizagdo curricular. Ao situarmos esta posicdo, é importante
destacar que 0s saberes sociologicos problematizam as varias esferas da vida
social, produzindo nos educandos a capacidade critica de interpretar as relacbes
sociais e simbdlicas. Nessa perspectiva, esta disciplina questiona o proprio modelo
de politicas educacionais adotado, sendo, portanto, pouco interessante a logica do
mesmo e, desse modo, sua carga horéaria deve continuar reduzida.

Destaca-se, neste contexto, a singularidade deste modelo, uma vez que os
curriculos, em larga medida, espelham o modelo de educacédo de modo particular e

de sociedade que se quer produzir de modo geral. Nas palavras de Silva (2007, p.
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408), “os curriculos sdo a materializacao das lutas em torno de que tipo de educacéao
0S grupos sociais desejam implementar na sociedade”.

Tendo como documento normativo a Base Nacional, a proposta da Paraiba,
apresenta as Competéncias e Habilidades dispostas na BNCC em seis unidades
tematicas, fundamentadas, segundo o documento proposto pelo estado da Paraiba, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio: Ciéncias Humanas e Orientacdes Curriculares complementares aos PCNs, sdo
elas: i) Tempo e Espaco; ii) Territdrios e Fronteiras; iii) Natureza, Sociedade e Individuo;
iv) Cultura, Identidade e Etica; v) Criatividade e Tecnologia e vi) Politica e Trabalho.

O componente curricular sociologia, de acordo com a Proposta Curricular do
Estado, “nos fornece conceitos e outras ferramentas para analisar as questdes
sociais e individuais de modo sistematico e consistente” (Paraiba, p. 423, 2021). Por
meio desta disciplina, os estudantes sdo convidados a “desnaturalizar os conceitos

pré-existentes e ‘fechados’ (Paraiba, p. 423, 2021), desenvolver uma visao critica
sobre 0 meio social, a partir de um olhar socioldgico sobre a realidade, perspectiva
gue pode ser encontrada nas OCNSs.

A sociologia possui um duplo papel, o estranhamento e a desnaturalizacdo dos
fendbmenos sociais. O estranhamento permite, aos estudantes, problematizar e
guestionar os fendmenos sociais, enquanto a desnaturalizagéo possibilita a construcédo
de uma analise sistematica da realidade, para além das interpretacdes do senso comum,
0 que estimula uma postura critica e investigativa por parte dos jovens.

Nesse sentido, a sociologia aparece como uma disciplina dotada de
capacidade critica-reflexiva para pensar as configuracdes sociais, fornecendo
elementos para a compreensdo das questdes sociais e individuais. Contudo, as
guestdes individuais, em larga medida, ndo sao o foco da referida disciplina o que
pode provocar algum equivoco de interpretacdo do documento supracitado. Em
relacdo as dimensbes de formacdo de pensamento critico, assim como
desnaturalizacdo dos conceitos construidos socialmente, a referida disciplina se
apresenta como importante e necessaria para a formacéo educacional.

Como salienta Sarandy (2004b, p. 130), sobre este ponto:

Quando o aluno compreende que os cheiros, 0s gestos, as girias, as tensdes,
os conflitos, as lagrimas e alegrias, enfim o drama concreto de seus pares, é
em grande medida resultante de uma configuragdo especifica de seu mundo,
entdo a Sociologia cumpriu a sua finalidade pedagdgica.
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As analises de Sarandy (2004b) destacam o papel questionador da sociologia,
ao deslocar as dimensdes naturalizantes do cotidiano dos individuos. Esse
movimento de compreender que o modo pelo qual concebemos o mundo conecta-
se as relagdes construidas através de configuragdes socioculturais, se define, em
alguns aspectos, como parte dos objetivos dessa disciplina. Observar as girias, 0s
cheiros, os conflitos e se perguntar acerca das causas que 0s constituem € de
fundamental importancia para a formacéo dos individuos, mas é importante perceber
que nem sempre € esse tipo de individuo que se quer formar através das politicas
educacionais.

O curriculo apresenta o percurso a ser seguido nas trés séries do Ensino
Médio. Na 12 série, o documento propde iniciar os conteudos pelo “Surgimento da
Sociologia, [...] desmontando 0 senso comum e iniciando 0 processo de
aprimoramento ao pensamento critico” (Paraiba, p. 424, 2021). Na 22 série,
considerando que os estudantes ja possuem um conhecimento prévio e adquiriram
habilidades, deve ser dado énfase a “Cultura e Diversidades, mas sem esquecer dos
temas Direitos Humanos, Trabalho e Desigualdades Sociais” (Paraiba, p. 424,
2021).

Por fim, na 32 série, como forma de contribuir para ampliar a visdo de mundo
dos estudantes, por meio de uma formacéao critica, devem ser abordados conteudos
que versem sobre a formacgao politica, como “Democracia, Representacdo Politica,
Ideologia, além de questdes sobre Religiosidade e Cultura” (Paraiba, p. 424, 2021).
De acordo com a referida proposta, o ensino de sociologia no Ensino Médio tem a

finalidade de contribuir com:

A compreensdo de que a sociedade é uma construcdo humana, fruto de
conflitos e disputas e, por isso mesmo, passivel de ser transformada. A
Sociologia é também importante na experiéncia de socializagdo que a escola
propicia, uma vez que a reflexdo sobre a vida em coletividade pode contribuir
para a igualdade e para o maior respeito a diversidade (Paraiba, p. 424,
2021).

Em resumo, a relevancia da sociologia reside no fato desta proporcionar a
compreensdo e a explicacdo sobre as constantes transformacbes que ocorrem na
sociedade. Refletir criticamente acerca das relagdes sociais, sobretudo problematizando
0s espacos de socializagdo contribui para a desnaturalizacdo dos estere6tipos e do
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respeito a diversidade que permeia a sociedade de forma geral e a escola de forma
particular.

No que concerne ao papel desempenhado pelos docentes de sociologia, com
a Reforma do Ensino Médio, como mencionado anteriormente, um novo curriculo foi
implementado e os professores, sobretudo desta disciplina, tiveram que ministrar
componentes diferentes, da "parte diversificada" do curriculo, para complementar a
carga horaria exigida, ja que a sociologia possui uma Unica aula semanal em cada
turma do Ensino Médio.

Com base nas observacdes realizadas na escola e experiéncias de sala de
aula, percebe-se que essa atribuicdo exige que os professores se esforcem para
lecionar conteudos além de sua formacdo, o que resulta em ambiguidades em sua
atuacao docente, compromete o seu planejamento e exige novas metodologias de
ensino, além de gerar precariza¢cdo em seu trabalho.

E nesse contexto que o documento apresenta a Organizacdo Curricular de
Sociologia para as trés séries do ensino médio, com Unidades Teméticas, Eixos
Tematicos, Habilidades Especificas por Area do Conhecimento, Objetivos de
Aprendizagem e Objetos do Conhecimento, conforme exposto nas Figuras 3, 4 e 5,

correspondendo a 12, 22 e 32 séries respectivamente.

Figura 3 — Organizacéo Curricular de Sociologia da 12 Série do Ensino Médio

12 SERIE
Habilidades
Unidades - - , Objetivos de Objetos de
Tematicas SEosiEmseeos Espszrrl';:as da Aprjendlzagem Conl'{eclrnanto
Tempo e Iniciagéo a EM13CHS101 Relacionar o pensamento | Introdugéo a Sociologia.
Espaco perspectiva sociolégico a contextos
sociolégica: a EM13CHS102 historicos, fortalecendo 0 | Contextualizagdo do
Territérios e | relagao individuo questionamento critico da | surgimento da Sociologia.
Fronteiras e sociedade. EM13CHS103 realidade social.
A Ciéncia da Sociedade
Natureza, EM13CHS104  Refletir sobre os como bussola para o
Sociedade e principios que tornam novo mundo
Individuo EM13CHS106  UMaabordagem
sociologica diferente do Introdug#o aos conceitos
Cultura, EM13CHS205 | -ohs0comum. de Individuo, Sociedade e
Identidade e Cultura.
Etica Analisar as formas de

EM13CHS304 socializagdo primaria e bRl T T e

secundaria na formacao | gqiq)
EM13CHS401  da sociedade. '

O processo de

EM13CHS501 Ao
socializagao.

Instituicdes Sociais.

Fonte: Paraiba (2021, p. 425).



Figura 4 — Organizacao Curricular de Sociologia da 22 Série do Ensino Médio
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EM13CHS402
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EM13CHS605

EM13CHS606

Entender como se da
a divisao do trabalho
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das sociedades
modernas.

Analisar a relagéo
entre trabalho e
sociedade
contemporanea.

Verificar a relagio de
trabalho no Estado da
Paraiba.

Entender a relagao
entre individuo e a
estrutura social.

Refletir sabre o
conceito de identidade
social e cultural na
contemporaneidade.

Compreender como
se da a formagdo das
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movimentos sociais e
das diferentes formas
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principalmente, a
partir da realidade
vivenciada pelo
estudante.

Debater sobre as
questdes de género.

Trabalho, sociedade e os
classicos da sociologia.

A estrutura e estratificagao
social.

A sociedade capitalista e as
classes sociais.

As desigualdades sociais no
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Direitos Humanos.

Cultura e diversidade
cultural.

Os movimentos sociais e os
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contemporaneidade.

Fonte: Paraiba (2021, p. 426).

Figura 5 — Organizacao Curricular de Sociologia da 32 Série do Ensino Médio
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Politica e
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Processos de
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democracia e os
processos
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Investigar o sistema
politico local,
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Problematizar os
conceitos de Cultura e
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uma perspectiva
socioantropologica.

Estado, poder e politica.

Democracia e representagio
politica no Brasil.

Ideologia e Industria Cultural.
Sociologia e Religiao.

Juventudes na
contemporaneidade.

Fonte: Paraiba (2021, p. 427).
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Conforme as figuras apresentadas anteriormente, observa-se que a organizacao
curricular de sociologia adotada no estado da Paraiba, para as trés séries do Ensino
Médio, € composta por conhecimentos mais gerais sobre as ciéncias sociais. Contudo,
0s conteudos selecionados sdo de grande relevancia para a compreensao da realidade
social em termos macro e microssociais, destacando a importancia de conecta-los a
realidade vivenciada pelos estudantes.

Entretanto € possivel perceber que a 22 série se destaca em termos de
tematicas em relacdo a 12 e, sobretudo, em relacdo a 32 série. Esta reducdo de
conteudos na 32 série, de certo modo, se explica pela transformacédo da abordagem
socioldogica desenvolvida na mesma, visto que nela se trabalha com temas, sendo
focalizadas algumas questdes que aparecem no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

No decorrer do documento, também sdo propostos processos metodologicos,
com vistas ao desenvolvimento de uma aprendizagem significativa e interdisciplinar,
e possibilidades avaliativas para a area de Ciéncias Humanas, como forma de verificar
0s conhecimentos adquiridos, a partir do desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Ao destacar a diversidade encontrada no estado da Paraiba, com seus
223 municipios, o documento destaca a necessidade de utilizar metodologias
diversas, com vistas a atender as populacdes rurais, urbanas, comunidades
quilombolas, indigenas, ciganas, praieiras e ribeirinhas.

Considerando “que cada aula é especialmente Unica, com suas proprias
caracteristicas e deve ser pensada e planejada de acordo com as realidades e
juventudes” (Paraiba, p. 30, 2021), o livro didatico assume uma importancia significativa
na pratica pedagogica, atuando como um recurso fundamental tanto para os estudantes,
guanto para os docentes. Diante disso, o0 uso do material didatico deve ser flexivel e
ajustado para atender as particularidades de cada contexto, com uma abordagem
pedagogica que reconheca a singularidade de cada turma e as especificidades das

diferentes juventudes.
2.1.2 Consideragdes acerca do livro didatico de sociologia e do PNLD
O livro didatico torna-se de grande relevancia para a pratica pedagoégica, sendo

um recurso fundamental para os alunos e uma importante estratégia para os docentes,

“havendo aqueles que o utilizam como unico recurso, aqueles que os completam com
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outros materiais, outros que so6 utilizam como material auxiliar para que o aluno estude
em casa, havendo até professores que nao o utilizam” (Takagi, 2007, p. 109).

O manual didatico atualmente é o recurso mais utilizado em sala de aula,
principalmente diante da sua distribuicdo nas escolas publicas por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico. O Programa que surge em 1985 por meio do Decreto-Lei
n® 91.542, torna-se uma politica de Estado, voltada para o subsidio das atividades
pedagdgicas, mediante a aquisi¢cao e distribuicdo de obras didaticas para as escolas
publicas e, em um segundo momento, preocupado também com a avaliacdo desse
material (Cassiano, 2013).

O acesso ao material didatico tornou-se obrigatério a partir do Art. 208 da
Constituicdo Federal de 1988:

Art. 208 - O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de: VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao
bésica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a satde (Brasil, 1988).

Preocupados com a qualidade e a elaboracdo das obras distribuidas nas
escolas publicas, sdo implementadas, a partir de 1994, por parte do Ministério da
Educacado, medidas voltadas a avaliacdo continua e sistematica do livro didatico no
Brasil, buscando assegurar uma politica eficaz, que regulamentasse o processo de
elaboracao, avaliacdo, escolha e distribuicdo das obras. O PNLD é uma politica que
vem sendo implementada pelo Ministério da Educacdo desde 1985, passando por
diversas transformacdes ao longo do tempo. Segundo Cassiano (2013), identificamos
dois marcos importantes na histéria do Programa, a sua implementacdo, em 1985, e
sua consolidacéo, a partir de 1995.

Apés o processo de avaliagdo, o Guia de Livros Didéaticos € divulgado,
apresentando a resenha das obras aprovadas, orientagdes e as etapas do processo
de avaliacdo. Os guias sdo encaminhados as escolas e analisados pelos professores,
que selecionam o titulo que mais se adeque a realidade da sua disciplina e que
atendam ao Projeto Politico Pedagogico da instituicdo de ensino, o que nao significa
que esta sera a obra enviada para a instituicdo. Este processo ocorre a cada trés anos
(Brasil, 2014).

Em 2010, o PNLD se estabelece como uma politica educacional no Brasil,

sendo assegurada pelo Decreto n° 7.084/2012, tendo como finalidade “avaliar e



43

disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias" (Brasil, 2017a, p. 1). A partir
de 2011, os primeiros livros didaticos, voltados para o Ensino Médio, comecam a ser

adquiridos e distribuidos. Quanto ao seu papel, o livro didatico

pode atuar como um incentivador para formacao docente, ferramenta para
promocédo do pensamento critico e reflexivo e, no caso da sociologia, o livro
didatico pode acabar contribuindo para com a legitimacao, efetivacdo e
divulgacao do conhecimento socioldgico entre os alunos da educacéo basica
em nivel nacional (Santana, 2018, p. 25).

A autora destaca as varias fungdes que o livro didatico pode desempenhar no
contexto educacional, tanto para os professores, ao oferecer orientacfes pedagogicas
e sugestbes de contetudos que podem ser utilizados em sala de aula, quanto para 0s
estudantes, ao trazer em suas paginas conteudos e propostas de exercicios que
incentivem a andlise critica, inclusive sobre a qualidade do préprio material didatico.
No que concerne ao ensino de sociologia, o livro didatico pode contribuir para
disseminar e tornar acessivel o conhecimento sociolégico para os estudantes da
educacéao basica.

Ao retornar como componente curricular obrigatério, a sociologia é incluida no
PNLD 2012, tornando-se, portanto, regular o ensino de sociologia no nivel médio para
todas as escolas publicas e privadas. A partir do processo de reinsercéo da sociologia
na Educacéo Basica, a disciplina passa a figurar em todas as politicas voltadas para
o curriculo, producao de materiais didaticos e formacédo de professores, abrindo um
leque de oportunidades para esta disciplina, seja no processo de legitimacéo, seja ha
producao didatica voltada as necessidades do Ensino Médio.

Por meio da edicdo do Decreto n° 9.099/2017, o Programa Nacional do Livro
Didatico e o Programa Nacional Biblioteca na Escola séo unificados, tornando-se o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, ampliando sua abrangéncia e
incluindo “as instituigbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins

lucrativos e conveniadas com o Poder Publico” (Brasil, 2017a, p. 1).

O Programa Nacional do Livro Didatico merece uma reflexdo, dada sua
proporcao tanto no que se refere & Politica Publica, ao ideario que representa,
ou ao seu processo e escolha e distribuicao, pois se trata também de uma
estratégia de atendimento ao estabelecido nos programas, projetos, planos e
legislacdo em geral que visam minimizar as desigualdades sociais, mediante
a oferta de educac¢édo de qualidade, mantidos mediante a¢cdes suplementares
de material didatico, [...] Deste modo, evidencia-se o carater de politica
publica compensatéria assumido pelo livro didatico, quando se apresenta
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enquanto um instrumento capaz de levar aos filhos das classes populares o
saber ao qual ndo tem acesso mediante livros paradidaticos, literatura
variada, cinema, teatro, viagens e qualquer outra atividade sociocultural
(Amaral, 2012 apud Cavalcante, 2015, p. 33).

Com o Novo Ensino Médio, o PNLD passa por mudancas, diante da
necessidade de se adequar as novas propostas do NEM para a educacéo, propondo
a escolha do livro e do material didatico por meio dos objetos: i) Projetos Integradores
e Projeto de Vida; ii) Livros didaticos por &rea do conhecimento; iii) Obras de formacao
para professores e gestores; iv) Recursos digitais e v) Obras literarias. O PNLD 2021
propde a reformulacado dos livros didaticos e organiza as obras, assim como na BNCC,
por areas do conhecimento, na busca pela interdisciplinaridade, ampliando para
quatro anos o ciclo do PNLD nas escolas e a vigéncia das obras.

As mudancas no Ensino Médio exerceram forte influéncia sobre a politica de
distribuicdo do livro didatico. Essas mudancas estdo alinhadas a politica neoliberal, o
que pode ser observado nas orientacdes e diretrizes que moldam as altera¢cdes no
sistema educacional. A politica neoliberalista tem como uma de suas caracteristicas
a énfase na economia de mercado e o estimulo a competicdo. Nessa perspectiva, 0
Novo Ensino Médio é orientado as demandas do mercado de trabalho, priorizando
uma formacdo técnica e profissionalizante em detrimento de uma abordagem
humanistica.

Além disso, o Novo Ensino Médio abre um maior espaco para a participacédo
do setor privado na producdo de materiais didaticos, o que pode implicar na
mercantilizacdo da educacdo e na desigualdade de acesso. Entre 2012 e 2018, o
processo de avaliacao dos livros didaticos foi realizado pelo Ministério da Educacéo,
sob responsabilidade de instituicbes de ensino superior. As mudancas que
aconteceram no Programa limitaram a atuacdo destas instituicdes na avaliacdo da
qualidade das obras e ampliaram a atuagéo de instituicbes privadas, assim como
reduziram a liberdade de escolha dos livros didaticos, por parte dos professores,
dentro da sua disciplina de atuacéo, e diminuiram a quantidade de paginas do material
por areas do conhecimento.

Diante desse contexto, nos deparamos com um material que pode néo
contemplar as especificidades das disciplinas, sendo limitado ao cumprimento das

competéncias e habilidades explicitadas na Base Nacional. A partir dessa perspectiva,
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torna-se indispensavel revisitar as mudancas promovidas pela Reforma do Ensino
Médio e pela versdao mais recente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Fazer esse movimento de reflexdo sobre o processo de reformas educacionais
€ importante para desvelar a relacdo de mercantilizacdo da educagdo que se
estabelece a partir das parcerias publico-privado. Vejamos que a agenda neoliberal
atua na construcado das politicas educacionais ndo apenas na avaliacao e distribuicao
dos livros didaticos, mas na construcdo de formas de pensar, sentir e agir dos

individuos.

2.1.3 Ensino de sociologia e o Livro Didatico

No Brasil, considerando a significativa intermiténcia da disciplina de sociologia
nos curriculos oficiais, podemos afirmar que o desenvolvimento dos conteudos, livros
didaticos e metodologias de ensino da referida disciplina foram tardios. Em relagéo
aos estudos socioldgicos no pais, percebemos que estes se desenvolveram a partir
da preocupacédo com a organizacdo da sociedade brasileira, sendo, portanto, os
temas abordados nos primeiros manuais de sociologia direcionados a organizacéo
social e ao mundo do trabalho.

Buscando o reconhecimento da realidade social, 0 conhecimento sociol6gico
poderia contribuir para a transformacéo de uma realidade marcada pela transicéo de
uma sociedade patriarcal e escravista para uma sociedade moderna, visando o
ordenamento e o progresso do pais.

O processo de institucionalizacéo da sociologia e a sua constituicdo enquanto
disciplina no pais sempre esteve relacionado as condi¢des sociais, culturais, historicas
e politicas brasileiras. Sua obrigatoriedade no nivel médio de ensino ocorre em um
momento de significativas transformacdes sociais e na busca pela construcdo de uma
democracia, porém durante os regimes ditatoriais e autoritarios, a disciplina € retirada
das escolas (Jinkings, 2007).

No Brasil, mesmo tendo iniciado suas atividades de pesquisa e se constituido
enguanto disciplina na década de 1920, o ensino de sociologia é inconstante, marcado
por interrupcdes e continuidades. Nesse periodo, os livros cumpriam o papel de
insercao da sociologia no Brasil, por meio da escola basica. Com a implantacdo da

sociologia na escola secundaria, uma quantia consideravel de livros estrangeiros foi
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adotada, vindos em sua grande maioria da Franca. ApOs esse processo, comecam a
surgir os primeiros manuais nacionais (Meucci, 2000).

A importagdo de livros, nesse contexto, foi importante para a difusdo do
pensamento socioldgico, mas com eles também se implementa a epistemologia que
rege seus paises de origem. Desse modo, o processo de consolidacéo da sociologia
no Brasil, sobretudo em sua génese, € marcado pela influéncia das ideias do sociologo
francés Emile Durkheim.

Os anos de 1930, segundo Jinkings (2007), podem ser considerados como um
periodo de relevantes transformacdes sociais, quando a fun¢éo das Ciéncias Sociais,
mais precisamente da sociologia, na perspectiva das elites, passou a ser a orientacao
das acbes dos individuos com vistas ao progresso social e integracdo nacional. E
nesse periodo que a publicacdo, de forma repentina, de um conjunto consideravel de
obras socioldgicas ocorre.

A producdo notavel de livros didaticos de sociologia, no Brasil, ocorreu
mediante uma série de iniciativas voltadas a institucionalizacdo desta disciplina
(Meucci, 2007). Entre os anos de 1931 e 1945 surgiram mais de duas dezenas de
livros dedicados ao ensino de sociologia, o que contribuiu para a substituicdo das
bibliografias estrangeiras por livros nacionais.

Este momento reflete os esfor¢os voltados a formacédo das primeiras obras
sobre o conhecimento socioldgico, que estiveram relacionadas ao surgimento do
mercado editorial, reprodutor de obras sobre o Brasil, e a presenca da disciplina no
ensino regular. Durante o periodo de intermiténcia da sociologia na Educacéo Basica,
iniciado em 1940, ocorreu uma reducdo na quantidade de novas producdes e
circulacao de livros desta disciplina, culminando com a reedi¢céo de obras elaboradas
nas décadas de 1920 a 1940, o que se estendeu até meados de 1970.

Com o seu retorno paulatino as escolas, fator marcante a partir da década de
1980, em alguns estados novos manuais surgiram, mesmo que, em um primeiro
momento, nao direcionados para a educacédo basica, o que tornava dificil diferenciar
os livros académicos dos livros de Ensino Médio (Sarandy, 2004a).

Em 1996, é promulgada a Lei n°® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB), que estabelece no artigo 36, § 1°, inciso lll, que ao término do Ensino
Médio os educandos devem apresentar “dominio dos conhecimentos de filosofia e de

sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (Brasil, 1996, p. 62) e capacidade
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de provocar a “desnaturalizagao” e o “estranhamento” dos fenbmenos sociais, porém
nao é estabelecida a criacdo de uma disciplina que cumpra com essa finalidade.

Mesmo néo definindo a necessidade da volta da sociologia enquanto disciplina
obrigatéria no Ensino Médio, a lei supracitada abre uma brecha para a elaboracao de
projeto de lei nesse sentido, como ja comentado anteriormente. Desse modo, 0
processo de luta para a volta da sociologia na educacdo basica se adensa, mas
apenas mais de uma década depois, temos oficialmente este retorno.

A aprovacao da Lei 11.684, em 02 junho de 2008, que altera a LDB de 1996,
torna obrigatoria a sociologia, sob a forma de disciplina, nas trés séries do Ensino Médio
em todo o Brasil, trazendo consigo uma série de desafios, seja quanto ao curriculo, a
formacéo de profissionais competentes na area ou a producéo de livros didaticos para
o Ensino Médio, coerentes com a proposta da disciplina (Moraes, 2010).

O Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), nesse contexto, desempenha
um papel fundamental na (re)contextualizacdo pedagogica da referida disciplina no
Ensino Médio. Desse modo, sdo evidenciadas as tensdes que envolvem este
programa, suas transformacdes indexadas as relagbes sociais e de poder, assim
como, articuladas aos projetos de educacédo que se delineiam nas tramas da histéria
da educacéo brasileira.

Diante de sua obrigatoriedade, a sociologia € incluida no PNLD 2012. A partir
desse processo varios debates sdo travados sobre o0s conhecimentos e
especificidades desta disciplina que deveriam ser expressos nos livros didaticos
(Ferreira; Oliveira, 2015; Bodart; Cigales, 2017; Engerroff, 2017). Com a insercéo da
sociologia neste programa, o quantitativo de obras da disciplina aprovadas foi: no
PNLD 2012 - 2 livros, no PNLD 2015 - 6 livros e no PNLD 2018 - 5 livros, ja no PNLD
2021, com as novas configuracdes impostas pela BNCC, das 15 colecdes da area de
Ciéncias Humanas e Sociais inscritas, 14 obras foram aprovadas. Ao passo que em
2018 o PNLD tinha 5 livros didaticos exclusivos da disciplina, em 2021, as colecdes
aprovadas trazem a proposta de integracao do curriculo por area do conhecimento.

Os livros especificos de sociologia - adotados até o PNLD 2018 - visam a
articulacdo entre conceitos, teorias e temas das Ciéncias Sociais, na busca pelo
desenvolvimento da imaginagéo socioldgica (Desterro, 2016). Além disso, as obras
estdo alinhadas aos curriculos estaduais e a primeira versdo da BNCC, lancada em
2015, abordando temas como trabalho, politica, cultura e desigualdades sociais
(Magaira, 2017).
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A partir do arcabouco apresentado e pensando as configuracbes do PNLD
2018, compreende-se que ele apresenta uma configuracdo importante para pensar 0s
conteudos a serem trabalhados pela sociologia, bem como orienta a pratica docente.
Vejamos alguns critérios apresentados neste:

1. Assegurar a presenca dos conteddos das trés areas que compdem as Ciéncias
Sociais: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica; 2. Respeitar o rigor tedrico e
conceitual; 3. Realizar a mediacdo didatica; 4. Contribuir para a apreensdo do
conhecimento socioldgico pelo estudante; 5. Garantir a autonomia do trabalho
pedagogico do professor (Brasil, 2017b, p. 8).

Tendo em vista os critérios apresentados pelo PNLD 2018 no tocante ao ensino
de sociologia, percebemos que ha uma proposta de formagéo consistente para os
estudantes do Ensino Médio, sobretudo a partir do tripé que constitui as ciéncias sociais:
Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica. Vejamos que também se demanda o respeito
ao rigor tedrico e conceitual e isso se expressa na propria redacéo dos livros didaticos de
sociologia que compdem este PNLD.

Outra importante questao levantada pelo material volta-se para o papel do docente
enguanto mediador dos conhecimentos sociolégicos, sobretudo no tocante a sua pratica
pedagdgica em sala de aula. Essas questdes, em alguns aspectos, resvalam no processo
de formacéo de professores nos cursos de graduacao e a necessidade de docentes com
formacéo na disciplina para ministrar os conteidos socioldgicos.

A partir de uma formacao educacional que se paute nesses critérios, de certo
modo, se garante que os conhecimentos socioldgicos cheguem até os estudantes do
Ensino Médio de modo satisfatorio. Essa dinamica garante que o objetivo de formar
estudantes dotados de percepcéo critica da realidade social em que vivem se efetive
no tocante ao exercicio da cidadania.

Levando em consideracdo a importancia do PNLD para a educacgéo brasileira
de forma geral e para a sociologia de forma particular, bem como as configuragdes do
denominado “ch&o da escola”, constatamos que a utilizacéo do livro didatico em sala
de aula é algo comum nas escolas brasileiras. Na escola publica, esse processo
ocorre de forma ainda mais ativa, devido a sua distribuicdo gratuita pelo referido

programa. Diante disso,

podemos afirmar que o livro didatico exerce uma acdo direta na formacgéo
cultural dos jovens. E por meio dele que, em alguns casos, tem-se o primeiro
contato com o universo da escrita e acesso a outras historias e culturas.
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Embora seus conteddos possam reafirmar ou reproduzir formas de
dominacao e de relacdes de poder, conforme a sua utilizacdo e apropriacéo
podem colaborar para a construcdo de um conhecimento critico (Sousa,
2020, p. 37).

Nesse contexto, a figura do professor de sociologia € fundamental para
desenvolver uma interpretacéo critica do livro didatico e desenvolver suas aulas de
forma critica e reflexiva. O papel do professor é fundamental para desvelar as
relacfes de poder e as estratégias de dominacéo que podem ser reproduzidas pelos
materiais didaticos.

Com as reformas educacionais empreendidas no Brasil, sobretudo a partir do
governo do ex-presidente Michel Temer, evidencia-se um processo de desmonte dos
curriculos da educacao béasica por disciplinas, entrando em cena a aglutinacao
destas em areas do conhecimento. Essa proposta de mudanca curricular afeta
diretamente a constituicdo dos livros didaticos, algo que se expressa na elaboracéo
do PNLD 2021, no qual é destinado apenas um livro didatico por &rea do
conhecimento, o que implica na desvalorizagdo das disciplinas e da formacgéao
especifica dos docentes.

Retomando mais uma vez o debate sobre as legislacées que regem a educacéao
no Brasil, dentro desse contexto, a lei 13.415/2017 trouxe mudancas significativas na
estrutura curricular do ensino, especialmente no que diz respeito a manutencao das
disciplinas. Por meio da Resolucéo n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualizou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a sociologia passa a figurar

como “estudos e praticas”, conforme especificado no paragrafo abaixo.

§ 4° Devem ser contemplados, sem prejuizo da integracéo e articulacdo das
diferentes areas do conhecimento, estudos e préticas de:

| - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacdo das respectivas linguas maternas;

Il - matematica;

Il - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

IV - arte, especialmente em suas expressfes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danga, da musica e do teatro;

V - educacdo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos
em Lei;

VI - histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formacé&o do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia;

VII - histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de
arte e de literatura e histdria brasileiras;

VIII - sociologia e filosofia (Brasil, 2018a, p. 6).
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Ao refletirmos brevemente sobre os livros didaticos ofertados pelo PNLD 2021,
voltados para a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, nos deparamos com
os desafios que surgem com o NEM, em que os livros séo elaborados a partir da
proposta de integracgédo curricular, trazendo os temas a partir dos multiplos campos de
conhecimento disciplinar, entretanto contetudos especificos sdo suprimidos, enquanto
ocorre uma abordagem mais geral de conteudos classicos e contemporaneos,
colaborando para afirmar generalizagbes e homogeneizagbes. Diante disso, 0s
professores terdo que utilizar materiais complementares para suprir essa auséncia de
conteudos especificos, para que os assuntos que nao forem contemplados nos livros
sejam contemplados nas aulas.

Nos livros da colegdo Moderna Plus: ciéncias humanas e sociais aplicadas
(2020), colecao adotada pela escola pesquisada, no PNLD 2021, podemos observar,
ao longo dos seus 6 volumes e 36 capitulos, algumas mencdes ao rural em temas
como: 0 mundo do trabalho, transformacdes nas relacdes trabalhistas e precarizacao;
formacao e conquista de territorios; processo de urbanizacdo; guerras, conflitos e
revolucBes; questdes ambientais; movimentos sociais; desenvolvimento tecnolégico;
pobreza e desigualdades sociais e agroindustria. Porém, apesar da proposta de
trabalho interdisciplinar, considerando os assuntos abordados e os objetivos dos
capitulos, os livros indicam, no desenvolvimento dessas tematicas, professores com
formacao, na grande maioria dos capitulos, em geografia e histéria.

Ao longo dos volumes que comp8em a colecdo, apenas 3 capitulos trazem
reflexdes sobre o rural e tem como indicacdo, para conducdo das tematicas, o
professor de sociologia, sdo eles: i) Sociedade e meio ambiente; ii) Individuo,
sociedade e cultura e iii) Desigualdade racial, racismo e politicas afirmativas na cidade
contemporanea.

Os temas abordados tratam dos diferentes significados de cultura, mencionando
a hierarquizacao das culturas urbana e rural; da cidade como objeto de estudo, ao tratar
do urbanismo; e, de forma um pouco mais ampla, discussdes sobre a sustentabilidade e
producdo de alimentos, valorizacdo da agricultura familiar e campo x cidade, que
abordam a concentracao de terras, segurancga e soberania alimentar, agricultura familiar
e 0 campesinato brasileiro, com uma breve discussao, a partir da perspectiva de Maria
de Nazareth Wanderley, e a migragéo do campo para a cidade.

A distribuicdo por areas do conhecimento e a interdisciplinaridade, segundo o

parecer n° 11/2009 do Conselho Nacional de Educagdo, “ndo excluem
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necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes proprios
historicamente construidos” (Brasil, 2009, p. 8), porém, na pratica, altera a estrutura
das disciplinas e a constru¢ao dos materiais didaticos.

De acordo com Ferreira e Santana (2018), a sociologia destaca-se como
disciplina fundamental para uma formacédo humana e critica, e ndo deve ser deixada
de lado. Segundo Michael Young, em entrevista concedida a Galian e Louzano (2014,
p. 1119), “a for¢ca da disciplina € que vocé pode realmente ver como os alunos
progridem de um conceito para outro. Se n&o houver a disciplina, vocé nao tem como
saber se 0 aluno aprendeu ou nao”.

E nesse contexto que politicas educacionais que valorizem o ensino da
sociologia e o desenvolvimento critico dos estudantes tornam-se essenciais para a
formacao de cidadéos capazes de compreender e refletir sobre realidades sociais
complexas, a exemplo do rural brasileiro, marcado por profundas desigualdades
sociais resultantes da modernizacdo excludente, que agravaram a falta de acesso a

servigos basicos e acentuaram a oposi¢ao entre o rural e o urbano.

2.2 O RURAL BRASILEIRO E SUAS REPRESENTACOES SOCIAIS

No inicio do século XX, a sociedade brasileira apresentava caracteristicas
amplamente rurais. Com o crescimento populacional, a partir de 1940, ocorre uma
redistribuicdo da populacéo entre a zona rural e urbana, contribuindo para a formagéao
dos centros metropolitanos e proporcionando mudancas relevantes no rural brasileiro.
Desde 1970, o processo de modernizacdo do campo, somado ao desenvolvimento
excludente, tem contribuido para aumentar as desigualdades sociais e as lacunas
entre o mundo rural e o urbano. As duas ultimas décadas foram relevantes para o
surgimento de novas discussdes, até entdo desconhecidas, sobre ruralidades.

Partindo de uma perspectiva socioldgica, ao refletirmos sobre o mundo urbano
e 0 mundo rural, nos deparamos com definicdes dicotdmicas no que se refere aos
aspectos sociais, econémicos, geograficos e, de forma bastante expressiva, culturais.
Contudo, com as transformacdes socioecondmicas que permeiam a historia recente
do Brasil, “a sociedade brasileira parece ter hoje um olhar novo sobre o meio rural”
(Wanderley, 2001a, p. 31). A velocidade das mudancas nas relagcdes sociais tem

contribuido para ressignificar as nogdes de “urbano” e “rural’, representag¢des sociais
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que ja ndo correspondem, em muitos casos, as realidades culturais e sociais
representadas, conforme analisam Carneiro e Castro (2007).

Ao considerarmos o processo de formacédo historica da sociedade brasileira,
devemos ressaltar uma série de caracteristicas no tocante as desigualdades sociais,
a concentracao de terra, a escravidao - enquanto forma de relacao social de producéo
-, € uma economia que priorizava a agroexportacao, contribuindo para uma série de
particularidades que se mantiveram ao longo da historia e fazem parte do atual
contexto social do pais.

Segundo Kayser (1990, p. 13 apud Wanderley, 2009, p. 204), o rural pode ser
compreendido como “um modo particular de utilizacdo do espaco e de vida social”,
devendo-se considerar as especificidades, contornos e representacdes deste espaco,
compreendido como espaco fisico e lugar de vida. Ao falarmos sobre rural, em uma
perspectiva socioldgica, consideramos duas caracteristicas principais: a relacao entre
homem do campo, meio ambiente e as relacdes sociais e suas representacées a
respeito da familia, do tempo, do espaco e do trabalho (Wanderley, 2000).

O espaco rural e urbano do Brasil tem passado, desde a década de 1960, por
uma série de transformacdes que impactaram diretamente sobre suas funcdes e
modos de vida. Historicamente, segundo Wanderley (2000), existe uma relacdo que
aproxima e integra o rural e o urbano, porém ambos os termos sao conceituados de
forma antagonica, tendo sido vistos, ao longo dos anos, como relagdes de isolamento
ou de oposicao; o rural enquanto espaco de atraso, lugar por exceléncia da pratica
agricola e de vida camponesa, e o urbano como lugar de desenvolvimento, visto como
simbolo de modernidade.

Por razdes historicas, principalmente desencadeadas a partir do processo de
colonizagdo do pais, marcado pela exploracéo do trabalho escravo e pelas grandes
propriedades privadas, ha ainda, no mundo rural brasileiro, muito do atraso e da
invisibilidade social, acentuados pela modernizacdo do campo e do desenvolvimento
econdmico excludente.

Contudo, é importante destacar que, na contemporaneidade, as fronteiras entre
o rural e o urbano tém se mostrado cada vez mais porosas, sobretudo a partir das
transformacdes implementadas pela popularizacdo das tecnologias da informagéo e
comunicacdo nas ultimas décadas. Essas transformacdes, em alguns aspectos,
impactam nas representacoes sociais dos individuos acerca do rural, embora ainda

permaneca, no imaginario dos interlocutores desta pesquisa, representacdes do rural
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associadas a natureza, ao espaco agricola, dentre outras caracteristicas situadas
como parte deste universo.

Os estudos sociolégicos sobre o espaco rural, até a década de 1990, centrava-se
no campesinato e questdes agrérias, tendo as familias como referencial das pesquisas.
E apenas a partir desse momento que os atores sociais passam a ser considerados
diante dos recortes geracionais, de raga e género, dentre outros. A partir do surgimento
de novas ruralidades®, deve-se considerar o rural para além da producéo agricola, visto
que estes possuem um modo de vida proprio, embora ndo inferior a vida citadina.

O rural ndo deixou simplesmente de ser o espaco agricola, mas tornou-se um
espaco multifuncional, caracterizado sobretudo pela pluriatividade. Nesse contexto de
transformacao das ruralidades, a busca pela compreensdo do rural no Brasil é
partilhada por diversos campos tedricos e epistemologicos, dentre eles, pesquisas
voltadas para as ciéncias sociais, entre as quais este trabalho se insere.

Segundo Carneiro (2002), o rural deve ser analisado a partir das
representacfes sociais, como um espaco pluriativo e multifuncional, indo além da
delimitacdo rural e urbano; para Abramovay (2004), o rural ndo pode ser
compreendido como algo a ser superado pelo processo de urbanizagcdo ou progresso
da sociedade, mas como um territdrio que carece de visibilidade e politicas sociais.
Nesse sentido, o rural deve ser compreendido como um universo heterogéneo,
expressao da diversidade cultural, social, politica e econdmica.

Conforme apontado por Pessoa e Cruz (2006, p. 5):

Hoje, uma divisdo nitida entre rural e urbano deixou de ser importante, pois
as relacfes de troca se diversificam, e o enfoque passou a ser nos espacgos
(territorios) que dao suporte fisico aos fluxos econdmicos e sociais, relegando
a um plano inferior, a preocupagédo com os limites geograficos. Essa mudanca
tem consequéncias relevantes na definicdo de politicas publicas, pois se
passa a priorizar a dindmica dos processos e fluxos econbmicos em
detrimento da abordagem anterior em que se consideravam divisbes
estanques entre as atividades urbanas e as rurais.

A partir das analises dos autores supracitados, percebemos que as assimetrias

estabelecidas entre rural e urbano perdem forga, sobretudo em relagéo a elaboracéo

6 “A heterogeneidade social € a marca das novas ruralidades, expressa nas diferentes formas de
representacdo social e de apropriacdo dos bens materiais e simbdlicos das localidades rurais. As
inter-relacdes entre antigas e novas finalidades do rural, ou, mais especificamente, da familia e da
propriedade rural, sdo componentes destas novas ruralidades” (Chiodi; Marques; Muradian, 2018, p.
242).
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de politicas publicas direcionadas aos territérios. Os fluxos socioecondémicos e
culturais entre os individuos ganham forca, ultrapassando as fronteiras geograficas,
bem como transformando as representac¢des sociais acerca do mundo rural e urbano.

O ritmo dessas transformacdes nas relagdes sociais tem contribuido para a
compreensao do “rural” e do “urbano” enquanto categorias formadas a partir de
representacdes sociais. Desse modo, se faz necessario recorrer ao conceito de
representacdo social para compreender a complexidade dessas transformacoes
sociais em curso, pois as representacdoes impactam em acdes sobre 0s sujeitos e
sobre o meio.

De acordo com Moscovici (1978, p. 5):

Foi Durkheim o primeiro a propor a expressao “representagéo coletiva”. Quis
assim designar a especificidade do pensamento social em relacdo ao
pensamento individual. Assim como, em seu entender, a representacao
individual € um fendmeno puramente psiquico, irredutivel a atividade cerebral
gue permite, também a representagdo coletiva ndo se reduz a soma das
representacdes dos individuos que compdem uma sociedade. Com efeito, ela
€ um dos sinais do primado do social sobre o individual, da superacéo deste
por aquele.

Emile Durkheim (1858-1917) foi o primeiro a utilizar o termo representacdes
nas ciéncias sociais, em sua obra As formas Elementares da Vida Religiosa (1912).
Nessa obra, o sociélogo francés apresenta reflexdes sobre as representacdes
coletivas, que determinam maneiras de ser, sentir e agir exteriores aos individuos.
Para a sociologia durkheimiana, “a sociedade € uma realidade sui generis e as
representacdes coletivas, que a exprimem, sao fatos sociais, coisas reais por elas
mesmas” (S4, 1993, p. 21). Essas representacdes possuem como caracteristicas
basicas, “em relacdo aos comportamentos e aos pensamentos individuais: autonomia,
exterioridade e coercitividade (Gomes, 2004, p. 40).

Moscovici (1978), tendo como base tedrica o pensamento de Emile Durkheim,
considerava que a representacdo social constitui ndo apenas o individuo, mas
também as experiéncias por ele vividas, as relacées que ele estabelece com o meio
social, perpassando o conhecimento cientifico, a afetividade, a ideologia e a cultura,
compreendendo um conjunto de categorias que orienta as praticas sociais individuais
e coletivas.

Nesse sentido, as representagbes sociais, conforme Moscovici (2010),

englobam um conjunto de conceitos e explicagdes construidos na vida cotidiana que
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refletem sobre a forma como os individuos pensam ou criam sua realidade. Assim,
pode-se afirmar que a identidade rural estad intimamente relacionada a aspectos
culturais e a sistemas de representacéo.

Diante disto, torna-se dificil atribuir & ruralidade uma definicio homogénea,
devendo esta ser considerada ndo apenas como uma realidade empirica, mas sim,
como uma representacao social, construida por atores sociais distintos, que possuem
papeis sociais ndo uniformes e que ndo estdo relacionados apenas a producéo
agricola. Sendo assim, a ruralidade ndo pode ser compreendida apenas a partir da
oposicao a urbanidade, mas em relacao a ela.

O rural ndo deve ser compreendido enquanto uma categoria “imutavel”’, mas
como uma categoria dindmica que vem sofrendo transformacgfes consideraveis ao

longo da histéria. Conforme considera Mota e Schmitz (2002, p. 397):

Falar do rural ndo é reportar-se apenas a um espago geografico, mas as
relacbes que sé@o desenvolvidas ali e como estdo inseridas em um todo
envolvente. Falar do rural é pensar em “rurais”, colcha de retalhos que
constitui 0 mundo agrario brasileiro sujeito as tensdes crescentes da
competitividade e da urgéncia de preservacdo dos recursos haturais. Mas
falar do rural é também apontar as pistas que nos conduzam a melhor
compreenséo do mesmo.

Veiga (2002, p. 31), a partir da sua obra Cidades Imaginarias, aponta para a
“‘necessidade de uma renovagao do pensamento brasileiro sobre as tendéncias da
urbanizacao e de suas implicacdes sobre as politicas de desenvolvimento que o Brasil
deve adotar’, ao considerar que o rural ndo deve ser representado apenas pela
atividade agricola e pelo que esta fora dos limites urbanos, sendo o rural territorial e
nao setorial.

O autor defende que uma significativa parcela da populacao, considerada como
urbana, vive em pequenos aglomerados que nao dispdem de infraestrutura e servicos,
0 que nao justifica o status de cidade. A partir dessa perspectiva, considerando as
discussbes apresentadas por Carneiro (1998a), as nog¢des de urbano e rural sé&o
representacdes passiveis de reelaboracao e ressignificacdo, sendo a nocéo de rural
uma construgdo simbdlica, relacionada a aspectos culturais e sistemas de

representacao:

A representacao inclui as praticas de significacdo e os sistemas simbolicos
por meio dos quais os significados s&o produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que
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damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive
sugerir que esses sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo que somos e
aquilo no qual podemos nos tornar. A representacéo, compreendida como um
processo cultural, estabelece identidades individuais e coletivas e os
sistemas simbdlicos nos quais ela se baseia fornecem possiveis respostas as
guestdes: Quem sou eu? O que eu poderia ser? Quem eu quero ser? Os
discursos e o0s sistemas de representacéo constroem os lugares a partir dos
quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar
(Woodward, 2000, p. 17).

Considerando as reflexdes de Woodward (2000) acerca das representacdes
sociais enquanto dimensdes que conectam as praticas e os significados a elas
atribuidos pelos sistemas simbdlicos, pensar a experiéncia rural se configura como
um exercicio de compreender os sentidos e significados que constituem os sujeitos e
suas identidades. Partir de um pressuposto que aponta para a ideia de rural como
sindbnimo de atraso, reproduz uma percepcao urbanocéntrica’ que ndo nos fornece
condicBes para compreender as configuracfes que constituem esses espacos e seus
atores.

De acordo com essa perspectiva, surge a necessidade de refletir sobre o rural
enquanto um espaco fisico diferenciado, permeado por particularidades histéricas,
sociais, econdmicas e culturais que devem ser analisadas diante de sua
heterogeneidade e especificidade e ndo com base em uma viséo dualista da sociedade,
na qual o meio urbano representa a moderniza¢ao e o espaco rural o atraso.

Nesse sentido, torna-se relevante o papel da educacdo no debate sobre o
mundo rural, seus atores, modos de vida e representacdes, levando em consideracao
a pluralidade que permeia o mundo rural e o contexto no qual esses atores estao
inseridos, orientando no sentido de considerar o rural para além de uma realidade
empirica. Refletir sobre essas questdes nas aulas de sociologia € fundamental para

abordar a complexidade das juventudes e ruralidades.
2.2.1 Juventudes e ruralidades nas aulas de sociologia
A juventude como conhecemos hoje é construida socialmente considerando-se

nAo apenas o critério etario, mas os iniUmeros aspectos, materiais e simbdlicos, que

evidenciam as singularidades desse grupo social. Podemos enxergar, de acordo com

7 Percepcdo na qual o rural é visto como sindbnimo de atraso e a cidade como sinénimo de
desenvolvimento.
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a perspectiva de Peralva (2007), a juventude, a0 mesmo tempo, enquanto uma
condicao social e um tipo de representacao. Dessa forma € importante salientar que,
ao falarmos sobre juventude, estamos refletindo sobre uma etapa da vida de
determinados sujeitos, em que ocorrem, de forma mais intensa, 0S processos de
formacéo da identidade, construcdo dos projetos de vida, experiéncias e busca pela
autonomia.

As reflexdes sobre juventude, em sua grande maioria, referem-se ao contexto
urbano, nessa perspectiva, torna-se relevante pensar a juventude rural, que
representa cerca de 20% da populacao jovem do Brasil (IBGE, 2010). Pensar sobre a
juventude rural, de certo modo, € problematizar as representacdes sociais do meio
rural a partir de seus atores, compreendendo, inclusive, as transformacoes por eles
empreendidas nas tramas da historia.

No Brasil, o tema juventude alcan¢cou uma maior visibilidade a partir dos anos
1990, sendo impulsionado de forma mais significativa nos anos 2000. O interesse pela
juventude caracteriza uma tendéncia atual das discussdes, sendo esta uma categoria
construida na sociedade moderna, demarcando uma fase de transicdo para a vida
adulta.

A categoria juventude ja foi analisada sob os mais variados pontos de vista e
constitui-se como um grupo composto por realidades sociais diversificadas, como
observado por Stropasolas (2006, p. 180), “unifica simbolicamente um grupo que é
composto diversamente, que encobre realidades socialmente diversificadas”,
destacando a dificuldade em se delimitar o conceito de juventude, considerando suas
peculiaridades e diversidade sociocultural.

As discussbes em torno do termo juventude estdo envoltas em uma série de
definigbes divergentes, podendo ser compreendida como a demarcacgéo de uma etapa
da vida, delimitada pelo fim dos estudos, inicio da vida profissional, saida de casa e
constituicdo de uma familia, ou, apenas, uma faixa etaria (Carneiro; Castro, 2007). A
juventude também pode ser compreendida como um periodo do desenvolvimento do
individuo que implica mudanca de valores, sejam eles econdmicos, sociais, politicos
e culturais.

Considerando a perspectiva sociolégica, compreende-se a juventude como
uma construcdo social e a passagem dessa fase para a vida adulta é rodeada por
questbes de identidade, sociabilidade, tensbes e conflitos que permeiam a

constituicdo dos individuos, sobretudo quando se pensa os sistemas educacionais e
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o mundo do trabalho no contexto de insegurancas provocadas pelas disposicoes
neoliberais.

Pensar a juventude implica considera-la socialmente heterogénea e
fragmentada em torno de suas funcdes, interesses e aspiragdes sociais. Bourdieu
(1983), em seu texto “A juventude é apenas uma palavra”, classifica a juventude para
além da faixa etéaria, ndo devendo considerar os jovens como uma unidade social ou
um grupo composto pelos mesmos interesses, fazendo-se necessario analisar “as
juventudes”, no plural, considerando sua heterogeneidade, diversidade e contexto
social. Diante disso, a “juventude”, além de uma categoria que representa identidades
sociais, constitui-se enquanto uma forma de hierarquizacéo social, desenhado nos
mais diversos contextos e significados.

O debate sobre juventude, principalmente a partir das décadas de 1980 e 1990,
trouxe um olhar para a diversidade conforme aponta (Novaes, 1998), e esse caminho
contribuiu para ressignificar o carater homogeneizante no qual a categoria juventude
era compreendida. A preocupacdo com a juventude rural € um tema recente e sua
definicdo é marcada pela diversidade, sendo esta uma condicdo social, cultural e
histérica, que emerge sobre variadas categorias empiricas: jovens rurais; alunos
rurais; jovens do interior; jovens agricultores; jovens filhos de agricultores; juventude
escolar rural e juventude rural (Weisheimer, 2005).

Nesse sentido, como enfatiza Dayrell (2007), é preciso que a escola perceba
0s jovens estudantes em sua multiplicidade de identidades e a escola como como um
espaco sociocultural onde essas identidades se encontram e podem ser
transformadas na relagdo com os outros.

A juventude rural é uma categoria definida pelo pertencimento a um lugar a
partir do qual se vé e se vive 0 mundo e que sé pode ser compreendido do ponto de
vista das relac¢des sociais de geracdo, género, raga, classe e com 0s outros rurais e
urbanos com os quais se relaciona (Paulo, 2011).

Pensando acerca da realidade de jovens rurais, se faz necessario refletir sobre
a posicdo destes no tecido social, bem como o modo pelo qual eles elaboram as
representacdes sociais acerca de si e dos espacos em que circulam e residem. Os
jovens rurais, buscam, ao longo dos anos, sua visibilidade social, condicionada pelo
reconhecimento identitario, para além de fatores materiais que Ihes permitam acesso

a politicas publicas, dentre elas, a educacéo e oportunidades no ambiente rural.
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De acordo com o Censo Demografico de 2010, a juventude rural brasileira é
composta por um grupo de aproximadamente 8,5 milhdes de pessoas. O ponto de
partida para os estudos sobre a juventude e a sua relagédo com a zona rural pode ser
compreendido a partir da discussdo de determinados autores sobre o tema. A
juventude é uma categoria social que tem conquistado espa¢co nas discussoes
cientificas, as analises propostas por Brumer (2007) partem dessa perspectiva de

compreensao das situagdes que envolvem o jovem rural.

E grande o nimero de estudos sobre a juventude, nos dltimos 15 anos, em
grande parte decorrente da maior presenca de jovens reivindicando maior
visibilidade e a formulacdo de politicas publicas geradoras de emprego,
renda, educacéo e lazer (Brumer, 2007, p. 35).

Conforme as andlises do referido autor, o aumento no numero de estudos
voltados para a juventude, em alguma medida, reflete as reivindicagdes dos jovens
em relacdo as politicas publicas. Nessa perspectiva é preciso perceber que a
categoria juventude além de uma categoria social € uma categoria politica e simbdlica,
dotada de capacidade de questionamento das configuracdes sociais.

Uma parte significativa dos estudos voltados para a juventude rural enfatizam
a atuacdo dos jovens rurais, considerando a constru¢do da sua identidade, sua
invisibilidade social e as expectativas de reconhecimento e aceitacdo diante do
contexto no qual estdo inseridos. O meio rural sempre foi representado como o
sindnimo do atraso, no qual a populagédo carece de servigos basicos, que permitam
melhores condicdes de vida.

Em termos de politicas publicas destinadas a essa categoria social, elas se
destinam, quase sempre, ao trabalho e renda, desconsiderando a necessidade de
valorizagéo cultural e identitaria. A auséncia de reconhecimento contribui para a ndo
valorizag&o da sua cultura e sua participacéo cidada. Viver no mundo rural hoje, para
muitos jovens, significa enfrentar barreiras para sua autonomia e suas escolhas,

conforme pode ser observado:

Se h&d um componente geracional que permite definir a juventude pelo que ha
de especifico a sua condi¢cdo, € importante considerar que esta € vivida de
forma diversificada e desigual entre os jovens de acordo com suas situacdes
socioecondmicas especificas e com os padrdes de discriminacdo e
preconceitos vigentes, que repercutem sobre as oportunidades efetivamente
disponiveis a cada um. Em outras palavras, a duracdo e a qualidade desta
etapa do ciclo da vida sdo mais ou menos favorecidas pelas caracteristicas
socioecondmicas dos jovens (a origem social, a renda familiar e o nivel de
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desenvolvimento da regido onde vivem) e pelas diferentes exigéncias
relacionadas aos papéis/lugares que homens e mulheres ou individuos
pertencentes a grupos raciais distintos tradicionalmente ocuparam na
sociedade. Por isso, tornou-se usual empregar a expressao “juventudes” para
enfatizar que, a despeito de constituirem um grupo etario que partilha varias
experiéncias comuns, subsiste uma pluralidade de situacdes que confere
diversidade as demandas e necessidades dos jovens (Castro; Aquino, 2008, p.
29)

Uma das especificidades observadas por Paulo (2010) sobre os jovens rurais
NOs pequenos municipios, é que apesar de as sedes desses municipios fazerem parte
do mundo rural, como enfatizam Veiga (2002) e Wanderley (2007), existem diferencas
na percepcao dos jovens das zonas rurais e das sedes dos municipios sobre o meio
rural e sobre a vivéncia da juventude.

Na escola, instituicAo moderna urbanocéntrica, tanto o curriculo oficial, quanto o
curriculo pratico sao centrados em modelos hegeménicos e com viés urbano, o que faz
com que a identidade dos jovens rurais e suas representacfes de mundo nao sejam
tidos como relevantes, havendo pouca contextualizacdo dos conhecimentos e dada
pouca importancia a especificidade da juventude rural.

Algo que também observamos nos livros didaticos, desenvolvidos em sua
grande maioria com base em experiéncias e contextos urbanos, o que resulta em um
ensino descontextualizado. Essa homogeneidade presente nos materiais didaticos
contribui para que o curriculo ndo contemple as realidades e vivéncias dos jovens

rurais.

3 AS REPRESENTACOES SOCIAIS DO LIVRO DIDATICO PELOS JOVENS
ESTUDANTES DA ESCOLA

Na perspectiva de Paulo Freire (1996), os estudantes sdo concebidos como
sujeitos sociais ativos e participativos no processo educacional. Freire fundamenta
sua abordagem naideia de que o estudante ndo € um mero receptor de conhecimento,
mas um sujeito capaz de construir e reconstruir seu entendimento do mundo, sendo a
educacgao “[...] um processo pelo qual o educador convida os educandos a reconhecer
e desvelar a realidade criticamente” (Freire, 1985, p. 125).

Conforme delineado por Freire (1996), a acdo docente € fundamental para uma
boa formacdo, sendo imprescindivel para o desenvolvimento de uma sociedade

dotada de pensamento critico. Porém, para que isso aconteca, o educador precisa se
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dedicar ao continuo aprimoramento do processo de ensino, assegurando-se de
atender da melhor forma possivel as necessidades dos seus alunos, conciliando
pensamento tedrico e experiéncia pratica.

Ao discutirmos tematicas oriundas da reflexao e da pratica de vida dos educandos,
percebemos que os conteudos resultam de uma abordagem dialégica, fundamentada no
convivio em grupo, no dialogo e no respeito as culturas, aos conhecimentos individuais e
coletivos. Dessa forma, como premissa, € essencial conhecer 0s estudantes,
considerando-os como individuos inseridos em um contexto social do qual emergem os
conteudos a serem trabalhados. Nesse contexto, de acordo com a perspectiva de Freire
(2019), o cerne da pedagogia encontra-se no dialogo.

Tendo como base esta perspectiva e levando em consideracdo o publico
atendido pela escola em que a pesquisa foi desenvolvida, as questdes do meio rural
se configuram como centrais para compreender o processo educativo. Como ja
mencionado, trata-se de um publico predominantemente da zona rural, e, desse
modo, se faz necessario analisar as configura¢des do rural, considerando que estas

fazem parte do contexto vivenciado pelos estudantes e pela escola de modo geral.

3.1 OS OLHARES DOS ESTUDANTES SOBRE O RURAL PRESENTE NO LIVRO
DIDATICO

O livro didéatico Sociologia (Araujo; Bridi; Motim, 2016), da editora Scipione,
aprovado no PNLD de 2018, utilizado como fonte de reflexdo analitica neste
trabalho, tem como objetivo incentivar a “imaginagéo sociolégica” por meio de
temas que contemplam a pluralidade e diversidade das Ciéncias Sociais, visando
possibilitar o acesso aos conhecimentos socioldgicos de acordo com o contexto
especifico no qual se esté inserido, buscando a desconstrucéo de estereotipos na
mediacao entre o saber escolar e a realidade dos estudantes.

Este material possui uma linguagem simples na exposi¢cao dos conceitos e teorias
das Ciéncias Sociais, apresentando fotos, graficos, charges, boxes, sugestbes de
pesquisa, revisdes e conceitos-chave. Além disso, o livro expde os conteudos partindo
de uma definicdo sobre o que € a sociologia, seguida pelo contexto historico de
surgimento dessa ciéncia, apresentacdo dos classicos da disciplina e posteriormente

reflexdes sobre questdes analisadas pelos socidlogos de modo mais amplo.
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A obra estd organizada em 12 capitulos, que buscam analisar temas no
contexto das diferentes realidades do pais. No que diz respeito ao rural, o livro
apresenta algumas reflexdes sobre: i) A familia como espaco de reproducao social
(p. 86); ii) O lugar do trabalho na vida em sociedade (p. 114); iii) Diferenciagdes no
trabalho (p. 124); iv) O trabalho no meio rural (p. 160); v) As dinamicas culturais (p.
185) e vi) Movimentos sociais na América Latina (p. 275).

Atraveés da realizagdo do grupo focal, foram identificadas e destacadas neste
texto as principais falas dos estudantes. Na transcri¢cdo dos trechos, para manter o
anonimato, optei por substituir o nome dos estudantes pelas iniciais. Antes de
iniciarmos a gravacao, expliquei os procedimentos e a finalidade da realizacao do
grupo focal, apds concordarem, a partir de uma fala genérica minha, a conversa e

a apresentacao dos slides foi iniciada (Figuras 6 e 7).

Figura 6 — Registro do Grupo Focal com estudantes da ECITFMR

-

Fonte: elaborag&o do autor.

Figura 7 - Registro do Grupo Focal com estudantes da ECITFMR

Fonte: elaborag&o do autor.
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No primeiro momento da conversa, eles falaram seus nomes, idades, se eram
moradores da zona rural ou urbana, o tempo que levavam de suas residéncias até a
sede do municipio, alguns inclusive utilizaram a escola como parametro para informar
gue moravam distante do centro da cidade, e a quantidade de pessoas que residiam
em suas casas.

No segundo momento, os jovens, falaram sobre a principal fonte de renda
da familia, alguns mencionaram que 0s seus pais eram empregados na zona
urbana, com carteira assinada, apesar de residirem na zona rural, outros falaram
gue viviam da aposentadoria dos pais e avés, e alguns relataram que a pratica
agricola € a principal renda da familia, pois todos os membros trabalham na
agricultura familiar.

Nas falas de alguns estudantes, ficou evidente que o trabalho assalariado, na
zona urbana, é a principal fonte de renda para a familia de agricultores. Varios fatores,
econdmicos e ambientais, contribuem para esse cenario, culminando com a busca de
oportunidades remuneradas no meio urbano, o que implica ajustes significativos nas
dindmicas de trabalho e no estilo de vida desses individuos.

Com base nas respostas dadas e, dando continuidade a conversa, 0s
estudantes foram indagados sobre as seguintes questdes: vocé se identifica como um
jovem rural? Por qué? Vocé se identifica como um jovem urbano? Por qué? Como
vocé diferencia o jovem rural do jovem urbano? Os estudantes se entreolharam e,
alguns deles, demonstraram nao saber o teor das perguntas.

Dois alunos falaram que ndo se identificam como jovens rurais, mesmo
morando na zona rural, enquanto quatro estudantes identificaram como jovens rurais
e quatro ndo emitiram opinido, diante dos questionamentos. Dois deles definiram sua
condigéo de jovem rural a partir dos costumes e um deles pela calmaria do ambiente

rural.

- Rural? Acho que néo! (1.S.C. - Masculino)

- Também acho que néo. (M.S.G.C. - Feminino)

- Sim, tanto por questdo de sotaque, como por questdo de costumes. (J.L.R.
- Masculino)

- Costume ta bem presente. (I.S.C. - Masculino)

- Mais ou menos professora, eu gosto do ambiente calmo. (M.R.M.N. - Feminino)
- Eu me considero como um jovem rural. (Y.M.B.S.F. — Masculino)

- Sim, € como o pessoal falou, por costumes, tenho mais costumes da zona
urbana do que da zona rural. (J.V.M.S. - Masculino)

- Tanto pelos tipos dos costumes, como ele falou, o jovem da zona urbana
fica mais dentro de casa, e o0 jovem da zona rural ndo, ele sai pra ir pra o mato
e fica l4 o tempo todinho. (Y.M.B.S.F. - Masculino)



64

Um dos alunos foi apontado por um colega como sendo um jovem urbano, o
estudante concordou e justificou a fala pela proximidade da zona urbana e acesso aos
servigos basicos, como saude. A partir desta mesma justificativa, outro estudante se

identificou como jovem urbano.

- Y.S.A é jovem urbano. (I.S.C. - Masculino)

- Eu? Sim. Mais perto de tudo, fica mais acessivel a ter salde, essas coisas.
(Y.S.A. - Masculino)

- Isso, tem 0 acesso, € mais perto, essas coisas. (K.B.C - Feminino)

Os costumes, ambiente e sotaque foram acionados como fio condutor que
caracteriza o ambiente rural e suas fronteiras. Essas questdes sdo importantes para
compreender como essas posi¢cdes sdo construidas, sobretudo a partir das
representacfes sociais que permeiam o tecido social. O rural se constréi nessa
experiéncia social e subjetiva, mas € importante perceber que as experiéncias se
constroem nas tramas da histéria, condicionadas por dimens@es econémicas, politicas
e simbolicas.

Um dos estudantes, que se considera como jovem rural, falou que existem duas
visdes sobre ser um jovem rural, uma delas critica, relacionada aos costumes e aos
modos de vida, e outra mais preconceituosa, que define o jovem rural como “matuto”,
sem acesso ao conhecimento e as tecnologias. Outro jovem também falou sobre o
acesso as tecnologias, mencionando que existem meios de ter acesso a ela, mesmo

morando na zona rural, caso o jovem tenha interesse.

- Eu acredito que é relativa a visdo. Acho que tem duas vis@es ai, uma visdo
mais critica e outra visdo mais preconceituosa. Geralmente as pessoas
costumam dizer que o jovem rural € o jovem matuto, que nao conhece nada
e que ndo sabe de nada, e o jovem urbano conhece mais de tecnologia e tem
essa visdo. (M.R.M.N. - Feminino)

- Assim, é relativo, como M.R. falou, tem muita gente da zona rural que tem
mais tecnologia do que eu, isso vai de a pessoa procurar, se ela gosta da
tecnologia ela vai atras e se nao gosta ndo. (J.V.M.S. - Masculino)

Um dos jovens, que se identifica como urbano, falou ndo perceber tanta
diferenca entre os jovens urbanos e rurais. Tal fato ocorre devido a propria condicdo
do pequeno municipio, onde os moradores residem na zona rural e trabalham na zona
urbana ou trabalham na zona rural e residem na zona urbana, o que faz com que as

diferencas nédo sejam tao grandes.
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- Assim, professora, eu acho mediano, que Lagoa Seca € uma cidade
pequena e que a maioria das pessoas vivem tanto na zona urbana, quanto
na zona rural. Tipo, |& em casa mesmo, tem casa no sitio e tem casa aqui na
zona urbana, a gente vive das duas maneiras. (Y.S.A - Masculino)

Mediante o modo de vida apresentado pela fala do participante, podemos
perceber que as fronteiras porosas entre rural e urbano moldam as percepcdes dos
individuos. Esse processo, em alguns aspectos, promove uma aproximacao desses
dois universos, fazendo com que nao sejam percebidas de forma tdo acentuada as
diferencas, informando a constituicdo dos jovens rurais e urbanos, influenciando na
diminuicao dos estigmas construidos sobre 0s primeiros.

Diante das falas dos jovens, podemos perceber como estes enxergam o rural.
O que corrobora com a afirmacéo, conforme apresentado por Wanderley (2000), da
existéncia de multiplas ruralidades. Isso advém da constatacdo de que a concepcao
tradicional de ruralidade, muitas vezes vinculada a uma visdo homogénea e estética
do campo, nado é suficiente para captar a diversidade e o dinamismo das realidades
rurais. Também fica evidente, a partir do que foi mencionado pelos estudantes, que
nos pequenos municipios o rural e o urbano ndo apresentam diferencas tao nitidas ou
significativas, o que algumas correntes consideram como continuum rural-urbano.

Segundo Wanderley (2000), o continuum rural-urbano representa uma relacao
de aproximacdo e integracdo entre esses dois espacos, onde semelhancas e
continuidades sao identificadas, preservando as particularidades e negando o fim do

rural. Silva (1999, p. 1 apud Paulo, 2010, p. 70) compreende que

A diferencga entre o rural e o urbano é cada vez menos importante. Pode-se
dizer que o rural hoje s6 pode ser entendido como um continuum do urbano,
do ponto de vista espacial; e do ponto de vista da organizacéo da atividade
econdmica, as cidades ndo podem mais ser identificadas apenas com a
atividade industrial, nem os campos com a agricultura e a pecuaria.

Essa perspectiva, evidencia as transformagdes nas relagdes entre rural e
urbano, aproximando-os e alterando a visado de oposicao entre eles, "numa relacao de
complementaridade, que interliga e, ao mesmo tempo, distingue, resultando em duas
realidades paralelas, mas dependentes" (Costa, 2002, p. 32). Essas alteracdes na
viséo dicotbmica entre rural e urbano como polos opostos sdo demonstradas nas falas
dos estudantes, o que corrobora esse processo de transformacéao das relacdes sociais
e da construcdo das identidades dos jovens rurais e urbanos acerca de si e dos

espagos em que circulam.
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De acordo com os estudos de Wanderley (2000) e Paulo (2011), o rural, apesar
de ndo poder ser visto como um espaco separado e totalmente distante do meio
urbano, ndo pode ser visto apenas como um continuum do urbano, pois possui suas
idiossincrasias, um modo préprio de ver o mundo, cujo acesso as tecnologias e aos
bens e servicos ndo as dissolve. Nesse sentido, o rural esta interligado ao urbano,
numa relacéo de interdependéncia, mas os dois espac¢os preservam suas diferencas.

Dando continuidade ao grupo focal, iniciamos as reflexdes acerca do livro
didatico de sociologia, no qual os estudantes, com base em trechos e imagens
presentes no material, apresentaram suas falas e inquietacbes sobre o que era
questionado ou exposto. No Capitulo 3 do referido material, intitulado “A familia no
mundo de hoje”, temos a familia como um espacgo de reprodugdo social. Nesse
capitulo, destacamos o trecho “No meio rural, sobretudo, as familias costumavam ser
numerosas, e os filhos desde cedo compunham a méo de obra para a lavoura” (p. 86).

Os jovens foram questionados sobre qual era a interpretacédo deles a respeito
do excerto e se tinham algo a falar sobre ele. Os estudantes concordaram com a

afirmativa e trouxeram a justificativa para ela e suas consequéncias.

- Desde cedo, os filhos da zona rural, eles jA comegam a trabalhar pra ajudar
a familia. (J.L.R. - Masculino)

- Isso é uma questéo de “forgar” a um amadurecimento muito cedo também,
pelo menos eu vejo assim, porque estdvamos conversando sobre construgado
de vida. A gente é considerado matuto, que a gente amadurece muito cedo,
mas amadurece muito cedo, longe da tecnologia e do que a sociedade
proporciona. A gente amadurece muito cedo para questdes familiares, mas
ndo para questdes do mundo e é por isso que as pessoas tém visdo que a
gente é matuto. (I.S.C. - Masculino)

- Parece muito com antigamente, que as pessoas tinham muitos filhos e esses
filhos tinha cerca de 6 e 7 anos e ja vao trabalhar na roga. (M.R.M.N. - Feminino)

Percebemos, através das falas, que a participacdo dos jovens no trabalho &
parte da organizacao familiar e que, mesmo estudando em escolas urbanas e até em
tempo integral, ainda faz parte de suas realidades. Nessa dire¢cdo, assim como

evidenciado por Wanderley (p. 5, 2011):

Os filhos dos agricultores sdo desde cedo chamados a participar do esfor¢o
comum da familia para garantir sua sobrevivéncia e a constituicdo de um
patriménio familiar. Nesse contexto, 0s jovens rurais tém uma dupla relacéo
com o trabalho: por um lado, o tempo a ele dedicado deve ser conciliado com
0 tempo necessario a escolarizagdo; por outro, a propria formacéo do jovem
se realiza pelo trabalho, o que justifica moralmente a sua reproducéo.
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Como ja enfatizamos, assim como o rural € mdltiplo, as vivéncias dos jovens
rurais também sdo. O rural no qual o jovem participa, desde cedo, das atividades
laborais da familia esta muito ligado a agricultura camponesa e familiar, muito
presente no Sul e no Nordeste do pais. Nesse modelo de agricultura, é a organizagéo
familiar que define a forma de producao e os papéis sociais de género e de geracao,
no interior da familia e da propriedade. Nela, o pai é o chefe da familia e também o
dono da terra ou responséavel por ela. A terra possui um valor afetivo e ndo apenas
material, pois define a autonomia relativa da familia e suas condigBes econdmicas.

Partindo do conceito de Mendras (1978), podemos afirmar que a familia
camponesa é uma unidade de interesses, afetos e tensdes. E com base nesta
perspectiva que o rural, para o agricultor camponés e familiar € um espaco de vida e
trabalho e ndo apenas local de moradia, o que possibilita a producdo de uma
identidade especifica com o0 seu meio e direciona seu olhar para 0s outros espacos.
Assim, podemos dizer que 0s rurais e 0s urbanos, apesar de manterem relacdes de
interdependéncia, guardam as especificidades das rela¢des sociais que os definem.

E importante perceber que a identidade de jovens rurais € construida nesse
cenario. E preciso desnaturalizar o discurso do rural com sinénimo de atraso, para que
os individuos possam compreender e se situar nestes espacos a partir de l6gicas que
nao reproduzam o estigma. Como se identificar com algo que se apreendeu considerar
como subalterno? Essas questdes precisam ser feitas para compreender as teias do
tecido social que informam essas configuracdes das representacfes sociais.

Outro trecho, do mesmo capitulo, traz a seguinte informacdo “Com as
modificacbes — modernizacdo e mecanizacdo da agricultura, diminuicdo da
necessidade de mao de obra, antes essencialmente de origem familiar,
desenvolvimento da agroindustria -, na segunda metade do século XX, muitas familias
migraram para os centros urbanos em busca de melhores oportunidades” (p. 86).
Sobre essa questdo, os estudantes concordaram e apontaram as seguintes

justificativas para o fendbmeno:

- As pessoas, 0s jovens, tanto as pessoas que trabalhavam na agricultura,
elas passaram a serem substituidas por maquinas nessa questao da industria
mesmo, ai elas foram para rua em busca de melhores condi¢ées. (J.L.R. -
Masculino)

- E, eu concordo com ele, devido a mecanizacdo na agricultura, alguns
agricultores passaram a nao ter mais como trabalhar e assim foram em busca
de outros trabalhos, que nédo seja na zona rural. (M.R.M.N. - Feminino)
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- A gente tem um aumento da populacdo, cujo a agricultura familiar nao
consegue suprir a producdo de alimento, entdo o homem sofre tanto com o
éxodo rural espontédneo, como o éxodo rural forcado. Espontaneo porqué ele
vai em busca de melhores qualidades, entdo ndo € uma migracéo espontanea,
quando “forgado”, porqué a gente tem grandes propriedades de terra no Brasil,
cujo os trabalhadores sdo maquinas, néo oferecendo emprego as pessoas que
moram na zona rural. (1.S.C. - Masculino)

Os jovens demonstram conhecimento acerca da concentragéo de terras e da
mecanizacao da agricultura, mesmo que tais aspectos nao facam parte diretamente
de suas vivéncias. A partir dos comentarios dos estudantes sobre essa tematica,
surgiram outros questionamentos: Na casa de vocés a méao de obra é familiar? A
familia € quem produz o que é necessario para a sobrevivéncia? Diante dos
guestionamentos, os estudantes fizeram algumas consideracdes sobre o trabalho

desenvolvido por suas familias:

- Nao, la a gente trabalha para um patréo, ai do patrdo vem o salério pra poder
comprar as coisas, a gente ndo produz nosso proprio sustento. (J.L.R. -
Masculino)

- Ajudo na agricultura. (J.L.R. - Masculino)

- Ajudo. (Y.M.B.S.F. - Masculino)

- Trabalho em estofado na rua e agricultura na zonarural. (Y.S.A. - Masculino)
- Ajudo. (G.J.S.O.F. - Masculino)

- Ajudo mais na pecuaria. (J.V.S. - Masculino)

- Antes do modelo integral ser adquirido, eu estudava a tarde e ajudava meu
pai de manhd, até umas 10 horas depois ia tomar banho para ir & escola.
Agora ndo, com esse tempo todinho na escola ndo tem como esta ajudando
ele. (J.V.M.S. — Masculino)

- Essa questéo ai, menos trabalho, menos dinheiro também. (Y.S.A. - Masculino)

Seis estudantes mencionaram que a familia trabalha na agricultura, porém um
deles afirmou que a familia trabalha para um patréo, que paga um salario por este
trabalho. Para trés das familias, a agricultura é a Unica fonte de renda, as outras trés
desenvolvem a pluriatividade, ou seja, conciliam atividades agricolas e ndo agricolas,
guando esta nédo € suficiente para a subsisténcia da familia.

Segundo Schneider (2007, p. 15),

Acredita-se que, por meio da pluriatividade, os agricultores familiares possam
estabelecer iniciativas de diversificacdo das suas ocupagfes interna e
externamente a unidade de producédo, bem como aumentar as fontes e as
formas de acesso a rendas.

Nestas cidades, a populacdo ainda é marcada pela vinculacdo com a natureza,

por “relacdes de interconhecimento”, resultantes de praticas e representagdes sociais,



69

e influéncia significativa das atividades rurais (Wanderley, 2007). Nesse sentido, a
maior parte da populacéo reside da zona rural e desenvolve atividades agricolas,
mesmo que muitos trabalhadores pluriativos exergcam outras ocupacdes ndo-agricolas
na zona urbana.

Sob tal perspectiva, Wanderley (2001b, p. 5-6) afirma:

Nestes municipios o processo de urbanizacdo é fragil, uma vez que a
concentracao das atividades econdmicas e da oferta de servicos se da nos
médios e grandes centros urbanos, apresentando certa precariedade do
ponto de vista dos recursos disponiveis. SAo municipios que apresentam uma
consideravel proporcdo de populagédo rural em relacdo ao conjunto da
populagdo total, uma consideravel propor¢cdo de pessoas ocupadas em
atividades agropecuérias em relagdo ao total de ocupados no municipio, bem
como a existéncia de parcela dos ocupados na agropecuaria residentes na
sede municipal.

Adentrando um pouco mais na realidade dos estudantes, em algumas falas os
jovens destacaram a relacdo entre os estudos e o trabalho, principalmente diante da
realidade do modelo de ensino integral. Questionamos se estudar em uma escola de
tempo integral influenciava na renda deles e da familia, visto que, mesmo estando em
uma escola que possua uma infraestrutura adequada ao ensino, muitos destes
estudantes auxiliam nas atividades domeésticas, ou contribuem para o sustento da familia.

De forma unanime, todos os alunos responderam que sim, afirmando que
quando estudavam na modalidade regular, em apenas um turno, tinham a
oportunidade de auxiliar com o trabalho, o que proporcionava uma renda melhor para

a familia, a exemplo das falas dos estudantes J.L.R. e M.R.M.N.:

- E a mesma coisa para todo mundo, todo mundo que saiu do emprego para
estudar, consequentemente diminuiu a renda da familia. (J. L. R. - Masculino)
- Bom, antes da escola entrar no regime integral, eu trabalhava com meu
irmao, s6 que era sé pra mim mesmo, trabalhava aos sabados, ai quando eu
entrei parei 0 emprego e continuei a estudar. (M.R.M.N - Feminino)

Diante da resposta dos jovens, € possivel interpretar que para familias de baixa
renda o trabalho do adolescente € importante para a complementacdo da renda
familiar. Com a maioridade do estudante, as familias perdem o auxilio governamental
conhecido como “Bolsa Familia, que é, na maioria das vezes, a principal renda fixa

da familia, garantindo a alimentacéo e as necessidades mais basicas.

8 Programa de transferéncia de renda do governo federal brasileiro, que assegura uma renda basica
para as familias em situacéo de pobreza.
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Essas respostas podem explicar a queda no niumero de matriculas na escola.
Apos a transformacéo da escola regular em escola em tempo integral, passou-se de
uma realidade de 908 alunos matriculados, no Ensino Fundamental Anos Finais e
Ensino Médio, em 2018, para 442, em 2023. Com a implementacdo do programa Pé-
de-Meia®, lancado pelo governo federal em janeiro deste ano, espera-se um aumento
nas matriculas, especialmente de adolescentes do género masculino, que atualmente
apresentam o maior indice de evasao escolar.

No que diz respeito ao acesso a educacdo em pequenos municipios rurais
como Lagoa Seca, é interessante considerarmos que as unidades produtivas estéo
sob a responsabilidade de produtores rurais com baixa ou nenhuma escolaridade
(IBGE, 2017). De acordo com Souza (2022, p. 251), “o baixo nivel de escolaridade
pode ser explicado pelo inicio precoce da entrada no mundo do trabalho no campo,
tendo em vista que a maior parte dessa populacdo comecou a trabalhar com pouca
idade”.

Dando prosseguimento ao grupo focal, adentramos no Capitulo 4, “O sentido
do trabalho”, que traz a discussao sobre o lugar do trabalho na vida em sociedade. Ao
referir-se ao rural, o livro traz algumas questdes sobre o processo de mecaniza¢éo do
campo, aumento da produtividade na agricultura e pecuéria, pequenas e grandes
propriedades de terra, investimento em tecnologias em detrimento de mé&o de obra
humana, auséncia de empregos para trabalhadores rurais e pequenos agricultores e
éxodo rural. Foram apresentadas algumas imagens, presentes no livro didatico,
acerca das guestdes acima mencionadas, para que os alunos refletissem sobre elas
e emitissem opinides.

O uso de imagens e fotografias como recurso pedagogico deve ser algo que
contribua com o processo de ensino e aprendizagem, sendo uma fonte de informacao
e conhecimento, auxiliando na leitura e transmitindo sentimentos, para além da
“‘ilustracdo da mensagem textual” (Bodart, 2015, p. 83).

Ao analisarem as imagens e a relacado dessas com a discussao sobre o rural,
Figuras 8 e 9, os jovens afirmaram que elas ndo condiziam com a realidade deles.
Uma das imagens apresenta maquinas colheitadeiras, que demonstram a reducéo da

necessidade de méo de obra no campo (p. 116), e a outra, traz a diversidade na

9 Programa de incentivo financeiro-educacional destinado a estudantes do ensino médio publico que
séo beneficiarios do Bolsa Familia.
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producao agricola, a producéo familiar de farinha de mandioca, a coleta de castanhas-

do-paréa e o transporte de caixas de macgas em empilhadeira (p. 117).

Figura 8 — Colheitadeiras em plantacao de soja no Mato Grosso
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Figura 9 — Diversidade de producao agricola
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Como ja discutido, hd uma explicacéo historica e politica para as diferencas de

desenvolvimento e acesso as tecnologias no meio rural brasileiro. Primeiro, a historica

concentracdo de terras, desde as sesmarias, a existéncia de ocupacdes ilegais e

grilagens de terras produtivas, que concentra terra nas maos de poucos latifundiarios.

Esses desenvolvem grandes monoculturas, denominadas no mercado financeiro como
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commodities1®, que teve inicio no Brasil com a producdo de cana-de-aclcar e se
estendeu para a producao de graos, como soja e milho, que tem sido responsavel por
boa parte do Produto Interno Bruto brasileiro. No entanto, é valido salientar que esse
grupo tem recebido isencdes e incentivos muito maiores que os da agricultura familiar.

Essa ultima também néo pode ser vista de maneira genérica, uma vez que temos
grandes diferencas na producédo familiar para abastecer os mercados, tanto de médios
produtores familiares, quanto pequenos, associados em cooperativas, e 0s agricultores
familiares camponeses, que produzem para sua subsisténcia e, no maximo, para
alimentar os mercados locais. Tal assisténcia se da por meio das feiras livres ou
pequenas feiras de produtos agroecoldgicos organizados por eles proprios, mediante
suas associacoes e sindicatos rurais.

Nesse sentido, por meio de um processo de modernizacdo e industrializacao
desigual e concentrado (Cano, 2007), o pais, durante muitas décadas, s investiu no rural
nordestino, especialmente, na parte semiarida da regido, da qual Lagoa Seca faz parte,
nos grandes latifndios rurais, deixando o agricultor familiar camponés entregue a prépria
sorte, tendo que criar multiplas estratégias para sobrevivéncia da sua familia e do seu
modo de vida, cuja posse da pequena propriedade era fundamental. Todo este processo
explica a realidade rural vivenciada pelos jovens estudantes da escola de Ensino Médio
do pequeno municipio de Lagoa Seca.

Ainda abordando sobre a perspectiva do trabalho no campo, utilizando a Figura 9
como referéncia, questionamos sobre o papel da mulher no meio rural. Os estudantes,
apesar de perceberem a presenca masculina como sendo majoritaria nesse espaco,
afirmaram que, na realidade deles, as mulheres também participam de forma ativa do

trabalho no campo.

- Bem presente, professora, minha tia mesmo, ela luta bastante na roca, ela
limpa, tira mato, ela planta, ela 4gua. (M.R.M.N. - Feminino)

- A gente vé que a mulher tem uma jornada dupla ou tripla de trabalho na
agricultura, além dela cuidar do campo, ela cuida dos filhos e da casa, e
guando, por exemplo, acontece da renda da agricultura familiar ndo conseguir
cumprir o que a familia precisa e o marido tem que sair da cidade, do campo
para trabalhar na cidade, a gente tem a mulher comandando tanto a casa,
guanto a plantacédo, enquanto o homem precisa sair para completar a renda,

10 “Entende-se por commodities os produtos intensivos em recursos naturais em estado bruto
(primarios) ou com pequeno grau de industrializagdo” (Verissimo; Xavier, 2014, p. 274). Segundo
Secomandi e Seppi (2014), as commodities podem ser divididas em trés categorias fundamentais:
produtos agricolas, metais e fontes de energia. Estes produtos tém como caracteristica a producéo
padronizada e em grande quantidade.



73

por exemplo. Entdo as vezes a participacdo da mulher é bem mais efetiva no
campo do que o homem por exemplo. (I.S.C. - Masculino)

- Antigamente, as mulheres serviam, ndo € que serviam, elas eram s6 para
cuidar da casa e dos filhos e hoje elas trabalham fora. (J.L.R. - Masculino)

- Tipo, sobre aquele primeiro topico que estava falando sobre grandes
familias, se a gente for considerar a realidade da jornada de trabalho, a gente
ver também a diminuicdo no numero de filhos, por exemplo. (I.S.C. -
Masculino)

A partir das falas, foi possivel perceber que tanto os jovens do género feminino,
guanto os do género masculino, evidenciaram a relevancia da mulher no contexto e nas
atividades rurais. Essa percepg¢do contraria a visdo socialmente construida, ainda
presente no meio rural, de que o trabalho da mulher nesse espaco € menos importante
do que o trabalho do homem.

De acordo com o Censo Agropecuario (IBGE, 2017), dos 2026 estabelecimentos
pesquisados, no municipio de Lagoa Seca, 78,2% dos produtores rurais sdo do sexo
feminino. Nesse contexto, a composicdo da forca de trabalho € caracterizada
predominantemente por homens, individuos negros/pardos e adultos, ficando evidente
também a reducéo dos jovens nesse meio.

Historicamente, o0 meio rural tem sido caracterizado por papéis de género
tradicionais e pela chamada “divisao sexual do trabalho®, nos quais as mulheres
desempenham func¢des ligadas a gestdo doméstica e auxiliam nas atividades agricolas,
estando, na maioria das vezes, em um papel secundario em relacdo aos homens e néo
sendo valorizadas em suas multiplas fungées.

Porém, nas ultimas décadas, pudemos observar mudancas significativas nesse
panorama, algo que pode ser atribuido a fatores como o acesso a educacéo, as politicas
de igualdade de género e a busca por alternativas econémicas, néo se limitando apenas
as atividades agricolas. As alteracdes no panorama ocupacional rural resultam da
interacdo de varios elementos, tais como o éxodo rural, a modernizacdo e as
transformacdes tecnolégicas e a busca por outra profissdo. O maior acesso e
permanéncia das mulheres na educacao traz maior possibilidade de trabalho fora da
unidade familiar, o que, muitas vezes, passa a ser a renda fixa da casa.

O Capitulo 5 “Tecnologia, trabalho e mudancas sociais”, da continuidade a
discussao sobre o trabalho, porém apresenta um subtépico intitulado “O trabalho no meio
rural”’. Este subtopico problematiza alguns dados sobre a populagao brasileira, trazendo

0 numero estimado de habitantes do campo, que correspondia, de acordo com o Censo
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Demografico de 2010, a 15,6% da populacéo total do pais, o equivalente a 30 milhdes de
habitantes, dentre os quais, 70,2% s&o homens e 29,8% mulheres (IBGE, 2010).

Figura 10 — Agricultores em horta familiar em S&o José dos Pinhais

Agricultura familiar no Brasil

Principal responsdvel pela comida que chega as mesas das familias brasileiras, a agri-
cultura familiar responde por cerca de 70% dos alimentos consumidos em todo o Pais. O
Dia Internacional da Agricultura Familiar € comemorado neste 25 de julho com a conso-
lidagdo dos avangos promovidos pelas politicas publicas integradas de  fortalecimento do
setor, intensificadas na ultima década. [...] O pequeno agricultor ocupa hoje papel decisi-
vo na cadeia produtiva que abastece o mercado brasileiro: mandioca (87%), feijao (70%),
carne suina (59%), leite (58%), carne de aves (50%) e milho (46%) sdo alguns grupos de
alimentos com forte presenca da agricultura familiar na producao. [...] Com melhores con-
dicdes de crédito e a ampliagdo de mercado por meio de programas como o de aquisicao
de alimentos, a agricultura familiar seque estruturada e com investimentos crescentes

Disponivel em: <www.brasil gov.br/economia-e-emprego/2015/07/
agricultura-familiar-produz-70-dos-alimentos-consumidos-por-brasileiro>. Acesso em: 27 jul. 2015

Agricultores em horta familiar
em Sao José dos Pinhais, na
regido metropolitana de
Curitiba (PR), no chamado
Cinturao Verde. Foto de 2014

Fonte: Arauljo; Bridi; Motim (2016, p. 161).

Ao abordar as formas de trabalho rural no Brasil, o livro traz, brevemente, uma
discussdo sobre a condicdo heterogénea do trabalho no campo, considerando as
véarias formas de ocupacdo e uso da terra. Em um dos trechos temos a seguinte
afirmacado: “O segmento agricultura familiar merece destaque pelo modo de vida e
pelas relacbes que estabelece com a sociedade, mas principalmente por produzir a
maior parte dos alimentos consumidos no pais” (p. 160), além de um box, contendo
um excerto sobre a “Agricultura Familiar no Brasil” e uma imagem de agricultores em
horta familiar na regido metropolitana de Curitiba (Figura 10).

A partir do conteudo apresentado no livro, os estudantes foram questionados
sobre o que entendiam por agricultura familiar. Os jovens falaram sobre a relevancia
dessa para a producdo de alimentos e manutencdo da seguranca alimentar da

populacao, assim como, 0 seu papel para a economia.
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- A gente depende muito do rural, mais do que a gente imagina. (Y.S.A. -
Masculino)

- A frase que tem na foto de agroecologia: se o campo néo planta, a cidade
nao janta. (1.S.C. - Masculino)

- E, isso mesmo! (M.C.F.S. - Feminino)

- Boa parte dos alimentos que vem para a mesa da gente vem tudo da zona
rural, tem muita gente que prefere mais comida da zona rural porque n&o tem
agrotoxico. (Y.S.A. - Masculino)

- Hoje a nossa economia é basicamente agricola. (1.S.C. - Feminino)

Por intermédio das falas dos jovens, fica evidente o reconhecimento do lugar e
da importancia que a agricultura familiar tem para a nossa sociedade, principalmente
diante dos avancgos na “definicdo e compreensao das caracteristicas e do significado
deste grupo social” (Schneider; Cassol, 2014, p. 228).

Segundo o Censo (IBGE, 2010), o Brasil possui a estimativa de 8 milhdes de
jovens, entre 15 e 29 anos, no meio rural. A maior concentragdo da juventude do
campo é nas regides Norte e Nordeste do pais, onde ocupam-se da agricultura de
base familiar. Isso se reflete na interpretacdo que os jovens estudantes participantes
da nossa pesquisa enunciam em suas falas.

O livro Didéatico ainda traz a abordagem sobre o rural em outros dois capitulos, no
Capitulo 6 “A cultura e as suas raizes”, € abordado sobre a diversidade cultural na
sociedade brasileira e discute temas como civilizacdo, formacéo de identidade cultural de
um povo e as diferentes expressdes culturais no ambito da sociedade globalizada, e no
Capitulo 9 “Movimentos sociais”, que faz uma discussédo sobre a emergéncia de
movimentos sociais voltados ao combate a pobreza, a exclusdo social e as desigualdades.

A partir do titulo do capitulo 9, os jovens foram questionados se conheciam
algum movimento social e o que sabiam sobre ele. De imediato, os estudantes falaram

sobre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e sua luta:

- Os sem terras. (I.S.C. — Masculino)

- Que Bolsonaro quer boicotar? Assim, a direita quer boicotar, né? Por que
eles dizem que a maioria é indio e pobre e pobre e indio ndo deve ter terra.
(J.V.M.S. — Masculino)

- Por terra! (L.B.A. — Feminino)

- Para se fixar e produzir. (1.S.C. — Masculino)

- Para eles produzirem, terra das fazendas que néo estédo sendo usadas para
gue possam produzir e morar. (G.J.S.0.F. — Masculino)

O MST, citado pelos estudantes e apresentado no livro didatico, possui razdes
globais e locais para o0 seu reconhecimento por parte dos jovens, tanto pela

popularidade do movimento, inclusive nos veiculos de comunica¢do, um dos grandes
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agentes articuladores, publico e politico, na questdo agraria no Brasil, quanto pela
concentracdo histérica de pequenos agricultores e camponeses que viviam na
condicdo de sem terras na regido, o que demandou a expansao e massificacao da
luta pela terra no Nordeste, por parte do movimento.

Dando continuidade a discussdo sobre os movimentos sociais, o texto traz a
seguinte informacé&o: “O processo de urbanizagdo no Brasil, intensificado nos anos
1970, ocorreu sem que o Estado garantisse o atendimento das necessidades basicas
da populacéao. Assim, com as grandes migracdes do campo, as cidades concentraram
populacdo sem oferecer a todos servicos como seguranca publica, energia elétrica,
salude, saneamento basico, educacao, transporte, moradia, cultura. A falta de bens
coletivos levou a ecloséo de movimentos nos grandes centros urbanos” (p. 186).

Este trecho do livro trouxe a inquietacdo dos jovens, que comecaram a falar
todos de uma vez e a comentar entre eles sobre a auséncia de acesso a determinados
servicos basicos, principalmente os moradores da zona rural. Ao serem indagados se,
no contexto em que vivem, possuem acesso aos Servicos mencionados no texto, os

estudantes trouxeram as seguintes falas:

- Sim! (Y.S.A. — Masculino)

- Mais ou menos. (J.V.M.S. — Masculino)

- Saneamento basico, ndo. (M.S.G.C. — Feminino)

- Era para ter. (J.V.M.S. — Masculino)

- Seguranca, ndo. Era pra ter. (Y.M.B.S.F. — Masculino)

- Melhorou esse ano. (Y.S.A. — Masculino)

- Em alguns lugares tem, como na parte mais central de Lagoa Seca, a gente
tem saneamento basico, a gente tem “seguranga”, a gente tem movimentos
de cultura, mas para a galera que mora um pouquinho mais afastado do
centro, que é essas areas aqui de cima, os sitios também, que ndo tem como
vir para c4, ai nao existe. Porque a gente tem poucas, eu acho que é s6 um
evento cultural de Lagoa Seca. S6 um que acontece a noite e muita gente
ndo tem como vir a noite, pelo perigo. (J.V.M.S. — Masculino)

- Na realidade rural o transporte ja interfere um pouco nessa questdo de
educacdo, porque as vezes as estradas ndo tem como o transporte passar.
(J.L.R. — Masculino)

- Em tempo de chuva tem que ficar em casa. (I.S.C. — Masculino)

- A gente que é da zona rural tem que acordar muito cedo, pra pegar o énibus,
para chegar na escola passar o dia todo, para pegar o 6nibus de novo e pra
voltar pra casa. Eu mesma chego em casa de noite. (M.R.M.N. — Feminino)

De fato, como enfatiza (Veiga, 2004), o processo de urbanizacédo do pais fez
com que 0s servigos basicos, como educacao, saude, saneamento e cultura fossem
concentrados nas grandes cidades e, como 0S pequenos municipios tiveram suas

sedes definidas como urbanas por decreto, elas oferecem os servicos publicos mais
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essenciais, deixando as areas periféricas e as zonas rurais sem acesso a muitos
desses servi¢os, como 0s proprios jovens enfatizam a partir de suas realidades.

A fala de alguns jovens sobre 0 acesso a educacéo fez com que surgisse um
outro questionamento: Vocés acreditam que a distdncia e a necessidade de

deslocamento influenciam na aprendizagem?

- Com certeza, porque uma pessoa que mora aqui ele chega em casa e ja
poderia estudar e chega menos cansado, porque acordou um pouco mais
tarde que a gente, a gente chega mais cedo. (M.R.M.N. — Feminino)

- Bem mais cedo! (L.B.A. — Feminino)

- A gente estuda 9 horas e meia no periodo integral, que é das 07:30 as 05:00,
s6 que eu saio de casa as 6 e chego as 6, eu passo 12 horas fora de casa,
entdo totalmente diferente de alguém que chega aqui de 8 horas da manha,
ndo & mesmo? (1.S.C. — Masculino)

Para Bourdieu e Passeron (2014), fatores como a origem social, capital
simbdlico e condicBes materiais podem interferir e limitar o acesso e a permanéncia
na escola. A trajetéria de vida do jovem rural é diretamente influenciada pelo acesso
a educacdo. Nos ultimos anos, observamos uma ampliagdo da presenca de jovens
rurais nas escolas, porém muitos desses se evadem por nao conseguirem
permanecer no ensino integral, pela necessidade de complementar a renda da familia
e auxiliar na producdo familiar, diante da incerteza de uma perspectiva de futuro
profissional e ingresso no mercado de trabalho. Ademais, isso também ocorre pela
visdo da familia e do meio em que esta inserido sobre a importancia da educacao para
a realizacdo dos seus projetos de vida.

E essencial considerarmos que os jovens rurais percebem a familia como
importancia central em suas vidas e, por isso, 0 casamento cedo € um desejo e uma
pratica comum. O desejo de constituir uma familia esta relacionado, muitas vezes, as
tradicbes e aos valores culturais, em que 0 matrimdnio representa um passo para a
vida adulta ou uma forma de estabilidade. Todavia, € importante ressaltar que o
casamento pode impactar na continuidade dos estudos e no desenvolvimento pessoal
e profissional dos jovens.

Apbs concluirmos a apresentacdo dos recortes e imagens do livro, os jovens
foram questionados se tinham alguma consideracéo a fazer sobre o material, se eles
se sentiam representados pelos textos e imagens, se, na visdo deles, o livro

contemplava as suas realidades. Inicialmente, os estudantes responderam que nao,
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porém, apds conversarem entre eles, trouxeram algumas reflexdes sobre o livro e a

forma como este contemplava a discussao sobre ruralidade.

- E assim, as autoras do livro retratam assim bem por cima o que realmente
a gente passa e que a gente vive. (J.L.R. - Masculino)

- No brejo, no brejo paraibano sim, mas se a gente for um pouquinho mais
pra o sertdo, ja € mais dificil ver esse tipo assim de agricultura, porque no
brejo o clima vai ser mais, vai ficar mais facil produzir dessa forma, vai
produzir como aqui em Lagoa Seca, mas quando a gente entra pra o sertao,
com a seca, com a falta de agua, ai é outro tipo, € uma coisa que muda
totalmente, ja € uma dificuldade maior pra plantar. (J.V.M.S. - Masculino)

- Eu acho que quando a gente fala jovem urbano o livro apresenta o Sudeste
por ser a regido mais industrializada, por exemplo, e quando ele fala do
campo ele também apresenta a mesma regido por ter sido, no passado, o
palco da agricultura que € os cafezais de Sao Paulo, por exemplo, s6 que em
momento nenhum o livro abrange todo um pais que tem como divisbes bem
engragadas, por exemplo, o Nordeste é majoritariamente de agricultura, mas
a gente tem um namero muito grande de agricultura familiar ainda, entéo, a
gente poderia falar de superprodu¢fes como a do centro-oeste, por exemplo,
guando a gente fala de mecanizacdo, e a gente poderia puxar essa
responsabilidade pra o norte e pra o Nordeste quando a gente fala de
agricultura no ambito familiar, s6 que isso ndo é mostrado. (1.S.C. - Masculino)
- E diferente! (J.L.R. - Masculino)

Em muitos momentos, no decorrer das acbes do grupo focal, os jovens
demonstravam que a realidade apresentava no livro, nos textos, nas imagens, nas
representacbes sobre o rural, nem sempre correspondiam a realidade que eles
vivenciavam e conheciam. Apds as falas, os jovens foram perguntados sobre qual
seria a alternativa para essas auséncias que eles perceberam no material e se tinham
alguma sugestéo para que eles fossem representados no livro. Sobre estas questdes,
0s estudantes apresentaram as seguintes sugestoes.

- SO se fosse alguém que tivesse no meio que escrevesse o livro. (Y.S.A. -
Masculino)

- Isso, porque essa € a realidade que a gente ja conhece, a questao € nao
trabalhar essa realidade no &mbito escolar, onde a gente acaba tendo o
sufocamento da cultura urbana sobre a cultura rural, onde a gente tem
pessoas da zona urbana escrevendo sobre a zona rural, que é 0 mesmo que
a gente ter homens escrevendo sobre mulheres, heteros escrevendo sobre
LGBT, pessoas que ndo tem uma vivéncia e mesmo assim acham gque podem
falar. E estereotipado! (1.S.C - Masculino)

Mediante a analise das falas, fica evidente a necessidade de reconhecer e
valorizar a diversidade, especialmente no contexto educacional. Nele, muitas vezes,
uma perspectiva generalista, como a identificada nos materiais didaticos, se sobrep&e

as realidades e aos modos de vida dos jovens, resultando em esteredtipos e
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simplificacbes que nao refletem verdadeiramente a complexidade e diversidade das
experiéncias vivenciadas por esses.

Em sala de aula, a preocupacdo em desconstruir e romper com estere6tipos e
preconceitos € indispensavel, para ndo contribuirmos com a perpetuacdo de velhos
discursos construidos socialmente. Para Bourdieu (1989, p. 49), essa ruptura significa
uma “conversao do olhar”. No entanto, conforme evidenciado pelos estudantes, o livro
didatico apresenta um viés generalista, deixando de contemplar a riqueza e
diversidade do meio rural, sendo fundamental que o docente adeque os contetdos e
as metodologias ao contexto e a realidade dos estudantes, para que o processo de
ensino-aprendizagem seja, de fato, significativo. Nado abranger a diversidade de
realidades pode ser um prejuizo & compreensao sobre a complexidade da vida e das
culturas produzidas no meio rural brasileiro.

Os comentarios e percepcdes nao representam uma negacdo do material
didatico, mas a necessidade de levarmos em consideracdo as condi¢cdes sociais,
culturais, econOmicas dos estudantes e o seu entorno. Freire (1996) destaca a
importancia de considerar a realidade sociocultural dos educandos, reconhecendo
suas experiéncias e conhecimentos prévios como elementos fundamentais para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Como parte da pesquisa, foi solicitado aos estudantes, ap6s participarem do
grupo focal, que produzissem fotografias que expressassem suas percepcdes sobre
o meio rural a partir de suas proprias interpretacfes. Os retratos capturam as
vivéncias, experiéncias e entendimentos pessoais dos jovens sobre esse contexto,
evidenciados por meio das paisagens, plantacbes e das interacdes humanas

presentes nos cenarios fotografados.

3.2 RETRATOS DO RURAL A PARTIR DA PERCEPCAO DOS JOVENS ESTUDANTES

A fotografia possui um “papel cultural e educativo na sociedade” (Leitdo, 2020,
p. 153), e foi inserida, ao longo dos anos, no processo de ensino, ao ilustrar conteudos,
além de ser vista como estratégia para tornar as aulas mais atrativas. Porém, nas
aulas de sociologia, as fotografias podem assumir um papel mais amplo, ao contribuir
para uma formacado critica e reflexiva dos estudantes, tanto ao produzir as fotos,

guanto na interpretacao e leitura dessas imagens.



80

Ao produzir as imagens, os autores recortam o mundo e, mediante esse
recorte, demonstraram as lentes por eles utilizadas para aprendé-lo e interpreta-lo.
Nesse viés, ndo se trata de uma simples escolha individual, mas da presenca de
elementos socioculturais e histéricos que orientam seu olhar. Mediante do uso de
fotografias, pudemos discutir os conceitos de desnaturalizacdo e imaginacéo
sociologica, a partir da realidade dos jovens e do que foi retratado por eles.

Como resultados, foram obtidos diversos registros que contribuiram para a
problematizacéo da tematica proposta, auxiliando-nos no processo de reflexdo acerca
dos sentidos sociais e culturais do que foi retratado pelos estudantes, ampliando,
desse modo, o0 aprendizado de todos.

As imagens foram analisadas segundo a metodologia de andlise de conteudo
de Bardin (2016), que entende que os conteudos incluem textos, imagens, temas e
signos, por meio de um processo minucioso que buscou obter significados e padrdes
nas fotos capturadas. No primeiro momento, analisamos as fotografias; nessa etapa,
foram identificados os cenarios e as interagdes humanas presentes nas imagens. Em
seguida, as fotografias foram categorizadas como base nos temas e conceitos
trabalhados ao longo da pesquisa.

As fotografias produzidas pelos estudantes manifestam suas representacdes
sociais, as condi¢cBes histéricas, socioculturais e econbémicas nas quais estao
envolvidos. A luz dessa andlise, podemos explorar 0s contextos sociais, culturais e
emocionais associados as imagens. De acordo com Cavedon (2005, p. 16), “a
fotografia ndo captura o objeto, mas o olhar que apreende esse objeto e que néo é
individual, mas construido social e conjunturalmente”, visto que os fotégrafos e leitores
das imagens trazem consigo uma carga cultural que influencia os seus olhares e suas
percepc¢des sobre essas (Bodart; Silva, 2015).

A classificacdo das fotografias ndo constitui a analise. Para que os resultados
sejam obtidos, torna-se necessario reagrupa-las considerando as analogias, “a
investigagéo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o
seu agrupamento € a parte comum existente entre eles”, conforme evidencia Bardin
(2016, p. 148). Durante essa etapa, buscamos compreender ndo apenas o que pode
ser apreendido ao olharmos as fotos, mas também interpretar 0s possiveis

significados implicitos.
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a) Estrada de terra interligando a zona rural e a zona urbana

A figura 11 representa, em alguns aspectos, uma regido fronteirica entre o
perimetro considerado urbano e o meio rural. De um lado, algumas casas que formam
uma parte ainda da cidade e do outro uma cerca que configura os limites das
propriedades rurais, demonstrando, assim como a defini¢ao oficial do rural, um espaco

sem saneamento e meio fio.

Figura 11 — Fotografia produzida pelos estudantes

et o

Fonte: Arquivo de pesquisa.

O meio rural, ao longo da histéria, foi compreendido como um espaco
caracterizado pela auséncia de urbanidade; contudo, quando pensamos a realidade
de pequenos municipios, a exemplo de Lagoa Seca, percebemos que as fronteiras
entre o rural e o urbano se mostram porosas.

Na fotografia, podemos observar uma estrada de terra que interliga o meio
urbano e o meio rural, o que pode representar um marcador simbdlico e fisico da
dindmica espacial e social que permeia esses espacos. Essas estradas conectam
diferentes comunidades e modos de vida, facilitando trocas socioculturais e

= ”

econdmicas. As “estradas de chao” sdo mais do que vias de acesso, elas simbolizam
uma intersecéo social e cultural entre o rural e o urbano.

Apesar de representar uma divisa, a estrada de terra, a0 mesmo tempo expressa
a identidade territorial de um povo, em que as praticas culturais se manifestam para além
da fronteira. A fronteira, segundo Stadniky (2007), "é mais que uma divisoria", pode ser
considerada "um lugar de encontro e colisdo de culturas, onde a fuséo € inevitavel".

O encontro entre as ‘culturas’, que informam a constru¢do do meio rural e do
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espaco urbano, marcam os processos de simbiose e troca de saberes entre esses
espacos, transformando-os e reduzindo as desigualdades socioculturais entre eles.
Entretanto, é importante perceber que este encontro ndo apaga os modos de vida e a
forma de se relacionar com o rural e urbano, bem como as representacdes sociais dos

atores que ocupam esses espagos.
b) Casa, campo e cerca
As fotografias, a seguir, ilustram como o cotidiano rural dos estudantes &

marcado pela relacdo com o meio ambiente no tocante aos aspectos naturais, bem

como sociais e suas fronteiras em termos socioecondmicos e culturais.

) )

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Figura 13 — Fotografia produzida pelos estudantes

-

Fonte: Arquivo de pesquisa.
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Figura 14 — Fotografia produzida pelos estudantes

Fonte: Arquivo de pesquisa. o

Figura 15 — Compilado de fotografias produzidas pelos estudantes

w

Fonte: Arquivo de pesquisa.

As fotografias produzidas pelos estudantes, acerca do rural, recortam este
espaco a partir da relacdo com o meio ambiente em termos paisagisticos, onde o
cenério envolvendo arvores ganha énfase. Esse olhar sobre o rural, a partir desse
recorte, poderia parecer uma dimensao apenas de agéncia dos individuos, mas é
importante pensar sobre como as lentes por eles utilizadas séao culturais e
epistemoldgicas. Cavedon (2005), através das suas assertivas analises, demonstra
0 papel da cultura na construcdo dos olhares sobre 0s espagos e seus recortes.

Em certos aspectos, recortar o rural a partir desse prisma, reproduz
elementos que remetem a dicotomia rural-urbano. O meio rural possui
caracteristicas voltadas para o meio ambiente, mas a énfase que se oferece a esse

recorte perde de vista as configuragcdes sociais, culturais, religiosas, dentre outras,
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que fazem desse lugar repleto de possibilidade de ser e existir, para além das
assimetrias discursivas que tecem as fronteiras entre esses dois espacos. Além
disso, o campo funciona como um espaco multifuncional, onde atividades sociais,
econdmicas e culturais ocorrem, contribuindo para a coesdo comunitaria e a
reproducao cultural.

Através dos olhares dos estudantes sobre o rural, a partir do recorte
mencionado nessa secado e em conformidade com as contribuicbes de Ludwig
(2006), destacamos que a vida rural € marcada pela constancia de praticas
orientadas pela relacdo com a natureza e pelas tradicdes. Nesse sentido, 0 modo
de vida do homem do campo faz com que o seu lugar de moradia e trabalho seja
repleto de identidade, diversidade, relagdes de trocas, sociabilidade e conflitos.

Em termos socioecondmicos, a agropecuaria aparece como um traco que
constitui o recorte feito pelos estudantes sobre o meio rural. Essas questdes fazem
parte do cotidiano deles, sobretudo como parte das atividades desenvolvidas pelos
seus pais e por eles mesmos nos horarios em que nao estdo na escola. Desse
modo, o olhar deles sobre o rural parte da simbiose entre as experiéncias empiricas
e os discursos socialmente estabelecidos sobre esse lugar. A criagcdo de animais

compreende a forma de agricultura familiar desenvolvida neste municipio.

c) Acude

A presenca de acgudes alinhava as relacdes sociais e simbdlicas na realidade rural
investigada, visto que, além de 4gua para o consumo humano, ele também representa a
reserva de agua utilizada na agropecuaria. Desse modo, a constru¢cdo do imaginario
social sobre a producdo agricola associada ao ambiente rural, se conecta, em alguns
aspectos, aos reservatérios de agua existentes nas propriedades rurais.

As fotografias dos acudes estédo interligadas as atividades socioecondémicas
gue permeiam a realidade dos estudantes, bem como de outros pequenos municipios
da regido. Elas aparecem entre campos verdes, cercas, plantacdes de hortalicas e
arvores frutiferas. Esse cenario reflete questdes conectadas a agropecuaria que se
constitui como uma atividade socioeconémica importante no municipio de Lagoa
Seca-PB. Desse modo, os reservatorios de agua sao importantes para a geracéo de

renda dos moradores da zona rural.



Figura 16 — Fotografia produzida pelos estudantes

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Figura 17 — Compilado de fotografias produzidas pelos estudantes

L » ~

o

4 e
Fonte: Arquivo de pesquisa.
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As representacdes sociais, a imagem do agricultor, além da construcéo de sua
identidade, passam pelas questfes paisagisticas e pelas atividades socioeconémicas
desenvolvidas. Logo, o acude, como parte importante do processo produtivo, marca
as experiéncias dos atores que compdem o0 meio rural, suas trajetorias e identidades.
A agua marca também a independéncia dos agricultores em relacdo a dominacéo

politica local. E simbolo de fartura, trabalho e autonomia.
d) Producdao agricola, plantacao e pomar

O espaco rural ndo é mais caracterizado apenas pela atividade agricola, apesar
disso, a producéo agricola perpassa o imaginario social dos estudantes acerca do meio
rural e isso se expressa nos recortes fotograficos analisados, sobretudo em relagcdo a
plantacdo de hortalicas, legumes e frutas. As imagens apresentadas na sequéncia retratam

um pouco desse recorte.

Figura 19 — Compilado de fotografias produzidas pelos estudantes
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Fonte: Arquivo de esquisa.



Figura 20 — Fotografia produzida pelos estudantes
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Fonte: Arquivo de pesquisa.

Figura 22 — Fotografia produzida pelos estudantes
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Fonte: Arquivo de pesquisa.
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No semiarido nordestino a agricultura familiar € vista como um caminho para o
desenvolvimento econémico e sustentavel do meio rural, sendo a atividade agricola a
principal atividade economica desempenhada pelos produtores familiares, com a
producdo destinada para a seguranca alimentar das familias e o seu excedente para
a comercializacdo. Em Lagoa Seca, pequeno municipio rural, a producéo € bastante
diversificada e a economia rural é baseada na producdo de hortifrutigranjeiros e na

pecuaria (Souza, 2015).

Figura 23 — Compilado de fotografias produzidas pelos estudantes

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Nas imagens apresentadas pelos estudantes, podemos observar a diversidade
da producédo nas propriedades rurais de Lagoa Seca, caracterizadas como espacos
de producédo familiar de cultura de subsisténcia, onde podemos encontrar uma ampla
variedade de cultivos, conforme apresentado nas fotografias, como: milho, batata-
doce, macaxeira, feijdo, chuchu, couve, pimenta, alface, coentro entre outros. A
producdo de frutas como: acerola, laranja, coco, mamao, banana, caju, jabuticaba,
manga e jaca. Tais producdes se configuram como uma caracteristica do espago
agrario desse municipio.

A partir de uma perspectiva sociologica, algumas caracteristicas sao
consideradas fundamentais na abordagem sobre o rural, dentre elas podemos
evidenciar a organizacao da vida social centrada na agricultura e a forte ligagéo entre

os habitantes da zona rural com a natureza (Wanderley, 2013), instrumento do seu
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trabalho e local de moradia, algo que podemos observar em diversas fotografias
produzidas pelos estudantes.

E a producéo agricola familiar que faz do rural um espaco singular de trabalho
e um lugar de vida, onde se produz uma representacédo de mundo diferente daqueles
gue apenas moram. A identidade do agricultor familiar camponés é marcada pelo rural
como espaco de vida e trabalho (Wanderley, 2009).

No que diz respeito ao uso de tecnologias no meio rural, como anteriormente
mencionado pelos estudantes durante a realizagao do grupo focal, podemos observar
em algumas imagens pequenos reservatorios de agua com sistema de irrigacao,
importante ferramenta utilizada nas unidades e que contribui para uma maior
produtividade, economia de agua e méao-de-obra. E a tecnologia que permite a vida

no meio rural e a reproducédo do modo de vida camponés.

e) Agricultor

No meio rural, a figura emblematica do agricultor possui grande destaque,
sendo visto como o responséavel pela manutencao da propriedade e da tradicdo rural.
O retrato do homem do campo remota a representacdo do rural no imaginario dos
estudantes, assim como dos habitantes do meio urbano, em que os nucleos familiares
sao formados a partir de uma autoridade hierarquica paterna. De acordo com Jollivet,
“a preocupacao em distinguir populagdes urbanas e populagdes rurais ndo € uma

simples invencdo [...] ela remete a representacdes coletivas” (2001, p. 110).

as pelos estudantes
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Nas fotografias, podemos observar a auséncia feminina, o que reforca a
invisibilidade do trabalho da mulher no meio rural, visto como secundario ou voltado
para “as coisas da casa”, conforme aponta a pesquisa desenvolvida por Martinelli
(2007). As imagens ainda apresentam a tradicdo do homem do campo, que vai sendo
transmitida ao longo das geracdes, 0 que contribui para a preservacao da cultura e da
identidade local, a partir de suas praticas, crencas, valores e modos de vida.

Entretanto, essa imagem do homem do campo e da invisibilidade do trabalho
feminino no campo, em alguns aspectos, € contrastada pelas falas no grupo focal, nas
quais os estudantes afirmaram a importancia do trabalho feminino no ambito rural.
Contudo, a lente da cultura se mantém forte, orientando os olhares e reproduzindo as
ambiguidades entre os discursos enunciados e os discursos imagéticos. A figura dos
agricultores ainda permanece personificada na imagem de um homem, embora as
mulheres desempenhem um papel central na producéo agricola.

Diante dos registros obtidos, devemos salientar que a percepc¢éo de cada estudante
sobre o0 meio rural pode variar a partir do contexto no qual esté inserido, fatores culturais,

socioecondmicos e experiéncias pessoais, conforme explicita Carneiro (1998b, p. 60):

As nogdes de “rural” e de “urbano”, assim como a de ‘ruralidade” e a
dualidade que Ihes é intrinseca sdo representagdes sociais que expressam
visdes de mundo e valores distintos de acordo com o universo simbolico ao
qual estdo referidas, estando, portanto, sujeitas a reelaboracbes e a
apropriacfes diversas.

As fotos representam uma expressao subjetiva das experiéncias e
interpretacdes individuais dos estudantes, o que foi objeto de analise e reflexao critica.
Por meio das fotos, pudemos pensar a realidade social, partindo das ideias difundidas
pelo senso comum, que reproduzem o discurso dominante, até a construcédo de um
novo olhar, onde o rural passa a ser visto como um espago diverso e socialmente
distinto (Wanderley, 2000).

A utilizacdo das fotografias permitiu que o0s jovens percebessem que existem
diversas formas de representar a realidade, ao mesmo tempo em que utilizam os
conhecimentos sociol6gicos para ampliar a compreensao sobre o seu entorno, e que eles
podem atuar como sujeitos no processo de ensino, como defendido por Freire (1980).

De acordo com a perspectiva freireana, a pratica educacional deve ser
permeada pelos saberes dos estudantes. Nesse contexto, observamos que o trabalho

com fotografias na pesquisa contribuiu para estimular os jovens a refletirem sobre
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suas realidades, assim como, para o desenvolvimento da imaginacdo socioldgica.
Para Freire (1996, p. 34), “por que nao estabelecer uma necessaria "intimidade" entre
0s saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos?”.

No que diz respeito a funcédo da disciplina de sociologia no Ensino Médio,
conforme apresenta Machado (2012, p. 181), “...] deve contribuir para o aluno
produzir conhecimentos sobre a sociedade e as rela¢des sociais nela existentes. Além
disso, ela tem que, obrigatoriamente, desenvolver nele, o senso critico”. Nessa
perspectiva, os olhares socioldgicos - sob o recorte desta pesquisa - tém a finalidade
de refletir, questionar e desnaturalizar a visdo socialmente construida sobre o rural,
contribuindo para romper com esteredtipos e promover uma maior compreensao
sobre a diversidade do meio rural, suas caracteristicas e dindmicas sociais.

A desnaturalizacdo da realidade social € algo indispensavel para a
conscientizacdo do individuo diante dos fenbmenos sociais, que sdo construidos
histérico e socialmente e para a leitura critica dessa realidade. Ao longo da pesquisa,
bem como das aulas de sociologia, 0os alunos tiveram a oportunidade de exercitar a
imaginacao socioldgica, analisar criticamente suas proprias percepcdes sobre o rural
e enxergar que os fenbmenos sociais ndo sao naturais e devem ser problematizados.

Esse exercicio contribuiu para que os estudantes observassem além das
representacdes tradicionais do meio rural, problematizando e recortando este espaco
a partir de uma perspectiva reflexiva. O uso da imaginacdo sociolégica provoca 0s
estudantes a refletirem sobre sua proépria historia e a ampliarem a sua visao sobre o
mundo, a partir de suas experiéncias, dos conhecimentos construidos em sala de aula
e da apropriacdo dos conceitos sociolégicos.

As fotografias que os jovens produziram foram expostas na parte externa da
sala de aula (Figuras 25, 26 e 27), como forma de socializar os resultados, e puderam
ser apreciadas por toda a comunidade escolar. A exposi¢ao foi organizada pelos
estudantes sob a orientacdo da pesquisadora. Os jovens, ao compartilharem suas
visbes sobre o rural, por meio das fotografias, demonstraram um profundo
envolvimento com a pesquisa. Para a comunidade escolar, a exposi¢cdo foi uma
oportunidade de observar imagens que remetem aos seus contextos e raizes, mas
também uma oportunidade de refletir sobre uma realidade diferente para muitos. Os
demais alunos tentarem identificar as localidades fotografadas, demonstraram

interesse e curiosidade pela pesquisa desenvolvida.



Figura 25 — Exposicao das fotografias feitas pelos estudantes

Fonte: elaboracao do autor.

Fonte: elaboragdo do autor.

Figura 27 — Exposicao das fotografias feitas pelos estudantes
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Fonte: elaborag&o do autor.
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Considerando que a educacao se da no contexto que perpassa a sala de aula,
a sociologia pode contribuir de forma significativa para despertar a curiosidade e a
criticidade, através de teorias socioldgicas que relacionam, dentro do ambiente
escolar, préaticas educativas e o0 contexto social no qual os educandos estéo inseridos,
reafirmando a relevancia de uma educacdo que compreenda e dialogue com as
necessidades educativas desses sujeitos.

O processo educativo é permeado pela interagdo social, o que contribui para
gue os estudantes se tornem sujeitos de sua aprendizagem, sendo o professor,
conforme salienta Freire (1996), o mediador desse processo. E através da pratica
docente que os jovens sdo estimulados, por meio de variadas abordagens
metodoldgicas, a atribuirem sentido ao processo de ensino.

De acordo com Neto (2012, p. 145), ao

provocar o aluno para dialogar com a sua realidade circundante, o professor
inicia sua empreitada como um propositor de contetdos, que sO serdo
significativos desde que se tornem concretos e sensiveis aos educandos; dai
a necessidade de estarem relacionados diretamente com sua vida.

A partir do conceito de imaginagéo socioldgica, educadores tém buscado pensar
a educacao e o ensino de sociologia, conforme exposto por Sarandy (2001, p. 2), ao

afirmar que:

O conhecimento sociolégico certamente beneficiard nosso educando na
medida em que lhe permitird uma analise mais acurada da realidade que o
cerca e na qual estd inserido. Mais que isto, a Sociologia constitui
contribuicdo decisiva para a formacdo da pessoa humana, ja que nega o
individualismo e demonstra claramente nossa dependéncia em relagédo ao
todo, isto &, a sociedade na qual estamos inseridos.

Podemos perceber que muitos alunos apresentaram, nas imagens, o rural a
partir de sua relacdo com a natureza, com a producdo agricola e com criacédo de
animais. O espaco é caracterizado como calmo, simples e de ar puro, bem como é
capaz de produzir uma sensacao de paz. A pretensdo nao € apontar como certa ou
errada a forma como 0s jovens enxergam e representam o rural, mas problematizar
essas visdes, por meio do processo de desnaturalizacdo da realidade social, na
busca pelo desenvolvimento de um olhar critico, diferente do senso comum, e da
construcdo da imaginacao socioldgica, indo além das experiéncias pessoais dos

educandos.
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De acordo com Machado (2012, p. 181), para o ensino de sociologia:

E imprescindivel, entdo, que o professor trabalhe de forma a legitimar a
Sociologia, para que ela seja reconhecida no espaco escolar e contribua de
maneira significativa para que os alunos desenvolvam “um olhar sociolégico”
ao realizarem suas analises acerca da realidade social.

Buscamos fazer com que o debate sobre ruralidades fosse além do senso
comum e das experiéncias dos estudantes, sem as desconsiderar, refletindo sobre
elas a partir de teorias e conceitos sociolégicos, com a finalidade de desenvolver “um

olhar socioldgico”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho docente na educacédo basica impde grandes desafios, sobretudo
quando se atua em uma escola que funciona em tempo integral. Apesar da minha
experiéncia e vivéncia como docente de sociologia, atuar como professora enquanto
cursava a poés-graduacao foi desafiador e desgastante. Os limites impostos pela
dedicacéao exclusiva representam uma dificuldade no tocante a formacao continuada.

Mesmo diante das adversidades, fazer pesquisa, tendo como ponto de partida
o denominado “ch&o da escola”, se configura como relevante para compreender a
realidade dos estudantes e desenvolver uma prética pedagdgica que conecte teoria e
realidade empirica. O contexto dos estudantes da escola em que atuo, muitos
advindos da zona rural, me levou a repensar a pratica docente e a reconhecer a
necessidade de investigar as representacdes sociais dos estudantes sobre o rural,
buscando integrar essas representacdes aos conteudos ministrados em sala de aula.

A preocupacao com o jovem rural e como ele se sente representado pelos
contetudos do livro didatico de sociologia surge a partir do principio de que a
educacao deve ampliar a visdo dos individuos, desconstruir estereétipos e expandir
horizontes, podendo ser um meio de emancipacao e transformacéo, proporcionando
uma nova forma de enxergar a sociedade e a realidade em que vivem e a si proprios.

Dessa forma, refletir sobre o material didatico e os conteudos ministrados em
sala de aula € explorar os mais diversos contextos. A partir dessa percep¢ao surgiu
o interesse pelo tema da pesquisa: a necessidade de entender o contexto no qual

os alunos estéo inseridos, considerando que cada um traz consigo um conjunto de
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vivéncias. Compreender as representacées dos jovens em relacdo ao rural, nos
textos e imagens dos livros didaticos se configura como relevante para que eles
possam estabelecer relacdes entre a realidade e os conteudos discutidos nas aulas
de sociologia.

Embora a escola ja utilize o material didatico disponibilizado no PNLD 2021,
o livro analisado foi o do PNLD 2018. Isso ocorreu porgue, no momento da pesquisa,
esse era 0 material em uso na escola e ainda serve como referéncia de consulta
para o planejamento de aulas e pelos estudantes, mesmo que o livro utilizado em
sala seja 0 que esta em vigéncia.

A partir dos olhares dos estudantes sobre as representacfes sociais e
simbdlicas acerca do meio rural no livro didatico de sociologia, constatamos que o
material adotado na escola ndo consegue abranger as varias ruralidades brasileiras.
Em suas paginas, ao tratar do rural, o material enfatiza contextos ambientais e
socioculturais que diferem da realidade empirica dos estudantes da escola, abordando
conteldos e temas a partir de uma perspectiva generalista, contemplando o que
consideram como mais relevante, a partir dessa visao.

No que concerne ao conteudo, o livro didatico em questao trata das ruralidades
a partir de determinados aspectos e de maneira homogénea, nao das especificidades
e principalmente do rural nordestino, o que permitiria aos alunos, em sua grande
maioria inseridos nesse contexto, perceberem o rural e o relacionarem com o seu
espaco, suas vivéncias e seus projetos de vida. As discussfes presentes no material
representam essa populacéo apenas como responsavel por produzir suas condicdes
materiais de existéncia, por meio da producéo agricola ou trabalho assalariado, néo
contemplando os rurais em suas diversidades.

Durante muito tempo, prevaleceu na sociedade a visdo de que o rural era
sinbnimo de atraso e inferioridade, com seus habitantes caracterizados pela pratica
de atividades agricolas e uma intima relacdo com a natureza. Essa percepcéo
também é refletida nos livros didaticos, que muitas vezes contribuem para reforgar
esteredtipos associados ao mundo rural, que acabam predominando no imaginario
popular. Essa realidade foi observada inclusive nas fotografias produzidas pelos
estudantes, que so através de um exercicio critico proporcionado pela sociologia pode
ser desnaturalizada.

Nos dias atuais, mudancas significativas sdo perceptiveis no desenvolvimento

rural do municipio de Lagoa Seca. Caracterizado por uma agricultura familiar forte,
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participacdo em feiras agroecoldgicas e em programas destinados ao fortalecimento
da agricultura familiar, essas iniciativas tém sido fundamentais para a permanéncia
dos moradores no meio rural. Além disso, elas alteraram as representac¢des sociais
sobre esse espaco, reduzindo estere6tipos. Organizac¢des sindicais, como o Polo
Sindical da Borborema, Associacbes e Organizacdes Nado Governamentais, tém
desempenhado um papel importante na valorizacdo do meio rural. No entanto, a visédo
dos jovens estudantes ainda se concentra nas dificuldades vivenciadas nesse espaco
e algumas auséncias, como a falta de infraestrutura e de politicas publicas voltadas
ao desenvolvimento rural.

N&o estamos criticando o livro didatico por ndo contemplar a diversidade do
meio rural, mas € importante reconhecer que muitas outras questbes estdo
envolvidas, como a prevaléncia de uma cultura dominante. Nesse sentido,
destacamos que o material didatico ndo deve ser compreendido de forma isolada,
visto que é um produto cultural, sendo indispenséavel utiliza-lo em consonancia com
0 contexto escolar e social, demonstrando que o livro é apenas um instrumento e
ndo pode ser o Unico recurso utilizado pelo professor.

O entendimento sobre o rural ndo deve se limitar apenas a sua oposicao a
urbanidade, sendo necessario fundamenta-lo nas relacées que se desenvolvem entre
as experiéncias do campo e da cidade. Essas interacfes resultam em um espaco
social diversificado, uma forma de viver, sentir e se relacionar com o lugar, com 0s
sujeitos que o constroem e com 0s espacos urbanos que os circundam. Essa reflexédo
deve ocorrer, sobretudo, na realidade de pequenos municipios onde as fronteiras
entre rural e urbano se confundem devido as questdes de moradia, trabalho e outros
fatores.

Devemos considerar, inclusive, que o processo de modernizagao e a insergcao
de tecnologias ndo implicam no desaparecimento do rural, mas na redugao das
fronteiras e das desigualdades que sempre marcaram a diferenca entre rural e
urbano no Brasil. Aléem disso, essas mudancas contribuem para transformar as
percepcdes sobre o rural, indo além das dimensdes natural e produtiva.

O rural é uma categoria que deve ser compreendida em relacdo ao seu
contexto, diante da sua multiplicidade, o que faz com que seja necessario conhecé-lo
a partir das narrativas dos jovens, relacionando suas vivéncias, realidades, biografias
e cotidiano com questdes histdricas sobre a construcdo dos rurais brasileiros e suas

contradigoes.
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E nesse contexto que a sociologia, enquanto disciplina escolar, assume o papel
de problematizar a realidade social através da desnaturalizacdo dos fenbmenos
sociais. Isso implica relacionar os conteudos, temas e conceitos socioldégicos com a
realidade dos alunos, incentivando uma reflex&o critica sobre as suas proprias vidas.
Por meio do exercicio da imaginacdo sociolégica, os jovens sao convidados a
desnaturalizar a sociedade e suas biografias, ampliando os seus olhares para além
do senso comum.

Ouvir os estudantes sobre o livro didatico € uma forma de valorizar sua
capacidade interpretativa, dando espaco para sua criatividade e critica a um material
muitas vezes considerado o conhecimento verdadeiro, os percebendo assim, nao
apenas como alunos, mas como agentes da sua propria formacao, contribuindo para
desmistificar o livro como um transmissor de uma verdade Unica e para o
reconhecimento do rural como um espaco produtor de identidades juvenis que
precisam ser valorizadas nas suas diferencas. Este processo ndo s6 rompe com a
concepcao tradicional de aluno, valoriza as diferencas entre os estudantes e reforca
o0 papel da escola como espaco de reproducdo, mas também de producdo de
identidades.

Em se tratando do uso do livro didatico, ao considerarmos as mudancas no
PNLD 2021 em relacdo ao PNLD 2018, com colec¢des que propdem a integracao
curricular voltadas para a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, nos
deparamos com os desafios do Novo Ensino Médio. Nesse novo formato, os
conteudos ndo sdo apresentados a partir dos olhares dos mdultiplos campos de
conhecimento disciplinar. Em vez disso, ao buscar uma abordagem por area, a
analise baseada nos métodos especificos de cada ciéncia é suprimida, o que
contribui para afirmar generalizagcdes e homogeneizacdes.

Na colecdo adotada pela escola no PNLD 2021, por exemplo, a discusséo
sobre o rural aparece em apenas trés capitulos, que devem ser conduzidos por um
professor de sociologia e de forma bastante limitada. Esses capitulos mantém o
mesmo viés de antagonismo entre campo e cidade, hierarquizando a relacao entre
rural e urbano, com o rural frequentemente visto como um modo de vida destinado a
ser superado.

Esse processo € perigoso, sobretudo, quando os professores nao tém
formacéo especifica na disciplina que estdo ministrando, o que € muito comum na

sociologia. Nessa situacdo, ha o risco de priorizar uma perspectiva limitada da sua
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formacdo, negligenciando as interpretacdes dos fenbmenos de outras areas, 0 que
pode impactar na aprendizagem dos estudantes e no planejamento docente.

Com isso, surge uma preocupa¢do em complementar os conteddos para que
0s temas ausentes nos livros didaticos sejam contemplados em sala de aula. Por isso
é fundamental utilizar outros materiais além do livro didatico, que contemplem a
diversidade de contextos dos nossos jovens, transformando a escola em um espaco
significativo através do didlogo com suas realidades. Para isso, é essencial que os
professores tenham conhecimento sélido no campo disciplinar que estdo ensinando,
sendo um equivoco confundir interdisciplinaridade com o fim da disciplinarizagéo.

Alguns desafios foram enfrentados durante a realizacdo da pesquisa,
especialmente devido a pandemia da COVID-19 e a reforma escolar. Isso resultou
em dois anos de ensino totalmente remoto e na distribuicdo de materiais impressos
para estudantes que ndo possuiam acesso a internet, representando mais de 60%
do alunado da escola, a maioria moradores da zona rural.

A pesquisa abre caminhos para diversas possibilidades que podem ser
exploradas em futuros estudos sobre o tema. Entre elas, destacam-se o uso de grupos
focais para analisar as representacfes sociais e os modos de vida no meio rural, a
partir das falas dos estudantes, e a utilizacdo de fotografias que retratam os olhares
dos estudantes sobre o rural. Isso poderia subsidiar a constru¢cdo de uma intervencéo
pedagdgica, por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica nas aulas de
sociologia. Além disso, propor debates em sala de aula sobre os olhares subjetivos e
socioculturais dos estudantes em relacao ao rural. Essas iniciativas podem contribuir
com o campo de estudos de ensino da sociologia, promovendo praticas educativas
gue incentivem a constru¢cdo do conhecimento por intermédio da relacao critica entre
0S sujeitos e a realidade.

Para que a escola desempenhe efetivamente seu papel social na valorizagao
da identidade dos jovens estudantes, é essencial estabelecer uma relacdo entre os
conteudos e a realidade local através de propostas pedagdgicas que abordem a
diversidade em seus aspectos culturais, sociais, politicos, econdémicos, étnicos e de
género. Pensar o ensino das ciéncias sociais levando em conta as diferentes
realidades presentes no cotidiano escolar significa pensar na formagédo de jovens
capazes de adotar uma postura critica, capazes de problematizar e questionar os

fendbmenos sociais.
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APENDICE A — ROTEIRO DE QUESTOES DO GRUPO FOCAL

Vocé se identifica como um jovem rural? Por qué?

Para vocé, o que significa fazer parte do mundo rural?

Vocé gosta de viver na zona rural?

Como vocé diferencia o jovem rural do jovem urbano?

Em relacdo ao jovem urbano, quais 0s aspectos positivos de ser um jovem
rural?

Em relacdo ao jovem urbano, quais 0s aspectos negativos de ser um jovem
rural?

Vocé considera que a zona rural oferece as mesmas oportunidades da zona
urbana? Por qué?

Vocé acredita que os jovens do meio rural tenham um projeto de vida?

Ao discutir os conteudos de Sociologia, por meio do uso do livro didatico, vocé
se considera representado pela forma como o livro aborda o mundo rural?

10. Ao ler os textos, presentes no livro didatico, que abordam o tema mundo rural,

COmo VOCé se enxerga?

11.0 mundo rural, conforme representado no livro didatico, contempla a sua

realidade de vida?

12.Vocé tem vontade de deixar a zona rural? Por qué?
13.Se tivesse perspectiva de oferta de trabalho na zona rural, vocé acredita que

haveria uma maior valorizacdo desse espaco por parte dos jovens rurais?
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APENDICE B — SLIDE UTILIZADO NO GRUPO FOCAL
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- Vocé se identifica como um jovem
rurale Por qué?

- Vocé se identifica como um jovem
urbano?¢ Por qué?

- Como vocé diferencia o jovem
rural do jovem urbano?

CAPITULO 3 - A FAMILIA NO
MUNDO DE HOJE

A familia como espaco de
reproduc¢do social




No meio rural, sobretudo, as familias costumavam ser
numerosas, e os filhos desde cedo compunham a mao de obra
para a lavoura. (p. 86)

Com as modificagdes — modernizagdo e mecanizagdo da
agricultura, diminuicdo da necessidade de mao de obra, antes
essencialmente de origem familiar, desenvolvimento da
agroindustria -, na segunda metade do século XX, muitas
familias migraram para os centros urbanos em busca de
melhores oportunidades. (p. 86)

Figura 1 - Agricultores japoneses da década de 1930 (p. 86)

CAPITULO 4 - O SENTIDO DO
TRABALHO

O lugar do frabalho na vida em
sociedade

e O trabalho em crise:

No campo, a mecanizagdo agrdria e o
desenvolvimento de técnicas e insumos, visando
aumentar a produtividade na agricultura e na
pecudria, fizeram com que se produzisse mais com
cada vez menos trabalhadores. (p. 115)
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Figura 3 - Diversidade de produg&o agricola - rural (p. 117)

* Diferenciagdes no trabalho

As mulheres e o trabalho

G
Fato de 2015,

Figura 4 - Agricultores quilombolas (p. 125)

Enquanto os grandes proprietarios de terras contratam
menos trabalhadores porque investem em tecnologia e
maquinario, 0s pequenos proprietarios se veem sem
condigdes de competir com os grandes produtores, pois
nao tém como financiar maquinas e insumos. Assim, nas
ultimas décadas, milhares de trabalhadores rurais e
pequenos agricultores trocaram o meio rural pela busca
por emprego nas médias e grandes cidades. (p. 116)

Figura 2 - Colheitadeiras em plantagao de soja (p. 116)
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CAPITULO 5 -TECNOLOGIA,
TRABALHO E MUDANCAS SOCIAIS

O frabalho no meio rural

No Brasil, segundo o Censo Demografico, em 2010 a
populagdo brasileira era de 190 milhdoes de pessoas.
Destas, cerca de 30 milhdes estavam no campo, ou seja,
em torno de 15,6% da populagdo total do pais. Desse
total, 70,2% (9,8 milhdes) sdo homens e 29.8% (4,1
milhdes) sao mulheres. (p. 160)

No periodo recente, o modelo de producdo agricola
conduzido pelo agronegéocio vem marcando o
desenvolvimento rural do Brasil. (p. 160)

O campo também ¢é palco das contradigdes do
capitalismo, que assalaria e contrata de modo precario,
explora a for¢a de trabalho que vive no meio rural ou que
vai ao campo na época da colheita. (p. 160)

O segmento agricultura familiar merece destaque pelo
modo de vida e pelas relacdes que estabelece com a
sociedade, mas principalmente por produzir a maior parte
dos alimentos consumidos no pais. (p. 160)

Varginha (MG, 2011

Figura 5 - Producao rural (p. 160)
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Figura é - Boias-frias adimogando (p. 160)

agricutura familiar no Brasil

Figura 7 - A agricultura familiar
no Brasil (p. 161)

CAPITULO 6 - A CULTURA E AS
SUAS RAIZES

Diversidade Cultural na
sociedade brasileira

e As dinamicas culturais:

As migragdes internas, mais recentemente, propiciaram nao
apenas crescimento econdmico, mas também trocas e
aprendizado intercultural. Esses fluxos de popula¢do ocorreram
em diversos momentos e por razdes distintas, como evasao das
regides semiaridas devido as secas, efeitos da modernizagdo da
agricultura, mudangas na criagdo e transporte de gado, expansao
da fronteira agricola, exploracdo dos recursos minerais, entre
outras atividades. (p. 186)
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Figura 8 - Vaqueiro (p. 186)

CAPITULO 9 - MOVIMENTOS
SOCIAIS

Movimentos sociais na América
Latina

O processo de urbanizagdo no Brasil, intensificado nos
anos 1970, ocorreu sem que o Estado garantisse o
atendimento das necessidades basicas da populagio.
Assim, com as grandes migracdes do campo, as cidades
concentraram populacdo sem oferecer a todos servigos
como seguranca publica, energia elétrica, satde,
saneamento bésico, educacdo, transporte, moradia,
cultura. A falta de bens coletivos levou a eclosdao de
movimentos nos grandes centros urbanos. (p. 186)

No meio rural brasileiro, a histérica concentragdo das terras nas mios de
grandes proprietarios ¢ o desenvolvimento do capitalismo levaram a reagao
dos que se viram a margem disso. A partir dos anos 1980, houve agdes
organizadas como a luta pela reforma agraria e o Movimento dos Atingidos
por Barragem (MAB), em defesa das populagdes que tiveram suas terras
inundadas apos a construgdo de hidrelétricas e represas. (p. 277)

A terra, alias, foi e continua sendo a bandeira de varios movimentos sociais.
O mais conhecido deles ¢ o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), que pressiona o Estado a realizar a reforma agraria e chama a
atencgdo da sociedade para a dificuldade de acesso a terra e meios para tirar
dela o seu sustento. (p. 277)
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Figura 9 - Acampamento do MST (p. 277)

- Ao discutir os conteudos de Sociologia,
por meio do uso do livro diddtico, vocé
se considera representado pela forma

como o livro aborda o mundo rural?

- O mundo rural, conforme representado
no livro didatico, contempla a sua
realidade de vida?
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