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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir a nova reformulagdo curricular do Ensino Médio (Lei
13. 415/2017) mapeando analiticamente a politica educacional presente neste documento por
meio da implantagcdo de um novo curriculo para esta etapa de ensino. Analisa sobretudo, o
processo de diversificagdo e flexibilizagdo na nova organizacédo curricular e a formulagdo de
sua estrutura e as implicagbes de sua materializacdo no livro didatico, como também a nova
configuracdo atribuida & escola de ensino médio a partir da Reforma. O estudo buscou
compreender os discursos pedagdgicos e curriculares presentes na lei que reforma o ensino
médio como atos simbdlicos e de poder, que se desdobraram em novos significados no fazer
pedagdgico das escolas, criando sentidos para o ato de ensinar e aprender no interior destas
instituicbes de ensino. Neste trabalho procuro questionar a intencionalidade e a néo
neutralidade das propostas contidas na reforma curricular do ensino médio (Lei 13. 415/2017),
gue por sua vez contribuem para a reproducdo dos processos excludentes na instituicao
escolar, reproduzindo desigualdades. Para este fim, foram analisados 0s seguintes
documentos: a lei que institui 0 novo Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e 0 PNLD 2021. A Reforma do Ensino Médio impactou diretamente o curriculo escolar, bem
como 0s materiais didaticos que ndo estdo mais relacionados a disciplinas e sim a areas de
conhecimento e itinerarios formativos tendo como foco a interdisciplinaridade. Neste sentido,
foi desenvolvida uma anélise descritiva a respeito do tratamento dado aos conteudos referentes
ao tema das relacdes raciais — mais especificamente ao conceito de raca, racismo e preconceito
racial presentes na colecdo Moderna Plus da Editora Moderna, sendo este apenas um recorte
da pesquisa. Este trabalho foi dividido em duas etapas, a primeira tendo como objetivo mapear
0 grau de concentracdo ou pulverizacdo das discussdes sobre a Reforma do Ensino Médio e
suas implicacdes no cenario educacional. J4 a segunda etapa, de carater qualitativa, tem a
funcdo de compreender e analisar de forma descritiva os sentidos atribuidos as categorias raca,
racismo e preconceito racial no livro didatico de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da
colecdo Moderna Plus da Editora Moderna, como produto da Reforma do Ensino Médio.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio. BNCC. Ensino de Sociologia. Livro Didatico.
Curriculo. Escola.



ABSTRACT

This work aims to discuss the new curriculum reformulation of High School (Law 13.415/2017),
analytically mapping the educational policy present in this document through the implementation
of a new curriculum for this stage of education. It analyzes, above all, the process of
diversification and flexibility in the new curricular organization and the formulation of its structure
and the implications of its materialization in the textbook, as well as the new configuration
attributed to the high school since the Reform. The study sought to understand the pedagogical
and curricular discourses present in the law that secondary education reform as symbolic acts
of power, which unfolded into new meanings in the pedagogical work of schools, creating
meanings for the act of teaching and learning within these educational institutions. proposals
contained in the high school curriculum reform (Law 13.415/2017), which in turn contribute to
the reproduction of exclusionary processes in the school institution, reproducing inequalities.
For this study, the analysis of the legal documents that preceded and provided ballast for the
present PNLD to be constituted the way it is. The documents analyzed are: the law establishing
the new Secondary Education, the National Common Curricular Base (BNCC) and the PNLD
2021. The Secondary Education Reform directly impacted the school curriculum, as well as
teaching materials that are no longer related to disciplines but to areas of knowledge and training
itineraries with a focus on interdisciplinarity. In this sense, a descriptive analysis was developed
regarding the treatment given to contents related to the theme of racial relations - more
specifically the concept of race, racism and racial prejudice present in the Moderna Plus
collection of Editora Moderna, which is just a part of the research. This work was divided into
two stages, the first of a quantitative nature, with the objective of mapping the degree of
concentration or dispersion of discussions on the Secondary Education Reform and its
implications in the educational scenario. The second stage, has the function of understanding
and descriptively analyzing the meanings attributed to the categories race, racism and racial
prejudice in the Human and Applied Social Sciences textbook of the Moderna Plus collection by
Editora Moderna, as a product of the High School Reform.

Keywords: High School Reform. BNCC. Teaching Sociology. Textbook. Resume. School.
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INTRODUCAO

Seguindo as determinagbes do Manual de Orientacbes de Trabalhos de
Concluséo de Curso do ProfSocio, os discentes vinculados a Rede sédo provocados a
percorrer um caminho diferenciado em sua proposta de trabalho. Matriculados em um
mestrado profissional com o enfoque em docéncia e ensino de sociologia, seus
trabalhos devem primar por exceléncia em materiais, sejam eles dissertacdes
classicas, materiais didaticos ou intervencdes pedagogicas que possam auxiliar
professores do ensino médio no fomento de discussdes e no exercicio da profissao

em aulas de sociologia.

Partindo de reflexbes produzidas pelo constante dialogo com as teorias
pedagogicas e socioldgicas estudadas ao logo do mestrado, além de suas proprias
praticas curriculares e docentes no ensino de sociologia no ensino médio, 0s
mestrandos sdo desafiados a aperfei¢coar sua pratica profissional cotidianamente. Por
iISso, como resposta ao caminho tedrico e metodolégico percorrido no curso, a
proposta de trabalho de conclusdo que apresento ao final do mestrado no ProfSocio
€ a dissertacdo classica, incluida na linha de pesquisa 3 — praticas de ensino e
contetudos curriculares, sendo esta constituida por pesquisas voltadas ao

entendimento dos elementos que compdem a pratica escolar e seus saberes.

O meu ingresso no mestrado profissional ProfSocio ocorreu no ano de 2021,
ano da pandemia do Coronavirus, periodo em que muitos docentes se questionavam
sobre os rumos do ensino médio devido a reforma curricular (Lei n°® 13.415/2017) que
estava em curso e que se consolidaria em todas as escolas de ensino médio no inicio
do ano de 2022. Muitas eram as perguntas, muitas duvidas também. Pesquisadores
escreviam artigos em revistas, capitulos em livros para tentar sanar estas lacunas,
pois tudo era muito novo. Nas aulas do mestrado, em cada disciplina éramos
instigados pelos professores/as a problematizar esta politica curricular que cada vez
mais se aproximava da realidade de cada professor/a discente do mestrado, colegas
meus que estavam em sala de aula nos mais diferentes recantos do estado de

Pernambuco, como também de outros estados do pais.

Estas inquietacdes acabaram por me motivar a desnudar essa realidade e fui

cada vez mais provocado por elas a pesquisar sobre o assunto, vindo este mais tarde



se tornar o tema desta dissertacdo. Afinal de contas, o que ha de ‘novo’ no Novo
Ensino Médio? Deste questionamento surgiu o titulo da dissertagdo: “O que ha de
‘novo’ no Novo Ensino Médio? A lei 13.415/2017 e o livro didatico de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas”.

A sociologia enquanto disciplina escolar suprimida e pulverizada em seus
conteudos pela Reforma, passou a aglutinar junto com filosofia, histéria e geografia a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o0 mesmo ocorrendo com os livros
didaticos destas disciplinas. A Reforma do Ensino Médio alterou a configuracao dos
livros didaticos para assumir no ano de 2021 uma nova versdo, onde as disciplinas
estdo condensadas em uma colecdo composta por seis volumes tematicos de forma

interdisciplinar, alinhadas pela proposta da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

As Orientacdes Curriculares Para o Ensino Médio preconiza que a Sociologia
no ensino médio, além de oferecer informacdes proprias do campo das Ciéncias
Sociais, pode auxiliar os alunos a pensar o mundo, bem como reconstruir e
desconstruir os modos de pensar este mesmo mundo (BRASIL, 2006). A Reforma do
Ensino Médio, de carater neoliberal, como foi concretizada em documento que a
institui, ameaca “a formacao critica e o aprofundamento nas tematicas sociais,
politicas, culturais e econdmicas” (FERREIRA; SANTANA, 2018, p. 47), presentes na
sociedade brasileira, impedindo os/as estudantes de pensar de forma eficaz o seu

mundo.

Quando ndo analisando as possiveis contradicbes que podem estar
materializadas nas propostas curriculares dos documentos oficiais escolares
corremos o risco de ele funcionar como instrumento de forte controle social, ajudando
desta forma a promover a pretensa harmonia social (LOPES e MACEDO, 2011). Ao
acreditar na hegemonia social advinda desta visdo curricular podemos ocultar as
relacdes contraditérias e de poder e as desigualdades sociais presentes na sociedade

brasileira.

Os alunos compreendem o mundo ndo somente pelos atos discursivos no
interior das escolas pelos professores, mas também por artefatos e materiais
impressos. O curriculo escolar, e o livro didatico por meio de valores, ideologias e
simbolos realiza a transmissdo do conhecimento nestas instituicbes, auxiliando o

fomento critico nos/nas estudantes. Por ser contraditério, os fendbmenos sociais



precisam de um olhar investigativo e desnaturalizado das ciéncias sociais para

compreendermos e problematizarmos essas mesmas contradigdes.

Como néo € possivel neste trabalho realizarmos uma vasta pesquisa sobre
todos os desdobramentos e implicagcBes advindas da Reforma do Ensino Médio,
priorizei analisar trés implicacdes diretas desta reforma no chao da escola, a saber: 1)
os resultados da ideologia neoliberal norteadora da Reforma do Ensino Médio
afetando o gerenciamento da realidade escolar brasileira e de seus usuarios; 2)
examinar como a configuracao interdisciplinar, um desdobramento da reforma, foi
adotada no livro didatico pelo edital do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD 2021;
e por fim em 3) realizar uma analise descritiva de como a interdisciplinaridade esta
presente na Colecdo Moderna Plus da editora Moderna, a partir dos recortes de raca,

racismo e preconceito racial.

Segundo Ferreira e Santana (2018), “o ensino médio (...) a partir da reforma,
tem se aproximado do mercado” (FERREIRA; SANTANA, 2018, p. 47) e os
“parametros curriculares com os quais nos deparamos, constituem uma formacéao
pragmatica destituida ao maximo de conteddos que envolvam a capacidade do
individuo de colocar o mundo sob analise” (FERREIRA; SANTANA, 2018, p. 48). A
partir disso, a escola e o curriculo vém se constituindo como importantes dispositivos
compondo as dinamicas de controle, disseminacdo e dominacdo do conhecimento
considerado como valido para ser ensinado. E por isso que o curriculo e os
documentos oficiais do ensino médio, enquanto construc¢ao social, sdo o resultado de
um processo histoérico, e por isso, podem revelar como a escola de ensino médio tém

se envolvido com a reproducéo das diferencas e desigualdades sociais (SILVA, 2009).

Segundo GIROUX (1986), estando necessariamente articulada com uma
concepcao particular de mundo e de sociedade, a escola enquanto aparato ideoldgico
nao pode ser considerada uma entidade neutra porque ela sempre atende aos
propésitos e ideais da classe cultural hegemobnica, legitimando, portanto, as
desigualdades de classe, género e etnia presentes na sociedade a qual ela esta
inserida. Para este mesmo autor, as escolas em hipétese nenhuma podem ser
analisadas como instituices removidas do contexto socioecondmico em que estdo
situadas porque, segundo ele, as escolas sdo espacgos politicos envolvidos na

construgéo e controle do discurso, dos significados e das subjetividades (GIROUX,



1986) e por sua vez, 0s grupos sociais dominantes dentro de uma sociedade, de certa
forma procuram regular aquilo que é transmitido, e que comporta a ordenacao e
reordenacdo de discursos de dominios diversos e que, ap0s recontextualizados
surgem como curriculo (LOPES E MACEDO, 2011).

Neste contexto, a educacdo constitui-se em um campo discursivo onde, por
meio do curriculo, certos grupos sociais, especialmente os hegemonicos, expressam
sua visdo de mundo e o seu projeto social. “Assim, considerar o conhecimento dessa
elite como superior garante a superioridade dessa mesma elite na estratificacao
social” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 79). E por esta razdo que quanto mais um
curriculo for naturalizado, quanto mais ele for compreendido como o Unico possivel,
unico legitimo, mais eficiente é o processo de deslegitimacdo dos saberes excluidos
desse curriculo (LOPES e MACEDO, 2011).

Concebida como um espaco de reproducao social, a escola & para Bourdieu

e Passeron (1982) este instrumento presente na sociedade que legitima e perpetua

as desigualdades sociais da qual ela € o reflexo. Para eles, ndo sendo um espaco

neutro, a escola ndo promove a igualdade de oportunidades (argumento

contextualizado no capitulo 1) porque a transmissédo dos conhecimentos acontece de

forma desigual e os interesses das classes dominantes que estdo presentes na

selecéo desses conhecimentos e na redacéo das reformas do ensino escolar imputam

a essa classe a continuidade de seu poder e de sua manutencdo enquanto classe
privilegiada. Marx e Engels séo enféaticos ao afirmarem que

“Os pensamentos da classe dominante sdo também em todas as

épocas, 0s pensamentos dominantes; em outras palavras, a classe

que é o poder material dominante numa determinada sociedade é

também o poder espiritual dominante. A classe que dispbe dos meios

da producdo material dispbe também dos meios da producéo

intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles aos quais séo

negados os meios de producéo intelectual estd submetido também a

classe dominante. Os pensamentos dominantes nada mais sdo do que

a expressao ideal das relagbes materiais dominantes consideradas

sob a forma de ideias, portanto a expresséo das relacdes que fazem

de uma classe a classe dominante; em outras palavras sao as ideias
de sua dominagao” (MARX & ENGELS, 2001, p. 48).

Ao imputar os seus pensamentos dominantes, a classe que detém este poder

material, que por sua vez, também detém o poder espiritual faz por meio desta



imposicao de poder, manter e legitimar a sua cultura desprezando a producéao de
outros saberes, julgando estes outros saberes como subalternos. Por isso, € téao
importante e necessario fazermos um reposicionamento epistémico, comprometido

com o rompimento dessa hegemonia.

Neste trabalho procuro questionar a intencionalidade e a n&o neutralidade das
propostas contidas na reforma curricular do ensino médio (Lei 13. 415,) que por sua
vez contribuem para a reproducao dos processos excludentes na instituicdo escolar,
reproduzindo desigualdades (capitulo 1). No que se refere a Reforma do Ensino
Médio, esta, impactou diretamente o curriculo escolar, bem como o0s materiais
didaticos que ndo estdo mais relacionados a disciplinas e sim a areas de
conhecimento e itinerarios formativos, tendo como foco a problematizacdo da
interdisciplinaridade (PNLD, 2021, pag. 89). Para isso foi também importante
compreender como o livro didatico, reestruturado pela reforma do ensino meédio, a
partir da interdisciplinaridade (argumento contextualizado no capitulo 2), apresenta os
seus conteudos. Para tal tarefa escolhi como recorte, analisar como o conceito de
raca, racismo e preconceito racial sdo teorizados pelos/as autores/as da Colecéao
Moderna Plus da Editora Moderna e como eles sdo apresentados aos alunos nesta
etapa final da educacéo basica (argumento contextualizado no capitulo 5). Escolher
estas categorias para analise partiu intimamente do meu percurso como pesquisador
e militante da luta antirracista no Geperges - Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo, Raca, Género e Sexualidades da Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE, no qual desde 2016 me dedico aos estudos interseccionais do
curriculo em raca, género e classe pelo viés das relacdes raciais. Deste modo, levei

em conta que tenho uma responsabilidade também em contribuir neste debate.

Apesar da prerrogativa do racismo e do preconceito racial ser “inerente a
ordem social” (ALMEIDA, 2019, p. 39) nada impede que a escola implemente praticas
antirracistas efetivas visando a promocéao da igualdade e o respeito a diversidade em
seu interior, praticas estas que extrapolem os curriculos e os muros da instituicao
reverberando em posicionamentos que possam afetar o cotidiano e os lugares que os

estudantes ocupam.

Sendo uma pesquisa de cunho bibliografico e qualitativo, busco responder

guestdes particulares ja apresentadas. Este tipo de metodologia procura explicar e



discutir um tema com base em referéncias teoricas publicadas em livros, revistas,
periodicos e outros. Busca também, conhecer e analisar contetdos cientificos sobre
determinado tema (MARTINS; PINTO, 2001). Lakatos e Marconi (2001), definem a
pesquisa bibliografica como aquela que
“abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema
estudado, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, materiais cartograficos com a
finalidade de colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que

foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto” (LAKATOS;
MARCONI, 2001, p. 183).

Ja a pesquisa qualitativa,

“se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivacfes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagédo de variaveis” (MINAYO, 2013, p. 19 — 20).

Segundo Minayo (2013), metodologia pode ser entendida como o caminho do
pensamento e da pratica exercida na abordagem da realidade. Para esta autora, a
metodologia ainda “inclui as concepgdes tedricas da abordagem, articulando-as com
a teoria, com a realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade”
(MINAYO, 2013, p. 13). A partir das teorias educacionais e criticas do curriculo
busquei esclarecer o objeto da investigacdo por meio de um recorte determinado e
especifico da realidade, buscando suas interconexdes no contexto em que elas se
apresentavam. Teorias, como afirma Minayo (2013), sédo explicacfes da realidade e
cumprem a funcdo de auxiliar o pesquisador a melhor compreender o objeto de
investigacdo. Neste sentido, um bom pesquisador € aquele que, segundo a autora,
indaga muito, |é com profundidade para entender o pensamento dos autores
relacionando a leitura ao problema investigado, € critico frente ao que |é e elabora a

sua pesquisa informado pelas teorias.

Para este empreendimento foi realizada uma extensa revisédo de literatura e
estado da arte em repositorio de teses e dissertacfes, além de artigos e revistas para
compreender a evolucao do tema e ideias de diferentes autores sobre 0 assunto aqui
pesquisado. Quanto aos objetivos da pesquisa este trabalho classifica-se como
explicativa. Segundo Gil (1999), a pesquisa explicativa tem como caracteristica a

identificacdo dos fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia de um



fendmeno. E o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade,

pois tenta explicar a razdo e as relagdes de causa e efeito dos fen6menos.

Para auxiliar nesta tarefa de compreender o fenbmeno estudado recorri a
autores das Ciéncias Humanas. Assim, busquei as contribuicdes de Nogueira e
Nogueira (2002) para compreender como a escola tem reproduzido as desigualdades
da sociedade a qual esté inserida; Krawczyk e Ferretti (2017) me auxiliaram para
entender os objetivos, identidades e contribuicdes sociais e educacionais do ensino
médio na vida dos escolares; Por sua vez, Laval (2004) me ajudou a analisar a reforma
do ensino médio pelo viés do neoliberalismo e entender como a partir dessa politica a
escola e a educacdo passaram a ser caracterizadas como bens essencialmente
privados e cujo valor €, antes de tudo, econdbmico e como a escola por meio de sua

politica educacional vem formando seus alunos.

Ja Ferreira e Santana (2018); Mocarzel, Rojas e Pimenta (2018); Silva e
Sheibe (2007) foram importantes para o estudo das implicacdes e consequéncias
imediatas da Reforma do Ensino Médio na vida dos escolares. Sem contar as
substantivas modificagbes advindas dessa reforma trazendo impactos para o
curriculo, submetido por uma fase de mercado educacional como assevera Gewirtz e
Ball (2011).

Bodart e Feij6 (2020); Silva e Neto (2020); Ferreira e Santana (2018) por meio
de suas analises me deram subsidios para compreender o ndo lugar da Sociologia a
partir da Reforma do Ensino Médio, bem como a légica da privatizacdo do ensino
publico pelos conglomerados empresariais que atuaram para a consolidacdo dessa
politica curricular. Meucci (2014); Engerroff e Oliveira (2018); Bittencourt (2004) me
ajudaram a entender o livro didatico como um capital cultural, veiculo privilegiado para
inculcar ideologias, nos quais as editoras ao conquistarem o direito de fabrica-lo,
trataram de transforma-lo em uma mercadoria, um bem de consumo. J& Oliveira,
Teixeira e Silva (2022); Carvalho (2021) me auxiliaram a compreender como a
Reforma do Ensino Médio alterou consideravelmente os livros didaticos e o modo
como a disciplina de sociologia passou a ser apresentada nestes livros. As
contribui¢des tedricas de Quijano (2005); Guimarédes (2007); Almeida (2019); Moura
(2019; 2020); hooks (2021; 2022); Collins (2022); Lorde (2019) e Gonzélez (2020)



foram fundamentais para subsidiar as discussdes sobre raca, racismo e preconceito

racial presente nos argumentos apresentados pelos autores da cole¢cao Moderna Plus.

Este trabalho foi dividido em duas etapas, a primeira tendo como objetivo
mapear o grau de concentracdo ou pulverizagéo das discussdes sobre a Reforma do
Ensino Médio e suas implicacdes no cenario educacional brasileiro. J& a segunda
etapa, de carater qualitativa, tem a funcdo de compreender e analisar de forma
descritiva os sentidos atribuidos as categorias raca, racismo e preconceito racial no
livro didatico de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da cole¢cdo Moderna Plus da
Editora Moderna, como produto da Reforma do Ensino Médio.

Além da introducdo e das consideracdes, o trabalho estd em linhas gerais
organizado em uma estrutura cujo primeiro capitulo trata da Reforma do Ensino
Médio, sua contextualizacdo, as suas consequéncias no cotidiano escolar e as
implicagbes da adogéao de um modelo neoliberal para a reforma. Além disso, o capitulo
traz uma reflexdo com o objetivo de compreender o futuro da sociologia poés lei
13.415/2017. O segundo capitulo apresenta o percurso histoérico do livro didatico com
foco no PNLD 2021, suas caracteristicas proprias e a sua relacdo com a Reforma do
Ensino Médio e com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC. O terceiro capitulo
€ uma apresentacdo da colecdo Moderna Plus da Editora Moderna onde foram
desenvolvidas as analises qualitativas deste trabalho sobre as categorias raca,
racismo e preconceito racial. O quarto capitulo, apresenta as perspectivas conceituais
sobre racga, racismo e preconceito racial, como base teodrica para a compreensao da
analise descritiva destas categorias no capitulo seguinte. Por fim, o quinto capitulo é
um recorte da analise descritiva das categorias raca, racismo e preconceito racial e
como elas estédo contextualizadas de forma interdisciplinar nos volumes da colecéo
Moderna Plus da Editora Moderna, relacionando-as aos temas especificos de cada

um deles.



1 O QUE HA DE “NOVO” NO NOVO ENSINO MEDIO?

1.1. A escolade Ensino Médio e a reforma curricular

Tendo adquirido ao longo dos anos um lugar central na formacédo dos
individuos, a escola tem como uma de suas caracteristicas principais transmitir um
conjunto de informagdes, padrdes de comportamentos e valores sobre a sociedade
na qual estdo sendo inseridos. Pierre Bourdieu afirmou que as instituicdes escolares
podem reproduzir e reforcar as desigualdades sociais, caso elas adotem um modelo
de ensino que ignore as distin¢cdes e as trajetorias dos grupos sociais de onde vém os
estudantes. Dito de outra forma, ao tratar todos os alunos como individuos iguais, a
escola reforca as diferencas que foram produzidas fora dela, como as econdémicas, as

sociais, as culturais e politicas.

Estudos realizados por Valle (2022) apontam um caminho indissociavel para
pensar a contribuicdo de Bourdieu ao campo educacional: dominacgéo e reproducao.
Para esta autora, “sdo as concepcbes de dominacao e de reproducdo que dao
sustentacao a arquitetura tedrica edificada por Bourdieu” para compreendermos a
partir da sociologia critica os fundamentos que dao sentido as suas analises sobre o

papel da educacao na reproducédo das desigualdades presentes na sociedade.

Quanto mais diferenciadas as estruturas de uma sociedade, mais
dissimulados sdo os mecanismos de dominacdo. Porque nas sociedades
contemporaneas a reproducédo da ordem social e a persisténcia de desigualdades e
injusticas sdo promovidas, essencialmente, pelas estratégias escolares, variando por

sua vez, segundo o volume e a espécie de capital possuido (VALLE, 2022).

Para a autora acima citada as teorizacBes construidas por Bourdieu e
Passeron apontam que a escola € o meio pelo qual as classes hegemoénicas
escolheram para manterem no poder, de forma ndo consciente e racional, as
condi¢Bes de sua propria reproducéo, tendo no sistema de ensino um forte aliado para
a reproducdo dessa estrutura por meio de um arbitrario cultural impositivo. Essa
imposicao se configura em violéncia simbdlica, pois, de forma arbitraria, a classe que
esta no poder impde a sua cultura ao grupo ou classe considerados de “menor
prestigio”, mascarando por sua vez as relacdes de forca que estdo na base de seu

poder. Segundo Peixoto (2011), corroborando com o que até aqui estamos discutindo,
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o “sistema de ensino tem uma dupla fung¢ao: a reproducgéo da cultura e a reproducéo
da estrutura de classe” (PEIXOTO, 2011, p. 38) hegemonica. E por meio entdo do
trabalho pedagdgico no interior das escolas, pelas praticas de ensino, pelos conteidos
ensinados e discursos proferidos pelos professores que a escola inculca nos

estudantes “certos cédigos de normas e valores” (idem) a serem seguidos.

Nogueira e Nogueira (2002), ao analisarem as contribuicées de Bourdieu?
para a Sociologia da Educacéao a partir dos anos 60 chegaram a conclusao de que em
meados do século XX era consenso que por meio da escola publica e gratuita, o
acesso a educacao seria resolvido e, dessa forma, seria garantida, em principio, a
igualdade de oportunidades entre todos os cidaddos. Dessa forma, os individuos
competiriam dentro do sistema de ensino em condi¢cOes iguais e aqueles que se
destacassem por seus méritos, esforcos e dons individuais seriam levados, por uma
guestao de justica, a avancar em suas carreiras escolares e, posteriormente, a ocupar
as posicoes superiores na hierarquia social. Nesta perspectiva, a escola seria uma
instituicdo neutra, que difundiria um conhecimento racional e objetivo e que

selecionaria os seus alunos com base em critérios racionais.

Entretanto, o que ocorreu nos anos 60, época em que Bourdieu realizou suas
ponderacfes sobre o sistema escolar, foi uma crise profunda dessa concepcéo de
escola e uma reinterpretacao radical do papel dos sistemas de ensino na sociedade.
Abandonou-se o otimismo das décadas anteriores em favor de uma postura bem mais
pessimista, elucidando o peso da origem social sobre os destinos escolares. A partir
desse periodo, tornou-se imperativo reconhecer que o desempenho escolar nao
dependia, tdo simplesmente, dos dons individuais, mas da origem social dos alunos
(classe, etnia, sexo, local de moradia, entre outros). Nogueira e Nogueira (2002)
asseveram que estudos a época evidenciaram o carater elitista do sistema
educacional, a saber: a massificacdo do ensino e a frustracdo nas expectativas de

mobilidade social a partir da escola.

! Na época o autor formulou contribuicdes concisas e bem fundamentadas para o problema das
desigualdades escolares no sistema educacional francés. Critico das desigualdades, ele denunciou os
mecanismos de dominacao nelas existentes. Uma das questfes norteadoras de seus estudos é o modo
de reproducéo das relagbes de dominacao.
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A nova teoria para pensar a escola e os destinos escolares dos alunos vai se
sustentar entre desempenho escolar e origem social e onde se via igualdade de
oportunidade, meritocracia, justica social, passa a haver reproducao e legitimacao das
desigualdades sociais. Se antes era atribuida a educacdo o papel de instancia
transformadora e democratizadora das sociedades, agora ela passa a ser vista como
uma das principais instituicdes por meio da qual se mantém e se legitimam os
privilégios sociais, ou seja, esta Ultima visdo passa a ser o hovo quadro tedrico para a

analise da educacdo a partir dos anos 60.

Saviani (1999) enfatiza que, enquanto aparelho ideoldgico, a escola cumpre
duas funcbes basicas: contribui para a formacdo da forca de trabalho e para a
inculcacéo da ideologia burguesa. Cumpre assinalar, porém, que ndo se trata de duas

fungbes separadas.

Pelo mecanismo das praticas escolares, a formacao da forca de trabalho se
da no proprio processo de inculcacao ideoldgica. Dessa maneira, a escola €, pois, um
aparelho ideolégico dominante e comanda o funcionamento do aparelho escolar em
seu conjunto. Consequentemente, a funcéo precipua da escola € a inculcacdo da
ideologia burguesa (BRANCO, 2017).

As andlises dos sistemas escolares e da vida dentro da sala de aula
brasileiras exigem a abertura de diversificadas perspectivas. Por isso, pensar a
educacdo no século XXI ndo é muito diferente da realidade francesa quando

analisamos o sistema escolar a partir da Reforma do Ensino Médio.

De acordo com Krawczyk e Ferretti (2017), o ensino médio tem estado muito
presente nos debates sobre educacédo no Brasil, o que tem suscitado discussdes cada

vez mais acirradas sobre seus objetivos, sua identidade e sua contribuicdo social.

Passando a compor a educacao basica com a aprovacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo em 1996, este nivel de ensino vem sendo atacado nos ultimos
anos, segundo reformadores curriculares, por problemas, como sua ressaltada falta
de qualidade, as condicdes desiguais de oferta, os baixos indices nas avaliacfes
externas, sendo urgente a necessidade desta Ultima etapa da educacao basica passar
por uma reforma curricular que possa a seu turno reverter este cenario, uma solucéo
para a chamada “crise do ensino médio” (GONCALVES, 2017). Fica o
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guestionamento: “mas, uma “reforma” para construir que tipo de escola e uma escola
destinada a que tipo de sociedade?” (LAVAL, 2004, p. 10).

Sendo construida e historicamente marcada por rupturas e planos muitas
vezes ndo executados, a historia da educacdo escolar no Brasil ndo pode ser
entendida fora dos marcos da historia politica do pais (MOURA,; FILHO, 2017).
Corroborando com o que ja foi dito, Moura e Filho (2017), sustentam que “o discurso
oficial do governo e de apoiadores, fortemente empreendido na midia como
justificador da reforma, centra-se em critica rasa a suposta ineficiéncia e falta de
flexibilidade” (MOURA,; FILHO, 2017, p. 1190) presente no curriculo do ensino médio,
tornando esta etapa de ensino nada atrativa aos jovens, sendo esta justificativa, entre
outras, a causa da evasao escolar, estando apoiada em trés outros aspectos, sendo
eles: a) critica ao denominado “curriculo rigido” atual, que, por sua vez, deve ser
substituido por outro mais flexivel, enxuto e dindmico”; b) no estabelecimento de
itinerarios formativos, de forma a valorizar a “escolha” dos estudantes para aquele
itinerario que mais os satisfaca, concedendo-lhes o chamado “protagonismo juvenil”,
e, por fim, ¢) no estabelecimento da “escola de tempo integral” (MOURA; FILHO, 2017,
p. 1190).

No ano de 2012, segundo Goncalves (2017), a Camara dos Deputados, por
iniciativa do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG), propds uma comissao de Estudos e
Proposicdes para a reformulacdo do Ensino Médio, este assumindo a presidéncia da
comissao, ficando a relatoria a cargo do deputado Wilson Filho (PTB-PB). No
requerimento de criagcdo da Comissao, seu autor alega que “o ensino médio nao
corresponde as expectativas dos jovens, especialmente a sua insercdo na vida
profissional, e vem apresentando resultados que ndo correspondem ao crescimento
social e econbmico do Pais” (SILVA; SCHEIBE, 2007, p. 24). O resultado desta
comissao foi a tramitacédo do Projeto de Lei 6840/2013, que apresentava uma proposta
de reforma do ensino médio, que mais tarde passou a ser discutida na sociedade
brasileira e vinha sofrendo muitas criticas de entidades da area educacional e de

pesquisadores.

Em 2014, buscando intervir para que o PL 6840/2013 nao fosse aprovado, foi
criado o Movimento Nacional pelo Ensino Médio composto por 10 entidades do campo

educacional: Anped - Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisa em
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Educacédo, Cedes - Centro de Estudos Educacdo e Sociedade, Forumdir - FOrum
Nacional de Diretores das Faculdades de Educacéo, Anfope - Associagdo Nacional
pela Formacao dos Profissionais da Educacédo, Sociedade Brasileira de Fisica, Acédo
Educativa, Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, Anpae - Associacao
Nacional de Politica e Administracdo da educacdo, Conif - Conselho Nacional Das
Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica e
CNTE - Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo, que na época
empreenderam varias iniciativas e, desde entdo, vém se manifestando na defesa da
qualidade da oferta da ultima etapa da educacao basica (GONCALVES, 2017).

Continuando o percurso historico realizado pela autora acima citada, ainda
neste contexto, em 2013, o Ministério da Educacao langcou o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, por meio do qual o MEC e as secretarias estaduais
e distrital de educacdo assumem o compromisso com a formacéo continuada de
professores e coordenadores pedagogicos, objetivando melhorar a qualidade do
ensino médio. Como podemos verificar, corroborando com a autora, “algumas acgdes
vinham sendo pensadas procurando alterar a realidade do ensino médio (...) e que
algumas delas foram gestadas com a participacao da sociedade civil e com o debate
critico de cada agao proposta” (GONCALVES, 2017, p. 134).

Em fevereiro de 2017, a Medida Provisoria n. 746/2016 foi convertida na Lei
n. 13.415, e neste mesmo periodo sancionada. A Medida Provisoria foi apresentada
em 22 de setembro de 2016 pelo presidente Michel Temer, tendo a frente do MEC o
secretario de Estado da Educacdo Mendonca Filho, propondo mudancas significativas
na Lei Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e na Lei que regulamenta o Fundeb,
propondo alteracBes na organizacao curricular do ensino meédio, na forma de oferta,
na organizacdo pedagodgica e no financiamento, permitindo parcerias com o setor
privado e que parte da formacdo dos estudantes de escola publica seja feita por
instituicbes privadas, aproximando a ultima etapa da educacdo basica a uma visao
mercantil da escola publica. Diante de tal fato, a MP, como observamos no paragrafo
anterior, foi amplamente combatida nas escolas de ensino médio por meio das
diversas ocupacfes em todo o territorio brasileiro e nas universidades, bem como nas

entidades e associacdes da area, continua Gongalves (2017).
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O documento “Exposicdo de Motivos?”, elaborado pelo secretario de Estado
da Educacéo apresenta em seu corpo discursivo as razdes ja antes apresentadas e
agora registradas neste documento descrevendo os motivos inerentes para a reforma
curricular em curso. A Exposicao de Motivos assinada pelo Ministro da Educacéao foi
encaminhada em 15 de setembro de 2016 ao presidente da Republica em que, ficam
claramente explicitadas as inten¢des do Ministério em melhorar o desempenho dos
estudantes nas avaliagdes externas e atender as orientagdes de organismos
internacionais com a preparacao de mao de obra para o mercado de trabalho. Como
afrma Motta e Frigotto (2017), esta reforma, imbuida do carater ideolégico
instrumental, foi conduzida como processo natural de modernizacao, fetichizada pelo
determinismo tecnologico-inovador em que os alunos séo vistos como abstratos ou

como jovens trabalhadores deslocados de suas condicdes objetivas e materiais reais.

Como resultado da Medida Provisoria (MP) 746/2016, a Lei 13.415/2017
apresenta poucas mudancas em relacdo a proposicdo inicial. Sendo elas, a
fragmentacao do Ensino Médio mediante nova estruturacéo, conforme artigo 4° da Lei
n° 13.415/2017, que altera a LDB e estabelece a organizacao curricular do ensino
médio por meio de itinerarios formativos, sendo eles: “I - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Ill- ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V -formacdo técnica e
profissional” (BRASIL, 2017).

A proposta do “novo” ensino médio, como o governo federal o vem chamando,
estabelece no inciso 2° do artigo 3° que as Unicas disciplinas obrigatorias nos trés
anos serdo portugués e matematica. Para Gongalves (2017), “esta proposi¢ao parece-
nos uma busca de preparar os estudantes para a realizacdo dessas provas de
desempenho, melhorando assim os indicadores do Pais” (GONCALVES, 2017, p.
136), que a propdsito hd um bom tempo encontra-se com indices inexpressivos para
esta etapa da educacédo, afirma a autora. Além disso, “parece assumir uma posi¢cao
de valorizacdo de duas areas do conhecimento em detrimentos das demais no

curriculo escolar’ (idem), indicando que a unica preocupacdo dos reformadores

2 Exposicao de Motivos n° 00084/2016/MEC. 2016a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2016/Exm/Exm-MP-746-16.pdf
Acesso em: 18 de fevereiro de 2022.
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estaria localizada na preparagédo dos concluintes do ensino médio para a realizacédo
dos testes padronizados que resultam de indicadores como o Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) e o indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (ldeb), ja que estes apresentavam um baixo desempenho por estes
estudantes. Além do mais, tal determinacdo vai de encontro com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolu¢cdo CNE/CEB n.2/2012), quando

priorizam o ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica, conclui.

A partir destas proposicdes até aqui apresentadas fica evidente como “a
educacdo escolar foi posta em uma posicdo de destaque, naturalizando - se a
existéncia de uma ligacao direta entre sistemas educacionais e produtividade dos
mercados” (SANTOME, 2005, p. 240), onde em um “mundo em crise, 0s sistemas
escolares e os professores passam a ser centrais para justificar as crises ou 0s

fracassos econémicos e sociais” (idem).

As escolas neste novo contexto da reforma do ensino médio deixam de ser o
local onde o conhecimento tinha um valor politico, social e cultural, passando a estar
“orientadas, pelas reformas em curso, para objetivos de competitividade que
prevalecem na economia globalizada” (LAVAL, 2004, p. 13), sendo este o modelo e
“solucéo ideal e universal a todas as contradigoes e disfun¢des, enquanto na verdade
esse remédio alimenta o mal que ele supostamente cura” (LAVAL, 2004, p. 16),

gestando no interior das escolas 0s seus impactos, como veremos a seguir.
1.2. A Reforma do Ensino Médio e as suas consequéncias

Passaremos a partir de agora a analisar os impactos gerados pela reforma do
ensino médio, destacando as principais consequéncias causadas a Sociologia,
disciplina que desde sua obrigatoriedade, em 2008, vem contribuindo para a

construcdo de uma escola critica, reflexiva e democrética.
As principais inconsisténcias segundo Ferreira e Santana (2018), séo:

1) o uso de medida provisoria como instrumento de aplicacdo de mudancas estruturais
em politicas publicas, mostrando a face de um governo autoritdrio e que tem

dificuldade de dialogar com a sociedade;
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2) a aprovacao da medida proviséria no Congresso ocorreu de maneira acelerada, o
que tornou impossivel uma discussdo mais profunda entre estudantes, professores e
profissionais da area educacional a fim de avaliar os reais impactos desta medida na
vida dos escolares;

3) a medida provisoria, como bem salientou o Observatério da Juventude ndo se
alimentou do debate educacional, ao contrario, tentou silencia-lo. (Observatorio da
Juventude, 2016, p. 2);

4) como recurso para aproximar a sociedade das proposi¢des da reforma, o MEC fez
uso de propagandas tendo como marcadores ideoldgicos o desengessamento do

ensino médio e o discurso da autonomia e protagonismo estudantil;

5) o discurso do caos e a incompeténcia da escola de ensino médio em gerir este

sistema de ensino como justificativas das mudancas aceleradas;

6) com o aumento da carga horaria de participacado efetiva dos alunos na escola, a
reforma do ensino médio gerou um outro problema, bem definido por Mocarzel, Rojas
e Pimenta (2018, p. 169), quando afirmam que a reforma “apresenta-se como um
problema para os gestores dos sistemas de ensino e também para os escolares, que
terdo que reorganizar espacos, buscar orcamento para construir mais salas de aula,

contratar mais professores, comprar mais merenda escolar’;

7) a ampliacdo da carga horéaria pode gerar uma dificuldade adicional para o estudante
trabalhador que, num contexto de crise econémica e pandémica, tem saido cada vez
mais cedo de casa para trabalhar e contribuir junto a renda familiar, provocando no

sistema de ensino uma grande evasao escolar;

8) na reforma do ensino médio palavras como flexibilizacdo, autonomia e
protagonismo juvenil a primeira vista parecem ser centrais em todo o processo,
entretanto elas sdo um engodo quando a flexibilizacdo é da oferta a ser definida pelas
escolas e sistemas educativos e ndo de construcao de itinerarios de formacdo dos
estudantes, a partir dos seus interesses e aspiracdes em suas escolas e municipios,
como o governo quer fazer crer. O préprio documento da reforma afirma em seu Art.
36 que “O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta

de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
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possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017), ou seja, ndo ha
obrigatoriedade de oferta de todos os eixos formativos pelas escolas, ficando a cargo
de cada instituicdo definir quais efetivamente serdo oferecidos aos estudantes. Além
disso, “0 modelo reforgou a fragmentagdo e hierarquia do conhecimento escolar
significando ainda enorme prejuizo ao negar aos estudantes o direito a uma gama
ampla de conhecimentos” (SILVA; SHEIBE, 2007, p. 25). A responsabilidade da
definicdo da estrutura e da organizacao curricular, que deveria ser de nivel nacional,
garantindo critérios comuns de oferta para os estudantes, independentemente do
estado onde tenham sua residéncia, fica reduzida a “possibilidades” enunciadas na
Lei, a serem decididas pelos estados, o que tende a agudizar a segmentacao e
desigualdade regional (KRAWCZYK e FERRETTI, 2017). Somado a isso a reforma
do ensino meédio considera apenas dois componentes como mais importantes, a

saber: portugués e matematica, subalternizando as demais disciplinas;

9) risco na oferta dos itinerarios formativos nas escolas que possuem poucos
professores, neste sentido, jovens das escolas publicas encontrar-se-do na falsa
probabilidade de escolha acentuando as disparidades educacionais, jA que 0s
estudantes mais favorecidos poderdo pagar escolas privadas que ofertam os
melhores itinerarios, enquanto os estudantes de escolas publicas que néo dispbem
de condicdes econdmicas favoraveis terdo que se contentar em ‘escolher os
itinerarios disponiveis em suas escolas (PENNA, 2017). Segundo Lino (2017) fica
evidente na reforma do ensino médio “o retrocesso a concepgdes elitistas, que
propdem formacbes distintas de acordo com a origem social dos estudantes,
confirmando que a oferta do ensino nao se dara em igualdade de condi¢des” (LINO,
2017, p. 83), sem contar que “o texto legal mascara as reais inten¢des da reforma: o

aligeiramento e a descaracterizagao desse nivel de ensino” (idem);

10) em decorréncia disso, devido a auséncia de professores de todos os itinerarios
formativos na rede publica, esse sistema podera ser levado a priorizar a “formacao
técnica e profissional” uma vez que, para atuar nesta area, esta autorizada a
contratagcdo de “profissionais com notdrio saber” (Art 61. IV). Sem contar que pela
pretensa argumentagao que era preciso adequar a formacao dessa juventude a logica
do mercado, pois segundo os reformadores, apenas uma parte muito pequena dos

concluintes da educacdo béasica teriam acesso a educacdo superior, poderemos
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enfrentar uma crise de jovens com formacao adequada e aptos para o trabalho, mas

sem emprego, o conhecido “exército de reserva’;

11) a lei vai mais adiante ao afirmar que “profissionais graduados que tenham feito
complementacdo pedagodgica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de
Educacado” (BRASIL, 2017), podem atuar no ensino médio, ou seja, essa proposigao
“nao s6 desqualifica o trabalho docente como destréi sua identidade” (KRAWCZYK e
FERRETTI, 2017, p. 40). Seria o fim da obrigatoriedade do diploma de licenciado para

lecionar no ensino médio?

Como observou Krawczyk (2014), o curriculo do “Novo” Ensino Médio
evidencia a perspectiva mais pragmatica e utilitarista, pautada em resultados”
(KRAWCZYK, 2014, p. 142), sendo substituida, segundo Gewirtz e Ball (2011), por
uma fase de mercado educacional em que este pode estar facilitando uma prevaléncia
da “racionalidade técnica” na gestdo escolar sobre e contra a ‘“racionalidade
substantiva”, delineando um novo gerencialismo na educacdo, ou seja, para 0S
autores, o que acontece na pratica € “uma mudanca de perspectivas das
“‘necessidades dos alunos” em direcdo a uma perspectiva das “necessidades
institucionais”, inserida na logica da disciplina do mercado onde os interesses deste
ultimo beneficiarao os alunos” (GEWIRTZ; BALL, 2011, p. 196).

Para os autores acima, a revolucdo do mercado presente nas escolas ndo
envolve apenas mudanca de estrutura e de incentivos. Mais do que isso, essa
mudanca é “um processo transformacional que engloba um novo conjunto de valores
e um novo ambiente moral. No processo, novas subjetividades sao geradas. O papel
e senso de identidade e o propdsito dos administradores da escola sao reconstruidos
e redefinidos” (GEWIRTZ; BALL, 2011, p. 195) e um novo entendimento das
experiéncias escolares e profissionais vao sendo gestadas nesse novo modelo. Quais
sdo as mudancas que estdo em curso que vao afetar profundamente a identidade

profissional dos professores nesta nova configuracéo curricular?

1.3. Os “novos” professores para um “novo” ensino médio

Respondendo a pergunta que encerra o tépico anterior, uma nova relacao

especifica surgira entre o profissional e o seu trabalho que esta baseada na “tentativa
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de organizar a pratica mediante a tomada de decis&o ‘correta’ em um panorama moral
que da espaco para a incerteza moral e para a utilizagao de ‘conhecimento moral™
(BALL, 2005, p. 541) definira o papel dos educadores. Esta nova relacdo segundo Ball
(2005) € moderada pelo que ele chama de ‘gerencialismo’ na educacdo, modelo
criado em uma cultura empresarial competitiva, que tem como objetivo, o papel de
destruir, no interior das escolas, 0s seus sistemas éticos-profissionais, substituindo-

0S em sistemas empresariais competitivos.

E tarefa do gerente (gestor escolar ou gestores externos administrativos
educacionais), “incutir uma atitude e cultura nas quais os trabalhadores se sintam
responsaveis, e ao mesmo tempo, de certa forma pessoalmente investidos da
responsabilidade pelo bem-estar da organizagao” (BALL, 2005, p. 545), incutindo
performatividade na alma do trabalhador, sendo a reforma de relagbes e
subjetividades as duas principais tecnologias da politica da reforma educacional,
conclui Ball (2005).

Neste cenario, “os professores acabam inseridos na performatividade pelo
empenho com que tentam corresponder aos novos imperativos da competicdo e do
cumprimento de metas” (BALL, 2005, p. 548). Aqui novas posturas séo solicitadas no
cenario escolar: a ética do servico é substituida pelo profissional técnico, a ordem
sobre a ambivaléncia e por fim como produto vamos ter um profissional pautado pela

competéncia, assevera Ball (2005).

Neste modelo, “o professor é reconstruido para ser um técnico e ndo um
profissional capaz de julgamento critico e reflexdo” (BALL, 2005, p. 548). Como
consequéncia “ensinar constitui apenas um trabalho, um conjunto de competéncias a
serem adquiridas e a prética da sala de aula cada vez mais € remodelada para
responder as novas demandas externas (BALL, 2005, p. 548) e neste novo padréo o
professor em conflito com a autenticidade, “experimenta um tipo de ‘esquizofrenia’ de
valores quando o compromisso e a experiéncia da pratica precisam ser sacrificados e
substituidos pela impressdo que deve causar e pelo desempenho” (BALL, 2005, p.
548). E aqui entra em cena, o profissional performético, ou seja, aquele que se
distancia de sua prética e experiéncia em ensinar para se aproximar daquele do tipo
gue é regido por metas e desempenhos exigidos pelo novo gerencialismo, ou seja,

aquele que “simplesmente produz desempenhos — seus e de suas criangas” (BALL,
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2005, p. 552). Para o autor, os professores séo preparados a trabalhar sem vinculos
significativos com aqueles a quem se deve educar. Trabalha-se nos alunos e ndo com

os alunos, adverte Ball (2005).

O modelo aqui anunciado configura-se por sua vez em um novo tipo de
professor, em que novos conhecimentos s&o acionados pela reforma educacional
(BALL, 2005) e por fim “um professor que consiga maximizar o desempenho, deixando
de lado principios irrelevantes ou compromissos sociais para que a exceléncia e o

aperfeicoamento sejam a for¢ca motriz de sua pratica” (BALL, 2005, p. 554).

Entre outros objetivos dessa reforma educacional para o ensino médio,
associado a privatizacdo, podemos destacar o controle exercido sobre o processo
educativo, colocando a escola sob as formas da administragdo empresarial. Para
Freitas (2018), esse projeto politico ideoldgico permitiu:

‘o controle da gestdo, fazendo com que essa assuma um estilo
empresarial” e como consequéncia, este estilo de gestao impede a
gestdo democrética da escola com uma concepc¢ao publica, como um

‘bem comum’, permitindo o controle dos profissionais da educacéo,
por quem nutrem verdadeiro desprezo” (FREITAS, 2018, p. 103).

Ao retirar a gestdo da escola do ambito do setor publico, Freitas (2018),
assevera, que o0 mesmo processo de precarizacdo que também atinge as demais
profissdes alcanca também os profissionais da educacgéo, por meio, segundo o autor,
da introducdo de concepcbBes e formas de gestdo privadas nas instancias

educacionais publicas, conclui.

Frente a tantos controles externos e do ponto de vista pedagdgico estamos
retornando ao tecnicismo defendido por Saviani (1983), no inicio dos anos 1980,
permitindo o desenvolvimento de formas de interatividade do aluno com o contetudo
escolar, “redefinindo o préprio trabalho do professor e do aluno tornando-os
dependentes de um processo que controla o qué, quando e como se ensina’
(FREITAS, 2018, p. 105).

N&o resta duvida que este modelo contribui para redefinir o proprio trabalho
docente contribuindo para a construcdo de outra concepc¢ao de escola, inserida em
um livre mercado competitivo. O professor nesta l6gica competitiva torna-se um
trabalhador desqualificado e adaptavel & gestédo por resultados. Por esta orientagéo,

0 pagamento do magistério passa a estar vinculado por um valor agregado a partir
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dos resultados obtidos pelos alunos em testes padronizados e os profissionais da
educacédo, que porventura ndo alcancar bom éxito nesta empreitada devem ser

demitidos e substituidos por outros mais eficazes (FREITAS, 2018).

Segundo Mainardes (2006), a politica ndo é feita e finalizada no momento
legislativo, por isso, “os textos precisam ser lidos com relagdo ao tempo e ao local
especifico de sua producéo e compreendidos como o resultado de disputas e acordos,
entre grupos para controlar as representacgdes da politica” (MAINARDES, 2006, p. 52).
Os textos politicos séo dindmicos e toda a sua dinamicidade tem consequéncias reais
na pratica, onde a politica esta sujeita a interpretacdo e recriacdo, traduzindo em
mudancas significativas na politica original. Interpretadas por sua vez, podem ser
configuradas como uma questéo de disputa, e os professores e demais profissionais,
passam a exercer um papel ativo no processo de interpretacdo destas politicas
educacionais com implicagcbes para o processo de implementacdo delas. Por
produzirem efeitos, “elas devem ser analisadas em termos do seu impacto e das
interacdes com desigualdades existentes” (MAINARDES, 2006, p. 54).

Ainda sobre os profissionais da educacdo a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo - CNTE, (2017) afirma que, lamentavelmente, o
Congresso Nacional ampliou a desregulamentacao da carreira dos/as educadores/as
das redes publicas escolares, bem como ampliou a possibilidade, com o texto da
reforma de serem contratados profissionais com “notério saber” para ministrar aulas
na modalidade de educacdo técnica-profissional, em que foi incluido mais um
segmento de “profissionais” no rol do art. 61 da LDB. Por sua vez, os bacharéis que
realizarem a complementacdo pedagodgica de sua graduacdo, podem atuar em todas
as etapas e modalidades da educacao basica — um enorme retrocesso frente a luta
histérica, social e institucional pelo reconhecimento e valorizacdo da profissdo de

educadores, habilitados em cursos de Pedagogia e nas licenciaturas.

Diante desse contexto politico, social e educacional, “a Confederacao
Nacional dos Trabalhadores em Educacédo considera a reforma do ensino médio
ilegitima, antidemocratica, extemporanea, cerceadora de direitos e de base
estritamente neoliberal. Em sintese, a reforma fomenta a privatizacdo das escolas
publicas, promove a terceirizacado da forga de trabalho, principalmente do magistério”
(CNTE, 2017, p. 338).
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1.4. A Reforma do Ensino Médio, o lugar da Sociologia e a privatizagéo

do ensino publico pelos conglomerados empresariais

Concordamos com Ferreira e Santana (2018) quando concluem que no
contexto da reforma do ensino médio a educacado passa a funcionar para preencher
as lacunas do mercado, preparando, segundo eles, m&o de obra barata, para alicercar
a economia, constituida por uma formacdo pragmatica, destituida de contextos e
ausente de criticidade capaz de colocar o mundo sob analise, “de modo que o
trabalhador egresso da instituicdo escolar torna-se quase tdo somente adestrado para
o trabalho” (FERREIRA e SANTANA, 2018, p. 48).

No Art. 35-A 8§ 2° da Lei que rege a reforma do ensino medio |1é-se que “a Base
Nacional Comum Curricular referente ao ensino meédio incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de educacédo fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017).
Neste paragrafo da lei percebemos o grande equivoco dos reformadores ao dar
importancia irriséria para a sociologia em especial. Como afirmam Silva e Neto (2020),
“a sociologia nao foi excluida do novo ensino médio e da BNCC de 2018. Entretanto,
ela muda de status. Ela ndo tem lugar e carga horaria definidas. Ela aparece na lei
como “Estudos e Praticas de Sociologia” (SILVA; NETO, 2020, p. 278).

N&o resta duvida que quando refletimos o lugar da sociologia na educacao
basica € possivel afirmar que suas aulas proporcionam ao estudante o contato com

ferramentas de potencial analise do mundo de forma critica e abrangente.

Além disso, a “desnaturalizacédo” e o “estranhamento”, métodos de
observacéo desta ciéncia social, permitem aos jovens a interpretacdo do cotidiano
com a consciéncia de que os fenémenos politicos, econémicos e culturais sdo fruto
de um amplo processo histérico e social (SILVA; NETO, 2020) e que “certas mudangas
ou continuidades histoéricas decorrem de decisfes, e essas, de interesses, ou seja, de
razoes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais” (BRASIL, 2006,
p. 106).

Para Silva e Neto (2020), com a reforma do ensino médio, a disciplina volta a
ser ameacada depois de quase uma década de continuidade na educagéo basica,
ficando ameacadas a formacéo critica e 0 aprofundamento nas teméticas sociais,

politicas, culturais e econémicas presentes na sociedade.
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Para Lino (2017), a reforma do ensino médio,

‘promove um esvaziamento de sentido deste nivel de ensino, e o
desconfigura como etapa da educacdo basica, que deveria ser
comum, onde, ‘especialistas’ a servico do MEC, afinados com os
interesses privatistas de grandes corporacdes empresariais que nao
estabelecem dialogo com o campo do curriculo no pais, estdo
desqualificando este nivel de ensino ao dar énfase nas distintas
dicotomias dos estudantes para pensar a sua organizagcao politico-
pedagdgica” (LINO, 2017, p. 84).

Por sua vez, como preconiza a LDB, o ensino médio, etapa final da educacao
basica, concebida como conjunto organico, sequencial e articulado, deve assegurar
sua funcao formativa para todos os estudantes (BRASIL, 2012) critério que vem sendo
desmantelado pela reforma. Como consequéncia, este modelo pode gerar uma
compreensdo “subalternizada do lugar das Ciéncias Humanas nos curriculos
escolares e na fragilizacdo de seu potencial pedagdgico (...) alterando a formacgao

critico-reflexiva” (SIMOES, 2017, p. 53) proveniente desta area de ensino.

O papel da escola, a partir dos discursos do “novo” ensino médio, como dito
anteriormente, nos remete a concepcao de educacdao tecnicista (SAVIANI, 2008), que
defende os principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, “composta por
individuos “eficientes para o crescimento da produtividade social, vinculado ao
rendimento e capacidades de producao capitalistas” (GONCALVES, 2017, p. 140).

Para organizar a reforma do ensino médio, os interlocutores do Ministério da
Educacdo nao foram ouvir as universidades, os pesquisadores, os professores do
ensino médio e estudantes, mas, sim, empresarios, por meio de organiza¢cdes como
o Instituto Alfa Beta, Sistema S, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Fundacao
Itad, Todos pela Educacao, inclusive a Fundacdo Lemann, por meio do Conselho
Nacional de Secretarios da Educacdo (CONSED) e do MEC, patrticipou ativamente
dos trabalhos, trazendo assessores da Australia e Chile para dar palestras e avaliar
os trabalhos da equipe de especialistas (SILVA; NETO, 2020).

O que observamos € que, nesse processo de governanca, as agéncias do
setor privado e financeiro monopolizam a forma e o contetdo presentes na BNCC
(MICHETTI, 2020), e os argumentos que justificam a preocupa¢ao do empresariado
com a educacédo brasileira ficam claramente expressos nas palavras de Krawczyk

(2014), quando a autora argumenta que, uma vez sendo convalidada por organismos
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internacionais, a educacédo no pais precisa ser redirecionada para o bom desempenho
dos indicadores de desempenho da educacdo, e eles € que devem direcionar o
trabalho escolar. Por isso, a escola publica,
‘precisa ser mais seletiva e instituir mecanismos de selecdo dos
“bons” alunos que a escola estaria desperdicando, ao dar excessiva
atencao a maioria. Uma maioria que “fatalmente” vai fracassar. Se néo

for assim, o Brasil vai “perder seus melhores cérebros”, como tantas
vezes se ouve” (KRAWCZK, 2014, p.37).

E assim, o curriculo do “novo” ensino médio evidencia a perspectiva mais
pragmatica e utilitarista, pautada em competéncias e em resultados, sob o argumento
de que,

“as atuais disciplinas obrigatérias do ensino médio sdo engessadas,
impedindo escolhas, 0 que por sua vez, inviabiliza os alunos a

aprofundarem em temas especificos e de maior interesse para os
estudantes” (TODOS PELA EDUCAGCAOQO, 2013, p. 83).

Os estudos realizados por Macedo (2014) e Lopes (2017), que mostravam a
preocupacdo em centralizar os curriculos segundo os principios do mercado e do
controle simbdlico, se concretizou em 2018 com a aprovacéao da versao final da BNCC
em um claro controle do discurso pedagodgico proposicdo defendida por Bernstein
(1996).

O que vemos a partir deste cenario e das narrativas apresentadas nas
entrelinhas do texto da reforma € um esforco coletivo de grandes conglomerados
empresariais no desejo de privatizar o espaco publico escolar. Sobre este tema
Pernoni e Sheibe (2017) afirmam que a privatizacdo da educacédo pode acontecer de
muitas formas. Uma delas por meio da oferta direta de servigcos educacionais por
instituicbes privadas, ou por meio de politicas em que o privado disputa o conteudo
das politicas publicas educativas, como é o caso das parcerias publico-privadas com
sistemas ou escolas, incentivada pelo texto da lei, assumindo o contetdo da educacéo

ou até mesmo sua execucao.

Assim, desenvolvem-se competéncias e habilidades requeridas pelo novo
padrdo produtivo e para uma atuacao consciente, responsavel e ativa na sociedade
de mercado, onde os atores que compdem a escola, pais, alunos e professores
adotam como pratica e discurso uma nova relacdo com o saber (CHARLOT, 2000),

em que a escola, segundo Trevisol e Almeida (2019),
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“é vista como campo formativo para o sucesso no trabalho,
produzindo um ensino flexivel e adequado as demandas do mercado
de trabalho definindo novos objetivos institucionais, materializado na
estrutura curricular que garante perpetuacdo e manutencdo da
racionalidade neoliberal” (TREVISOL e ALMEIDA, 2019, p. 208).

Esta nova relacado com o saber se estabelece também por meio dos discursos
produzidos no interior da escola, em sua organizacéo, nas teorias educacionais e nos
documentos escolares, no intuito de “contribuir como formadora de “felizes” corpos e

mentes doceis, flexiveis e polivalentes” (COSTA, 1999, p. 64).

1.5 A importante contribuicdo da Sociologia no curriculo do Ensino
Médio

Passaremos a partir de agora a apresentar a importancia cada vez mais
urgente e necessaria das Ciéncias Humanas no curriculo do ensino médio para
fomentar a criticidade necessaria para os estudantes interpretarem o mundo e o seu

entorno.

Sendo uma disciplina “que desvela as relacdes de dominagdo, evidencia a
exclusdo social e politica e destaca os verdadeiros motivos de sua existéncia”
(BODART; FEIJO, 2020, p. 21), a sociologia no curriculo do ensino médio por mais
gue venham a subalterniza-la, precisa estar presente nos trés anos do ensino médio
e nao de forma pulverizada, interrelacionada com as demais disciplinas da area de

humanidades.

A sociologia no ensino médio, por meio de métodos, epistemologias, teorias
e conceitos préprios auxilia os estudantes “a compreenderem melhor o processo
historico de transformagao da sociedade e da cultura” (BRASIL, 2018, p. 05), por isso

a importancia de profissionais formados na area para lecionar.

Em 1955, ao participar do | Congresso Brasileiro de Sociologia, Florestan
Fernandes afirmava a importancia da Sociologia, sendo ela uma disciplina que
proporciona aos estudantes instrumentos de analise objetiva da realidade social,
capacitando-os a ter uma vigilancia intelectual baseada em um espirito critico, o que
€ social e psicologicamente util em uma sociedade de profundas transformacdes
estruturais (FERNANDES, 1976).
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A Sociologia, dessa forma, pode se tornar uma disciplina que oferece um
conhecimento util a vida dos jovens quando os motivam a refletir sobre 0 mundo em
gue vivem e sobre as questdes que 0s cercam, possibilitando a eles viver mais
conscientemente, ao dota-los de uma capacidade analitica da vida social que faz com
gue se enxergue melhor para além do cotidiano e do senso comum (BAUMAN; MAY,
2010).

Além do mais, como preconiza a competéncia geral da educacao basica n® 1,
a Sociologia tem como tarefa,
“fomentar o apreco a toleréncia e a consideracao a diversidade étnico-
racial, exercitando a empatia, o didlogo e a resolucéo de conflitos
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro (...) com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos

sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL. 2018, p. 09).

Por valorizar a diversidade de saberes a Sociologia pode oferecer um
conhecimento especializado que nenhuma outra ciéncia pode trazer, disponibilizando
aos alunos, conhecimentos das trés areas das Ciéncias Sociais, 0 que a torna

indispensavel para o pluralismo de ideias preconizado pela LDB.

Justamente por ter conceitos, teorias, epistemologias e métodos proprios que
a Sociologia nédo pode ser “dissolvida” no interior de outras disciplinas em forma de
“‘estudos” e “praticas”, como indicado na Lei no 13.415/2017, que reforma o ensino
médio brasileiro” (BODART; FEIJO, 2020, p. 41) ou transversalizada / interdisciplinar
como vem sendo apresentada no modelo atual dos livros de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas do PNLD 2021, trazendo implicacfes diretas, como professores e
alunos dialogam com o conhecimento em sala de aula, assunto que sera trabalhado

no terceiro capitulo.

1.6 A Sociologia e a sua entrada no Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD)

Ao tratar do livro didatico, os autores Meucci (2014), Engerroff e Oliveira
(2018) o compreendem como um complexo e relevante artefato cultural, sendo ele o

responsavel pela transmutacdo dos conhecimentos culturalmente acumulados na
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sociedade em conhecimentos escolares, estritamente relacionados com o curriculo,
onde a concepcdo de homem vinculado a um determinado contexto histérico é

amplamente presente.

Como observado pelos autores, a sociologia enquanto disciplina vive
constantes imprevistos com a sua entrada e retirada do curriculo, situagdo que no ano
de 1940 impactou o processo de producao e circulacao de livros didaticos nessa area
de conhecimento, j& que em anos anteriores as editoras ganharam uma ampla
expansao no Brasil a partir da publicacdo dos manuais de sociologia na época. Sobre
a publicacao dos livros de sociologia, impulsionado pela reintroducéo da disciplina em
1980, os autores reafirmam a constatagcdo do seu uso como um material relevante

para a sintetizacdo dos conhecimentos considerados importantes para ensinar.

Surgido em 1985, o PNLD, nédo mais como politica de governo, e sim de
Estado, € o principal agente constituido para adquirir e distribuir livros didaticos no
pais, a principio voltados para o ensino fundamental. O ensino médio sé passou a ser
incluido nessa politica em 2004 e, a partir da reintroducédo da sociologia no curriculo
em 2008, vai abrir o caminho para que a sociologia fosse contemplada no PNLD, fato
ocorrido em 2012, sendo o Estado brasileiro o maior comprador destes livros por meio
dessa politica de Estado (MEUCCI, 2014).

Desde a sua inclusdo nesta politica de Estado, os livros didaticos vém se
tornando recursos valiosos para a compreensdo de um repertdrio de conceitos,
autores, sistematizacédo de temas no interior das escolas. Tal compreensdo por sua
vez, de certa forma ampliou o proprio mercado editorial nesta area. Nas trés edicbes
do programa, nas quais a sociologia participou, constatam Engerroff e Oliveira (2018)
houve a aprovacéao de dois livros em 2012, seis livros em 2015 e cinco livros em 2018,
de modo que se pode inferir através destes dados que houve uma melhoria qualitativa
na producdo dos livros didaticos de sociologia, concluem, fortalecendo a sociologia

como conhecimento escolar.

Diferente das edi¢cfes anteriores, os livros do PNLD 2021, seguido a Reforma
do Ensino Médio e as orientacdes da BNCC, ndo terdo mais livros exclusivos por
disciplinas e sim por area de conhecimento. Historia, geografia, sociologia e filosofia
foram diluidas dentro de um Unico livro didatico, de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas. Quais as implicacdes dessa medida? A Lei que reformulou o Ensino Médio
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enfragueceu as disciplinas de Ciéncias Humanas e da Natureza, e o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2021 serve como um mecanismo de inducao
dessa politica educacional, contatou Engerroff e Oliveira (2018).

As 14 cole¢cOes aprovadas nesta edicdo do PNLD de 2021 compdem um
conjunto de 6 volumes cada. A proposta é que dois volumes sejam utilizados em cada
uma das séries do ensino médio, sendo que o contetdo de cada um deles inicia e
termina em si, ndo tendo relacao progressiva em termos de complexidade pedagdgica
como era conhecido na edi¢do anterior. Os livros de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, como os demais das outras areas de conhecimento, seguem as exigéncias
do edital do PNLD 2021, sendo eles ndo sequenciais e nao identificados por

disciplinas, seguidos por uma abordagem interdisciplinars.

Dessa forma, acompanhamos o entendimento de Bodart, Esteves e Tavares
(2022) quando afirmam que “os livros didaticos, ao serem considerados como
curriculos editados, revelam diversos polos de disputas por definicAo de seus
conteudos, envolvendo agentes como o Estado, as editoras e os(as) autores(as)”
(BODART; ESTEVES e TAVARES, 2022, p. 90) na elaboracéao do seu conteudo.

O PNLD, criado em 1985, sofreu mudancas drasticas em sua edicéo de 2021,
passando, inclusive, a ser denominado “Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico”, mantendo a sigla PNLD, sendo incluido no programa as obras de Projeto
de Vida e Projetos Integradores - PNLD-2021. O PNLD foi fortemente atravessado por
relacdes de poder e ideologias, como resultado das subjetividades discursivas do/as
autores/as (BODART; ESTEVES e TAVARES, 2022, p. 92), passando por uma série

de acordos e disputas para que se materializasse (RALEJO, 2014).

Neste capitulo mostramos que o conjunto de argumentos que incorporados
pela Reforma do Ensino Médio compuseram uma linha de alegacfes que vém
disputando o sentido desta etapa final da educacéo béasica. Vimos também que o
processo de implementacéo desta reestruturacao curricular, resultado do interesse de
orgaos internacionais, que atuaram como financiadores, e pelo empresariado que, de

certo modo, influenciou nos debates e discussdes sobre tal assunto, sustentaram a

3 Para mais informacBes acesse_ https://ensinarhistoria.com.br/ciencias-humanas-no-novo-ensino-
medio/
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defesa da necessidade da reforma, tendo como objetivo, a adequacédo do ensino
médio a requisitos postos pelo mercado de trabalho, amparados pelo modelo
neoliberal. No que diz respeito a educacdo, a politica neoliberal evidenciou um
discurso ideolégico de crise e fracasso do Estado em gerir o bem comum, resvalando
esta ingeréncia na escola publica, especificamente, o ensino médio, justificando a
necessidade de participacdo dos setores privados, sendo estes considerados a
alavanca de salvacdo da escola publica.

Observamos que a Reforma do Ensino Médio, € antes de tudo, de natureza
econbmica e politica, uma vez que, esta foi organizada em funcao os interesses da
elite que controla o0 mercado econdmico e o das ideias. Sob a l6gica neoliberal, os
servigos publicos, como a escola, tornaram-se oportunidade de negocio. E neste
cenario, a escola publica, incorporando esta ideologia, passa a funcionar de forma

semelhante a este ideal.

Pode-se afirmar, entdo, que a juncdo das esferas publica e privada e o
envolvimento das organizacbes empresariais na Reforma do Ensino Médio e na
elaboracado e implantacdo da BNCC visaram a manutencdo da hegemonia neoliberal
sobre a educacdo, formatando um ensino seletivo e excludente pelas razdes que
foram denunciadas neste texto. Em face das reflexdes realizadas neste capitulo,
saliento a preocupacao com o possivel agravamento da precarizacéo do ensino médio

com a reducédo ainda mais da qualidade da educacéo.

O capitulo mostrou que mudancas ocorridas no PNLD 2021, como a producéo
de livros por area do conhecimento, foram subsidiadas por mudancas anteriores que
ocorreram no préprio ensino médio, sendo elas, a Reforma do Ensino Médio pela lei
13.414/17 que alterou a Lei de Diretrizes e Base - LDB, estabelecendo mudancas na
estrutura e funcionamento do ensino médio, bem como a Base Nacional Comum
Curricular que modificou a politica de ensino e aprendizagem a ser desenvolvida nas
escolas e nos livros. Dessa premissa, € importante questionar qual o papel do livro
didatico nesta politica curricular, uma vez que ele € um objeto relevante para se

discutir as disputas em torno dos sentidos e dos conteudos que ele transmite.
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2 O LIVRO DIDATICO “UM AMONTOADO DE MUITA COISA ESCRITA”?

2.1 O processo de institucionalizacéo da sociologia e o livro didatico no
PNLD

A sociologia no Brasil como disciplina escolar, sempre foi marcada por
intermiténcias. Embora a institucionalizacéo de suas atividades seja datada na década
de 1920, sua contribuicdo no ensino e na pesquisa ainda é pautada por auséncias,

permanéncias e lutas.

O processo de institucionalizacdo e consolidacdo da disciplina sempre foi
vinculado as condi¢des sociais, culturais e das politicas vigentes em torno das
tentativas da construcado de um processo democratico no pais e o seu distanciamento
das escolas ocorreu em periodos marcados pelos regimes autoritarios e ditatoriais,
como o Estado Novo e o regime militar pés 64, pois no contexto de lutas sociais dos
anos 1920-30, a sociologia seria vista “pelas camadas dominantes como possivel
arma tedrica de critica social” (JINKINGS, 2011, p. 109), resultando deste tipo de
pensamento o alijamento a esta disciplina ao longo da historia, perdurando por muito
tempo o carater a ela atribuido de ser um instrumento de descortinamento das

consciéncias, tudo o que 0s governos autoritarios nado queriam.

Em 08 de maio de 2008, o ensino da sociologia no nivel médio tornou-se lei
federal n° 11.684/2008 (BRASIL, 2008) e estava, portanto, estabelecida a
obrigatoriedade do seu ensino, estendendo essa obrigatoriedade também para o
ensino de filosofia no nivel médio, para todo o territorio brasileiro nas escolas publicas
e privadas. A partir do momento em que essas disciplinas se institucionalizam como
obrigatérias no ensino médio torna premente a necessidade de maior clareza quanto
ao que ensinar nessas disciplinas curriculares, os seus objetivos e papel delas na
formacdo intelectual e humana dos adolescentes no atual contexto de transformacdes
sociais (FLORENCIO, 2016).

Com a obrigatoriedade da disciplina a partir de 2008, o PNLD, por meio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo - FNDE, incorporou a sua politica
a distribuicao de livros didaticos de sociologia somente em 2012, tendo sido aprovado

naquele edital, apenas dois livros (BRASIL, 2011), tendo um salto de seis livros
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aprovados no edital de 2015 (BRASIL, 2014) dos 13 que foram submetidos ao edital,
mostrando a sua importancia e a qualidade do ensino na época. No edital de 2018, o
programa aprovou cinco livros, confirmando mais uma vez a importancia dos livros
didaticos e a legitimagédo da sociologia como disciplina escolar. Em 2021, o programa
aprova 14 colegdes de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Considerado atualmente um dos recursos mais utilizados no ambiente
escolar, o livro didatico cada vez mais tem se configurado como um “curriculo escrito”
(FLORENCIO, 2016) ou como “curriculo editado” (BENITO, 2016), configurando-se no
legitimador das propostas e dos discursos oficiais. Sendo assim, ele tem se mostrado
um objeto relevante para se discutir as disputas em torno dos sentidos e dos

conteudos da disciplina de sociologia no ensino médio.

Engerrof (2017) esclarece que o PNLD é uma politica de Estado ligada ao
Ministério da Educacao (MEC), que tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagodgico dos professores por meio da distribuicdo de colecdes de livros didaticos
aos alunos da educacéo basica. Essas obras sao avaliadas pelo MEC que em seguida
publica o Guia de Livros Didaticos, com resenhas das cole¢cbes consideradas
aprovadas, encaminhando-os para a escolha do livro pelas escolas de todo o pais.
Apos escolhidos pelos professores, o Ministério da Educacéo por sua vez, os distribui.
“‘Desta forma, estes mesmos editais e guias sao formadores de curriculo e participam
da producdo de sentidos para as disciplinas presentes nos livros didaticos”
(ENGERROFF, 2017, p. 24).

O processo de institucionalizacdo da sociologia no Brasil pode ser primeiro
compreendido por meio dos primeiros manuais didaticos que eram usados n0s cursos
normais, secundarios e preparatdrios para 0 ensino superior. Sua sistematizacdo
encontrava-se inserida na preocupacao e interesse dos autores em difundir a nova
area de conhecimento no sistema regular de ensino. (MEUCCI, 2001). Por
conseguinte, somente a partir da década de 1930 que o0s investimentos em
publicacdes pedagodgicas se encontravam relacionados aos incentivos e interesses
lucrativos da industria editorial, que tinha por finalidade angariar recursos no mercado,

promovendo a nacionalizagéo dos livros adotados no sistema de ensino do Brasil.

Segundo Floréncio (2016), a inser¢do da sociologia no PNDL 2012 contribuiu

com o processo de legitimacdo da disciplina e com a producdo didatica voltada a
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atender e suprir as exigéncias referentes ao ensino médio. Para Meucci (2013), e
corroborando com o que ja afirmamos em paragrafos anteriores, a recente
institucionalizacao da sociologia em 2008 no nivel médio e a atual producédo didatica,
incentivada sobretudo pelo PNLD, nos coloca diante de um novo momento no qual se
faz necessario investigar e compreender as condigBes atuais de circulacdo desse
conhecimento, tendo por conseguinte, muito a “dizer sobre as condicbes e
possibilidades, sentidos e expectativas novas da sociologia escolar no Brasil e suas
conexdes com a producao cientifica” (MEUCCI, 2013, p. 6).

Sendo assim, o uso do livro didatico, e a sua importancia na sala de aula, se
apresenta com um significado peculiar para o processo de compreenséao dos sentidos
gue a sociologia ganhou no Brasil, mas especificamente na educagéo basica, como
também um instrumento auxiliar de grande valor para o desvelamento e compreenséo
da realidade social brasileira, uma vez que, “os fatos sociais ndo sao explicaveis em
Si mesmos e por si mesmos, [...] mas séo trazidos a luz por meio da apreensao das
relacbes objetivas, o mais das vezes invisiveis, inscritas nas praticas e nas obras"
(PEREIRA, 2017, p. 289).

2.2 A importancia do livro didatico como meio soOcio-histérico de

transposicao didatica dos conhecimentos acumulados culturalmente

Para os professores, o livro didatico € um artefato fundamental, pois eles o
utilizam como um importante instrumento de mediacdo no processo de ensino
aprendizagem, um instrumento que, por sua vez, nao pode ser compreendido fora do
contexto em que é elaborado, pois reflete as condi¢cdes histéricas e sociais do
momento em que é produzido, passando a refletir as ideologias, visdo de mundo, de
individuo, de educacéo e de escola subjacentes a época de sua producédo. Por isso,
segundo Lima (2012), “o livro didatico ndo sendo neutro ele precisa sempre ser

compreendido como um recurso didatico sempre situado” (LIMA, 2012, p.144)
Dessa forma, os livros didaticos,

“‘devem ser entendidos enquanto uma construgdo socio-histérica,
formado a partir de intencdes, realidades e decisbes oriundas de
diferentes individuos e contextos, que por conseguinte, nos orientam
na compreensdo da producdo desses materiais, no estudo dos
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elementos implicitos e explicitos, que o caracterizam, orientam e
determinam as finalidades do mesmo” (FLORENCIO, 2016, p. 1345).

Portanto, os livros didaticos devem ser entendidos como veiculos, onde
através de seus textos sdo apresentados importantes aspectos do processo de
circulacdo de um campo de conhecimento situado que da legitimidade aos discursos

oficiais do curriculo no ambiente escolar.

Do mesmo modo, “o curriculo ndo pode ser tomado como um objeto estanque
ou simplesmente como uma técnica” (ENGERROFF, 2017, p. 61). Conforme
assinalam Moreira e Silva (2008), pensa-se no curriculo,

“‘como um artefato cultural e social, de modo que ele deve ser lido de
modo critico, por meio de questdes sociolégicas, politicas e
epistemoldgicas. Sobretudo, tem-se que o curriculo ndo é um

elemento neutro de transmissao desinteressada do conhecimento
social” (MOREIRA; SILVA, 2008, p. 07-08).

E por isso, que “o curriculo esta imbricado em relagdes de poder, [ele]
transmite visdes sociais particulares e interessadas” (MOREIRA; SILVA, 2008, p. 07-
08), produzindo sentidos e significacdes. Estas consideracdes sdo confirmadas por
Goodson (1997, p. 20), quando afirma que “o curriculo escrito é o testemunho publico
e visivel das racionalidades escolhidas e da retdrica legitimadora das praticas

escolares”.

E neste sentido que o curriculo deve ser compreendido como um artefato
representativo de um conjunto de interesses subjacentes que estruturam o modo pelo
gual determinada histéria é contada mediante a organizacdo do conhecimento ali
presentes, tornando-se um objeto legitimo por onde acontecem as aprendizagens
(Giroux, 2021).

Dessa forma, segundo Silva e Souza (2013), a escolha do livro didatico de
sociologia ndo deve ser feita de forma aleatéria e descompromissada, pois, se faz
necessario uma analise aprofundada sobre seus contetdos, os conhecimentos que
ele pretende transmitir e metodologias, ao mesmo tempo em que se deve observar se

as propostas neles contidas atendem aos objetivos que se pretende ao utiliza-lo.

De acordo com Bittencourt (1997), é pela analise historica do livro didatico que

compreendemos 0 processo de suas mudancas e permanéncias, enquanto objeto
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cultural fabricado, como também por seu conteldo e praticas pedagdgicas, seu uso e
sentido dentro da sala de aula, sendo ele produto e resultado de diferentes tensdes
politicas, econémicas e culturais que reverberam no ensino de seus contetados no

contexto escolar.

Por estar sujeito aos valores, crencas e concepgdes, ndo somente de seus
autores, mas também das editoras e, consequentemente, pelo seu peso no mercado
editorial atrelado as conformacdes dos editais de elaboracao dos livros didaticos, recai
sobre ele os interesses politicos e econdémicos, vigentes a época de sua elaboracéo,
afirma Bittencourt (2004).

Portanto, o livro didatico agrega tarefas e fins multiplos, funcionando como
base de conteddo e referéncia tanto para professores como aluno, como
representante do curriculo de forma sistematizada, e também funciona como meio de

aprendizagem e complementacao de estudos (SILVA, 2013).

Para Floréncio (2016), os livros didaticos podem ser vistos como um objeto de
“‘multiplas facetas”, ou seja, ora é visto como uma mercadoria, por isso sujeito a légica
do capitalismo, ou como um depositario dos conteudos escolares, que sistematiza os
diversos conhecimentos elencados pelas propostas curriculares. Ou também, de
acordo com a autora, como um instrumento pedagdgico, no qual se encontra uma
série de técnicas de aprendizagem (exercicios, questionarios, sugestdes de trabalho,
material de leitura complementar), ou como um veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura, que muitas vezes ¢ a dominante uma vez
gue, estrutura e regulamenta ndo s6 o “que deve” ser ensinado, mas também “como

deve” ser ensinado os conhecimentos ali presentes.

Enquanto mercadoria, os livros didaticos podem segundo Marx (1999), ser
apresentados segundo seu valor de uso e seu valor de troca, sendo o valor de uso
expresso na existéncia natural e palpavel da mercadoria efetivado apenas no
processo de consumo. Contudo quando valores de uso podem ser trocados entre si,
fica estabelecida uma relacdo quantitativa, caracterizando o valor de troca. Entre a
producéo e 0 consumo insere-se um outro elemento, a distribuicdo. Esta determina

guem vai consumir e quanto vai consumir (WARDE, 1977).
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O livro didatico, visto enquanto uma mercadoria, se torna um produto bastante
atrativo economicamente para o mercado editorial (Meucci, 2013) passando a ser
compreendido como expressao ou materializacao das relagdes sociais de producéo,
integrado a uma ordem capitalista (MEKSENAS, 1995). Pois, através de sua
“obrigatoriedade”, todos os alunos necessitam ter o seu exemplar, o que se configura

extremamente atraente para as editoras.

Concomitantemente, o Estado, que passou a regular a oferta e a demanda,
tornando-se um dos grandes compradores de livros didaticos, manipula todo o
mercado através do estabelecimento de leis que diretamente o favorecem passando
a existir uma importancia cada vez mais visivel entre o seu carater mercadoldgico em
detrimento do pedagogico, que deveria ser mais valorizado em sua elaboracao
(SILVA, 2013). Portanto, “uma mercadoria tdo lucrativa e promissora como o livro
didatico torna-se um produto, regido pelos valores de mercado, interesses de grandes
grupos financeiros e politicos, garantindo, desse modo, uma boa vendagem” (SILVA,
2013, p. 71).

Importa inferir que mudancas ocorridas no PNLD 2021, como a producédo de
livros por area do conhecimento, foram subsidiadas por mudancas anteriores que
ocorreram no préprio ensino médio, sendo elas, a Reforma do Ensino Médio pela lei
13.414/17 que alterou a Lei de Diretrizes e Base - LDB, estabelecendo mudancas na
estrutura e funcionamento do ensino médio, bem como a Base Nacional Comum
Curricular que modificou a politica de ensino e aprendizagem a ser desenvolvida nas
escolas. Fonseca e Toni (2021) citando (Dardot e Laval, 2016) afirmam que estas
alteracdes estdo conectadas a racionalidade neoliberal, isso é, a um conjunto de
propostas que desejam fabricar um sujeito proprio a um tipo de sociedade onde se é
cada vez mais atomizado, auto responsabilizado e apartado de uma dimenséo social.
Partindo deste entendimento € que podemos afirmar a partir destas autoras que o
neoliberalismo ndo esta situado unicamente sobre a dimensdo econbémica, mas sim
como uma governamentalidade, ou seja, uma forma de conduzir as condutas dos
outros e de si segundo FOUCAULT (2008; 2020).

E nesta ceara que entra o livro didatico como uma ferramenta eficaz na
disseminacao de discursos que constituem o sujeito forjado pelo neoliberalismo

(OLIVEIRA, 2019). No mesmo caminho, as escolas passam a assumir um novo papel:
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tornar-se em um aparelho de regulacéo da vida dos estudantes, sendo uma potencial
instituicdo reprodutora dos discursos neoliberais, fazendo da educagdo um fator
condicionante para a producdo econdmica. Portanto é imperativo que ela seja
cooptada pelo discurso da inovacéo, eficiéncia e modernidade promovido também
pelo apelo neoliberal, colocando em xeque o sentido da educacéo béasica e do bem
publico e, por meio das reformas educacionais, ela se adapta ao jogo concorrencial
gque vé o espaco escolar como fabrica de capital humano (LAVAL, 2004).
Corroboramos com o argumento de Oliveira (2019), quando afirma que “o PNLD
territorializa-se na politica educacional brasileira a partir da incitacdo, producao e
ambientacdo de saberes, mediados por um conjunto de praticas discursivas e nao
discursivas” (OLIVEIRA, 2019, p. 69), constituindo-se desta forma como estratégia
para a conformacao de sujeitos proprios a racionalidade neoliberal.

2.3 O livro didatico e a sociologia escolar

Com o processo de redemocratizacao do pais, por volta da década de 80, a
educacédo passou a ser elemento chave na transformagao social como um “problema
social” a ser resolvido, o0 que sO poderia ser feito por via da cidadania e, mais

especificamente, pela sociologia (MORAES, 2009).

Consolidada na LDB em seu art. 36, 81°, inciso lll, a sociologia, por meio de

seus conhecimentos sociologicos, reforcou a finalidade de preparar o aluno para o

exercicio da cidadania (BRASIL, 1996), justificando dessa forma a presenca da
disciplina no contexto escolar da educacao basica. Por sua vez,

“a edicao das Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

— OCNEM trouxe um novo marco conceitual ao ensino de sociologia,

indo adiante da questdo da cidadania, tomando-a como critica e

enfatizando os principios da desnaturalizacdo e estranhamento,

apontando para a mudanca de objetivos da sociologia escolar”
(ENGERROFF, 2017, p. 27).

As contribuicBes de Oliveira, Teixeira e Silva (2022) revelam que € papel da
escola a formacao de cidaddos com ética, criticos, que tenham capacidade de atuar
na sociedade de forma autbnoma e que sejam partes integrantes da politica. Para
estes autores, “ter a atuac&do da cidadania € muito importante para a luta contra as

desigualdades sociais e a exclusao, s6 assim, é possivel um individuo interferir na sua
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realidade e transforma-la” (OLIVEIRA; TEIXEIRA; SILVA, 2022, p. 3967), porque de
modo geral, 0 que caracteriza uma sociedade é o seu modo de producao, definido
pelas relagcdes estabelecidas entre os homens e a natureza, mediadas pelos
instrumentos, técnicas e conhecimentos - forgas produtivas - bem como as relacdes
estabelecidas entre os homens no processo produtivo - relacdes sociais de producéo
(GORZ, 2005).

Entretanto, com a retirada de sua obrigatoriedade enquanto disciplina por
meio da lei n°13.415/2017 (BRASIL, 2017), exigindo-se que a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, inclua “estudos e praticas” de sociologia em seu conteudo,
entende-se que a producdo de sentidos para o ensino de sociologia nos livros
didaticos parte da nocédo de que estes estdo, por conseguinte, engendrados nestas
disputas de legitimacéo da sociologia enquanto disciplina escolar, na construcéo do
seu curriculo, dos seus saberes, das politicas publicas e de mercado e do
estabelecimento de seus conteudos, produzindo mais uma vez, 0s seus sentidos e
usos (ENGERROFF, 2017).

Krawczyk e Ferretti (2017), ao analisar os efeitos da Lei, s&o unanimes em
entendé-la como uma nova forma de distribuicdo do conhecimento socialmente
produzido, que coloca o ensino médio a servico da producdo de sujeitos técnica e
subjetivamente preparados do ponto de vista instrumental, tendo em vista 0s
interesses do capital, residindo nesta proposta a pouca atencao voltada a formacéao
de sentido amplo e critico, ou sua secundarizacdo, assim como a exclusdo, como
obrigatérias, de disciplinas como Filosofia e Sociologia nos curriculos escolares,
sendo as mesmas incluidas como “estudos e praticas” que devem perpassar todo o
ensino médio. “O curriculo, dessa forma, atua como um ‘complexo filtro’ que esta
conectado a tipos de formacgao social privilegiada em algum momento” (APPLE, 1989,
p. 37). A sociologia como disciplina escolar reiine as “condigdes para a organizacao
do pensamento e para refletir criticamente sobre a realidade, elementos vistos como
fundamentais para a compreenséo e intervencao consciente no mundo” (Weber, 1992,
p. 24).

A patrtir da reforma do ensino médio e alinhada a BNCC, a sociologia retoma
as propostas que ja estavam elencadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) de 1998 (BRASIL, 1998), proposi¢des firmadas no art. 10 a
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saber: “a base nacional comum dos curriculos do ensino médio sera organizada em
areas de conhecimento” e no paragrafo 2 deste mesmo artigo, consta a seguinte
redacdo: “as propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para: “(...) os conhecimentos de filosofia e sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998). Desta forma, com as
mudancas preconizadas na BNCC no que tange ao ensino de sociologia em sala de
aula, o Plano Nacional do Livro Didatico (2021), segue a reforma alterando
consideravelmente o modo como a disciplina de sociologia deve ser apresentada nos

livros didaticos.

O Novo Ensino Médio, como ficou conhecido a partir da Lei 13. 415/17, foi
imposto pela Medida provisoéria 746, pelo entdo presidente Michel Temer, em 2016.
Com tal medida, a organizacgéao curricular por disciplinas foi substituida pelo ensino de
areas do conhecimento e foram previstos cinco itinerarios formativos a serem
ofertados pelas instituicbes de ensino: linguagens e suas tecnologias, matematica e
suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais
aplicadas; formacao técnica e profissional. A mudanca € consideravelmente percebida
nesta edicéo: as disciplinas de filosofia, geografia e historia, passaram a compor com
a sociologia a area de conhecimento “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, uma

elaboracao interdisciplinar do saber.

Essa nova proposta, impfe ao educador que atua nessa etapa formativa, o
conhecimento da estrutura curricular, das relacdes entre os componentes curriculares,
orientando dessa forma 0s jovens escolares na compreensao e no aprendizado das
especificidades de cada area do conhecimento comprometidos com uma visao

integradora do saber, valorizando a interdisciplinaridade (FERNANDES, 2020).

Como sugere Galdino (2015), a transposicdo didatica ou curriculo real que é
materializada no livro didatico pode ser pensada de maneiras distintas. Primeiro, no
modelo do professor especialista técnico que em sua pratica em sala de aula
representa o curriculo tradicional, em que o docente tem pouca liberdade para
expressar seu pensamento, uma vez que, seu conhecimento é baseado na
perspectiva da reproducdo. O segundo modelo, o professor como profissional
reflexivo, ou seja, aquele que no seu fazer docente vai além do curriculo, utilizando-

se de sua criatividade para englobar o contexto. E por fim, o professor como intelectual
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critico, modelo em que é o professor que tem a capacidade de transformar a realidade
através de seus ensinamentos (CONTRERAS, 2002, apud GALDINO, 2015, p. 23).

O curriculo é um projeto sociocultural e a escola é o meio que implanta tal
projeto ou dito, de uma outra forma, “como construgéo cultural o curriculo €, de um
modo geral, a expresséo, na escola, do que a sociedade quer que os seus membros
aprendam” (GRUDY apud SACRISTAN, 2000, p. 14). E quanto mais se questiona
como o conhecimento ali € difundido, mais se torna claro que este curriculo é
atravessado por interesses de classe possuindo “o poder de definir, caracterizar e
descrever o mundo” (GIROUX, 2021, p. 94). Por sua vez, um curriculo que rejeita a

pluralidade de vozes e de discursos é autoritario e antidemocratico.

Segundo Oliveira, Teixeira e Silva (2022), na exposi¢cdo de motivos da MP,
assinada pelo entdo ministro da educacdo, Mendonca Filho (DEM-PE), apresenta-se
o argumento de que a diversificacdo de 20% do curriculo ndo era cumprida porque,
nas palavras do ministro “a legislagdo vigente obriga o aluno a cursar treze
disciplinas”, resultando em um curriculo descrito como “extenso, superficial e
fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo, tampouco com
as demandas do século XXI” (BRASIL 2016).

A necessidade de mudar esse cenario, segundo os reformadores justifica-se
a partir da intencdo de tornar o curriculo mais flexivel e este em harmonia com o
projeto de vida dos alunos nesta etapa de ensino. Em nome dessa flexibilidade, e
contradizendo o que o0s técnicos (redatores de documentos escolares) vem
advogando em torno da BNCC, esta, entretanto, ndo passa de uma “traducao e leitura

curricular impositiva como a unica correta e obrigatéria” (LOPES, 2019, p. 61).

Como ferramenta para auxiliar o professor em sala de aula, uma vez que a
grande maioria dos docentes que atuam no ensino de sociologia, 36,3%, segundo
dados do censo escolar ndo tem a formacéo especifica em ciéncias sociais (INEP,
2020), por isso, o livro didatico vem se tornando um grande apoio para o planejamento
das aulas. A falta de um profissional licenciado em Ciéncias Sociais, por sua vez, pode
comprometer a qualidade do ensino e do aprendizado, caindo muitas vezes na
superficialidade do tratamento dos conceitos proprios a esta disciplina (OLIVEIRA,
TEIXEIRA,; SILVA, 2022).
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Para o aluno, o livro didéatico torna-se muitas vezes uma ferramenta importante
porque para muitos, o livro passa a exercer, segundo Souza (2020), uma agéo direta
na formacgao cultural dos jovens e, em muitos casos, ele passa a ser o primeiro
instrumento onde estes alunos passam a ter contato com o universo da escrita e
acesso a outras histérias e culturas. Corroboramos com o autor quando afirma que,

“‘embora seus conteldos possam reafirmar ou reproduzir formas de
dominacdo e de relacbes de poder, conforme a sua utilizacdo e

apropriacédo podem colaborar para a construcdo de um conhecimento
critico” (SOUSA, 2020, p. 37).

Entretanto, como afirmam (OLIVEIRA; TEIXEIRA; SILVA, 2022) e
(CARVALHO, 2021) a partir da adequagdo a BNCC e, portanto, ao Novo Ensino
Médio, o edital do PNLD 2021 assumiu um formato diferente, que causou inseguranca
entre os professores, confusos com as informacdes sobre os materiais a serem

escolhidos para o uso a partir de 2022.

Dividido em cinco produtos, o material didatico foi distribuido da seguinte
maneira: objeto 1) obras didaticas de projetos integradores (livros compostos por 6
projetos para cada area de conhecimento de maneira contextualizada e
interdisciplinar) e projeto de vida (elaborado para que os estudantes possam trabalhar
as relacdes sociais em seu cotidiano e o planejamento do seu futuro no ambito pessoal
e profissional); objeto 2) obras didaticas por area do conhecimento feita de maneira
interdisciplinar (cada area do conhecimento constara com apenas um livro didatico,
composto por 6 volumes de até 160 paginas e obras didaticas especificas); objeto 3)
obras de formacéao continuada — professor gestor; objeto 4) recursos digitais; e objeto
5) obras literarias (OLIVEIRA; TEIXEIRA; SILVA, 2022).

Ainda, “o novo formato interdisciplinar do PNLD, nao garante de forma clara
(...) o aparecimento das trés ciéncias: Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica”
(OLIVEIRA; TEIXEIRA; SILVA, 2022, p. 3970) como campo de conhecimento no livro
didatico, justamente por conta de sua pulverizacdo. Frente a essa nova demanda, 0s
livros didaticos passam a ser a mediacdo central entre os documentos curriculares
oficiais e a pratica da sala de aula, submetida a l6gica do mercado presente neles,
além das concepcdes dos proprios autores e editoras. Sob o pretexto de desenvolver
a interdisciplinaridade, a BNCC e o edital do PNLD 2021 promovem 0 apagamento

dos componentes curriculares, como se as disciplinas fossem destituidas de saberes
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préprios, uma vez que a producdo de livros didaticos por area de conhecimento
incentiva, justamente, essa adocdo do professor generalista como regra, conclui
Carvalho (2021).

2.4 A interdisciplinaridade no livro didatico como proposta de

intervengdo na constru¢cao do conhecimento escolar

O ensino interdisciplinar, no qual a elaboracéo do conhecimento é o resultado
da convergéncia de muitos saberes, proporciona ao aluno que este reconheca a
complexidade da realidade em que esté inserido, entendendo que ha diversas formas
de ver o mundo, discernindo o que é relevante para o seu aprendizado, sendo ele (0
aluno) protagonista do seu conhecimento, além de ser capaz de argumentar com

colegas e professores, realizando a tarefa da duvida constante.

Dentro desse contexto, como sugere Giroux (2021), a vida escolar deve ser
compreendida ndo como um sistema rigido e regido simplesmente por regras apenas,
‘mas como um terreno cultural caracterizado pela produgdo de experiéncias e de
subjetividades em meio a variados graus de acomodacgao, contestagao e resisténcia”
(GIROUX, 2021, p. 61). Para a consolidacdo dessa empreitada, o/a professor/a nao
pode esquecer que um trabalho interdisciplinar eficaz necessita de planejamento e da
aproximacao dialégica entre o corpo docente da mesma area de conhecimento, para
gue seja possivel promover modificacdes das praticas participativas e colaborativas
em que os professores/as sejam protagonistas dos processos de mudanca (BRISOLA,

2020) e transmissao do conhecimento.

Segundo Japiassu e Marcondes (1991), “a interdisciplinaridade € um método
de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas
interajam entre si, comunicando suas ideias e compartilhando os seus conceitos”
(JAPIASSU; MARCONDES, 1991, p. 136). Dai que na estrutura de sua palavra
encontramos o prefixo inter (troca, reciprocidade) associado a disciplina (ciéncia,
ensino). Logo, ‘“interdisciplinaridade é uma relagdo de troca entre ciéncias”
(CAVALCANTE et al, 2015, p. 217) que questiona a fragmentacdo dos diferentes

campos do conhecimento proporcionando a convergéncia entre as disciplinas.

Entretanto, o tema ndo é uma novidade no cenario educacional como

podemos observar em documentos anteriores a reforma do ensino médio, a exemplo
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dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 2002, que em sua redacdo ja
afirmava sobre a necessidade de um ensino interdisciplinar e que o curriculo do ensino
médio devia evitar a segmentacéo do conhecimento. Por isso, “os conhecimentos nao
sdo mais apresentados como simples unidades isoladas de saberes, uma vez que
estes se interrelacionam, contrastam, complementam, ampliam e influem uns nos
outros” (2002, p. 30).

A interdisciplinaridade na perspectiva escolar e em sua funcdo instrumental,
na compreensao de Cavalcante (2015), € util pois auxilia alunos e professores a
compreenderem um determinado fen6meno sob diferentes pontos de vista. Para evitar
essa segmentacao do conhecimento, Japiassu (1996) aponta uma solucdo. Segundo
este autor, a fragmentacdo sO podera ser superada a partir de uma metodologia
interdisciplinar em que ela proporcione uma transformacao nas estruturas do ato de
ensinar e de aprender. O principio da interdisciplinaridade “[...] caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pela integracdo das disciplinas”
(JAPIASSU apud FAZENDA, 1996, p. 25).

Presente também nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM), a interdisciplinaridade é compreendida “como um eixo integrador onde um
objeto de ensino pode ser visto pelos alunos sob diversos angulos” (CAVALCANTE et
al, 2015, p. 222). Segundo este documento, “a interdisciplinaridade deve ir além da
mera justaposicao de disciplinas e ao mesmo tempo evitar a diluicdo das mesmas em
generalidades” (BRASIL, 1998, p. 37). Os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM) da década de 1999, por sua vez, enfatizam que a
interdisciplinaridade deve estabelecer relacées de complementaridade, convergéncia
ou divergéncia dos conhecimentos, propiciando a constru¢cdo de novos modos de

apreensao da realidade.

A BNCC, documento que atualmente norteia o ensino basico, utiliza o termo
dizendo que a comunidade escolar deve, entre outras coisas, “decidir sobre formas
de organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares” (BRASIL, 2017, p. 16).
Neste sentido, a redacdo do documento deixa claro que a partir da reforma, a escola
de ensino basico deve romper com as estruturas disciplinares classicas, superando a
“fragmentacao radicalmente disciplinar do conhecimento, dando importancia para o

contexto em que o conhecimento se desenvolve criando um sentido para o que se
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aprende, favorecendo o protagonismo do estudante em sua aprendizagem” (BRASIL,
2017, p. 15).

Se a interdisciplinaridade pressup@e a troca, o didlogo e o conhecimento de
outras disciplinas na constru¢do do saber, é preciso que as escolas invistam em
espacos onde os/as professores/as possam vivenciar essas trocas. Mas como pensar
esses espacos de vivéncias frente a falta de tempo ou mesmo a auséncia deste tempo
nas escolas para o planejamento do trabalho pedagdgico? Muitas vezes a diminui¢ao
do tempo de aula, o aligeiramento no trato dos assuntos trabalhados em sala de aula
desfavorecem a interdisciplinaridade, que requer um tempo mais alongado para o
desenvolvimento da tematica junto aos alunos no processo de ensino aprendizagem.
Além disso, como afirma Moreira (1997), deve-se ressaltar a falta de preparo do/a
professor/a num trabalho interdisciplinar, jA que a sua formacdo académica é

especializada.

Neste capitulo vimos que a Sociologia, enquanto disciplina escolar, s6 se
tornou obrigatoria a partir de 2008, sendo posteriormente incorporada a politica de
distribuicdo de livros didaticos pelo Estado brasileiro no ano de 2012. A partir do
momento em que essa disciplina se institucionalizou como obrigatéria no ensino
meédio, tornou-se necessario uma maior clareza quanto ao que ensinar, 0S seus

objetivos e o papel dela na formacéao intelectual dos estudantes.

A materializacdo destas proposicdes ficou a cargo dos documentos e
diretrizes especificas sobre essa disciplina, e também do livro didatico, artefato mais
préximo dos estudantes. Considerado atualmente um dos recursos mais utilizados em
sala de aula, o livro didatico vem se configurando como curriculo escrito, legitimando

em suas paginas as propostas e os discursos oficiais do MEC.

A institucionalizacdo da Sociologia em 2008 no nivel médio e a producéo
didatica incentivada pelo PNLD motivou questionamentos para que pudéssemos
compreender as condicfes de circulagdo do conhecimento materializado no livro
didatico, tornando-o um instrumento de grande valor entre professores e alunos para

a compreenséao da realidade social brasileira.

Enquanto objeto culturalmente fabricado e por estar sujeito a valores, crengas

e concepcdes, ndo somente dos seus autores, mas também das editoras e do seu
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peso no mercado editorial, atrelado a conformidade dos editais do PNLD, recai sobre
o livro didético, os interesses politicos e econdmicos, vigentes a época de sua
producéo. Como mercadoria, ele vem se tornando um produto bastante atrativo para
o mercado editorial. E o Estado brasileiro que passou a regular a oferta e a demanda
deste produto, tornou-se um dos grandes compradores de livros didaticos através do

PNLD, manipulando este mercado através de leis que o favorecem.

Com as mudangas preconizadas na BNCC no que tange ao ensino de
humanidades em sala de aula, o PNLD seguiu a Reforma do ensino Médio, alternado
consideravelmente a forma como as disciplinas de historia, geografia, filosofia e
sociologia sdo apresentadas ao estudante da etapa final da educacdo basica. A
organizacao curricular por disciplinas foi substituida pelo ensino por area de
conhecimento mediadas pela interdisciplinaridade na construcdo do conhecimento.
Seguindo esta prerrogativa, as editoras também passaram a confeccionar seus livros
didaticos também por area de conhecimento, fato a ser observado na colecéo

Moderna Plus da Editora Moderna que passaremos a apresentar no proximo capitulo.
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3 A COLECAO MODERNA PLUS DA EDITORA MODERNA

Presente no mercado editorial brasileiro desde 1968 a editora moderna vem
se tornando ao longo do tempo um dos mais importantes conglomerados editoriais.
Fundada pelo educador Ricardo Feltre, junto com a editora Santillana e o grupo Priza,
este conglomerado esta presente em 22 paises e aqui no Brasil tem a sua sede na
cidade de S&o Paulo capital. Especializada em livros de literatura, didaticos e
educacionais, a editora ao longo de sua trajetéria vem compreendendo que educar é
compreender a particularidade de cada ecossistema educacional para ajudar a
construir projetos de vida. E por isso que o seu projeto educacional alicercado na
formacéo integral e na autonomia de seus leitores, esta imbuido em uma metodologia
de ensino e aprendizagem que prioriza o aprender fazendo por meio da criatividade,
das novas tecnologias e da interdisciplinaridade. A convivéncia é o mote central para
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, para o dominio de novas
linguagens e a autonomia para o protagonismo juvenil de seus leitores que por meio
da descoberta e do engajamento, eles podem adquirir a capacidade para a resolver
problemas a partir de uma aprendizagem significativa alicercadas na pesquisa e na

investigacao cientifica, afirma o sitio institucional da editora moderna.*

A Colecédo Moderna Plus da Editora Moderna, contemplada pelo PNLD 2021,
atendendo as regras e normas do edital, contextualiza os conteudos de cada
componente curricular aproximando o estudo da atualidade tornando a aprendizagem
significativa por meio de uma abordagem coletiva e colaborativa. Na figura 01

apresentamos a colecdo e como as tematicas de cada volume estéo distribuidas.

4 Para conhecer um pouco mais a Editora Moderna visite o site:
https://www.moderna.com.br/institucional/conheca-a-moderna. Acesso em: 03 de marcgo de 2023. E
também disponivel em: https://www.linkedin.com/company/editora-moderna. Acesso em: 03 de mar¢o
de 2023.
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Figura 01

GLOBALIZACAO, EMANCIPACAO
E CIDADANIA

e

= =a

PODER E POLITICA SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA CONFLITOS E DESIGUALDADES

Fonte: elaborado pelo proprio autor

Com a Reforma do Ensino Médio, a partir da Lei n° 13.415/2017 (BRASIL,
2017), docentes de sociologia das redes publicas de ensino, antes da reforma
contavam com estudantes com acesso a um livro de sociologia em volume dnico,
deveréo, a partir do ano letivo de 2022, considerar que eles terdo em maos uma obra
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, constituida por seis volumes e que,
alinhada a BNCC, foi elaborada interdisciplinarmente, provocando mudancas
substantivas na composicdo dos livros e dos/as autores/as, que agora devem
primordialmente ser composto por profissionais desta area do saber (sociologia,

filosofia, histéria e geografia).

Os seis volumes com seis capitulos cada que compdem a colecao foram
organizados por eixos tematicos norteados pelas categorias da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, sendo eles compostos pelas seguintes tematicas: Em
“‘Natureza em Transformagao” o volume vai trabalhar a transformacéo da natureza
pelo ser humano com as tematicas “Natureza e formagao da humanidade” (capitulo
1); “Os recursos naturais e as primeiras civilizacdes” (capitulo 2); “Perspectivas sobre
a natureza” (capitulo 3); “Tempos da natureza e acdo antropica” (capitulo 4); “Os
desafios da sustentabilidade e a agenda ambiental” (capitulo 5) e o capitulo 6 com o
tema “Sociedade e meio ambiente”; o volume “Globalizagdo, Emancipacdo e
Cidadania” a relagdo entre globalizag&o e os conceitos de emancipacéo e cidadania

ao longo do ano letivo vai trabalhar “Atlantico: o encontro de trés mundos” (capitulo
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1); “A emancipacéo politica dos Estados Unidos, Haiti e paises da Ameérica espanhola
(capitulo 2); “Economia global e trocas desiguais” (capitulo 3); “O mundo em rede”
(capitulo 4); “Globalizacdo e sociedade do século XXI: dilemas e perspectivas”
(capitulo 5) e “O sujeito em transformacéo” (capitulo 6); no volume “Trabalho e
Ciéncia e Tecnologia” a relagdo entre trabalho, ciéncia e tecnologia na
contemporaneidade com as tematicas, “O saber e a acdo humana no mundo” (capitulo
1); “Mundo do trabalho e desigualdade social” (capitulo 2); “Formas e relacdes de
trabalho ao longo do tempo” (capitulo 3); “A diviséo internacional do trabalho e a méo
de obra global” (capitulo 4); “O trabalho no Brasil: uma abordagem histérica” (capitulo
5); e “Inovacao tecnoldgica e transformacfes espaciais no Brasil nos séculos XX e
XXI” (capitulo 6). Em “Poder e Politica” as implicagbes entre poder e politica
trabalhando os temas, “Conceitos fundamentais de filosofia politica” (capitulo 1);
“Poder, politica e democracia” (capitulo 2); “Estados modernos: das monarquias
absolutistas ao Império Napolebnico” (capitulo 3); “Revolucdes liberais e teorias
politicas do século XIX” (capitulo 4); “Territérios e fronteiras dos Estados nacionais”
(capitulo 5) e “Fronteiras estratégicas e disputas territoriais” (capitulo 6) ; No volume
“Sociedade, Politica e Cultura” as dimensfes sociedade, politica e cultura e que
perpassam a constru¢do do ser humano trabalham com a “Cultura: uma trajetoria
humana” (capitulo 1); “Individuo, sociedade e cultura” (capitulo 2); “Migracoes,
sociedades multiculturais e dindmicas populacionais” (capitulo 3); “Brasil: diversidade
cultural” (capitulo 4); “Formacdo da nacao brasileira: da independéncia a Primeira
Republica” (capitulo 5); e “Brasil republicano e ditaduras na América Latina” (capitulo
6); e por fim, o volume “Conflitos e Desigualdades” a partir dos capitulos “O mundo
em conflito: a transicdo do século XIX para o século XX” (capitulo 1); “Totalitarismos
e Segunda Guerra Mundial” (capitulo 2); “A Organizacdo das Nacdes Unidas e os
indicadores sociais” (capitulo 3); “Conflitos regionais na ordem global” (capitulo 4);
“Violéncia e direitos humanos” (capitulo 5) e “Desigualdade racial, racismo e politicas
afirmativas na cidade Contemporanea” (capitulo 6) auxiliando os/as estudantes a

problematizar os conflitos e as desigualdades presentes na atualidade.

Os seus volumes sao independentes, ou seja, ndo sequenciais, em relacao a
progressdo da abordagem de seus conteludos e todos estdo articulados com as
habilidades e competéncias da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. De acordo

com as “Orientagdes para os professores” fasciculo presente na obra encaminhada



48

para as escolas para a escolha do material didatico pelos professores, tal configuragédo
destina-se para que eles tenham autonomia na abordagem dos contetdos em sala de

aula.

Nas orientacdes especificas de cada um deles, sdo explicitados os objetivos
de aprendizagem, as respectivas justificativas e a articulacdo destes com as referidas
competéncias e habilidades, bem como as possibilidades de interacdo com outras
areas do conhecimento. Na colecdo, além das competéncias e habilidades
estabelecidas pela BNCC, é priorizado outros aspectos relevantes que sao
considerados como importantes para que 0s objetivos de aprendizagem sejam
alcancados, a saber: 1) a valorizacdo das culturas juvenis e projetos de vida, olhando
para os jovens estudantes como diversos, sujeitos com valores, comportamentos,
visbes de mundo, interesses e necessidades especificas com capacidade para
participar ativamente e de forma protagonista na sociedade. A importancia da BNCC
€ reforcada na Colecdo com a énfase sistematica para o estabelecimento de
processos de ensino-aprendizagem que garantam aos estudantes o desenvolvimento
de competéncias e habilidades que Ihes auxiliem para a leitura critica da realidade; 2)
0s temas contemporaneos e transversais sao valorizados para uma formacao ética e
cidadad, onde o aprender sobre a realidade parte sempre da insercdo do estudante
nessa realidade e suas implicacdes, possibilitando o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada (BRASIL, 2020); 3) a aproximacdo dos estudantes a

cultura e ao mundo digital.

Figura 02
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Fonte:https://pnld.moderna.com.br/ensino-medio/obras-didaticas/area-de

conhecimento/ciencias-humanas-e-sociais/moderna-plus

Por sua vez, cada volume da cole¢édo é composto por 6 capitulos em que pelas
suas especificidades apresentam recursos didatico-pedagdgicos com objetivos
especificos para subsidiar o trabalho docente na construcdo de estratégias e definicao
de percursos. Cada capitulo € subsidiado por uma determinada tematica,
fundamentada por sua vez, por um dos componentes curriculares que compde a area

das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Segundo Ralejo (2014), para que o livro apresente seu resultado, ele “passou
por uma seérie de acordos, negociacfes e disputas para que se materializasse”
(RALEJO, 2014, p. 26). Toda selecdo de conteudo €& sempre orientada por “uma
decisdo politica” (hooks, 2020, p. 53). O mesmo podemos afirmar sobre a escolha da

equipe que ira elabora-lo.

Osl/as autores/as que compdem a Colecdo Moderna Plus, sdo autores/as
vindos de outros livros publicados pela Editora Moderna. Sao eles em um total de 23
autores, sendo 12 autores e 11 autoras indicando a reproduc¢éo da divisdo sexual do
trabalho. Sdo eles: Myriam Becho Mota, mestre em Rela¢des Internacionais pela The
Ohio University (EUA), revalidado pela Universidade de Brasilia (UnB), e licenciada
em Historia pela Faculdade de Ciéncias Humanas de Itabira (MG); Patricia Ramos
Brainck, mestre em Historia pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul (PUC-RS). Foi professora do ensino basico por mais de 20 anos em Belo
Horizonte (MG); Lygia Terra, licenciada em Geografia pela Universidade de S&o Paulo
(USP). Foi professora de Geografia na rede publica estadual de Sdo Paulo; Regina
Araujo, doutora em Ciéncias na area de Geografia Humana pela Universidade de Sao
Paulo (USP). Docente de cursos preparatorios para o Itamaraty; Raul Borges
Guimaraes, doutor em Ciéncias na area de Geografia Humana pela Universidade de
Sao Paulo (USP). Professor titular do Departamento de Geografia da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp-Presidente Prudente); Maria Lucia
de Arruda Aranha, bacharel e licenciada em Filosofia pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Foi professora de Filosofia em escolas particulares

de Sao Paulo por mais de trés décadas; Afranio Silva, mestre em Ciéncia Politica pela
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Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Professor adjunto da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e professor do Colégio Pedro Il (RJ); Bruno
Loureiro, bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ). Professor de Sociologia da rede publica e de escolas particulares
do Rio de Janeiro; Cassia Miranda, mestre em Filosofia pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ). Professora de Sociologia na Escola Politécnica
de Saude Joaquim Venancio (RJ); Fatima Ferreira, doutora em Educacao pela
Universidade Estacio de S& (Unesa-RJ) e mestre em Ciéncias Sociais na area de
Sociologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Professora de
Sociologia do Colégio Pedro Il (RJ); Lier Pires Pereira, doutor em Direito na area de
Direito Internacional e Integragdo Econdmica pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ); bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal
Fluminense (UFF). Professor de Sociologia do Colégio Pedro Il (RJ); Otair Feranandes
de Oliveira, doutor em Ciéncias Sociais pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Professor da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ); Martha
Nogueira, mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Professora de Sociologia do Colégio Pedro Il (RJ); Marcelo Costa, mestre em
Sociologia (com concentracdo em Antropologia) pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). Professor de Sociologia do Colégio Pedro Il (RJ); Marcelo Araujo,
doutor em Antropologia pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Professor de
Sociologia do Colégio Pedro Il (RJ); Marcela M. Serrano, doutora em Ciéncias Sociais
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Professora do ensino basico
técnico e tecnoldgico no Rio de Janeiro (RJ); Rogério Lima, doutor em Ciéncias
Humanas (Sociologia) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Professor
de Sociologia do Colégio Pedro Il (RJ); Rodrigo Pain, doutor em Ciéncias pelo curso
de pos-graduacdo em Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade, na area de Estudos
Internacionais Comparados, pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ); bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ). Professor do Instituto Fernando Rodrigues da
Silveira da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (CAp/UERJ); Raphael M. C.
Corréa, mestre em Planejamento Urbano e Regional pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ); bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Professor de Sociologia do Colégio Pedro 1l (RJ);

Paula Menezes, mestre em Sociologia (com concentracdo em Antropologia) pela



51

Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Professora de Sociologia do Colégio
Pedro Il (RJ); Tatiana Bukowitz, mestre em Sociologia pelo Instituto Universitario de
Pesquisas do Rio de Janeiro da Universidade Candido Mendes. Professora de
Sociologia do Colégio Pedro Il (RJ); Thiago Esteves, mestre em Ciéncias pelo curso
de pés-graduacao em Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Professor do Centro
Federal de Educacédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (Cefet/RJ) e, Vinicius
Mayo Pires, mestre em Sociologia e Antropologia pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ). Professor de Sociologia do Colégio Pedro Il (RJ).

Segundo estudos realizados por Bodart et al (2021) dos 23 autores/as da
Colecdo Moderna Plus, 16 deles tém graduacédo em Ciéncias Sociais, 1 em Filosofia,
3 em Geografia, 4 em Historia e 2 em outros cursos. Quando a analise recai sobre a
formacdo em nivel de pds-graduacgéo (stricto sensu) dos/as autores/as por obras de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas aprovadas no PNLD (2021) dos 23 autores/as
86,9% tém mestrado em qualquer area, sendo 65,2% sao doutores/as em qualquer
area de conhecimento. Destes/as autores/as, 86,9% possuem experiéncia na
docéncia no ensino basico. Esta constatacdo € um indicativo de que as praticas
docentes possibilitam um maior didlogo dos autores com os estudantes na producéo

da colecao.

Destes/as autores/as, alguns/mas ja estavam presentes no edital do PNLD

2018 com publicacdes didaticas na Editora Moderna. Séo eles:

1. Autores/as do livro “Sociologia em Movimento” do componente curricular
sociologia, Rafhael M.C Corréa, Cassia Miranda, Bruno Loureiro, Lier Pires
Ferreira, Marcela M. Serrano, Marcelo Araujo, Marcelo Costa, Martha
Nogueira, Paula Menezes, Afranio Silva, Tatiana Bukowitz, Thiago
Esteves, Fatima Ferreira, Rogério Lima, Vinicius Mayo Pires, Rodrigo Pain
e o livro “Filosofando”, com a autora Maria Lucia de Arruda Aranha do
componente curricular Filosofia do PNLD - 2018 da Editora Moderna que
estdo presentes na Colecdo Moderna Plus — PNLD 2021,

2. Autores/as do livro “Histéria - Das Cavernas ao Terceiro Milénio” do
componente curricular Histéria com as autoras Myrian Becho Mota e

Patricia Ramos Braick e o livro “Conexdes — Estudos de Geografia Geral
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e do Brasil” com os/as autores/as Lygia Terra, Regina Araujo e Raul
Borges Guimardes do componente curricular Geografia do PNLD - 2018
da Editora Moderna que estdo presentes na Colecdo Moderna Plus —
PNLD 2021.

Esta constatacdo nos permite inferir que a Editora Moderna priorizou os/as
autores/as da casa para a publicacdo da colecdo Moderna Plus aprimorando os
conteudos da edicdo anterior para as regras e normas do edital do PNLD 2021. Ja
que a edicao do PNLD os livros eram distribuidos por disciplinas muitas vezes em
volume Unico ou em publicacBes especificas em 3 volumes como é o caso, por
exemplo, dos Livros de Historia e Geografia, diferentemente do PNLD 2021 onde os

livros séo distribuidos por areas de conhecimentos.

A titulo de exemplo, € possivel observar em “Sociologia em Movimento” livro
de Sociologia — Volume Unico - PNLD 2018 e posteriormente no volume “Conflitos e
Desigualdades” da Cole¢cao Moderna Plus — PNLD 2021, ambos da Editora Moderna
para percebermos como os conteudos sdo os mesmos, com uma leve diferenca na
Colecao Moderna Plus, com o acréscimo da contribuicdo do socidlogo Oracy Nogueira
que ndo se faz presente em “Sociologia em Movimento” no tépico que trabalha a
tematica. No sexto capitulo “Desigualdade racial, racismo e politicas afirmativas na
cidade contemporanea (pagina 122), no topico “Preconceito” (pagina 127) da Colecéo
Moderna Plus e no quinto capitulo “Raga, etnia e multiculturalismo” (pagina 108), no
topico também intitulado “Preconceito” (111 — 112), do livro Sociologia em Movimento
— PNLD 2018, os/as atores/as de ambos trabalham a perspectiva de Kabemgele
Munanga, antropologo congolés erradicado no Brasil e de Vera Maria Candau, do Rio
de Janeiro para apresentar aos/a alunos/as o tema preconceito. Portanto, os/as
autores resgatam as argumentacdes realizadas no livro do PNLD anterior para compor
a base tedrica para trabalhar a mesma tematica em “Conflitos e Desigualdades”
volume da Colecdo Moderna Plus do PNLD 2021.

A ideia central advinda da reformulacdo do material tendo como principio
norteador o edital do PNLD 2021 e a BNCC é que os novos materiais didaticos do
ensino médio deixem seu aspecto livresco/conteudista e assumam uma configuracéo
mais proxima da realidade dos estudantes, tendo como foco a apresentagdo de temas

atuais e atrativo aos jovens com conteidos minimos, como se fosse a apresentacao
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de folhetins informativos, mas sem deixar de apresentar as bases tedricas das

tematicas a ser trabalhadas em cada volume.

3.1 Conteudos minimos como garantia da aprendizagem?

Tendo em vista “a superacédo da fragmentacéo radicalmente disciplinar do
conhecimento” (BRASIL, 2018, p. 13), a proposta da BNCC para o ensino basico
busca o fortalecimento dos saberes produzidos por estas disciplinas e da relacao entre
elas, de tao forma que o conhecimento advindo dessa interdisciplinaridade “quebre a
centralidade das disciplinas no processo de ensino-aprendizagem” (Brasil, 2018, p.
39) em que a defesa de conteddos minimos deve estar associada a garantia, o direito

e a expectativa de aprendizagens mais significativas.

Do exposto, nao ficou evidente que “as disciplinas escolares parecem assim
ser o principal alvo a ser combatido pela reforma, ndo so pela quantidade delas
(entendimento unanime dos reformadores) no curriculo vigente, como pelo modo
como supostamente estariam funcionando no ensino médio” (LOPES, 2021, p. 62).
Para elucidar esta perspectiva, os autores da colecdo Moderna Plus fazem uso da
tirinha de Dik Browne do ano de 1982 para chamar a atencdo ao tipo de ensino
academicista, desenvolvido por muito tempo ao longo de todo o ensino médio, em que
0 conhecimento meramente formal ndo é suficiente para a compreensdo da

complexidade da realidade.

Figura 03
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Na visdo dos reformadores e dos autores da cole¢cdo Moderna Plus, as
disciplinas séo vistas como descontextualizadas, como capazes de apoiar uma visdo

fragmentada de mundo. Vale ressaltar que “todas as propostas curriculares, dentre
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elas a BNCC, sao textos politicos, tentativas de representa¢do de uma dada politica,
produzidos por praticas discursivas” (LOPES, 2021, p. 65) e a escola é o palco
principal onde essas politicas sdo implementadas e atualizadas, além do livro didético,
entendido como “curriculo escrito” (FLORENCIO, 2016) ou curriculo editado (BENITO,
2016). Silva e Neto (2020) partem do mesmo pressuposto quando afirmam que “a
BNCC é curriculo, pois mobiliza agentes e agéncias em torno de si, tem significado e
significancia para o campo da educagao e para os diferentes campos da ciéncia”
(SILVA; NETO, 2020, p. 265).

Se a BNCC, se tornar uma “grade fechada de componentes curriculares e de
conteudos predefinidos para todos os estados e municipios do Brasil, ela se constituira
em curriculo centralizado e centralizador” (SILVA; NETO, 2020, p. 265) onde todas as
escolas estariam conformadas a ensinar a mesma grade curricular. Entretanto, se ela
€ compreendida como uma base comum de um conjunto de conhecimentos,
habilidades, competéncias e componentes curriculares como ponto de partida onde
escolas, municipios e estados elaboram as suas propostas, ela se torna parametro e
orientacdo (SILVA; NETO, 2020). Seguindo este percurso o Guia do Livro Didatico
preconiza que as escolas a partir das obras do PNLD 2021, devem explorar a
“aprendizagem interdisciplinar, sugerindo caminhos de articulagao entre os diferentes

componentes curriculares” (BRASIL, 2021, p. 18).

Sobre isso, Lopes (2021) é enfatica ao afirmar que alterar a organizacao
curricular implica modificar de forma consideravel a forma como professores e alunos,
respectivamente, transmitem e apreendem o conhecimento. Inserindo tal discussao
no que tange ao livro didatico, os conhecimentos ali contidos também passaram por
esta modificacdo, pois eles foram substancialmente alterados pela reforma curricular
para atender a nova demanda (regras e normas) do edital do PNLD 2021, como
também pelas habilidades e competéncias atreladas a BNCC, a partir do
entendimento da interdisciplinaridade do conhecimento que os mesmos deviam ser
confeccionados pelas editoras. Vale ressaltar que tal processo pode produzir um
aligeiramento na forma de apresentar os conteddos, como também, gerar um
significativo impacto nas identificacbes discentes e docentes no trato com o livro

didatico.
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O livro didatico, apdés a Reforma do Ensino Médio atrelada a BNCC e em
conformidade ao edital para a avaliagéo e selecdo dessas obras, estaria por sua vez,
agora mais préoximo da linguagem dos estudantes, fato ndo observado nas edicdes
anteriores do PNLD, em que o livro parecia servir mais ao professor? Por meio de “um
projeto que quer se antagonizar a uma educac¢ao supostamente voltada a doutrinacédo
e propagacao de ideologias politico-partidarias em ambiente escolar (Brasil, 2019, p.
66) como os conhecimentos sédo apresentados e transmitidos pelo livro a partir da
reforma do ensino médio? De acordo com o Guia do Livro Didatico, “o desafio das
obras do PNLD 2021 do ‘Novo Ensino Médio’ é ir além do “conteudismo™ (BRASIL,
2021, p. 19).

Em conformidade ao edital do PNLD 2021 e ao Guia Digital do Livro Didéatico,
as obras aprovadas por meio de um “direcionamento do foco, volta-se para o
estudante, de modo a incorporar praticas mais dinamicas e interativas, que
considerem as especificidades e demandas dos jovens deste século” (BRASIL, 2021,
p. 17).

Segundo o Guia, do ponto de vista normativo, as obras didaticas seguem um
conjunto de principios éticos e marcos legais para a educacédo determinados pelo
Edital de convocacado N° 03/2019. Dentre eles destacamos: a) principios éticos: as
obras didaticas do Ensino Médio, precisam estar isentas de qualquer tipo de
esteredtipo ou preconceito quanto a condi¢cdo socioecondmica, regional, étnico-racial,
guanto a opcao religiosa, de género, de orientacao sexual, bem como quanto a idade,
linguagem ou necessidades especiais; b) para serem aprovadas as obras precisam
estar isentas de outras formas de discriminacdo, de violéncia ou de violacdo aos
direitos humanos; c) devem representar a diversidade cultural social, histérica e
econdmica do pais, promover positivamente a imagem da mulher, de
afrodescendentes, quilombolas, povos indigenas e povos do campo, considerando
sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, no intuito de
valorizar seus saberes e sua cultura, para garantir-lhes visibilidade e protagonismo; d)
devem também representar a diversidade histérica, econdémica, politica, demografica
e cultural do Brasil e as diferencas em relagéo a diversidade de outros povos, a fim de
subsidiar a andlise critica, criativa e propositiva da realidade brasileira em comparacao
com a do resto do mundo (BRASIL, 2021, p. 18).
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No que tange aos marcos legais, o Guia do livro didatico - PNLD 2021 afirma
gue as obras precisam garantir os direitos de aprendizagem aos estudantes do Ensino
Médio, conforme previsto nas orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Um ponto importante presente nas obras aprovadas no PNLD 2021 € o carater
interdisciplinar do conhecimento, sendo este apresentado pelo Guia como uma
ferramenta para enriquecer a visdo de mundo dos estudantes, sendo este considerado
o pilar para a construcdo do pensamento critico, por meio do qual os alunos se tornam
capazes de questionar as informagfes, apurar sua veracidade e aceitar que pode
existir mais de uma resposta para uma mesma pergunta (BRASIL, 2021).

3.2 O conhecimento autorizado e a sua difusdo

Desde a sua inclusdo na politica de aquisicdo e distribuicdo por parte do
Estado por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, em
2012, através do PNLD, o livro didatico de sociologia tem se tornado um grande aliado
dos docentes e discentes, pois nele estdo sistematizados os saberes historicamente
acumulados pela disciplina. Além de reunir esses saberes, o livro deve contemplar
temas de relevancia social e atual para permitir aos seus leitores (estudantes e
professores) um conhecimento atualizado e necessario a uma formacéao critica,
guestionadora e democratica. Como afirma Durkheim (1911)°, em vez de se dissipar
toda vez que uma geracao € substituida por outra, a sabedoria humana se acumula
sem fim, e é essa acumulacéo que eleva o ser humano acima do animal e além de si

mesmao.

Se a circulacdo do conhecimento proporciona a formacgdo critica,
guestionadora e democratica, como o conhecimento tem circulado nas salas de aula?

Como e de que forma, e a servico de quem esse conhecimento esta?

5 DURKHEIM, E. Extraido do verbete “Education”. In: BUISSON, F. Nouveau dictionnaire de pédagogie
et d'instruction primaire. 2. ed. Paris: Librairie Hachette, 1911. Disponivel em:
<http://www.inrp.fr/edition-electronique/lodel/dictionnaire-ferdinand-buisson/>. Acesso em: 29 maio
2020. (Traducéo dos autores/as da Cole¢éo Moderna Plus e encontrado na pagina 13 do livro do aluno)
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No caso das relacfes raciais, tomadas como exemplo desta analise, é a partir
da circulagdo da informacéo através dos contetdos do livro didatico e do convivio
escolar que os escolares irdo criar uma reflexdo para o necessario reconhecimento
da importancia das categorias raca, racismo e preconceito racial. Trabalhar com elas
subtende-se também ter um olhar especifico para a formacdao voltada para a educacgéo
das relagdes raciais no contexto escolar e na sociedade brasileira. Pois, segundo
Kilomba (2019), em uma sociedade como a nossa, que vive na negacdo, ou até
mesmo na glorificagdo da histéria colonial que ndo permite o surgimento de novas
linguagens, configuradas em rela¢des hierarquizadas na estrutura de poder, é que as
“‘muitas identidades marginalizadas podem também, finalmente, reconfigurar a nogao
de conhecimento realizando as seguintes indagacdes: quem sabe? Quem pode
saber? Saber o qué? E o saber de quem? (KILOMBA, 20219, p. 13).

O conhecimento, em sua dimensao politica, tem a capacidade de criar
conceitos, visbes de mundo, fixar e perpetuar relagcdes de poder, por isso 0 ato tao
necessario de estranhar e desnaturalizar esse conhecimento deve ser tarefa urgente
tanto para professores/as como para os alunos/as, destinatarios do conhecimento
escolar. Segundo Kilomba (2019), “vale lembrar que a teoria esta sempre posicionada
em algum lugar e € sempre escrita por alguém” (KILOMBA, 20219, p. 58) por isso,
nunca destituida de neutralidade.

Para Curiel (2019) “ainda que as novas tendéncias como os estudos pos-
coloniais, tenham aberto a possibilidade de que vozes silenciadas comecem a
converterem-se em propostas de pensamentos questionando o viés elitista da
producédo académica”’ (CURIEL, 2019, p. 231), € preciso entender em qual medida o
discurso do silenciamento dessas vozes continuam a imperar nos territorios
académicos, mesmo frente a abertura de novas possibilidades epistémicas.

O curriculo, bem como o livro didatico, compreendido como “curriculo escrito
ou editado” deve ser entendido como um elemento discursivo, que expressa conflitos
e disputas do saber no interior da sociedade.

Sendo assim, pode conter componentes subliminares que reforcem um
pensamento colonial, através de certa Colonialidade do saber, a partir da forca
hegemobnica do pensamento neoliberal, com sua capacidade de apresentar sua
prépria narrativa histérica como conhecimento objetivo e universal que pensa e
organiza a totalidade do tempo e do espaco para toda a humanidade do ponto de vista

de sua prépria experiéncia (LANDER, 2005).
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E neste sentido, segundo o mesmo autor, que as outras formas de ser, as
outras formas de organizacdo da sociedade, as outras formas de conhecimento, s&o
transformadas ndo sé em diferentes, mas em carentes, arcaicas, primitivas, portanto
inferiores, conclui Lander (2005).

Neste sentido, conhecer como as construgdes tedricas foram elaboradas, nos
fornecem importantes indicios para compreendermos como elas, podem nos auxiliar,
em um processo reflexivo sobre a realidade. As teorias sdo construcdes l6gicas que
tem como objetivo organizar a realidade para o sujeito que busca conhecé-la.

No capitulo a seguir, as constru¢des sobre raca, racismo e preconceito racial
produzidas ao longo da histéria nos permitem compreender como estas elaboracfes
foram fundamentais para construir as hierarquias entre os seres humanos.

Dos temas trabalhados em cada volume da colegcédo, escolhi realizar um
recorte e analisar estas categorias, muito a ver com 0 meu posicionamento politico
sobre estes temas, bem como analisar como elas sédo contextualizadas de forma
interdisciplinar no livro didatico de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da colecao
Moderna Plus, e em seguida, no quarto capitulo analisar descritivamente como estas
categorias sdo apresentadas na colecdao Moderna Plus e como os/as autores/as
relacionam elas aos temas propostos em cada um dos volumes a partir de suas

tematicas especificas.
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4 RACA, RACISMO E PRECONCEITO RACIAL: CONSTRUCOES TEORICAS

“Numa sociedade colonial como a brasileira, em que o racismo
funciona, como tdo bem diagnosticado por Lelia Gonzales por meio do
conceito freudiano de denegacgéo, cada vez que repetimos a frase ‘eu
ndo sou racista’, continuamos a afirmar a presenca constante do
racismo entre n6s” (RODRIGUES, 2022, p. 40).

4.1 Raca e cultura: como a raca entra na histéria do pensamento

socioantropoldgico

Como diz Laraia (2006, p. 24): “o homem difere dos outros animais por ser o
unico que possui cultura”. Sendo esta considerada como a principal caracteristica do
ser humano, a concepcédo de cultura é central na Antropologia. Os estudos, as
reflexdes, e debates sobre a nocédo de cultura sdo fundamentais, para se pensar a
especificidade humana na diversidade dos povos e dos “costumes”.

A cultura esta relacionada a “processos extremamente complexos”, com
implicacBes de ordem social, politica e econdmica. E assim que Kupper (2002) afirma
que

“tanto no Brasil, como na Africa do Sul, a definicio de cultura e a
importancia dada as causas culturais ndo eram apenas gquestbes
académicas, mas problemas com consequéncias politicas e sociais
imediatas. Essas questdes estavam no amago dos debates nacionais
sobre raca, sobre as causas da pobreza” (KUPER, 2002, p.9).

Muitos estudiosos buscaram entender cultura muito proxima de civilizacdo. As
duas palavras buscavam ser sinénimas. As duas palavras refletem as mesmas
concepcdes fundamentais, apesar de ndao serem equivalentes. Enquanto “cultura”
evoca progressos individuais, “civilizacdo”, os progressos coletivos. Este ultimo
significa, “o processo que arranca a humanidade da ignorancia e da irracionalidade”
(CUCHE, 2002, p. 22). Dessa forma, “civilizagao” esta ligada a uma concepgao
progressista da historia, e para tanto “todos os povos, mesmo os mais “selvagens”,
tem vocacao para entrar no mesmo movimento de civilizagado” (CUCHE, 2002, p.23).
Por esta compreensao particular da acepc¢éo do conceito, Kuper (2002, p. 26), enfatiza
que “todos sao capazes de criar uma civilizagdo, o que depende de dom

exclusivamente humano da razao”.
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A partir do século XIX, as reflexdes sobre o homem e a sociedade se
intensificam e por estes debates nascem as disciplinas cientificas, a sociologia e a
etnologia. Esta ultima, por sua vez, “vai tentar dar uma resposta objetiva a velha
guestdo da diversidade humana, que se refere a como pensar a especificidade
humana na diversidade dos povos e dos costumes” (CUCHE, 2002, p. 33). Dois
caminhos serdo explorados de forma simultdnea e concorrente pelos etnélogos. O
primeiro que privilegia a unidade e minimiza a diversidade (teoria evolucionista) e, por
conseguinte temos o outro caminho que da importancia a diversidade (antropologia
cultural). A partir da publicagao da obra de Darwin, em 1859, “A origem das espécies”,
“era preciso encarar a possibilidade de que os padrées de comportamento humano e
as diferengcas humanas podiam ser explicadas em termos bioldgicos”. (KUPER, 2002,
p. 33). Nesse cenario, surge o antropologo britanico, Edward Burnett Tylor com a obra
Primitive Culture (1871), que por meio dela examina as origens da cultura e os
mecanismos de sua evolucdo. A partir dessa obra, o conceito de cultura foi definido
pela primeira vez, por Tylor, (1871, cap.1, p.1 apud Cuche, 2002, p.35), segundo este

autor,

“cultura e civilizacdo, tomadas em seu sentido etnoldgico mais vasto,
sdo um conjunto complexo que inclui 0 conhecimento, as crencas, a
arte, a moral, o direito, os costumes e as outras capacidades ou
habitos adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade”.

Esta nova definicdo nos permite entender cultura em seu sentido coletivo.
Para Tylor a cultura é adquirida e ndo depende da hereditariedade biolégica. No
entanto, para Cuche (2002, p.35), “se a cultura é adquirida, sua origem e seu carater
sdo em grande parte inconscientes”. Tylor tinha fé na capacidade do homem progredir
e partilhava dos “postulados evolucionistas” do seu tempo.

A seu modo, Tylor preocupa-se com a igualdade existente na humanidade. A
diversidade € explicada por ele como o resultado da desigualdade de estagios
existentes no processo de evolucdo. Foi assim que pelo método comparativo ele
propunha estabelecer uma escala dos estagios de evolucédo da cultura. Cuche (2002),
ressalta que “Tylor desejava provar a continuidade entre a cultura primitiva e a cultura
mais avancada” (CUCHE, 2002, p.38). A teoria evolucionista, que se apropria de um
modo muito particular do darwinismo afirma que os seres humanos representavam

uma evolucdo dos macacos, e ragas superiores representavam, da mesma forma,
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uma evolucdo das racas inferiores e de suas civilizagdes. E aqui neste contexto que
0 conceito de “raga” enquanto um grupo bioldgico distinto surge.

E preciso deixar claro que o estabelecimento de uma escala evolutiva n&o
deixava de ser “um processo discriminatorio através do qual as diferentes sociedades
humanas eram classificadas hierarquicamente, com nitida vantagem para as culturas
europeias. Neste momento etnocentrismo e ciéncia marchavam de maos juntas’
(LARAIA, 2006, p.34).

Antropdlogos, que estavam surgindo nos fins do século XIX, comegavam
discutir que a teoria social evolucionista se baseava em dados equivocados,
proporcionando um suposto apoio cientifico a classificacdes inerentemente racistas.
Representando uma nova concepcéo de cultura, oposta a da biologia, desponta Franz
Boas no inicio do séc. XX, e muitos dos seus discipulos, dedicando grande parte de
seus estudos e pesquisas para a resolucéo de problemas sociais, como o racismo, a
suposta superioridade cultural de certos povos, ajudando também, a forjar o
importante conceito de etnocentrismo (CUCHE, 2002).

Boas, aleméo, radicado nos Estados Unidos, deu inicio a corrente culturalista
da antropologia norte-americana que privilegiava a historia particular de cada povo ou
nacdo para explicar as diferencas existentes entre eles e, para isso, utilizou-se
amplamente do conceito de cultura. Boas passou entdo a defender uma compreenséao
relativista da diversidade humana, afirmando que as diferencas entre as sociedades
eram culturais, e ndo biolégicas, atentando para o fato de que cada ser humano
percebe 0 mundo do ponto de vista da cultura em que cresceu e que para
compreender o outro ndo podemos transformar a diferenca em hierarquia ou em graus
de superioridade e inferioridade (CUCHE, 2002).

De acordo com Cuche (2002),

“Boas adotou o conceito de cultura por parecer o mais apropriado para
dar conta da diversidade humana, dedicando-se também a mostrar o
absurdo da ideia de uma ligacéo entre tracos fisicos e tracos mentais,
dominante na época e implicita na nogao de “ragca”’. Em seus estudos
Boas se preocupa em criticar o0 evolucionismo social e os
determinismos bioldgicos, geograficos e econdmicos, pois estes se
baseavam em argumentos que ndao davam conta de explicar a
diversidade cultural que existia entre os povos” (CUCHE, 2002,
p.41).

Kuper (2002) afirma que:
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“a tese fundamental boasiana era de que a cultura € que nos faz, e
ndo a biologia. Nés nos tornamos o que sSomos ao crescer num
determinado ambiente cultural; ndo nascemos assim [...] raga, e
também sexo e idade sdo constructos culturais, e nao condi¢cdes
naturais imutaveis [...] a ideia de cultura podia realmente reforcar uma
teoria racial de diferenga”.

Assim, Boas defendia a substituicdo da ideia de ‘raga’ pelo conceito de
‘cultura’. Para ele ndo havia entre os seres humanos variagbes raciais, € sim
diferencas meramente superficiais, tais como a cor da pele ou a textura do cabelo, por
exemplo, ndo influenciando em nada o comportamento ou a capacidade intelectual
dos individuos.

Fundamentais foram os trabalhos empreendidos por Boas e significaram um
avanco para o pensamento antropoldgico. Em todos os seus trabalhos, ele insistia no
relativismo cultural. Para ele, cada cultura € Unica, especifica e todo o seu esforgo
consistia em pesquisar o que fazia a sua unidade. Com todo o seu rigor critico, Boas
revolucionou os meios intelectuais de sua época, afirmando o conceito de cultura
como fator explicativo das diversidades sociais, que antes eram explicadas pelas
teorias da evolucao, da difusdo ou a partir de determinacdes raciais, geograficas e
econdmicas. “O meio ambiente para Boas ndo é o modelador primario da cultura.
Vivendo sob as mesmas condicbes geograficas pode-se encontrar uma grande
diversidade de costumes” (BOAS, 1896 in: CASTRO, 2005, p. 36).

Dando continuidade aos seus estudos e rebatendo os estudos hierarquizados
sobre ragca que eram empreendidos em sua época, surge em 1931 o texto “Racga e
progresso” de autoria de Boas, tendo como objetivos claros criticar as teorias racistas
gue na época nao s6 dominavam o senso comum de sua época, bem como boa parte
do ambiente académico, recusando qualquer valor cientifico em relacdo ao conceito
de raca pura, rejeitando também a pretensa validade cientifica dos testes de
inteligéncia usados para “provar” a inferioridade das pessoas “de cor” em relacéo aos
brancos. Acreditava-se que a mistura das racas poderia ter provocado e originado
uma raca geneticamente inferior. Refutando os argumentos pretensamente cientificos
desta época, Boas argumenta que “nao tivemos nenhuma oportunidade para observar
qualquer degeneragcao no homem que se deva claramente a essa causa” (BOAS,
1896 in: CASTRO, 2005, p. 72).
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Para Laplantine (2007), com Boas assistimos a uma “verdadeira virada da
pratica antropolégica” (LAPLNTINE, 2007, p. 77). E assim que Laplantine (2007) ao
compreender que cultura é “conjunto dos comportamentos, saberes e saber-fazer
caracteristicos de um grupo humano ou de uma sociedade determinada”
(LAPLANTINE, 2007, p. 120), este autor nos informa que “essas atividades s6 podem
ser adquiridas através de um processo de aprendizagem, e transmitidas ao conjunto
de seus membros” (idem). Desta forma podemos entender cultura como o elemento
através do qual a vida social se processa. E com Geertz (1978) passamos a
compreender “cultura como uma teia de significados”, e ela pode ser definida como
um sistema de signos e significados criados pelos grupos sociais, que por intermédio
dos padrdes culturais, amontoados ordenados de simbolos significativos, o homem
encontra sentido nos acontecimentos atraves dos quais ele vive.

Como observamos em paragrafos anteriores, 0s primeiros antropdlogos
buscaram responder o enigma da diversidade humana a principio, auxiliados pelas
descobertas de Charles Darwin no campo da biologia, eles buscaram interpretar essa
diversidade pelo evolucionismo social, que via na humanidade uma unica linha
evolutiva. Os antropologos dessa linha de pensamento defendiam que em todas as
partes do mundo a humanidade teria se desenvolvido em estagios sucessivos e
obrigatérios, numa trajetoria unilinear e ascendente.

Isso significa dizer que para eles, todos os grupos humanos teriam de
atravessar as mesmas etapas de desenvolvimento, e as diferencas observadas entre
as sociedades contemporaneas seriam resultado das defasagens temporais,
consequéncia dos ritmos diversos de evolucdo. Nesta perspectiva, os chamados
povos primitivos eram vistos como uma etapa anterior pela qual o homem civilizado ja
teria passado e para os considerados selvagens bastava apenas o tempo para que 0s
mesmos atingissem a mesma etapa de civilidade.

Por sua vez, esta compreensao, foi usada para classificar, julgar e justificar o
dominio sobre outros povos, com o argumento de que caberia aos mais evoluidos
levar o progresso aos mais primitivos (CUCHE, 2002). Ao dividir a humanidade em
etapas de desenvolvimento, os evolucionistas encontraram no conceito de raca a
fundamentacdo cientifica para suas ideias. Desta forma, ao se depararem com
sociedades cuja organizacao se diferiam com as que eles estavam acostumados, 0s
evolucionistas julgaram estar diante de ragas, inferiores, atrasadas e por isso a elas

faltavam avancar em etapas posteriores a caminho da civilizacao. Para explicar estas
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supostas diferencas evolutivas encontradas entre 0s povos, 0s evolucionistas deram
o nome de racialismo, pois apoiados na ciéncia da época, eles defendiam o que
chamavam de racismo cientifico (CUCHE, 2002).

Entre os brasileiros, Gilberto Freyre aparece como um dos nomes mais fortes
a advogar sobre a algcada da antropologia cultural. Zucolotto (2012) vai afirmar que
segundo os culturalistas, ndo ha determinismo biol6gico ou fisico na constituicdo de
cada pessoa. Do mesmo modo, a sociedade isoladamente também nado forma o
individuo. Nesse sentido, Freyre pde a cultura como chave para explicar um povo.
Porém néo o faz se esquivando por completo dos determinismos. Este autor ainda
afirma que Cunha (2007) ao discorrer sobre as contribuicbes de Freyre para a
construcéo deste conceito, assevera que o traco da heranca cultural adquirida deve
ser encontrado por meio de influéncias na raca e no clima. Para ele, esses fatores nao
vao “determinar’ as pessoas/povos, mas sim os orientar de alguma forma. Sendo
aluno de Boas na Universidade de Columbia (MAIO, 1999), Freyre aprendeu com o
mestre a isolar o conceito de cultura das influéncias biolégicas e raciais. E ele que
assim afirma em seu Livro “Casa Grande & Senzala sobre a influéncia de Boas em

sua formacao, quando diz:

“foi 0 estudo de Antropologia sob a orientagdo do Professor Boas que
primeiro me revelou o negro e o mulato no seu justo valor - separados
dos tracos de raca os efeitos do ambiente ou da experiéncia cultural.
Aprendi a considerar fundamental a diferenca entre raca e cultura; a
discriminar entre os efeitos de relacées puramente genéticas e os de
influéncias sociais, de heranca cultural e de meio. Neste critério de
diferenciacdo fundamental entre raca e cultura assenta todo o plano
deste ensaio” (FREYRE, 2003, p.32).

Para Zucolotto (2012), esta obra inaugura uma nova concepcdo acerca da
formacdao brasileira, abarcando os mais diversos elementos presentes na histéria de
um povo, tornando-se um dos mais importantes itens da sociologia nacional. Este livro
inaugura na historiografia social brasileira a contribuicdo da mesticagem, o encontro
das racas, como fator principal, caracteristica basilar para a formacdo do povo
brasileiro. Segundo Maio (1999), Freyre diferente da visdo pessimista da producao
intelectual brasileira de sua época, que concebia a presenca macica de negros no
Brasil e a intensa miscigenacdo, caracteristicas visiveis da composi¢cdo racial
brasileira, como obsticulo a inser¢cdo do pais na modernidade, enfatizava em sua

obra, a importancia da cooperacéo étnico-racial no plano da cultura para a formacéao
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de uma identidade nacional. Ainda segundo Maio (1999), “se antes a sociedade
brasileira era condenada pela raca, com Gilberto Freyre ela, na verdade, estaria salva
pela miscigenagao, fruto de uma relagéo legada pela heranga ibérica” (MAIO, 1999,
p. 112).

4.2 Raga e o racismo no Brasil

“Ninguém nega que existe racismo no Brasil, mas sua pratica é sempre
atribuida a outro. O dificil € admitir a discriminacdo e ndo o ato de
discriminar. Com efeito, em uma sociedade marcada historicamente
pela desigualdade, pelo paternalismo das relacdes e pelo clientelismo,
o racismo so se afirma na intimidade” (Schwarcz, 2012, p. 32).

Segundo Schwarcz (2012), em primeiro lugar, € necessario reconhecer que o
racismo existe, e que ele esta por toda parte, isto € um fato. Exatamente por estar em
todos os lugares, o0 racismo cria uma espécie de névoa entorpecente que faz com que
as pessoas acreditem que as coisas “tenham lugares determinados”, criando uma
falsa ideia de normalizacdo, no sentido de que o racismo no Brasil se tornou
‘normativo’ por seu carater insidioso. E no século XV que o conceito de raca foi criado.
Primeiramente com o intuito de classificar as plantas e com o passar dos tempos este
conceito foi distorcido sendo atribuido a espécie humana.

Com a descoberta de novos povos, as davidas sobre o conceito de civilizacéo
como apontamos anteriormente, surgem e como consequéncia 0s questionamentos
de quem seriam o0s civilizados. Assim todos aqueles que ndo possuissem
caracteristicas comuns aos “ditos civilizados” eram considerados como outros. Alguns
acreditavam que o negro era descendente de Cam, e que a cor do negro era sinbnimo
de maldicdo por causa da escritura sagrada, que conta a passagem em que Noé
amaldicoou seu filho Cam por té-lo visto despido (Géneses, Cap. 9, 25). Uma ideologia
sustentada por argumentos que afirma a inferiorizacdo da raca negra, € que por sua
vez, nega as circunstancias do escravismo dos negros introduzidos no mercantilismo
(Munanga, 2006). Sobre isso, Santos (2005) afirma que “a partir da diferenca
fenotipica do negro em relagdo ao branco, passo a passo foi construida, com as
béncados da ciéncia, a suposta inferioridade moral, intelectual e fisica do negro”
(SANTOS, 2005, p. 30).
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Para Santos (2005) a superioridade da raga branca se instaura e a exceléncia
dessa superioridade hipoteticamente comprovada por estes argumentos passou a
justificar atitudes de represséo, poder absoluto sobre outros povos pela subordinacao,
exercendo o controle sobre os outros grupos. Nao resta divida que ao dar contornos
cientificos ao termo raca, buscavam-se justificativas para as politicas colonialistas da
Europa, em relacdo aos outros continentes. Com o surgimento da biologia e da
antropologia fisica “a cor passou a ser um critério para a divisdo da espécie humana,
gue se constitui até hoje na divisao racial em branca, amarela e negra, seguida de
uma hierarquizac&o entre elas. E nesse aspecto histérico que se inscreve o racismo
cientifico” (SANTOS, 2005, p. 30).

A ideia de divisdo dos humanos em racas e subespécies levou a
hierarquizacdo da sociedade e populacdes, levantando o alicerce do racismo
doutrinario. Munanga (2000) observa que foi no século XIX que se acresceu “ao
critério da cor, outros critérios morfolégicos como forma de nariz, dos labios, do
gueixo, do cranio, o angulo facial, etc. para aperfeicoar a classificacédo, e raca passou
a ser usada no sentido de tipo designando espécies de seres humanos distintas tanto
fisicamente quanto em termos de capacidade mental” (MUNANGA, 2000, p. 20).

Munanga (2000) destaca que foi com a construcéo da ideia em torno da escala
de valores entre as chamadas racas, erigidas pelos naturalistas dos séculos XVIII e
XIX, que se intitulou ser a raca branca superior as racas negra e amarela. Onde
principalmente a raca negra, por ser mais escura, foi tida como “a mais estupida, mais
emocional, menos honesta, menos inteligente e, portanto, a mais sujeita a escravidao
e a todas as formas de dominacao” (MUNANGA, 2000, p. 22). Inferimos a partir deste
autor que, esta escala de valores entre as racas por sua vez tornou-se uma estratégia
do branco sobre o negro como imposicdo de superioridade do primeiro sobre o
segundo para que este fosse explorado e dominado.

A ideia da raca dividida de forca hierarquica onde o estrato branco subordina
0 estrato negro, esta imbricado em relacdo de poder e de dominacédo que alimentam
o racismo. Appiah (1997) ressalta que para compreender o racismo, faz-se necessario

conhecer as doutrinas que o conduz. Para Ferreira e Camargo (2011),

“O preconceito racial é aqui considerado um julgamento de valor,
construido culturalmente e destituido de base objetiva, que faz parte
da classe de crencas desenvolvidas através da socializagdo. A
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discriminacéo racial seria, assim, a manifestacdo comportamental do
preconceito” (FERREIRA; CAMARGO, 2011, p.376).

De acordo com Ferreira e Camargo (2011) a consequéncia direta deste
comportamento discriminador seria limitar ou impedir “o desenvolvimento humano
pleno das pessoas pertencentes ao grupo discriminado e manter os privilégios dos
membros do grupo discriminador a custa do prejuizo dos participantes do grupo
discriminado” (FERREIRA; CAMARGO, 2011, p. 376).

O Brasil com uma populagdo predominantemente negra e mestica tera no
encontro das doutrinas racistas, principalmente, especula¢cdes sobre o seu futuro e
influéncia na forma de verem a si préprios. As pesquisas empreendidas por Schwarcz
(1998), sobre as teorias racistas no Brasil, podem exemplificar a singularidade da
construcao historica do racismo no territério brasileiro e sua extensdo em todos o0s
ambitos das relagdes que sao estabelecidas atualmente.

Como podemos perceber, “raga, no Brasil, jamais foi um termo neutro”
(SCHWARCZ, 2012, p. 20). Para a autora este conceito associou-se muitas vezes a
uma imagem particular do Brasil, oscilando entre versdes ora mais positivas por outras
mais negativas. Em sua vertente negativa, a mesticagem que existia no Brasil em
finais do século XIX parecia segundo a autora “atestar a propria faléncia da nagao”
(idem).

Na época teorias racistas adeptas do darwinismo racial afirmavam que a
miscigenacao extremada era sinal e condicdo ao mesmo tempo da degenerescéncia
e, por conseguinte firmando o lugar do negro por meio do determinismo racial. E assim
gue mais uma vez, “o racismo anula a individualidade para fazer dele apenas o resumo
das vantagens ou defeitos de seu grupo racial de origem” (SCHWARCZ, 2012, p. 22).

N&o muito distante destas teorias estava Jodo Batista de Lacerda, entédo
diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro, que ao participar do | Congresso
Internacional das Racas, realizado em 1911, apresentou uma mensagem bastante
perturbadora para os dias atuais, mas bastante desejavel para a época, que afirmava
gue 0s mesticos, juntamente com a raca negra desapareceriam do Brasil na entrada
do novo século, deixando clara a tese tdo em voga e muito valorizada, a saber: o
branqueamento da nagao. Endossado pelo quadro de M. Brocos “A redencao de Cam”
hoje exposto no Museu de Belas Artes no Rio de Janeiro que trazia a inscrigao: “O
negro passando para branco, na terceira geracgao, por efeito do cruzamento de ragas”,
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Lacerda apresentava uma margem de tempo muito longe, porque a realidade do
branqueamento era algo muito esperado e precisava ser para agora e nao podia
esperar muito tempo como era preconizado por ele. Mesma era a ideia de Roquete
Pinto que em 1929 no | Congresso de Eugenia estando a frente do mesmo como
presidente, previa um pais cada vez mais branco, onde em 2012 teriamos uma
populacdo composta por 80% de brancos e 20% de mesticos. Onde estariam 0s
negros e os indios? Para Pinto, eles desapareceriam (SCHWARCZ, 2012).

Figura 04

Fonte:https://www.edusp.com.br/mais/a-tela-a-redencao-de-cam-e-a-tese-do-
brangueamento-no-brasil/

Em 1895, “A redencédo de Cam”, quadro do pintor espanhol Modesto Brocos
(1852-1936), ganhou a medalha de ouro no Saldo Nacional de Belas Artes, no Rio de
Janeiro. A obra suscitou ndo apenas admiracdo por sua qualidade artistica, mas
também gerou criticas pelo que foi representado na tela.

A época, o Brasil vivia o inicio da republica apés a recente abolicdo da
escravidao (1888), que aquecia os debates sobre a integragdo dos recém-libertos na
sociedade brasileira. Discutiam-se, entdo, solu¢cbes para conter 0 excessivo nimero
da populacdo de ascendéncia negra. A ideologia professada entre 1889 e 1914 com
esse propésito foi a do branqueamento racial ou embranquecimento da populagéo
brasileira. Os defensores desse pensamento entendiam que a raga negra, por meio
da miscigenagéo com os brancos, progrediria cultural e geneticamente e tanto negros


https://www.edusp.com.br/mais/a-tela-a-redencao-de-cam-e-a-tese-do-branqueamento-no-brasil/
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guanto mesticos desapareceriam ao longo de cem anos. O tema do branqueamento
retratado no quadro de Brocos serviu para ilustrar essa tese.

As andlises de Schwarcz (2012) continuam ao afirmar que fundamentada em
uma ciéncia positiva e determinista, as teorias racistas pretendiam explicar, valendo-
se da mensuracao de cérebros e da afericdo de caracteristicas fisicas, uma suposta
diferenca entre os grupos. Aqui no Brasil, como podemos constatar, a raca €
introduzida para agravar as desigualdades sociais, como também para privilegiar por
meio de dados na biologia da época a definicdo dos grupos segundo seu fendtipo,
criando por meio do determinismo racial novas formas de hierarquia e estratificacéo
na sociedade brasileira. Se por um lado, as teorias racistas contribuiram para explicar
a desigualdade como inferioridade, elas também apostaram em uma miscigenacao
positiva, contanto que o produto dela fosse uma geracao de individuos cada vez mais
branco. Nao €é a toa que o incentivo da entrada de imigrantes no Brasil apds a abolicao
tenha contribuido com a politica do branqueamento, uma aposta clara para 0s novos
rumos da nagao: o progresso.

Quando o periodo escravista passou, entre os anos de 1890 e 1920, as elites
brasileiras querem definir a identidade nacional brasileira, mas sdo tomados por
angustia quanto as origens genéticas mesticas dos brasileiros e de sua capacidade
de servir de base para o tdo sonhado desenvolvimento econdémico, politico e cultural.
Balizados na interpretacao racista, postas as origens mesticadas do povo brasileiro,
estes seriam incapazes ao desenvolvimento e ao progresso. Para estas elites a
mistura das racas teria produzido um povo débil, degenerado fisico, psicolégico, moral
e mentalmente, por sua vez, condenado ao fracasso, e por isso pensar o Brasil por
estes termos era imaginar um pais inviavel. No final dos dezenove o entendimento
coletivo era que a mistura de racas era prejudicial e que um pais formado por racas
muito diferentes estava fadado a decadéncia. Desta forma, onde encontrar o modelo
para a nossa identidade nacional? A ordem do dia era aceitar a ideia da diferenca
ontoldgica entre as racas tdo promovida pelas teorias racistas em voga na época sem
a condenacdo a hibridacéo, ja que o pais, a essas alturas, estava irremediavelmente
miscigenado (SCHWARCZ, 2012).

Como podemos observar, a conceitualizagao dessa categoria modificou-se ao
longo do tempo englobando vérias definicbes. Porém deve-se compreender “[...] o
termo raca como uma categoria socialmente construida, utilizada como referéncia

para tipificar e classificar individuos em funcdo de suas caracteristicas fenotipicas
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perceptiveis” (FERREIRA e CAMARGO, 2011, p.376). Por sua vez, esta categoria tao
usual tornou-se um dos fundamentos e referéncias para processos de discriminacéo.
Sobre o conceito de raca, as Diretrizes Nacionais para o ensino da Africa e

cultura africana afirmam que:

“Cabe esclarecer que o termo raca é utilizado com frequéncia nas
relacdes sociais brasileiras, para informar como determinadas
caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras,
influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar
social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira” (BRASIL, 2004,
p.13).

Como vimos a palavra raga comumente se refere as diferencas fisicas, mas o
seu significado vai aléem. Este termo passa a referir-se também as diferencas culturais,
a forma propria de pensar o mundo ligada a ancestralidade africana. E por isso que
ao pensarmos em raga nao estamos nos reportando apenas ao aspecto fisico, mas
também a aspectos culturais, e sendo assim empregamos a expressao étnico-racial
referindo-se a povo ou nacdo portadores de origens e interesses comuns e
experiéncias compartilhadas.

Se por um lado as dificuldades do pais ndo podiam ser remediadas no ambito
biologico, elas por sua vez deveriam ser reparadas por meio da cultura. Desta forma,
0s problemas nacionais passam a ser relidos a luz do referencial cultural, e ndo mais
pela perspectiva biolégica Schwarcz (2012). A esse respeito, em um tom um tanto
jocoso e pejorativo, quem € que nunca ouviu a expressao: “coisa de preto”’, como
indicacdo do mal-estar muitas vezes sentido por pessoas que de forma depreciativa
ignoram as manifestacdes artisticas e culturais negras, tentando com sua atitude
negativa, desmerecer e desprestigiar tais manifestacdes, ou utilizam a expressao para
desmerecer atitudes que segundo aqueles que a utilizam, o fazem para desqualificar

as pessoas negras, como sendo inadequadas?

4.3 Raca, racismo e preconceito racial: construcdes epistemoldgicas

Para Quijano (2005) raca é uma construcdo mental que expressa, segundo
ele, a experiéncia basica da dominacao colonial e o controle hegeménico. Era essa
construcdo que permitia, por sua vez, a ideia de uma estrutura bioldgica que situava

uns em situacdo natural de inferioridade em relacdo a outros. Essa ideia de



71

inferioridade se tornou o principal elemento constitutivo, fundacional, das relagbes de
dominacg&o que a conquista exigia, conclui.

Para ele, raca € uma categoria mental da modernidade, pois a ideia de raca,
em seu sentido atual e moderno, ndo tem historia conhecida antes da América.
Segundo ele, talvez se tenha originado com referéncia as diferencas fenotipicas entre
conquistadores e conquistados, construida como referéncia a supostas estruturas
biolégicas diferenciadas entre esses grupos. Guimaraes (2007) citando Ibn Khaldoun,
fildsofo nascido em 1332, em Tunis, e falecido em 1406 no Cairo, afirma que, segundo
este filosofo, muito antes do processo de colonizagdo, 0s europeus nao conheciam
nenhum outro povo, por isso a classificacdo binaria pretos ou negros e brancos
inexistia, “pois, a brancura da pele era para eles algo comum e corrente: nao tiveram,
pois, necessidade de Ihe associar um nome especifico” (GUIMARAES apud COLAS,
2004, p. 128). Essa passagem, segundo o autor, sugere que 0S europeus passam
chamar a si mesmos de brancos, “quando o contato com os povos “negros” se torna
permanente e faz-se necessaria uma designacdo genérica que reflita mais que a
situacdo geografica” (GUIMARAES, 2007, p. 06).

As relacbes sociais fundadas na ideia de raca - as rela¢des etnicorraciais -,
produziu identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos e
redefiniu outras, como espanhol, portugués e mais tarde, aponta Quijano (2005), o
europeu, que antes indicavam procedéncia geografica ou pais de origem adquirem
agora uma conotacéo racial, configurando-se em relacdo de dominacéo produzindo
hierarquias.

Este estudo nos fornece subsidios para compreender que raca e identidade
racial foram estabelecidas como instrumentos de classificacdo social basica da
populacédo e a ideia de raca como maneira de conceder legitimidade as relacdes de
dominac&o. Desse modo, explica Quijano (2005), a raca converteu-se no primeiro
critério fundamental para a distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e
papéis na estrutura de poder da nova sociedade.

Como parte do novo padréo de poder mundial, a Europa concentrou sob sua
hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura e,
em especial, do conhecimento, da produgédo do conhecimento, tendo também como
consequéncias atuais a correlacdo entre desigualdade racial e mobilidade social entre
0s negros brasileiros (QUIJANO, 2005).
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Na base de todo esse processo, corroborando com o que estamos analisando

Theodoro assevera que

“‘encontra-se o racismo como ideologia, conjunto de crencas e valores
dominantes, que faz do biotipo europeu ariano o polo positivo de uma escala
virtuosa no qual o elemento negroide africano se coloca como contraparte
mais negativa. O racismo em sua centralidade na sociedade desigual vai se
corporificar, no dia a dia, em preconceito e discriminacdo contra as
populagdes negras, praticas que findam por se desdobrar também em direcao
a outros grupos, como LGBT’s, sem-teto, sem-terra, quilombolas, indigenas
entre outros.

Do mesmo modo, em uma perspectiva mais estrutural, o racismo traveste-se
na forma de biopolitica, que confere ao Estado o papel discricionario na
melhoria das condi¢cdes de vida da populacdo, mediante ado¢cdo ou néo de
politicas publicas basicas. Mais contundente é a pratica da necropolitica que
transforma o Estado, por omissao ou acao direta, em sujeito responsavel pela
morte de milhares de negros e negras. Finalmente, o racismo se concretiza
na pratica da branquitude, integral valorizacdo de tudo que concerne a
populagdo branca (cultura, moral, estética, historia etc.) em detrimento de
tudo que se associa ao negro. A branquitude é a perversidade da valorizacao
de uma parte em detrimento da diversidade. O que ndo é branco ou o que
nao esteja de algum modo associado ao ideario de brancura, é visto como
negativo, mal, ruim” (THEODORO, 2022, p. 265 - 266).

Portanto, assevera Bonilla-Silva (2020) que

‘raca € uma categoria socialmente construida. Isso significa que as
nocdes de diferenca racial sdo criagbes humanas e ndo categorias
eternas e essenciais (...). Rac¢a, a semelhanca de outras categorias
sociais, como classe e género, é construida, mas insiste que ela tem
uma realidade social. Isso significa que depois que a raca - ou classe
ou o género - é criada, ela produz efeitos reais sobre os atores
racializados como “negros” ou “brancos” (BONILLA - SILVA, 2020, p.
32-33).

A construcdo da raca por sua vez, produziu a estrutura racial porque

segundo este mesmo autor,

“‘guando a raca surgiu na histéria da humanidade, ela formou uma
estrutura social (um sistema social racializado) que concedia
privilégios sistémicos aos europeus (0S povos que se tornaram
“brancos”) em detrimento dos nao europeus (0s povos que se
tornaram “ndo brancos”). Os sistemas sociais racializados ou a
supremacia branca, em suma, tornaram-se globais e afetaram todas
as sociedades as quais 0s europeus estenderam seu alcance. Desta
forma, a estrutura racial de uma sociedade, é, pois, a totalidade das
relacdes e préticas sociais que reforca o privilégio branco” (BONILLA
- SILVA, 2020, p. 33).

Vale ressaltar que estas estruturas raciais Sao constantemente

reproduzidas de forma intencional no interior das sociedades no desejo de que as
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classes que estao no poder preservem 0s seus interesses. Sobre isso, vejamos como
a contribuicdo de Bonilla-Silva é fundamental para o alcance dessa compreensao.
Segundo o autor,

‘porventura os humanos, depois de descobrir a loucura do
pensamento racial, ndo trabalhariam para abolir a raca como uma
categoria, bem como uma pratica? As estruturas raciais permanecem
no seu lugar pelas mesmas razdes que outras estruturas o fazem.
Uma vez que os atores racializados como “brancos” - ou como
membros da raca dominante - recebem beneficios materiais da ordem
racial, eles lutam (ou recebem passivamente os mdultiplos salarios da
branquitude) para preservar seus privilégios. Em contraste, aqueles
definidos como pertencentes a raga ou as racas subordinadas lutam
para mudar o status quo (ou se resignam a sua posi¢ao). Ai reside o
segredo das estruturas raciais e da desigualdade racial em todo o
mundo. Elas existem porque beneficiam os membros da raca
dominante. Se o objetivo fundamental da raca dominante é a defesa
de seus interesses coletivos (ou seja, a perpetuacao do privilégio
branco sistémico), o fato de que esse grupo desenvolva
racionalizacbes para explicar o status das varias racas nao deveria
surpreender ninguém” (BONILLA-SILVA, 2020, p. 34).

Os argumentos deste autor deixam claro que o aspecto importante da raca
nas ciéncias sociais sem sombra de duvidas é o entendimento de que a forma como

ela é usada ajuda a estruturar a sociedade criando desigualdades em seu interior.

Para Almeida (2019), “raga nao € um termo fixo, estatico. Seu sentido esta
inevitavelmente atrelado as circunstancias histéricas em que € utilizado” (ALMEIDA,
2019, p. 20). Por isso podemos afirmar sem sombra de davida que por detras da raca
sempre ha contingéncia, conflito, poder e deciséo, de tal sorte como afirma o autor,

este é um conceito relacional e histérico.

Vinculada a ideia de raca temos o racismo atrelado ao colonialismo adquirindo
refor¢co pseudocientifico de teorias biolégicas de raca no final do século XVII ou inicio
do XIX, dando base ideolégica para a opressado colonial mesmo depois do fim da
escravidao, conclui Almeida (2019). Além do mais, a no¢ao de raca ainda € um fator
politico importante, pois a partir deste conceito, naturaliza-se as desigualdades,
legitima-se a segregacdo e o genocidio de grupos considerados minoritarios.
Evidencia-se, portanto, segundo Santos (2022), que “as desigualdades no Brasil tém
cor e género, que elas ndo sédo obra do acaso, pois decorrem de decisfes politicas
tomadas ao longo dos séculos” (SANTOS, 2022, p. 11).
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E a partir de 1920 que, segundo Guimar&es (2007), o termo raga comecgou a
ganhar novos contornos. Os movimentos negros retomam o termo e o que existia de
negativo, inferior e insultuoso nessa palavra passou para o segundo plano para dar
lugar a reivindicacdo de um sentido positivo e arregimentador, desconstruindo

preconceitos, discriminacdes e racismos cotidianos.

Para Almeida (2019), “racismo é uma forma sistematica de discriminagao que
tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes
ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios” (ALMEIDA, 2019, p.
26) e a depender do grupo racial a qual essas desvantagens e privilégios se
estabeleca, continua o autor, elas serdo mais ou menos acentuadas e percebidas.

O racismo também pode produzir efeitos psicolégicos, subjetivos e discursivos
na sociedade brasileira sobre os corpos de pessoas negras.

Na colecdo Moderna Plus € possivel ver a imagem da escultura do artista
Flavio Cerqueira, chamada “Amnésia’ presente no volume “Globalizagao,
emancipacao e cidadania (pagina 147). Nessa obra, um garoto negro esculpido em
bronze joga tinta branca sobre si mesmo, incapaz, contudo, de cobri-lo por inteiro. Ao
apresentar a obra desse artista, os/as autores/as da colecdo querem chamar a
atencao sobre a critica ao racismo, que recusa 0 COrpo negro e confere ao corpo
branco um lugar privilegiado na sociedade. Esta obra faz também uma dendncia
contra 0 embranquecimento social imposto aos negros, que leva muitos a néo
reconhecerem sua propria negritude, por isso, o titulo da escultura.

Toni Morrison (2019) ao retratar a mesma questao em sua obra literaria “O
olho mais azul” nos apresenta Pecola Breedlove, uma menina negra estadunidense
da década de 1940, época de segregacdo racial e auséncia de direitos civis
estadunidenses, que ao estar submetida em um mundo branco, idealiza a brancura
como modelo de vida, ao ponto de todas as noites antes de ir dormir rezar para um
dia ter o olho azul como o olho de suas amigas brancas ou da boneca que ela tanto
amava. Aqui é acionada a cor do olho como o simbolo da branquitude e da perfeicao.

O livro € uma narrativa atribuida por Morrison com a intencao de dramatizar a
opressao que o racismo internalizado provoca em pessoas mais vulneraveis e que
mina o amor-proprio, a alegria, a confianca e a infancia de tantas criancas como
também de pessoas negras, em uma total sintonia com a obra “Amnésia”. Assertivo

foi Clovis Moura, ao afirmar que aqui no Brasil, quanto mais um individuo ou grupo
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estiver préximo do tipo ideal étnico imposto pelo colonizador, ou seja, o branco, mais
valorizado socialmente serd (MOURA, 2020). Cada vez mais é preciso, como
assevera hooks (2022), uma reestruturacao cognitiva da mente, uma descolonizagao
psicoldgica, de modo a criar, segundo a autora, “um contexto social saudavel para o
autodesenvolvimento e o crescimento das pessoas negras, sobretudo criangas”
(hooks, 2022, p. 48) para que em suas mentes ndo seja introjetado o ideal de
brancura.

Para Almeida (2019), o racismo fornece o sentido, a l6gica e a tecnologia para
a reproducédo das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporanea, pois de certa forma a sociedade brasileira ndo poderia ser
compreendida sem os conceitos de raca e racismo. Segundo este autor, o racismo é
sempre estrutural, pois “ele € um elemento que integra a organizagéao econdémica e
politica da sociedade” (ALMEIDA, 2019, p. 17) que, por sua vez, “alimentam o seu
dinamismo atual” (MOURA, 2019, p. 29).

Estudos realizados por Almeida (2019) apontam para trés concepcdes de
racismo. Tais estudos “nos fornece uma maneira de pensar sobre os sistemas
interligados que trabalham juntos para defender e manter culturas de dominagao”
(hooks, 2022, p. 24). O primeiro é o “racismo individualista” (ALMEIDA, 2019, p. 29),
uma condicao ética ou psicoldgica de carater individual ou coletivo, atribuido a grupos
isolados. De acordo com este posicionamento, hdo haveria sociedades ou instituicdes
racistas, mas individuos racistas, que agem isoladamente ou em grupos. Para o
enfrentamento do problema deveria ser estimulado mudancas no comportamento e a
conscientizacdo sobre os males do racismo. Entretanto uma ideia fragil para se
combaté-lo.

A segunda concepcéo diz respeito ao “racismo institucional” (ALMEIDA,
2019, p. 34). Sob esta concepcdo, o racismo é avaliado como o resultado do
funcionamento das instituicbes, que passam a atuar em uma dinamica que confere,
mesmo que indiretamente, desvantagens e privilégios com base naraca, uma vez que
“sendo hegemonizadas por determinados grupos raciais que utilizam mecanismos
institucionais para impor seus interesses politicos e econdmicos” (ALMEIDA, 2019, p.
32) o poder se torna o elemento central da relagédo racial nestas instituicdes, sendo
este normalizado por meio de regras, padrées de conduta e modos de racionalidade
que tornam ‘normal’ e ‘natural’ o seu dominio, por meio do estabelecimento de

parametros discriminatorios baseados na raga, que servem para manter a hegemonia



76

do grupo racial com maior prestigio, no caso o branco, conclui. Sobre isso, assevera
este autor que “as pessoas brancas, de modo deliberado ou n&o, sao beneficiarias
das condi¢cdes criadas por uma sociedade que se organiza baseando-se em normas
e padrdes prejudiciais a populagao negra” (ALMEIDA, 2019, p. 37).

Por fim, a concepgao do “racismo estrutural” (ALMEIDA, 2019, p. 38), ou
seja, se ha instituicdes cujos padrbes de funcionamento redundam em regras que
privilegiam determinados grupos raciais, é porque o racismo € parte da ordem social,
nao criado, mas reproduzido. Onde néo ha espaco ou mecanismos institucionais para
problematizar e desnaturalizar os conflitos raciais e tentar soluciona-los eles sempre
serdo vistos e encarados como realidades normais. Como regra as instituicbes vao
reproduzir as praticas sociais corriqueiras, dentre as quais, segundo este autor, 0
racismo, na forma de violéncia explicita ou de forma subliminar por meio de piadas,
silenciamentos etc. Ainda segundo o autor, o uso do termo “estrutura” ndo significa
dizer que o racismo seja uma condicao irreparavel e que politicas contra o racismo
sejam desnecessarias e que individuos que cometam tais atos n&o sejam
responsabilizados, ao contrario. Como aponta hooks (2022), “ao aceitar de modo
passivo o0 racismo e acreditar que ele ndo pode ser alterado, inadvertidamente
pactuamos com todas as pessoas brancas racistas nao esclarecidas” (hooks, 2022,
p. 36).

Como podemos observar até aqui, 0 racismo como um sistema de opressao
construido (COLLINS, 2022) s6 consegue se perpetuar se for capaz de produzir um
sistema de ideias que forneca uma explicacdo racional para a desigualdade racial.

Segundo Almeida (2019), “o racismo constitui todo um complexo imaginario
social que a todo momento é reforcado pelos meios de comunicacéo, pela industria
cultural e pelo sistema educacional” (ALMEIDA, 2019, p. 52). Sao as praticas
discursivas proferidas que vao dar a substancia e definir os conceitos pertinentes para
as construcdes ideoldgicas e 0s posicionamentos dos sujeitos na esfera social.

Sobre isso Collins (2022), assevera que

“um discurso é um conjunto de ideias e praticas que, quando tomadas

em conjunto, organizam tanto a forma como a sociedade define certas
verdades sobre si mesma ou a forma como ela reline o poder social.
Certamente, imagens e representacbes n&o determinam o
comportamento, mas fornecem uma parte importante do contexto
interpretativo para explica-lo” COLLINS, 2022, p. 35 - 36).
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Neste sentido, concordamos ainda com esta autora quando afirma que “os
discursos séo construcdes sociais que simultaneamente moldam e refletem as
relacdes sociais reais" (COLLINS, 2022, p. 47).

A escola também, segundo Almeida (2019) se comportaria como um agente
reforcador de todas essas percepcdes ao apresentar um mundo onde negros e negras
ndo tém muitas contribuicdes epistemoldgicas importantes. S8o as construcdes
ideolégicas que ao longo do tempo vao reforcando no imaginério social as imagens
gue vao por sua vez vao reforcar a maneira Como enxergamos e posicionamos as
pessoas.

Sobre isso, Gonzales (2020) ao analisar o efeito da ideologia sobre a nossa
percepg¢ao das pessoas, comenta que “no Brasil, o racismo - enquanto construcao
ideologica e um conjunto de praticas - passou por um processo de perpetuacdo e
reforco apds a abolicdo da escravatura, na medida em que beneficiou e beneficia
determinados interesses” (GONZALES, 2020, p. 34), ou seja, manter cada grupo em
seu lugar no sistema de exploragdo de classe. E, “na medida em que o racismo,
enquanto discurso, se situa entre os discursos de excluséo, o grupo por ele excluido
€ tratado como objeto e ndo como sujeito” (idem p. 43). Enquanto discurso de
exclusdo, o racismo tem sido perpetuado e reinterpretado de acordo com o0s
interesses dos que dele se beneficiam (GONZALES, 2020).

No Brasil € muito comum ouvir da inexisténcia do racismo. Pois como negar
0 que nao existe? Se somos uma democracia racial, a negacdo do racismo e a
ideologia da democracia racial sustentam-se pelo discurso da meritocracia, ou seja,
elabora-se a falacia de que, se ndo ha racismo, a culpa pela propria condicédo é das
pessoas negras que, eventualmente ndo fizeram de tudo o que estavam ao seu
alcance para estar em pé de igualdade com os demais segmentos populacionais
(GONZALES, 2020). Para esta autora, “o efeito maior do mito é a crenga de que o
racismo inexiste em nosso pais gragas ao processo de miscigenagao” (GONZALES,
2020, p. 50).

Convém lembrar que o fato de uma pessoa negra estar na lideranca,
representada isoladamente nas escolas como professor/a, na universidade, enquanto
todos os outros ao seu redor sao brancos ou onde pessoas de sua raga estejam
ocupando cargos subalternizados, ndo é indicio de poder e muito menos que a

populacdo negra esteja no poder (ALMEIDA, 2019) e, portanto, representadas.
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Clovis Moura (2019, 2022), ao analisar a divida deixada por meio do sistema
escravista, aponta 0s inUmeros mecanismos de peneiramento e barragens que a
sociedade estabeleceu para minar a equidade entre as ragas. Assevera o0 autor que a
sociedade brasileira contemporanea, mesmo apoés o fim oficial do regime escravista,
permaneceu presa a padrdes mentais e institucionais escravocratas, racistas,
violentos e autoritarios.

Ainda, segundo este autor, “0 negro foi obrigado a disputar a sua
sobrevivéncia em uma sociedade secularmente racista, onde foi desenvolvido
técnicas para que ele permanecesse imobilizado” (MOURA, 2022, p. 215),
enquadrados a partir de uma perspectiva imposta pelas classes dominantes que
elegem determinadas marcas e constroem estigmas legitimadores das hierarquias
sociais (OLIVEIRA, 2019, p. 07)8, reposicionando o racismo como mecanismo de
sustentacao de privilégios (idem) dos “residuos de uma superestrutura escravista, e
ao mesmo tempo, sua continuacéo, na dinamica ideoldgica da sociedade competitiva
que a sucedeu” (MOURA, 2019, p. 36). Segundo Moura, “o aparelho ideoldgico de
dominacéo da sociedade escravista gerou um pensamento racista que perdura até
hoje e de forma aperfeicoada” (MOURA, 2019, p. 43). Este aparelho ideologico “foi
um sistema classificatorio que conseguiu, com a roupagem de democracia racial, o
imobilismo social dessa grande massa nao branca” (MOURA, 2020, p. 212).

A particularidade do racismo brasileiro, como afirma Moura (2020) é que aqui
ele se apresenta como um sistema classificatorio racial que € subordinado a uma
escala de valores racistas, e muito diferente de outros paises onde ele ocorreu, porque
aqui ndo nos referimos a ele como um cdédigo elaborado e institucionalizado
legalmente. No Brasil o racismo age de forma sutil, “ndo aparece a luz, € ambiguo,
meloso, pegajoso, mas altamente eficiente nos seus objetivos” (MOURA, 2020, p.
215).

Para Moura (2019), “o mito da democracia racial € uma ideologia arquitetada
para esconder uma realidade social altamente conflitante e discriminatdria no nivel de
relagdes interétnicas” (MOURA, 2019, p. 54). De acordo com Gonzales (2020), “o
longo processo de marginalizacdo do povo negro, imposto pelas praticas

discriminatérias de uma sociedade marcada pelo autoritarismo” (GONZALES, 2020,

® OLIVEIRA, Denis. Reposicionando conceitualmente o negro brasileiro no olhar de um intelectual
negro. IN: MOURA, Cldvis. Sociologia do negro brasileiro. 22 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2019.
Apresentagao do Livro “Sociologia do negro brasileiro” de Clévis Moura.
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p. 191) conferiu aos negros a condicdo de setor mais oprimido e explorado da
populacao brasileira.

O racismo, para ser combatido, precisa ser problematizado. Alusivo a esta
guestao temos o0 exemplo da escritora negra estadunidense Audre Lorde. Certa vez,
estava Lorde no supermercado com a sua filha pequena de dois anos. Ao ser avistada
por outra crianca branca que estava acompanhada por sua mée, esta crianca
exclama: Olha, mamae, uma empregada bebé! Lorde conta que ao invés da mée usar
desse delicado acontecimento para advertir a filha, simplesmente ndo a repreende e
pede apenas que se cale para ndo passarem vergonha. Esta atitude manifesta
indicios de como a sociedade ainda normaliza estas situacdes (LORDE, 2019). Em
contrapartida, Lorde nos ensina a transformar o siléncio em linguagem e agéo, pois
segundo ela, toda opressao precisa corromper ou deturpar as varias fontes de poder
na cultura do oprimido, que podem, segundo ela, fornecer a energia necessaria a
mudanca.

Um outro exemplo dessa probleméatica € contado por hooks (2022) no livro
“Escrever além da raca: teoria e pratica”, relatando o caso de adocéao realizado por
um casal de escritores brancos estadunidenses quando se tornaram uma familia
racialmente diversificada. Conta hooks (2022) que ja sendo pais de dois meninos
brancos, eles adotam uma menina indigena. Quando ela tinha apenas um ano, o irmao
de cinco anos quis saber: “Mamae, quando a Theresa crescer, ela vai matar a gente?”
(hooks, 2022, p. 38). No livro, hooks conta que ao refletirem a origem dessa ideia, 0s
pais olharam para as imagens culturais advindas da midia, e embora tivessem
trabalhado conscientemente para formar nos filhos uma mentalidade e
comportamento antirracista, perceberam que seus filhos ainda eram socializados
veladamente por formas de agir e pensar racistas apregoadas pela midia.

Exemplo também emblematico da mesma situacdo € descrita por Fanon em
seu livro “Pele negra, mascaras brancas” (UBU, 2020), quando surpreendido por uma
crianca que ao avista-lo exclama: “Mamae, olhe o preto! Estou com medo”. Diante
desta abordagem, relata Fanon, “imediatamente descubro-me como negro”. Este
episddio, como tantos outros, leva este escritor martinicano a estudar os efeitos do
racismo sobre os corpos de pessoas racializadas. E, segundo Rodrigues (2022), “se
os efeitos do racismo enfrentados por Fanon estavam relacionados a ser “feito” negro
pelos olhos da crianga, hoje, no cotidiano da violéncia brasileira, o que “faz” um negro
€ a arma do policial que extermina” (RODRIGUES, 2022, p. 38).
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O combate ao racismo e de toda manifestagédo de discriminacdo baseada na
cor da pele se da sobretudo pela resisténcia de homens e mulheres negros e negras,
ndo apenas, em nao aceitar papéis, situacdes sociais, econdmicas, politicas,
ideoldgicas e caracteristicas psicolégicas baseadas na existéncia de uma hierarquia
(GONZALES, 2020), como também descolonizar e disciplinar a mente para néao cair
em situacBes que geram sofrimento psiquico em quem é vitima do racismo, pois,
“‘quando alguém aceita a vitimizagéo, esta renunciando ao controle e entregando a
mente a um sistema de pensamento e pratica que mantera vivo o sofrimento” (hooks,
2021, p. 283). Facil ndo é, mas é importante praticar, “reconhecendo que nossa
escolha é politica e tera consequéncias” (hooks, 2021, 259).

Segundo Almeida (2019), preconceito racial € o juizo baseado em
esteredtipos acerca de individuos que pertencem a um determinado grupo racializado,
e que podem ou nao resultar em praticas discriminatorias. Ja a discriminacao racial,
por sua vez, é atribuicdo de tratamento diferenciado a pessoas de grupos racialmente
identificados.

Conforme Guimarées (2007), o preconceito de cor/racial tem uma longa
histéria entre nds, tendo sido constantemente negado por meio da falacia da
democracia racial ideologicamente atribuida ao Brasil na década de 1930, sendo o
pais considerado como o “paraiso racial” (GONZALES, 2020, p.168). Gonzales
(2020) tem razao ao afirmar que, “o efeito maior do mito € a crenga de que o racismo
inexiste em nosso pais gracas ao processo de miscigenagao” (GONZALES, 2020, p.
50), tdo apregoado por Gilberto Freyre em Casa Grande & Senzala (FREIRE, 1934).

Segundo Guimaraes (2007), o preconceito racial envolve atitudes conscientes
em que pessoas, por meio de ideologias de odio e de intolerancia, podem manifestar
preconceitos ou a¢fes discriminatdrias por certos grupos.

As acles discriminatérias, segundo este autor, podem se manifestar da
seguinte forma: a) linguagem insultuosa, ou seja, pessoas que tém preconceito falam
dele com amigos que tem confianca; b) evitacdo: o preconceito racial leva o individuo
a evitar membros do grupo indesejavel; c) discriminacédo: o preconceituoso age de
modo ativo em detrimento de seu desafeto, procurando impedir os membros de um
determinado grupo de usufruirem certas benesses; d) ataque fisico: sob certas
condicdes de forte emocao o preconceito pode levar a atos de violéncia; e por fim, e)
o exterminio: linchamentos, massacres, genocidio contra o grupo indesejavel
(ALLPORT, 1954, p. 14-15 apud GUIMARAES, 2007, p. 33).
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Como observado, o preconceito racial envolve atitudes, crencas e
comportamentos. Trata-se de um conjunto de julgamentos negativos sem
fundamentos reais a respeito de um grupo social, desencadeando intolerancias
crescentes.

Estudos da UNESCO (1950 - 1970) capitaneados por Florestan Fernandes e
Roger Bastide afirmaram que “o preconceito de cor, entre n@s, seria um sintoma da
incompletude da revolucdo burguesa e da sociedade de classes. Seria uma
persisténcia do passado, enquanto “negros” e “‘mulatos” seriam apenas
“metamorfoses do escravo” (GUIMARAES, 2007, p. 54), estes estudiosos por sua vez,
abstém-se de entender que, reconhecendo a existéncia do preconceito de cor entre
nos, a énfase ndo é dada ao preconceito enquanto mecanismo de reproducédo e
criacdo de desigualdades sociais.

De toda sorte, o que os estudiosos brasileiros afirmavam era ndo apenas a
existéncia do preconceito racial no Brasil contemporaneo, mas a sua existéncia desde
0 periodo escravista. E por isso que, além de ser um mecanismo observavel pela acéo
dos sujeitos, o preconceito racial passa também a ser deduzido da estrutura social
gue a produz. Sendo assim, “o racismo, como construgao ideoldgica incorporada em
e realizada através de um conjunto de praticas materiais de discriminacao racial, é o
determinante primario da posicdo dos nao-brancos nas relacbes de producéo e
distribuicdo” (HASENBALG, 1979, p. 114). Nao resta duvida que a luta contra o
preconceito racial e todo tipo de discriminacéo transforma-se, atualmente, em luta por
acOes afirmativas que garantam maior igualdade de oportunidades de vida para a
populacédo negra.

Estudos realizados por Nogueira (2006) apontam que aqui no Brasil verificou-
se 0 preconceito de marca/cor entre os brasileiros, servindo como critério para tal
classificacdo o fenétipo ou aparéncia racial. Por meio dessa classificacdo, explica
Nogueira (2006), a concepcao de branco e ndo-branco varia, no Brasil, em fun¢éo do
grau de mesticagem, de individuo para individuo, de classe para classe, de regiao
para regido, diferente dos Estados Unidos, onde o branqueamento pela miscigenacéo,
por mais completo que seja, ndo implica incorporacdo do mestico ao grupo branco.
Este pode ter cabelos sedosos e loiros, nariz afilado etc. sem nenhuma caracteristica
fenotipica que se possa considerar como negro, entretanto, ele continuara sendo

negro, por conta da sua origem, ou seja, “o0 negro é definido oficialmente como todo o
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individuo que, na sua comunidade, é conhecido como tal, sem qualquer referéncia a
tracos fisicos” (GUIMARAES, 2006, p. 294).

De acordo com a classificagao proposta por Nogueira (2006), temos o racismo
de origem e o racismo de marca. Por ser de marca, no Brasil o preconceito racial se
intensifica & medida que os tracos negroides s&o mais observaveis (GUIMARAES,
2006, p. 296). Quanto ao efeito sobre as rela¢des interpessoais, afirma o autor, onde
0 preconceito € de marca, as relagdes pessoais, de amizade e admiracdo cruzam
facilmente as fronteiras de cor ao ponto de um individuo, por exemplo, ter preconceito
contra as pessoas de cor, em geral, e, a0 mesmo tempo, ser amigo particular, cliente
ou admirador de determinada pessoa de cor, sem ocasionar nenhum prejuizo a si
proprio por parte de outras pessoas. Quanto ao grupo discriminado que sofre o
preconceito racial, continua Guimaraes (2006), o homem e a mulher de cor tomam
consciéncia aguda da prépria cor nos momentos de conflito, quando o adversario
procura humilha-lo, lembrando-lhe a aparéncia racial por meio de piadas jocosas ou
assemelhando-o a animais.

Alei 10. 639/03 tem como objetivo promover, por meio da escola, a superacao
do racismo e da discriminacdo racial, bem como a valorizacdo e a afirmacao da
histéria e das culturas negras no Brasil e o conhecimento de outras epistemologias,
dando espaco para outras histérias, outras vozes [dissidentes], ou seja, uma literatura
negra fundamental para a politica de reconhecimento e de autodefinicdo da populacao
negra em uma constante interseccdo de conhecimentos.

Cabe ressaltar que esta lei € um longo processo de reivindicacdo do
movimento negro brasileiro relativo a area da educacdo que afirma entre outros
pontos,

“Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-brasileira.

§ 10 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinente a Hist6ria do Brasil.

8§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira”.
(BRASIL, 2003)
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A implementacgao da lei 10. 639/03 “aponta para a necessidade de diretrizes
que orientem a formulacdo de projetos empenhados na valorizacdo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como com a¢cdes comprometidas
com a educacao para relacdes étnico-raciais positivas” (BRASIL, 2004, p. 09), além
de cumprir o que ja esta estabelecido na Lei Organica da cidade do Recife,
promulgada em 04 de abril de 1990, quando em seu Capitulo VIII, intitulado “Da
Politica e da Cultura”, Art. 138 que diz:

“O Municipio promovera a pesquisa, a difusdo e o ensino de disciplinas
relativas a cultura afro-brasileira, indigena e outras vertentes, nas escolas
publicas municipais”.

Como bem sinaliza as diretrizes, “tais politicas tém como meta o direito dos
negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo préprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos” (BRASIL,
2004, p.10). Além do mais, estas politicas, também conhecidas como politicas de
reparacao, visam,

“‘que o Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir 0s
descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem
como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento
da populacdo, de manutencao de privilégios exclusivos para grupos
com poder de governar e de influir na formulagéo de politicas, no pés-
abolicdo. Visa também a que tais medidas se concretizem em
iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discrimina¢des”
(BRASIL, 2004, p.11).

Para Gomes e Jesus (2013), a implementacao da lei nas escolas por meio do
curriculo, requer da escola e do curriculo a superacao de imaginarios, representacées
sociais, discursos e praticas racistas na educacdo escolar, como também, “a
construcdo de uma politica educacional que leve em consideracao a diversidade do
povo brasileiro que se contrapde a presenca do racismo e de seus efeitos” (GOMES;
JESUS, 2013, p.22).

E por isto que a escola é convidada a assumir, “a responsabilidade de acabar
com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos escravizados e de
seus descendentes para a construgado da nagao brasileira” (BRASIL, 2004, p.18), bem
como “fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os
primeiros e continuados atos de racismo de que sao vitimas” (idem). A implementagao

da lei “traz para o ambito da escola, pela primeira vez, a importante discussdo das
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relacdes raciais no Brasil e o combate ao racismo, tantas vezes silenciado ou
desqualificado pelas avaliagdes de que o Brasil € uma democracia racial” (ABREU;
MATTOS, 2008, p. 09).

O cotidiano escolar se constréi pelas relacdes de poder inerentes a ele.
Entretanto, faz-se necessario que se reflta sobre elas, questionando-as e
combatendo-as, para que estas relagBes sejam passiveis de transformacdo. Para
isso, € imprescindivel analisar sobre as possibilidades na constru¢éo de curriculos
gue abordem as diferencas étnicas, culturais, de género, as sexualidades, entre
outras, como realidades positivas no contexto escolar.

Por tudo isso, uma educacdo realmente comprometida com a nao
discriminacdo é chamada a promover a integracdo de professores/as, alunos/as e
todo o corpo escolar, de forma que estes despertem em si valores e praticas que
contestem as mais diversas manifestacdes dominantes de opressdo no interior do
espaco educativo e também para fora dele, contribuindo dessa forma para uma
sociedade mais justa e mais equanime, para que a compreensao da constituicdo das
diferencas questione hierarquias estabelecidas que ao longo do tempo tem
classificado e oprimido individuos e grupos, desautorizando e silenciando suas vozes
e historias.

Sem saber da historia, das culturas, das relagdes politicas, das formas de luta
e resisténcia que afligem a didspora africana e a realidade da populacdo negra, nédo
podemos falar em educacédo das relacGes étnico-raciais. Desta forma, cairemos no
fosso da folclorizacdo da superficialidade nas abordagens das culturas africanas
(GOMES, 2010), afro-brasileiras, indigena, ciganas, dentre tantas outras culturas
estigmatizadas.

Sem duvida, a escola deve ser um espaco de enfrentamento continuo do
racismo e do preconceito, rompendo com ideologias que promovem a desigualdade
entre as pessoas. Tais enfoques tém como pressupostos basicos o0 respeito a
diversidade, buscando a superacao de mecanismos que exclui e segrega o outro que
possui identidades sociais diferenciadas.

A educacdo se manterd como um instrumento de reproducdo e opressao
enquanto nao proporcionar aos/as estudantes a capacidade de reflexdo e uma cultura
de indignacéo, possibilitando a estes/estas perceberem a sua condigéo de oprimidos

dentro de um sistema em que prevalece a vontade e os privilégios de uma classe
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opressora e, cientes de sua situagao, eles/elas/ possam adquirir forca e coragem para
lutar, e ndo serem conduzidos/as pela vontade dos opressores. (PONCIO, 2018).

Pois segundo Poncio (2018), “quanto menor o senso critico maior a
ingenuidade como os individuos tratam e discutem os problemas” (PONCIO, 2018, p.
35 - 36) brasileiros. Entretanto, 0 que vemos em muitos casos € o sistema de ensino
reforcar nos/as estudantes posturas ingénuas, atitudes de passividade e conformismo
frente a estes problemas.

Priorizada desde sempre pelo movimento negro como uma instituicdo capaz
de dar mobilidade as pessoas negras, a escola sempre foi vista pela Frente Negra,
como sendo capaz de reconduzir a populacdo negra ao senso critico e a
emancipacao. A representacdo dos negros em livros didaticos foi preocupacao
explicita a partir da constituicdo do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1979,
tendo como uma das principais reivindicacbes na época a mudanca na educacéao
escolar, de modo a excluir dos livros didaticos, dos curriculos e das praticas de ensino
escolares os esteredtipos e 0s preconceitos contra 0os negros (Guimaraes, 2002).
Razado é que os editais de publicacdo dos livros didaticos se preocupam cada vez
mais com regras e normas que tenham o cuidado em promover positivamente a
imagem dos brasileiros, suas crencas e suas culturas. Neste sentido, as prescri¢oes,
nos editais do PNLD, deixaram de ter carater genérico e negativo, e tornaram-se
propositivas e especificas, caracterizando a eliminacdo da obra caso ndo sejam
atendidos os critérios presentes nesses editais.

E por isso que o livro didatico, muitas vezes o primeiro livro que um estudante
tem contato, vem se tornando uma ferramenta importante de valorizacdo da historia,
cultura e identidade da populagcédo negra e do combate aos preconceitos, tendo como
objetivo atender ao desafio de promover o desenvolvimento de valores, praticas e
interacdes sociais mais saudaveis entre os estudantes em suas vivéncias escolares e
para fora da escola para a construcdo de uma cidadania mais equanime.

O parecer do Conselho Nacional de Educacéo n° 003/2004 é claro ao dispor
sobre a edicdo de livros e materiais didaticos quando afirma que devem cumprir ao
disposto no Art. 26A da LDB, que por sua vez, devem abordar em seus materiais a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nagéo brasileira, corrigindo
distor¢cdes e equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a cultura, a identidade
dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de
livros educacionais do MEC (MADEIRA, 2016).
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Como afirma Siqueira (2022), que

“‘em funcao de suas especificidades, é preciso distinguir o fato de que
0 racismo se constitui em uma tecnologia das sociedades coloniais e
se aprimorou nas sociedades capitalistas neoliberais. No entanto, no
caso do Brasil, configurou-se um quadro especifico, fazendo da “cor
da pele” uma caracteristica distintiva que marca a desigualdade racial
e a exclusao social” (SIQUEIRA, 2022, p. 68).

Portanto, pensar o papel das relacbes raciais na educagcdo em um pais
marcado por desigualdades estruturais, sobretudo em uma democracia que tem se
mostrado fragil e vem sendo diuturnamente ameacada por um discurso reacionario, é
acreditar que este é um problema que delega responsabilidade de qualquer pessoa
minimamente comprometida com as transformacgdes que podem nos conduzir a um
novo tempo, no qual o didlogo com todos € capaz de promover a construcéo de
politicas publicas adequadas que venham promover o reconhecimento de outras
epistemologias possiveis que sao fundamentais para o reconhecimento da diferenca
e de combate ao racismo, além da superacdo de tantas outras formas de
discriminacao (PEREIRA, 2021). Melhor incentivo nédo existe, o que nos faz lancar um
olhar mais apurado sobre o livro didatico e como ele consolida essas preocupacoes.

Tarefa para o préximo capitulo.
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5 DESCRICAO ANALITICA DAS CATEGORIAS RACA, RACISMO E
PRECONCEITO RACIAL NA COLECAO MODERNA PLUS DA EDITORA
MODERNA

Em conformidade ao edital do PNLD 2021 e ao Guia Digital do Livro Didatico?,
as obras aprovadas por meio de um “direcionamento do foco, volta-se para o
estudante, de modo a incorporar praticas mais dindmicas e interativas, que
considerem as especificidades e demandas dos jovens deste século” (BRASIL, 2021,
p. 17). Segundo o Guia, do ponto de vista normativo, as obras didaticas seguem um
conjunto de principios éticos e marcos legais para a Educacdo determinados pelo
Edital de convocacédo N° 03/2019. Dentre eles destacamos: a) principios éticos: as
obras didaticas do Ensino Médio, precisam estar isentas de qualquer tipo de
esteredtipo ou preconceito quanto a condi¢cdo socioecondmica, regional, étnico-racial,
guanto a opcao religiosa, de género, de orientacao sexual, bem como quanto a idade,
linguagem ou necessidades especiais; b) para serem aprovadas as obras precisam
estar isentas de outras formas de discriminacdo, de violéncia ou de violagcdo aos
direitos humanos; c) devem representar a diversidade cultural social, histérica e
econdbmica do pais, promover positivamente a imagem da mulher, de
afrodescendentes, quilombolas, povos indigenas e povos do campo, considerando
sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, no intuito de
valorizar seus saberes e sua cultura, para garantir-lhes visibilidade e protagonismo; d)
devem também representar a diversidade histérica, econémica, politica, demografica
e cultural do Brasil e as diferencas em relacdo a diversidade de outros povos, a fim de
subsidiar a andlise critica, criativa e propositiva da realidade brasileira em comparacao
com a do resto do mundo (BRASIL, 2021, p. 18).

De acordo com o “Suplemento do Professor”, encarte disponibilizado pela
Editora Moderna nos livros que foram enviados as escolas para analise e posterior

escolha dos/das professores/as, os/as autores/as da colecédo afirmam que por ser o

” De acordo com o site do MEC, o Guia de livros didaticos € uma peca fundamental do PNLD e tem
como principal fungéo docentes da Educacédo Basica para que possam melhor realizar o processo de
escolha das obras que seréo utilizadas nas escolas do Brasil. O destinatario inicial do Guia é, portanto,
o coletivo de docentes de cada unidade ou rede escolar, que deve dispor de todas as orientacdes,
informacdes e reflexfes possiveis, de modo a sentir-se fundamentado na apreciacéo e decisdo sobre
as obras que melhor possam contribuir para o desenvolvimento de suas atividades didaticas, em
conformidade com o projeto politico-pedagégico da escola. Texto disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12637-guias-do-programa-nacional-do-livro-didatico. Acesso em: 16 de maio de 2023.



http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12637-guias-do-programa-nacional-do-livro-didatico
http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12637-guias-do-programa-nacional-do-livro-didatico
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ensino médio a etapa final da educacao béasica, os estudantes devem neste estagio
consolidar o aprendizado dos anos anteriores, e que a seguir, por meio dos temas
abordados na colecao, eles possam desenvolver autonomia intelectual para refletir
sobre a realidade complexa que os cerca, e que tenham condi¢cdes de exercer a
cidadania conscientemente e tragar um projeto de vida.

Passemos entdo, a partir de um recorte das tematicas oferecidas na colecéo
Moderna Plus, analisar como as categorias raga, racismo e preconceito racial estdo
relacionados aos seus eixos tematicos e como 0s autores/as constroem estes
conceitos e os apresentam de forma didatica aos estudantes.

Em toda a colecado, tanto no “Suplemento do professor” como no livro do
aluno, foi possivel encontrar um total de 12 ocorréncias para a categoria preconceito
racial, para racismo 220 ocorréncias, quando a categoria a ser analisada foi raca, a
colecdo apresenta 112 possibilidades para apresentar o tema aos estudantes.
“Desigualdade e Conflitos” € o volume da colegdo onde encontramos o maior numero
de ocorréncias destas categorias. Por sua vez, as categorias aqui analisadas nao
foram encontradas no volume “Natureza em transformacao”, apenas a explicagao do
conceito racismo ambiental, desenvolvido no capitulo sexto no topico “Campo x
cidade” (pagina 145). Sendo o volume “Desigualdade e conflitos, a colegcdo com maior
relevancia na discussédo das categorias, € por ele que vamos comecar as nossas
analises descritivas. Salientamos que o Suplemento para o Professor € um material
de apoio riquissimo e de forma estruturada e didatica apresenta explicacbes e
abordagens para os docentes de cada area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, materiais para auxilia-los na elaboracédo das aulas e expor o pensamento
sobre os temas abordados na colecdo. As analises descritivas aqui presentes partem
destas duas fontes, o Suplemento para o Professor e o livro do aluno da colec¢éo
Moderna Plus da editora Moderna.

No primeiro capitulo deste volume os/as autores/as da colecdo apresentam
aos estudantes os processos de colonizacdo dos continentes africano e asiatico, no
século XIX, que se realizaram por meio de muita violéncia, tanto fisica como simbdlica,
demonstrando que o racismo foi expresso nesse periodo por meio do darwinismo
social, uma tentativa dos europeus de justificarem sua interferéncia nesses

continentes. ApGs terem estudado o darwinismo social, teoria racista que estimulou e
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justificou a expanséao colonial, os estudantes no boxe “Trocando ideias” (pagina 11),

poderdo avaliar a permanéncia de preceitos racistas dessas teorias pseudocientificas

em nossa sociedade.

Figura 05

Fonte: Livro do aluno Cole¢do Moderna Plus — Volume Conflitos e Desigualdades

| Trocando ideias -

As teorias pseudocientificas do século XIX foram pau-
tadas em preceitos racistas.
* Em sua opiniao, essasideias ainda estao, de alguma forma,

presentes na nossa sociedade? Explique.

Além disso, o capitulo apresenta de que forma os nacionalismos exacerbados

e as questdes econdbmicas podem levar a conflitos sangrentos, como a Primeira

Guerra Mundial, e a revolugbes, como a russa, que transformaram a historia do século

XX e engendraram conflitos posteriores, que vitimaram milhares de pessoas nesse

século. Além destas questdes, na secao “Atividades” (pagina 32), os/as autores/as

propdem aos alunos a leitura do texto de Chinua Achebe, que fortalecera a

compreensdo da légica racista vigente no neocolonialismo, e conversar com 0s

colegas sobre as formas atuais de dominio de um grupo ou individuo sobre outros.

Figura 06

Fonte: Livro do aluno Colecdo Moderna Plus — Volume Conflitos pagina 32

1. Leia o texto para responder as questdes.

“A meu ver, é um grave crime qualquer pessoa
se impor a outra, apropriar-se de sua terra e de
sua histdria, e ainda agravar esse crime com a
alegagao de que a vitima é uma espécie de tutela-
do ou menor de idade que necessita de prote¢ao.
E uma mentira total e deliberada. Parece que até
o agressor sabe disso, e € por essa razao que ele
as vezes procura camuflar seu banditismo com
essa hipocrisia tao descarada.

No fim do século XIX, o rei Leopoldo da Bél-
gica, cujas atividades no Congo mostram bem o
porqué da triste fama do colonialismo, ainda foi
capaz de pronunciar estas palavras com a cara
mais séria do mundo:

‘Apraz-me pensar que nossos enviados, quase
todos voluntarios vindos das fileiras do exército
belga, tém sempre em mente a forte nogao da
carreira que escolheram e sdo animados pelo mais
puro sentimento de patriotismo; sem poupar seu
proprio sangue, poupardo ainda mais o sangue dos
nativos, cjue neles verao os protetores todo-pode-
rosos de suas vidas e de seus bens, professores
benevolentes de quem eles tanto necessitam”.”

ACHEBE, C. A educagio de uma crianca sob o
protetorado britinico. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2012. p. 17. (Grifo nosso)

a) Identifique as criticas de Chinua Achebe ao neo-

colonialismo. Vocé concorda com ele? Justifique.

b) Relacione a frase grifada no texto com o discur-

so do rei Leopoldo, da Bélgica.

c) Como um individuo, ou um grupo, exerce o do-

minio sobre outro(s) nos dias atuais? Converse
com os colegas sobre o tema.
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Uma das competéncias acionadas neste capitulo é a competéncia de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas de n° 05 (identificar e combater as diversas formas de
injusticas, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os direitos humanos), desenvolvida na medida
em que ele apresenta uma analise de situacdes da vida cotidiana, de valores e
condutas, desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito,
intoler&ncia e discriminagdo. Dessa forma, a referida competéncia volta-se a reflexao
gue precede o exercicio ético na abordagem da vida cotidiana para que os estudantes
desnaturalizem condutas, relativizem costumes e notem a desigualdade, o
preconceito e a discriminacdo presentes em atitudes, gestos e silenciamentos,
avaliando ambiguidades e contradi¢ces de politicas publicas tanto no ambito nacional
guanto internacional, afirma os/as autores/as da colegao.

No terceiro capitulo “A Organizagdo das Nag¢des Unidas e os indicadores
sociais” fazendo uso de um grafico (pagina 67) os/as autores/as apresentam aos
estudantes como a pobreza, identificada como a insuficiéncia de renda dos individuos,
ou determinada pela falta de condi¢Ges basicas como (saude, habitacdo, educacao
etc.) atinge principalmente as populacdes pretas e pardas. Estes também séao
afetados pelas privacdes ambientais ou racismo ambiental que englobam a falta de
saneamento e de agua potavel e pelos menores rendimentos econdmicos quando
interseccionados a raca, género e cor. Estes sao considerados, os excluidos sociais,

gue no Brasil esta relacionado a pobreza.

Figura 07

Rendimentos das pessoas ocupadas no Brasil - 2017
Rendimento médio real do trabalho principal das pessoas Rendimento-hora médio real do trabalho principal
ocupadas por 56X & cor ou raga das pessoas ocupadas Por cor ou raga

(Rs/mis) (RSthora)

3000 357
2615 38
2500

1516 204

-]
3
E

Fonte: IBGE. Si 4 018 uma andlise das condigdes de vida da populagho brasileira
Rio de Janeiro: IBGE, 2018, Graficos 12 13

Andlise de dados

Relacione os graficos avaliando as diferengas de rendimente médio segunde sexo, cor ou raga
e escolaridade.

Fonte: Livro do aluno Cole¢do Moderna Plus — Volume Conflitos e Desigualdades
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J& o quarto capitulo trata dos conflitos que ocasionam embates armados entre
nacdes e grupos sociais na contemporaneidade, identificando suas origens, suas
motivacdes — politicas, econémicas, culturais e raciais — e os agentes envolvidos.
Além disso, sao identificadas e problematizadas formas de violéncia e violagdo dos
direitos humanos nos diferentes contextos estudados.

No sexto capitulo “Desigualdade racial, racismo e politicas afirmativas na
cidade contemporanea (pagina 122), os/as autores/as vao colocar em discussdo as
desigualdades raciais e seu impacto nos problemas sociais observados nas grandes
cidades. O capitulo tem como foco as relacdes raciais no Brasil, procurando resgatar
as raizes historicas do racismo e explicar como ele é causa direta das desigualdades
sociais identificadas na atualidade. O capitulo auxilia os estudantes a compreender a
importancia da luta antirracista para a reducdo das desigualdades. O capitulo
apresenta ainda a cidade contemporanea como lugar onde essas relacbes se
cristalizam e onde os processos de superacdo das desigualdades ganham forca.

A partir das propostas apresentadas nos topicos “colonizacdo e racismo”
(pagina 123), “ideologia racial e racismo no Brasil” e a “teoria da democracia racial no
Brasil possibilitada pelo fenbmeno da mesticagem” (pagina 124), “o mito da
democracia racial” (pagina 125) e “racismo no Brasil de hoje” (pagina 126), os/as
autores/as da colecdo convidam os estudantes a partir de conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo social, buscar explicacbes sobre as
desigualdades raciais, 0 racismo e 0 preconceito, por sua vez, estes temas Ssao
estudados a partir da contribuicdo de Gilberto Freyre socidlogo pernambucano,
Florestan Fernandes socidlogo paulista, de Kabengele Munanga, antropdlogo
congolés radicado no Brasil, pelo soci6logo brasileiro Oracy Nogueira e pela
professora e pesquisadora em educacédo Vera Maria Candau.

E possivel observar que a proposta dos/as autores/as ao apresentar estas
teméaticas aos estudantes tem como principio, desenvolver neles o senso critico e
incentivar atitudes de empatia, promocéao e respeito aos direitos humanos, valorizagéo
da vida humana, dialogo para a resolucédo de conflitos e solidariedade a pessoas e
grupos sociais que sofram qualquer tipo de opresséao e violéncia.

Neste volume, o componente curricular de Histéria € discutido a partir do
expansionismo colonialista europeu sobre a Africa e a Asia no século XIX a fim de
expor sua violéncia e a forma como promoveu desigualdades nesses continentes. No

ambito da geografia, os conflitos regionais na ordem global sdo analisados
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relacionando os assuntos estudados com situagcdes de violagdo ou promocgéo dos
direitos humanos. Sob a perspectiva da filosofia, o contetdo ira conceituar e discutir
a nocdao de violéncia, contrapondo-a a conceituacao e a contextualizacdo historica dos
direitos humanos. A sociologia entra em cena para apresentar aos estudantes
diferentes perspectivas sobre a questdo da ordem e do conflito nas cidades, com
destaque pela luta por igualdade e acesso aos direitos humanos, denunciando formas
de violacdes desses direitos, como a segregacéo, sobretudo a racial, o preconceito e
a discriminacdo. Preconceito, discriminagdo e segregacdao podem ser entendidos
como a cristalizacdo da dominacgéo racial exercida sobre determinadas populagdes.
Refletir sociologicamente a respeito desses conceitos significa discutir de modo critico
a formacdo historica, social, econémica e politica do Brasil, bem como sua identidade
nacional, asseveram os/as autores/as na pagina 126 no livro do aluno.

No volume cujo titulo é “Globalizagdo, emancipagédo e cidadania” em seu
capitulo sexto “O sujeito em transformagao” (pagina 130) capitulo totalmente dedicado
ao componente curricular filosofia, a competéncia geral da educacéo basica n° 18 é
acionada para que os estudantes possam em um mundo globalizado desenvolver
atitudes de empatia pelos negros e pelas mulheres, buscando uma convivéncia justa
e sadia com esses grupos.

Ao viabilizar um debate sobre o preconceito em geral e sobre os preconceitos
especificos contra refugiados, mulheres e negros, como nos topicos “Desconstrucao
na ética e na politica” (pagina 144) e “A necropolitica” conceito elaborado pelo filésofo
camaronés Achille Mbembe (pagina 148), ou na questdo 4 da secao “Atividades”
(pagina 152), valorizando os direitos humanos e com acolhimento da diversidade de
identidades, os/as autores/as da colecdo buscam desenvolver a partir destas
tematicas a competéncia geral da Educacao Basica 9, a saber: exercitar a empatia, 0
didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade,

8 A competéncia n° 1 tem como objetivo: valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos,
informacdes, fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais, econémicos, cientificos,
tecnoldgicos e naturais), colaborando para a constru¢do de uma sociedade solidaria)
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habilidade/necessidade, conviccdo religiosa ou de qualquer outra natureza,

reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.

Figura 08

4. Interprete o grafico abaixo a luz dos conceitos de raga e de biopoder.

Brasil: distribuicao das pessoas por cor de p no sistema
eno total da populagao, em % - 2016

Sistema penitenciario Total da populagio
067 —— 022
[

Cor de pele/etnia

Parda  WBranca Ml Preta M Amarela M indigena

Fonte: Moderna Plus — Livro do aluno

Ao trazer citagbes de diferentes fildsofos e historiadores da filosofia os/as
autores/as auxiliam os estudantes a compreenderem que por suas ideias e teorias 0s
diferentes grupos humanos através de seus diversos processos culturais e sociais se
inserem no mundo globalizado. O conceito de necropolitica (pagina 148) ajuda a
identificar formas de violéncia e seu uso politico, social e cultural na
contemporaneidade.

No topico “Movimento Negro: luta contra o racismo” (pagina 126) do capitulo
05 deste volume, a teorizacéo ali presente tem o objetivo de inculcar nos estudantes
atitudes que possam mudar valores que reproduzem preconceitos e praticas
discriminatérias e opressivas que ainda sao encontradas em uma sociedade
contraditoria e desigual. A chave dessa mudanca esta na atuacdo dos movimentos
negros preocupados em garantir a consolidacdo de direitos a grupos minoritarios.

Com foco na interdisciplinaridade este volume apresenta pelo componente
curricular Histéria as consequéncias da disseminacao de valores eurocéntricos com o
estabelecimento de padrdes hegemdnicos. No campo da geografia sdo apresentadas
as razdes que fazem com gue 0s grupos empresariais estabelecem um monopdlio
sobre a criacao e a divulgacdo de produtos culturais. Pela sociologia, serdo descritos
e analisados os aspectos da globalizacdo e as suas consequéncias na sociedade.
desleal. Por fim, em filosofia, o processo de globalizacdo serd estudado
principalmente pela perspectiva das transformagdes que produz no individuo, em sua
relagdo consigo mesmo e com a comunidade de que faz parte, criticando

procedimentos que estimulam o individualismo, as praticas racistas e 0 narcisismo.
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Em “Trabalho, ciéncia e tecnologia” préximo volume da colegcdo a ser
analisado, tem como objetivo conduzir os estudantes a uma compreensao a respeito
das mudancas histéricas do trabalho e sua configuracéo na atualidade ajudando-os a
reconhecer situacoes de exploracao e de falta de condi¢cdes adequadas a que muitos
trabalhadores estéo sujeitos no desempenho de suas func¢des, além de contribuir para
gue os estudantes facam escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida.

O segundo capitulo “Mundo do trabalho e desigualdade social”’ (pagina 34),
as teorias elaboradas pelos sociélogos Marx (o trabalho e a exploragéo do ser humano
— pagina 36), Weber e sua ética do trabalho (pagina 37) e Durkheim a partir da sua
compreensao do trabalho como gerador de solidariedade (pagina 37) bem como os
conceitos de classe desenvolvidos por eles, serdo as base para o entendimento sobre
as desigualdades raciais no Brasil (pagina 48), proposta de estudos que os/as autores
da colecdo oferecem aos estudantes neste capitulo. Neste topico, os/as autores/as
sdo enfaticos/as quando falam da condicdo do negro/a nos pés abolicdo e afirmam
gue o fim da escravidao néo significou para os negros sua inser¢cdo em condic¢des de
igualdade na sociedade brasileira. Com a contribuicdo do sociélogo Otavio lanni, 0s
estudantes chegam a conclusdo que neste periodo, a transformacéo do negro de
escravo para a mao de obra livre o subalternizou, por meio de um vasto processo de
privacdo material e de dominacao ideologica empreendido desde entéo pelas elites
da época, resultando no tratamento desigual dispensado aos negros na sociedade
brasileira, sem contar nos casos de discriminacdo e violéncia racial ou a partir do
perfilamento racial, ou seja, a investida policial a partir do critério cor.

A partir de uma perspectiva histérica sobre o trabalho, com foco no Brasil, o
quinto capitulo “O trabalho no Brasil: uma abordagem histérica” (pagina 102) trata do
processo de ocupacdao do territorio que se tornaria o Brasil, na América no século XVI,
e das relac6es econdmicas de Portugal com outras poténcias europeias no contexto
da formacdo do sistema colonial da Era Moderna. Os contelddos presentes neste
capitulo se relacionam com a tematica proposta do volume na medida em que sao
apresentadas as relacfes de trabalho — especialmente no que se refere a escravidao
de indigenas e africanos” (pagina 105), as técnicas de mineragao trazidas pelos
africanos escravizados da Africa (pagina 110), e as teorias pseudocientificas do inicio
do século XIX (pagina 119), que justificavam o racismo e defendiam o

embranquecimento da sociedade pés-aboligéo.
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Estudar estes temas proporcionam uma compreensao sobre como as
relacbes de trabalho escravizado ou livre no periodo colonial foram definidoras das
relacdes sociais presentes até hoje, especialmente no que se refere ao racismo.
Ainda, o estudo destes temas propicia ao estudante a oportunidade de compreender
as bases do estabelecimento do racismo estrutural na sociedade brasileira, de que
fazem parte as ideias raciais do inicio do século XIX mencionadas no capitulo, e
também avaliar de que forma isso repercute nas relacées sociais atualmente.

A partir do componente curricular filosofia, sdo problematizadas a autonomia
do ser humano e a recusa das formas de trabalho que resultam em sua opresséo.
Pela sociologia, o livro desta colecdo vai propiciar o debate sobre a desigualdade
social nas sociedades capitalistas. Em histéria, vao ser trabalhadas diversas
categorias relacionadas ao mundo do trabalho: escraviddo, serviddo e trabalho
assalariado, com énfase para os reflexos do escravismo sobre a constituicdo da
sociedade brasileira. Pelo viés da geografia, o estudo dos capitulos que se dedicam
ao estudo deste componente curricular vai permitir que os estudantes discutam, em
conjunto, as formas de trabalho proprias do desenvolvimento urbano, industrial e
agropecuario, assim como 0s processos de desemprego estrutural, terceirizacéo e
precarizacdo do trabalho no Brasil.

No volume “Poder e politica” os estudantes vao navegar no mundo da internet.
As discussOes propostas neste livro vao permitir que eles compreendam como a
expansdo deste veiculo contribuiu para transformacdes significativas nas diversas
dimensfes da vida social. A participacao politica ndo ficou de fora, pois nos ultimos
tempos vimos como a internet foi um espaco de fomento para as mais variadas
producbes de mensagens, memes e fake news. Estudar as relacdes de poder é
essencial para a compreensdo da estrutura social, que reverbera nas praticas
cotidianas dos individuos e dos grupos. No “Suplemento para o professor, na pagina
L, os/as autores/as da colecdo sdo enfaticos ao afirmarem da contribuicdo da escola
relegando a ela o grande papel na predisposi¢cdo das pessoas a tolerarem ideias e
posicdes politicas muitas vezes divergentes. Por isso, segundo eles cabe a escola,
promover debates sobre a temética politica.

A filosofia esta presente na colecdo comegcando com os filosofos da
antiguidade e da modernidade conceituando o que é politica. No ambito da sociologia,
sdo investigados os conceitos de poder, politica, Estado e participagdo politica,

visando incentivar a reflexdo sobre as relacdes de poder na sociedade atual. Na
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perspectiva da historia, discutindo-se os eventos da Revolugéo Francesa e do Império
Napolebnico, sdo apresentados os conceitos de nagéo e de Estado. As revolugdes
liberais na Europa e as teorias politicas do século XIX, como o socialismo e o
anarquismo, também sdo abordadas. As lutas feministas entram no contexto
permitindo ao estudante utilizar conhecimentos historicamente construidos para
entender questdes da atualidade. Por fim, na geografia trabalha-se a relacéo entre
espaco e poder.

No segundo capitulo deste volume intitulado “Poder, politica e democracia” na
secao “As relagbes de poder na sociedade contemporanea” (pagina 44), a categoria
raca vai aparecer uma Unica vez, estando relacionada aos propésitos que justificam a
existéncia do Estado, e no Brasil, a existéncia desta instancia tem como principio,
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
guaisquer outras formas de discriminacéo.

“Sociedade, politica e cultura” sera o préximo volume a ser analisado. Com o
tema cultura, os estudantes a partir deste debate poderdo compreender os meios para
valorizar a diversidade e repudiar a xenofobia e todas as formas de etnocentrismo,
tarefa para o primeiro capitulo deste volume, com o titulo “Cultura: uma trajetéria
humana” (pagina 10). O segundo capitulo “Individuo, sociedade e cultura” (pagina 34)
vai abordar o processo de socializacdo e sua relagdo com o conceito de cultura,
tratado tanto em uma perspectiva antropolégica, com énfase no debate sobre
etnocentrismo e relativismo cultural, como em sua conexao com 0S processos de
difusdo de ideologias e disputas de hegemonia.

O Suplemento para o professor apresenta para os professores o livro “Nem
preto, nem branco, muito pelo contrario: cor e raga na sociabilidade brasileira” e “O
espetaculo das racas: cientistas, instituicdes e questao racial no Brasil” da antropologa
e historiadora Lilia Schwarcz onde os/as professores/as possam encontrar subsidios
para o desenvolvimento das suas aulas sobre o tema trabalhado neste volume.

Com a filosofia, o conceito de cultura sera problematizado por meio de
expressfes como a linguagem, a educacédo, a diversidade, a crenca e a morte. Da
perspectiva da sociologia, serdo apresentadas as relacdes entre individuo e
sociedade, com foco no processo de socializa¢do e de controle social. A geografia se
debrucara sobre os grandes movimentos migratorios e sobre a dinamica das
sociedades multiculturais, destacando, no caso brasileiro, a diversidade cultural

promovida pelo encontro das populagdes indigenas, africanas, europeias e asiaticas.
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Sob a perspectiva da histéria, serdo abordados os processos de formacéo do Estado
e da nacgao no Brasil e as tentativas de criacdo de uma “cultura nacional”.

Na secéo “Trocando ideias” (pagina 20), do primeiro capitulo é apresentado
um questionamento para refletir sobre de que modo teorias racistas causam exclusao
em contextos diversos, até mesmo na realidade do préprio pais ou comunidade em

qgue vivem.

Figura 09

Os arianos sao um subgrupo indo-europeu oriundo das
estepes da Asia que se expandiu pela Europa. Segundo a
concepcao racista do nazismo, os alemaes descenderiam
desse subgrupo como elementos de “raca pura”

* Discuta o fato de teorias racistas tratarem como inferiores
pessoas ou grupos que sao apenas diferentes.

Fonte: Colecdo Moderna Plus — Livro do aluno

A orientacéo oferecida pelos/as autores/as da colegao no “Suplemento para o
professor” (pagina LIV) é fazer com que os estudantes percebam que as
manifestacdes racistas nas redes sociais e 0 preconceito expresso contra refugiados
ou pessoas naturais de outros estados ou regides do pais sdo exemplos atuais de
como individuos que se consideram de alguma forma superiores recorrem ao
rebaixamento moral do outro para marginaliza-lo e afasta-lo do convivio com o grupo.

Em “Individuo, sociedade e cultura” capitulo segundo (pagina 34), no tépico
“A perspectiva das teorias feministas” (pagina 39), traz a contribuicdo da socidloga
paulista Heleieth Saffioti e da historiadora mineira Lélia Gonzales ao analisar neste
topico os problemas relacionados as desigualdades e a violéncia de género,
evidenciando a importancia de considerar, em conjunto, as diferentes contradi¢cdes da
sociedade brasileira no que diz respeito as identidades de género, raca/etnia e classe
social.

O ultimo volume da colegéo a ser analisado é “Natureza em transformacgao”.
Nele nédo foi encontrado em nenhum dos capitulos e temas trabalhados referéncia as

categorias pesquisadas neste trabalho, a ndo ser uma Unica mengdo ao racismo
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ambiental, presente no capitulo sexto “Sociedade e meio ambiente” (pagina 134), no
topico “campo x cidade” (pagina 145). Nele os/as autores/as da cole¢&o vao utilizar
das construcdes teoricas do sociélogo estadunidense Robert Bullard idealizador do
movimento por justica ambiental para trabalhar o conceito de racismo ambiental. O
movimento por justica ambiental é fruto de uma bem-sucedida tentativa de juntar os
movimentos ambientalistas e os movimentos por direitos civis hos Estados Unidos.
Ele surgiu objetivando discutir o fenémeno de imposi¢cao desproporcional dos riscos
ambientais as popula¢des mais vulneraveis e com menor influéncia politica, social e
financeira para reivindicar seus direitos. O movimento comeg¢ou em Houston, estado
do Texas nos Estados Unidos quando um grupo de moradores majoritariamente
negros, de um bairro desta cidade entraram com uma acédo coletiva para bloquear a
construcdo de um aterro de gestdo de residuos. Robert Bullard se debrugcou em
estudos que analisavam o impacto de problemas ambientais nas comunidades mais
vulneraveis®. Portanto, o racismo ambiental acontece quando a populagdo negra, ja
sofrendo pela pobreza e pela miséria, também sofre mais impactos ambientais do que
populacdes brancas.

Segundo as orientacdes para o professor, presentes nesse volume, a
proposta tematica é fazer com que os/as estudantes tendo contato com as discussfes
ambientais da contemporaneidade tenham acesso a informacgdes de qualidade sobre
este assunto. Apoiados em dados seguros e cientificamente comprovados, eles
poderdo se engajar na questao, propor solucées e adotar condutas cotidianas que
contribuam para o restabelecimento de uma relacdo sustentavel entre nés e a
natureza.

Neste volume a interdisciplinaridade esta presente quando em historia sera
destacada a intervencédo predatéria do ser humano na natureza. Em filosofia os/as
estudantes vao ter contato com as discussdes éticas sobre as consequéncias nocivas
deste modelo exploratério. No ambito da geografia serdo estudadas algumas das
consequéncias sistémicas da intervencdo social no meio ambiente. A sociologia vai
analisar as questdes ambientais da atualidade sob a 6tica da cidadania e como por
meio de acbes éticas podemos intervir para solucionar os problemas ambientais.

A andlise realizada nos permite dizer que o tema das relacdes raciais, mais

especificamente 0s conceitos de raga, racismo e preconceito racial, quando tratado

9 Para conhecer mais sobre racismo ambiental o leitor podera visitar o site:
http://www.justicaambiental.com.br/Historia. Acesso em: 12 de margo de 2023.
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nos volumes da colecéo, é sempre apresentado de maneira critica, o que significa
dizer que nenhum dos livros analisados reproduz preconceitos e estereoétipos. Isso
pode ser explicado pelo processo de selecao dos livros pelo edital do PNLD 2021,
cujos critérios incluem a avaliacdo de aspectos técnicos, pedagoégicos, da andlise do
texto e das imagens, além da adequacéo legal. E relevante dizer que o tema das
relacdes raciais esta presente em todos os volumes analisados, em maior ou menor
grau, sem acarretar prejuizo na discussao da tematica. Para abordar a tematica, os/as
autores/as da colecdo Moderna Plus, trabalharam com uma pluralidade de autores/as
contemporaneos, principalmente negros/as, sem deixar de visitar os autores/as
classicos, fato que pode ser explicado a partir da participacdo ativa de escritores/as

negros e negras escrevendo sobre o assunto.
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CONSIDERACOES

A pesquisa realizada em diversas fontes, como artigos, capitulos de livros e
revistas evidenciaram que a Reforma do Ensino Médio de carater neoliberal
reestruturou profundamente a educacao basica implicando em profundas mudancas
curriculares e estruturais das politicas publicas educacionais.

As andlises aqui empreendidas sobre a Reforma do Ensino Médio, um modelo
de reforma excludente e elitizante, nos permitiram compreender como tal politica
mudou consideravelmente a forma como o ensino médio, em questdo, ao passar por
tais mudancas, sugeriu um novo sentido para esta etapa do ensino basico. Tal foi a
mudanga, que os reformadores, tdo logo passaram a chamar a Reforma de “Novo
Ensino Médio”.

O caminho percorrido neste trabalho foi compreender os sentidos dessas
mudancas; as consequéncias para o trabalho docente; para a formacdo das novas
geracOes de estudantes e as implicacdes para o trato do ensino e da aprendizagem,
por meio da relacdo professor/a e aluno/a e a aquisicdo do conhecimento destes por
meio do livro didatico, profundamente modificado por esta reforma, alterando esta
relacéo.

Entre os muitos motivos para uma reforma estava o argumento de que as
disciplinas tradicionais, em torno das quais a escolarizacdo se organizava pareciam
insuficientes para atender as demandas contemporaneas.

As disciplinas segundo os reformadores néo dialogavam com os anseios dos
jovens, se tornando distantes de seu projeto de vida e por isso, questionadas. Foi
assim que os reformadores propuseram para os estudantes do ensino médio temas
atuais distribuidos em itinerario formativos simétricos com as 4 areas em que se
organiza a BNCC, com o acréscimo de um quinto itinerario, ligado a formacéao técnica
e profissional “escolhidos” pelos escolares mediante as possibilidades de oferta pelo
estabelecimento de ensino e ndo por um leque diversificado de possibilidades, além
de uma formacao geral basica comum a todos.

Uma cilada, pois se a oferta € a partir da possibilidade de cada instituicdo
escolar, ndo existe escolha, o que de fato existe € o que se tem mesmo, ou seja, longe
de ser escolha o aluno tem que se contentar com aquilo que a escola de forma limitada
pode oferecer. Diferentemente da realidade de escolas privadas, por disporem de

recursos financeiros, elas podem ofertar um cabedal completamente diferenciado de
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itinerarios formativos, com salas equipadas e bem fornecidas de material para seus
itinerarios, em detrimento da escola publica com seus parcos recursos.

Mais uma vez a realidade da dualidade da escola toma impulso com a
Reforma do Ensino Médio que vem imputando a opcédo explicita dos vinculos entre
esta e o sistema de avaliagdo (PISA) centralizada no desempenho dos estudantes
como politica publica educacional, onde os que tém mais vantagens acabam se
beneficiando.

Salientamos que a auséncia de condi¢des efetivas para sua implantacao pode
trazer problemas para muitas redes de ensino bem como para os estudantes do
ensino publico que ndo terdo oportunidades iguais na escolha destes itinerarios
comparados aos estudantes de escolas privadas, ferindo por sua vez, o direito igual
as aprendizagens que todos os estudantes devem possuir e que estdo asseguradas
na LDB.

Por sua vez, a légica mercadolégica e economicista que avanca sobre o
cenario educacional vem se apropriando do sentido do conceito de qualidade em
educacdo, impondo uma perspectiva gerencial movida sob os argumentos dos
empresarios educacionais. Tendo em vista o acelerado crescimento da logica
gerencial sobre a educacéo presente na Reforma do Ensino Médio e na configuracéo
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, receia-se que o PNLD seja apropriado,
para além dos oligopdlios ja estabelecidos pelas grandes editoras, como espaco de
reproducdo do capital neoliberal pelos sistemas estruturados de ensino e suas
“solugdes educacionais”. Uma ressalva € a colecdo que aqui analisamos, pois, seus
autores/as, como pudemos observar ainda ndo foram cooptados pelo aparato
neoliberal no desenvolvimento estrutural da colecéo analisada.

Um outro argumento foi o de que o curriculo do ensino médio era muito
fragmentado e hierarquizado. O curriculo precisava superar a cultura do ensino por
memorizacdo de conceitos para um outro carater curricular que compreendesse 0s
anseios e as necessidades dos estudantes, onde a dualidade da preparagéo para o
vestibular e para o trabalho néo trazia respostas.

Porém, o que temos hoje é uma reforma que, ao invés de integrar, desintegra
ainda mais o processo formativo, como é o caso dos itinerarios formativos e busca
destruir o que vinha sendo construido.

Além disso, a exclusdo de disciplinas importantes da grade curricular a

exemplo da sociologia, e a sua pulverizagdo em itinerarios formativos ou disciplinas
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eletivas quando ofertadas pela instituicdo escolar, promove uma desvalorizagédo do
trabalho docente especializado e impossibilita a constru¢do de um pensamento critico
e reflexivo dos alunos. Além do mais, a falta de um profissional qualificado para auxiliar
na construgcédo do conhecimento pode comprometer o aprendizado.

Diferente dos anos anteriores onde cada disciplina tinha o seu respectivo livro,
com o edital do PNLD 2021, os livros passam a ser confeccionados por areas de
conhecimento para atender as normas do préprio edital adequado as novas
orientacfes politicas e alicercadas pelas competéncias e habilidades contidas na
BNCC e por um ensino didético interdisciplinar.

O livro didatico que antes tinha um caréater de ensino livresco, conteudista e
academicista, “com muita coisa escrita”, passa por altera¢des substantivas, tornando-
se mais atual as expectativas dos estudantes com temas contemporaneos, capaz de
permitir uma compreenséo densa de um mundo cada vez mais complexo, o que é de
grande valia, mas correndo um grande risco de se tornar muito simplério na forma de
trabalhar seus temas, com abordagens muito enxutas, o que de fato aconteceu.

Embora n&o seja totalmente favoravel a nova configuracéo do livro didatico do
ensino médio, onde os componentes curriculares de sociologia, filosofia, historia e
geografia estdo aglutinados em uma colecao por area de conhecimento, posso afirmar
gue os conteudos trabalhados em cada livro a partir dos capitulos e temas propostos
em cada volume, embora leves, ndo conteudistas demais, sdo precisos em suas
analises. Afinal de contas, o ensino médio tem como papel fomentar em seus
estudantes a analise critica da realidade para que como sujeitos reflexivos possam
atuar na sociedade e nao formar socidlogos, filésofos, historiadores e gedgrafos,
funcao da universidade.

A andlise da Colecdo Moderna Plus nos mostrou que o novo formato
interdisciplinar do PNLD confere importancia as trés areas de conhecimento, mas em
determinados temas, confere importancia a uma area em especifico em detrimento
das demais para trabalhar a tematica. Evidencia-se uma particularizacdo em
sociologia em detrimento das demais areas em toda a colecéo.

Um outro ponto importante para salientar é a contribuicdo que os autores da
colecdo Moderna Plus ofereceram ao tema das rela¢des raciais e da contribuicéo
epistemologica e cultural da populagdo negra para a historiografia brasileira. Na
colecdo Moderna Plus a identidade negra é valorizada e os autores da coleg&o tiveram

a preocupacdo de apresentar aos estudantes a contribuicdo epistemologica de
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diversos intelectuais negros/as contemporaneos para a compreensao do pensamento
historico, geografico, politico, filosofico e social brasileiro. Raz&o é que os editais de
publicacdo dos livros didaticos se preocupam cada vez mais com regras e normas que
tenham o cuidado em promover positivamente a imagem dos brasileiros, suas crencgas
e suas culturas. Neste sentido, as prescri¢coes, nos editais do PNLD, deixaram de ter
carater genérico e negativo, e tornaram-se propositivas e especificas, caracterizando
a eliminacdo da obra caso ndo sejam atendidos os critérios presentes nesses editais.
O edital do PNLD 2021 n&o foi contrario a essa regra.

No que se refere ao Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, o livro
didatico como temos observado ao logo de todo o trabalho vem se constituindo em
uma importante ferramenta na implementacao de duas politicas conectadas, a saber:
1) a lei 13. 415/17 por meio do viés da interdisciplinaridade das disciplinas e em sua
nova configuragdo ndo mais por meio de livros por disciplinas, mas agora em sua
forma condensada sendo constituido por areas de conhecimento e 2) a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) onde por ela os conhecimentos séo consolidados por meio
de habilidades e competéncias especificas a serem atendidas na conclusédo de cada
conteudo.

Estas duas politicas presentes no livro didatico vém atendendo
indiscutivelmente seus anseios, sendo o livro a materializacdo destes documentos.
Observando isto, O PNLD torna-se um programa importante e com duplo viés. O
primeiro, de assegurar a injecao de recursos em um mercado editorial concentrado e
competitivo que depende dessa relacdo com o Estado. E segundo, de forma didatica,
materializar a BNCC e a lei 13. 415/17 como dito anteriormente.

Por sua vez, ao longo do tempo o livro didatico foi se transformando em uma
importante mercadoria das empresas editoriais atreladas a ideologia do lucro que se
aliaram ao Estado na divulgacéo dessa producdao cultural. Ainda assim, vale ressaltar
gue o PNLD, se constitui como uma politica educacional que auxilia na qualidade dos
materiais didaticos. E nesse sentido que as editoras devem atender aos critérios
estabelecidos pelo programa, para que esse importante recurso possa contribuir no
processo de ensino aprendizagem em sala de aula.

Uma mercadoria tao lucrativa e promissora como o livro didatico torna-se um
produto, regido pelos valores de mercado, interesses de grandes grupos financeiros

e politicos, garantindo, desse modo, uma boa vendagem.
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Lutas e protestos contra a atual reforma do ensino meédio, assinadas por varios
organismos da sociedade civil organizada, bem como por entidades do campo
educacional, por meio de uma carta aberta pedem a revogacao das arbitrariedades
da Reforma do Ensino Médio. Considerada de cunho autoritario a medida provisoria
746/2016, posteriormente transformada na Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
que instituiu a Reforma do Ensino Médio, tem se mostrado como analisamos ao longo
das paginas deste trabalho, em um projeto de educacdo avesso ao combate das
desigualdades educacionais, 0 que € pior, elas vao se agravar caso a Reforma nao
seja revogada.

O ‘Novo Ensino Médio’ ndo é novo quando suas politicas reformistas
neoliberais atendem as necessidades de setores da sociedade ao deixar a encargo
destes a geréncia educacional, implementando suas ideologias. Haja visto, a
educacdo subordinada ao sistema politico neoliberal € um tipo de educacao
submetida ao mercado e aos seus principios. E por isso, continua reproduzindo em
seu interior as diferencas e desigualdades da sociedade da qual faz parte, ficando
evidente na Reforma do Ensino Médio, 0 retrocesso a concepcdes elitistas que
propdem formacdes distintas a cada estudante. Importante dizer que o livro didatico,
pelo menos a colecdo que foi analisada, ndo foi sequestrada integralmente pelo
discurso e imposicéo da politica neoliberal no que tange aos temas trabalhados em
cada um dos volumes. Os/as autores/as desta colecdo foram importantes para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica nos/nas estudantes ao abordarem
tematicas ainda pertinentes na sociedade e que precisam ser estudadas.

O que queremos mesmo € uma escola forte, tao forte que vise o fortalecimento
de uma sociedade democratica, em que todos o0s seus cidadaos e cidadas possam
juntos/as combater todo e qualquer tipo de imposicdo hierarquica e os inameros
privilégios de uma classe que subtrai os direitos de um povo, produzindo
desigualdades e injusticas sociais. Frente a atualizacdo de uma politica neoliberal na
educacéo e de uma politica de controle subjetivos dos sujeitos escolares, defendemos
um outro tipo de educacao que, por sua vez, seja estruturada de forma democréatica,
para se tornar ferramenta eficaz no combate a producédo de mentes e corpos forjados
pelo neoliberalismo. Uma educacao capaz de desenvolver em seus alunos posturas
criticas das realidades sociais e que por meio da participacdo coletiva de seus
agentes, possam desconstruir formas hierarquicas de poder e privilégios da sociedade

brasileira.
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