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1. APRESENTACAO

Este produto educacional foi elaborado a partir do resultado de uma dissertagéo
de mestrado! desenvolvida no ambito do Programa de P6s-graduacdo em Ensino de
Matematica (PPGEM) da Universidade do Estado do Para (UEPA) e, tem como
objetivo, contribuir com a pratica de sala de aula dos professores de matematica no
ensino de comparacdo multiplicativa e com os estudantes no que diz respeito a
aprendizagem no ensino de resolugdo de problemas do objeto de ensino em

discussao.

Para tal propoésito, elaboramos e aplicamos uma Sequéncia Didatica sobre
comparacao multiplicativa ao 6° ano do Ensino Fundamental em uma escola estadual
na cidade de Belém, conforme as orientacdes da metodologia de ensino: Ensino por
Atividade. A construcdo da Sequéncia Didatica teve como aporte metodolégico a
Ensino de Matemética por Atividades Experimentais e a Resolucdo de Problemas,
ambas baseadas nos trabalhos de S4, Mafra e Fossa (2022) , e Teoria dos Registros

de Representacdo Semiotica de Raymond Duval. (2012)

A comparacado multiplicativa esta associada ao que professor Gérard Vergnaud
(1982, 1993, 2009) chamou de Campo Conceitual Multiplicativo ou também chamado
de Estrutura Multiplicativa, no qual esta contida na Teoria dos Campos Conceituais
(TCC), O ensino de Matematica baseado em atividades experimentais objetiva
conduzir o estudante ao objeto de conhecimento, levar a formagdo de conceito. As
atividades deverao ter possibilidade de elaboracao de situacdes de ensino que reflete
0 conteudo que queremos ensinar, mas também que a sua implementacao possibilite
diversas situacdes posteriores e de desenvolvimento, o carater experimental esta

envolvido com a acéo efetiva educacional.

Sa, Mafra e Fossa (2022) elencaram um planejamento didatico relacionado ao
ensino por atividades, no ambito da atividade de conceituacdo e da redescoberta.
Segundo os autores a determinacdo e construcdo do objetivo, elaboracdo dos
procedimentos, selecdo do material, elaboracdo do espaco de registro, previsdo de
observacdes e de institucionalizagéo da atividade, bem como a elaboragao do roteiro

e testagem da eficiéncia da atividade proposta.

1 https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/921971



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/921971
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/921971
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E notdrio que as representacées tém um papel essencial para a Matematica,
assim como no ambito escolar para o ensino e aprendizagem. Segundo Almeida e
Silva (2018) a semidtica como ciéncia dos signos vem sendo desenvolvida com o
passar do tempo, a sua aplicacdo na matemética é imprescindivel, pois utiliza-se de

simbolos, representacdes, objetos e consequentemente de signos.

A sequéncia Didética aqui apresentada é composta de treze atividades sobre
comparagao multiplicativa, realizada a analise a priori de cada uma, como se esperava
gue elas ocorressem durante o experimento, as previsdes das observacdes, as acdes
no momento da aplicacdo e formas para contornar eventuais dificuldades. Cada
atividade foi criada a partir de analises prévias que envolveram revisdo de estudos
teoricos e andlise de livros didaticos acerca dos problemas multiplicativos, além de

pesquisa diagnostica com discentes.

O produto educacional elaborado consiste em um material didatico que ja foi
experimentado e validado com a apresentacdo de resultados positivos. Logo
acreditamos ser um produto educacional voltado para professores de matematica que
atuam em escolas publicas e/ou particulares que almejam desenvolver um ensino

pautado em metodologias diferenciadas.



11

2. ENSINO DE MATEMATICA POR ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

Para S4a, Mafra e Fossa (2022) o ensino de Matematica fundamentada em
atividades experimentais objetiva conduzir o estudante ao objeto de conhecimento,
levar a formacé&o de conceito por meio de sequéncia de atividades, essa sequéncia
por sua vez estard vinculada aos objetivos da nossa intervencdo pedagogica.
Segundo os mesmos autores, as atividades deveréo ter possibilidade de elaboracéo
de situacbes de ensino que reflete o conteddo que queremos ensinar, mas também
que a sua implementacdo possibilite diversas situacdes posteriores e de

desenvolvimento.

O professor terA& um papel desafiador, deverd elaborar um ambiente
investigativo, propor as atividades e 0 seu principal papel serd de instigar as acdes
exploratdrias dos estudantes e questiona-los quanto ao seus resultados. (Sa, Mafra e
Fossa, 2022)

No ensino por atividade experimental o estudante assumira a funcdo de
“pesquisador matematico”, serdo instigados a descobrir os padrbes, os conceitos, as
estruturas, vao realizar questionamento, ou seja realizaram a problematizacao,
formulardo hipoteses, vao refletir, experimentar as suas inferéncias e por ultimo, e

apresentardo os resultados. (Fey, 2021)

Segundo Fey (2021) ao aplicar uma atividade experimental € necessario
verificar o grau de familiaridade dos alunos com esse modelo de ensino, atentar para
a faixa etaria do estudante, o desenvolvimento matematico e conhecimentos prévios

para se que se obtenha os resultados esperados.

O estudante se torna um agente ativo no processo de ensino e aprendizagem,
pois a atividade fica centrada no proprio aluno. O sucesso da utilizacdo do ensino por
meio de atividades experimentais depende da sequéncia das atividades e da sua

aplicacédo correta (Sa, Mafra e Fossa, 2022)

Em seu trabalho Sa, Mafra e Fossa (2022) esclarece que as atividades
experimentais podem ser tantos individuais como em grupo. Ha também as atividades

de conceituacdo, onde os alunos séo levados a reconhecer um conceito matematico
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numa situacdo vivenciada. As atividades de redescoberta o professor media as
inferéncias realizadas pelos alunos por meios das acfes exploratérias relacionando o
conhecimento do novo conceito com 0S seus conhecimentos anteriores, com 0S
resultados positivos obtidos, os alunos se torna segundo S4, Mafra e Fossa (2022,
p.5) "contribuirdo para a capacitacdo deles como pensadores matematicos, tanto na
sua compreensao de textos com conteidos matematicos, quanto no seu proprio uso
de matematica na sua vida diaria.” Os alunos desenvolveram o0s seus métodos,

explorar as estratégias para verificar se é valida para determinada situacao.

O éxito da aplicacédo do ensino por atividade experimental esta nas situacdes
qgue possibilitam articulagbes entre as inferéncias dos alunos e do conhecimento do
objeto matematico que esté inerente as atividades, que por sua vez deve esta pautada
em situacdes passiveis de discussdes, ndo somente do conhecimento matematico
que se busca conceber, mas como este conhecimento esta relacionado pelo

estudante durante a atividade. (S4, Mafra e Fossa, 2022)

Sa, Mafra e Fossa (2022) elencaram um planejamento didatico relacionado ao
ensino por atividades, no ambito da atividade de conceituacdo e da redescoberta.

Primeiramente temos, segundo os autores a

determinacdo e construcdo do objetivo, elaboracdo dos
procedimentos, selecao do material, elaboracéo do espaco de registro,
previsdo de observagfes e de institucionalizagdo da atividade, bem
como a elaboracéo do roteiro e testagem da eficiéncia da atividade
proposta.(S4, Mafra e Fossa, 2022, p.7)

Segundo S&, Mafra e Fossa (2022) o ensino por atividade no ambito da

conceituacao é organizada na seguinte sequéncia:

A sala de aula e os alunos dever esta preferencialmente
organizada, haja vista que o professor vai orientar as agcoes

ORGANIZACAO

O professor distribuira o material necesséario a execucao das
atividades, fornecera as primeiras orientacées, por meio de um
roteiro ja definido e disponibilizara o roteiro aos alunos;

APRESENTACAO

Nesse momento inicial de acordo com Fey (2021) € importante que o professor
assegure que os alunos compreendam a atividade, e explanar o objetivo da atividade.
A autora também indica a realizacdo da leitura conjunta do enunciado e esclarecer

termos que os alunos ainda néao estéo familiarizados
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Nesta etapa as equipes trabalham sob a supervisdo e
orientacao do professor, e € recomendado que os estudantes
procurem seguir as instru¢cdes fornecidas no roteiro. A
experimentagdo assume aqui um significado relevante no
componente de execucao das atividades, pois sdo realizadas
manipulagées de materiais, testes de hipotese, medidas e
calculos, a fim de se estipular estimativas, comparagfes de
valores, observacdes e inferéncias necessarias ao alcance dos
objetivos da atividade proposta;

EXECUCAO

Segundo Fey (2021) a etapa da exploragéo inicial € o momento em que 0s
alunos vao demandar de mais tempo, onde as dificuldades serdo mais aparentes, pois
€ o0 primeiro contato dos alunos. Fey (2021) prescreve que se a atividade estiver sendo
realizada em grupos o professor devera observar e instigar a participacdo de todos,
podera ocorrer momentos em que os alunos ndo estejam conseguindo realizar as
suas conjecturas, podendo ocasionar impasses e desmotivacdo, nesse caso O

professor devera realizar a sua intervencao objetivando minimizar essas dificuldades.

E o momento da sistematizacdo das informacées
resultantes das discussdes e acles previstas no

REGISTRO espaco destinado aos registros dos resultados;

Os alunos podem ter dificuldades para verbalizar ou ndo encontrar as palavras
corretas quanto a sua conceituacgao final. E necessario o registro escrito para que se
tenha, primeiramente, a guarda das informagdes obtidas inicialmente e por fim vem o
processo da escrita que os alunos tendem a expde as suas ideias de modo mais claro
e utilizem a linguagem matematica, possibilitam expressar seu pensamento

matematico.

Ainda no momento de execucao e registro, para Fey (2021) os alunos tem a
tendéncia de elevar seus pensamentos ja para conclusdes, sem antes realizar a
justificativa ou provas. O professor podera realizar questionamentos com o intuito de

instigar os alunos, enriquecendo assim a sua concluséo.

Nesta etapa cada equipe apresenta uma sistematizacdo das
ANALISE informacdes registradas, da forma que possibilite as
caracteristicas do objeto matematico a ser conceituado.




INSTITUCIONALIZACAO
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provenientes de suas atividades e o professor as confronta
es e COm 0Os conceitos ou estruturas matematicas do objeto
matematico que esta em foco. A apresentacdo pode variar
rtanci entre exposigdes graficas, orais e representagdes diversas,
desde que o grupo responsavel possa propiciar uma discussao

/,g E o momento em que as equipes apresentam os resultados

estudantes onde eles apresentam 0S St critica sobre os conhecimentos trabalhados naauele momento

estudantes desenvolvem a sua oralidade e consequentemente a sua capacidade

argumentativa, se apresentarem conceitos errdbneas ou frases mal-colocadas o

professor auxiliara para que os verbalize de modo adequado.

SA (2019) apresenta alguns exemplos de Atividades experimentais

relacionadas a conceituacao, veremos na figura a seguir:

Figura 10 : Exemplo de atividade experimental de conceituacéo de poténcia

Objetivo: Conceituar potenciacao

Material: Papel, lapis ou caneta e maquina de calcular.

Procedimento: Com o auxilio da calculadora, calcule as operagoes abaixo
e registre os resultados obtidos:

1) 32
3) 4
5) 22
7) 12
9) 0°*

Com base nos resultados obtidos, descubra como a maquina operou
para obter os resultados em cada item.

Fonte: SA (2019,p.32)

Quanto ao planejamento da atividade experimental, segundo os autores Sa,

Mafra e Fossa (2022, p.8) ,temos:

I. Determinagao do conceito a ser apresentado aos estudantes

II. aelaboracao do objetivo da atividade a ser apresentada aos estudantes
de forma Unica. Sua elaboragao requer uma estratégia de redacéo capaz
de ndo deixar claro, inicialmente, o propésito do que se pretende
conceituar, para que o estudante ndo saiba o resultado antes da
concluséo da atividade;

lll. a elaboracdo dos procedimentos da atividade, ou seja, os caminhos a
serem percorridos aos estudantes para que eles consigam identificar as
caracteristicas do objeto matematico que se pretende internalizar. Os
procedimentos podem variar, dependendo da configuragdo de cada
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atividade; elas devem estar associados ao conjunto de acfes a serem
feitas pelos estudantes na busca da compreenséo do objeto matemético
gue a atividade pretende conceituar;

a selecéo do material a serem utilizados pelos estudantes. Esta selecéo
esta associada as especificidades procedimentais de cada atividade;

a elaboracdo do espaco especialmente aos registros que serao
realizados pelos alunos, conforme os objetivos e procedimentos das
respectivas atividades;

a previsao das observacdes quanto as possibilidades e a previsibilidade
ou ndo dos registros a respectiva atividade, sejam os registros validos
ou invalidos, cabendo inferéncias e conclusdes, conforme os objetivos
propostos;

a previsao de institucionalizacdo, que informa como o professor vai
proceder a mediagcdo da apresentacdo do conceito desejado, pelas
equipes, com base tanto nas informacg@es validas, invalidas, desejadas
ou nao;

a elaboracdo do roteiro sugestivo para a atividade, com 0s seguintes
itens: titulo, objetivo, material, procedimento, espaco de registro, espaco
de observacédo e espaco de conclusao;

a verificacdo de se o roteiro permite chegar a observacdo das
caracteristicas desejadas ao objetivo proposto.

a finalizacdo, ou seja, todas as informacgdes apresentadas no plano de
trabalho e validadas na sua verificacao final

A organizacédo do ensino por atividade relacionada a redescoberta é similar com

a da conceituacdo, esta organizada nas seguintes etapas: organizacao,

apresentacao, execucao, registro, analise e institucionalizacao.

( ) L
~ Nesta etapa inicial os alunos devem formar grupo, com 4 ou 2
ORGANIZACAO alunos, de modo espontanea. O objetivo é a troca de ideias e
experiéncias, neste momento nao é recomendado o trabalho
de forma individual:
( » h Neste momento o professor distribuira o material necessario a
APRESENTACAO realizacdo da atividade, incluindo o roteiro, disponibilizado de
forma impressa ou registrado no quadro;
" J
Os alunos manipulardo os materiais, realizardo os calculos,
@ » h comparar e observar sempre com base nos procedimentos e
EXECUCAO instrugbes previstas no roteiro da atividade. O professor vai
observar e supervisionar a turma, auxiliando os estudantes a
\_ y superaram as davidas e/ou dificuldades.
Vs > Aqui as informagcBes sao sistematizadas por meio dos
REGISTRO procedimentos informados, sendo anotadas no espaco
destinado, no roteiro;
J
Vs ~ Neste momento procura-se descobrir as relacées validas e
ANALISE pertinentes das informacdes obtidas na etapa anterior e
registradas e ha a elaboracdo de uma conclusao.
. J
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E a etapa destinada a socializacdo dos resultados obtidos
INSTITUCIONALIZACAO pelas andlises elaboradas.

S4, Mafra e Fossa (2022, p.9-10)

Quanto ao planejamento para os autores, temos 0s seguintes momentos:
determinacao do resultado desejado, construcéo do objetivo, produgdo do material,
elaboracdo do procedimento, elaboracdo do espaco de registro, elaboracdo do
espaco para os registros, verificacdo, previsado da institucionalizacéo e elaboracéo do

roteiro.

Assim como na atividade envolvendo conceituacdo, Sa (2019) apresenta

alguns exemplos de atividades produzidas com o objetivo da redescoberta.

Figura 11: Exemplo de atividade experimental de redescoberta de poténcia.
TITULO: A base 1

OBJETIVO: Descobrir uma relacdo entre as potenciacoes de base 1.
MATERIAL: Papel, Lapis ou caneta e maquina de calcular.
PROCEDIMENTO:

Calcule as potenciacbes abaixo:

1)12= 6) 110 =
)13 = 712 =
3)1% = 8) 1 =
4) 15 = 9) 1% =
5)1¢ = 10) 1% =
OBSERVACAO:

CONCLUSAO:

Fonte: S&4 (2019, p.41)
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Conforme Sa, Mafra e Fossa (2022) o uso desta metodologia pode ser
adaptada para diferentes niveis de ensino, e do objeto que sera de estudo, e das
condicdes oferecidas para o professor, as atividades geralmente s&o estruturadas da
seguinte maneira: titulo, objetivo, material, procedimento, observacdes e conclusdes,
podendo sofrer modificacdes conforme a vontade do professor. Corroborando com o
exposto temos segundo Lorenzato (2010 apud Fey 2021, p.6) “na formacé&o do aluno,

mais importante que conhecer a solugéo é saber como encontra-la”

3 TEORIA DOS REGISTROS DE REPRESENTACAO SEMIOTICA

E notdrio que as representacdes tém um papel essencial para a Matematica,
assim como no ambito escolar para o ensino e aprendizagem. Segundo Almeida e
Silva (2018) a semidtica como ciéncia dos signos vem sendo desenvolvida com o
passar do tempo, a sua aplicacdo na matematica € imprescindivel, pois utiliza-se de
simbolos, representacdes, objetos e consequentemente de signos. De acordo com
Almeida e Silva (2018):

Levando em consideracdo que toda e qualquer apreenséo se déa por
meio da linguagem, que 0s signos sdo justamente 0s meios que
viabilizam a linguagem, que a Matematica, seu ensino e sua
aprendizagem estdo também associados a producdo e ao uso de
signos(P.703)

Tendo como seus constructos tedricos do educador, fil6sofo e psicologo
francés Raymond Duval, interessado no funcionamento cognitivo. Para o educador,
devemos considerar como 0s objetos nos sé&o apresentados, para ele o pensamento
€ ligado as operacbes semidticas, logo ndo é possivel obtemos compreenséo
cognitiva sem o recurso das representacdes (Almeida e Silva, 2018).

Conforme Duval (2012) as representacfes semioéticas sdo produtos formados
pelo emprego de signos. Os objetos matematicos ndo séo de facil percepcéo, e nem
também de acessibilidade, 0 acesso a esses objetos € mediado pela representacéo
semidtica, ou seja, um conjunto de signos que permite o seu registro. O autor citar
exemplo de representacdes semidtica aplicada a Matematica, como figura
geomeétrica; enunciado em lingua natural; formula algébrica, com isso podemos dizer
que a aplicabilidade, o estudo e desenvolvimento das representacdes semioticas sao

imprescindivel para o campo da Matematica, e consequentemente para 0 campo
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educacional. “A Semidtica € uma ciéncia que tem por objeto de investigacdo a
utilizacao da linguagem por meio dos diferentes signos, denominados por Duval de
registros de representagcdes semiotica.” (Andrade Filho, 2013, p.6)

Ainda para Duval (2012) os objetos matematicos ndo devem equiparados com
a representacao que se realiza dele, a diferenciacao entre o objeto e a representacao

€ importante para se ter a efetiva compreensao da matematica, segundo a autor:

“toda confusdo acarretal..] uma perda de compreensido e os
conhecimentos adquiridos tornam-se rapidamente inutilizaveis ao
longo de seu contexto de aprendizagem: seja por ndo lembrar ou
porque permanecem como representacgdes “inertes” que nao sugerem
nenhum tratamento.” (P.268)

Almeida e Silva (2018) para Duval a representagdo semiotica ndo pode ter seu
papel resumido apenas a codificacdo dos objetos matematicos, Duval orienta que
deve ser utilizados nas atividades matematicas pelo menos dois registros de

representacdo, podendo realizar o comparativo e exploracédo das representacdes

Neste contexto, entre professores de Matematica ou pesquisadores,
especialmente da area de Educacdo Matematica, parece haver um
consenso de que ndo é possivel compreender e operar diretamente
com os objetos matematicos, havendo a necessidade de signos para
se ter acesso a eles. (ALMEIDA E SILVA, 2018, p.701)

Segundo Duval (2012) as representacfes semidticas ndo sao subordinados as
representacdes mentais, pois as representacées mentais depende da apreensao das
representacées semidtica, o autor conceitua duas fases da atividade cognitivo do
pensamento humano, a “semiose” que o autor define como a apreensdo ou a
producao da representacao, e “noesis” o qual ocorre a apreensao conceitual de um
objeto, as duas fases sdo dependente uma da outra, ou seja, para que se tenha e seja
efetiva a apreenséo conceitual, precisamos de um sistema semiético. (P.270)

Para que um sistema semidtico possa ser um registro de representacao, deve
haver as trés atividades cognitivas ligadas a semiose, segundo Duval (2012). A
primeira € a formacgao de uma representacao identificavel, conforme o autor pode ser
comparada como uma tarefa de descricao, “enunciacdo de uma frase, composicao de
um texto, desenho de uma figura geométrica, elaboracdo de um esquema, expressao
de uma férmula, etc.” (P.271). A segunda é o tratamento, ocorre a transformacéo da

representacdo no mesmo registro onde ela foi formada, para o autor o tratamento &



19

uma transformacdo interna a um registro. Por ultimo temos a conversdo da
representacado, acontece a “transformagao desta fungdo em uma interpretagdo em
outro registro, conservando a totalidade ou uma parte somente do conteltdo da
representacao inicial.” (P.272), exemplo de conversao segundo o autor, temos a
ilustracdo, a traducao e a descricao.

Para Duval (2012) somente as atividades cognitivas de formacéo e tratamento
sao consideradas no ensino, para o autor a conversao das representacdes acontece
por si mesma, pois se limita apenas a mudanca de registro. Ainda de acordo com
Almeida e Silva (2018) as demandas cognitivas associadas a Matematica esta
relacionada com as operacdes e as interpretacdes das diferentes representacées que
as constituem.

Os registros de representacdes torna acessivel a percepcdo dos assuntos
estudados em Matematica, principalmente os mais abstratos, as representacdes sédo
facilitadas pelos signos, um signo representa um objeto, assim 0 signo € um registro
de uma representacdo (Andrade Filho, 2013). O PCN (1998) cita um exemplo de
como os alunos buscam a representacdo como um caminho para a facilitacdo do

entendimento da situacéao,

Quando os alunos tém de representar um objeto geométrico por meio
de um desenho, buscam uma relacéo entre a representacdo do objeto
e suas propriedades e organizam o conjunto do desenho de uma
maneira compativel com a imagem mental global que tém do
objeto.”(BRASIL, 1998, p.125)

Trazendo Vergnaud (1982) levando em consideragdo o campo conceitual, o
qual é objeto desta dissertacdo, mas precisamente o campo multiplicativo, para o

autor

O estudo psicogenético da aquisicdo desse campo requer a analise
das diferentes relacdes envolvidas e o estudo hierarquico das
diferentes classes de problemas que podem ser oferecidos aos alunos.
Requer também o estudo dos diferentes procedimentos e das
diferentes representacgdes simbdlicas que os alunos podem usar.(P.40,
traducdo nossa)

De acordo com o trabalho de Pereira (2015) a qual nos diz que dentre as
dificuldades na resolugcdo de situagbes problemas envolvendo comparagéo
multiplicativa encontra-se o de entender o enunciado e transpd-la para a expressao
matematica e realizar a inversdo da multiplicacdo para a divisdo. Desse modo
podemos inferir que a representacao, um sistema semiotica € uma ferramenta util para

a realiza-se a compreensao, a resolucao de problemas para o campo conceitual, seja
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aditivo ou multiplicativo, onde temos que realizar a conversdo da linguagem natural
para a numerica ou algeébricas.
Na préxima secéo apresentaremos o conjunto de atividades elaboradas para a

composicdo da sequéncia didatica.

4. ATIVIDADE EXPERIMENTAL SOBRE COMPARACAO MULTIPLICATIVA

Nesta secdo apresentamos a sequéncia didatica proposta para o ensino de
comparacao multiplicativa, assim como, a analise a priori de cada atividade, como se
espera que elas ocorram durante o experimento, as previsdes das observacoes, as
acdes no momento da aplicacao e formas para contornar eventuais dificuldades.

A sequéncia didatica € composta de 13 atividades, envolvendo conceituacao,
aplicacao e observacao. As atividades foram desenvolvidas de acordo com Sa (2019).
Ao final das atividades que envolviam conceituacdo, propomos que os estudantes
relatem suas conclusdes acerca do que aprendeu em cada atividade. A seguir as
atividades que compdem este produto educacional.

Quadro 1: Atividades elaboradas

1 Dobro, triplo e quadruplo Ideia associada a dobro, triplo
e quadruplo.
2 Metade e terca parte Ideia associada a metade e
terca parte
3 Ideia de dobro e triplo, metade e Aplicar a ideia de dobro,
terca parte metade, triplo e terca parte
4 Situacbes-problema envolvendo o Resolver Situacbes-problema
significados de dobro, metade, envolvendo o significados de
triplo e terca parte. dobro, metade, triplo e terca
parte
5 Adicao na igualdade Descobrir qguando por meio da

adicéao uma igualdade
permanece verdadeira.

6 Subtragéo na igualdade Descobrir guando por meio da
subtracdo uma igualdade
permanece verdadeira.

7 Multiplicac&o na igualdade Descobrir qguando por meio da
multiplicacdo uma igualdade
permanece verdadeira.

8 Divisdo na igualdade Descobrir guando por meio da
divisao uma igualdade
permanece verdadeira.
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11

12

13

Sentencas multiplicativas

Maquina de transformacdo e a
relacdo, referente e referido
desconhecido
Situacdes-problema envolvendo a
identificacéo da relacéo
desconhecida
Situagdes-problema envolvendo a
identificacéo do referido
desconhecido
Situacbes-problema envolvendo a
identificacéo do referente
desconhecido

Fonte: autora (2023)

4.1 ATIVIDADE 1.

Titulo: Dobro, triplo e quadruplo

21

Determinar o] valor
desconhecido em cada
sentenca matematica
Identificar relacao, referente e
referido desconhecido

Identificar relacéo
desconhecida
Identificar referido

desconhecido

Identificar referente
desconhecido

Objetivo: Ideia associada a dobro, metade, triplo e terca parte.

Material: Roteiro da atividade para o professor e aluno, caneta ou lapis

Procedimento: Resolva as seguintes perguntas abaixo, primeiramente com a

multiplicacdo e em seguida com a ideia da adicdo de parcelas iguais.

A) Qual é o valor obtido da multiplicacao de 3 por 2?
B) Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 4 por 2?
C) Qual é o valor obtido da multiplicacao de 5 por 2?
D) Qual é o valor obtido da multiplicacéo de 6 por 2?

E) Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 7 por 2?

A pergunta: “Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 3 por 2?” E equivalente a

pergunta: “Qual é o dobro de 3?”

1.0 que deve ser realizado para obter o dobro de um nimero?

2.0 que € o dobro de um numero?
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A) Qual é o valor obtido da multiplicacéo de 3 por 3?

B) Qual é o valor obtido da multiplicacéo de 4 por 3?

C) Qual é o valor obtido da multiplicacao de 5 por 3?

D) Qual é o valor obtido da multiplicacéo de 6 por 3?

E) Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 7 por 3?

A pergunta: “Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 4 por 3?” E equivalente a

pergunta: “Qual é o triplo de 47"

3.0 que deve ser realizado para obter o triplo de um namero?

4.0 que é o triplo de um namero?

A) Qual é o valor obtido da multiplicacéo de 3 por 4?

B) Qual é o valor obtido da multiplicacéo de 4 por 4?

C) Qual é o valor obtido da multiplicacao de 5 por 4?

D) Qual é o valor obtido da multiplicacéo de 6 por 4?

E) Qual é o valor obtido da multiplicacéo de 7 por 4?

A pergunta: “Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 3 por 4?” E equivalente a

pergunta: “Qual é o quadruplo de 37"

5.0 que deve ser realizado para obter o quadruplo de um namero?

6. O que € o0 quadruplo de um nimero?
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Observacoes:

Conclusao:
Sugestdes para o professor

A aplicacdo desta atividade pode ser realizada em grupos ou individual. Apés
a escolha de como se deseja realizar a aplicacdo, em seguida distribuir uma cépia da
atividade impressa para cada grupo ou aluno, realizar a leitura coletiva da atividade e
preencher o primeiro campo do quadro como explicacéo, solicitar que todos participem
da resolucéo das atividades, uma vez que o objetivo é que todos possam discutir entre

si sobre a estratégia de resolucéo e preencham a atividade proposta.

E necessario, orienta-los a respeito da concentragdo para um bom
entendimento. Apoés isso, o professor deve iniciar as orienta¢des quanto a elaboragéo
do quadro de registro das questdes solicitado ao final da atividade. A seguir temos a

resolucao da primeira questéo dessa atividade.

A) Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 3 por 2? 6
B) Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 4 por 2? 8
C) Qual é o valor obtido da multiplicacao de 5 por 2? 10
D) Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 6 por 2? 12
E) Qual é o valor obtido da multiplicacdo de 7 por 2? 14

A pergunta: “Qual é o valor obtido da multiplicagédo de 3 por 2?” E equivalente a pergunta;

“Qual é o dobro de 37?”

1.0 que deve ser realizado para obter o dobro de um niumero?
Devemos multiplicar pelo algarismo 2.
2.0 que € o0 dobro de um nimero?

E um valor que é duas vezes a quantidade da outra
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Possivelmente, os estudantes terdo dificuldades no desenvolvimento desta
atividade, devido ser provavelmente o primeiro contato deles com esse tipo de
atividade, os alunos poderiam apresentar dificuldades na identificagcdo de
regularidades ou irregularidades ap6s o preenchimento. Conforme os passos do
ensino por atividades experimentais, os alunos deverdo anotar as observacoes feitas
e em seguida, apds a socializacdo com a turma e a mediacao do professor, deverao
chegar a formalizacdo da seguinte concluséo: para se obter o dobro, triplo, quadruplo
e quintuplo devemos respectivamente multiplica-los por o algarismo 2, 3, 4 e 5.

4.2 ATIVIDADE 2

Titulo: Metade e terca parte
Objetivo: Desenvolver a ideia associada a metade e terga parte.
Material: Roteiro da atividade para o professor e aluno, caneta ou lapis

Procedimento: Resolva as seguintes perguntas abaixo, se necessario pode-se

utilizar calculadora.

A) Qual é o valor obtido da divisédo de 2 por 2?

B) Qual é o valor obtido da divisédo de 4 por 2?

C) Qual é o valor obtido da divisédo de 6 por 2?

D) Qual é o valor obtido da divisao de 8 por 2?

E) Qual é o valor obtido da divisédo de 10 por 27?

F) Qual é o valor obtido da divisdo de 12 por 2?

A pergunta: “Qual é o valor obtido da diviséo de 4 por 2?” E equivalente a pergunta:

“Qual é a metade de 4?”

1.0 que deve ser realizado para obter a metade de um nimero ?

6. O que é a metade de um nimero?
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A) Qual é o valor obtido da divisado de 3 por 3?

B) Qual é o valor obtido da divisdo de 6 por 3?

C) Qual é o valor obtido da divisédo de 9 por 3?

D) Qual é o valor obtido da divisdo de 12 por 3?

E) Qual é o valor obtido da divisdo de 15 por 3?

F) Qual é o valor obtido da divisdo de 18 por 3?

A pergunta: “Qual é o valor obtido da divisdo de 3 por 3?” E equivalente a pergunta:

“Qual é a terca parte de 37”

3.0 que deve ser realizado para obter a terca parte de um nimero ?

4. O que é aterca parte de um numero?

Observacoes:

Concluséao:

Sugestdes para o professor

As orientagBes e experiéncias adquiridas na atividade anterior servirdo de
apoio para a realizacdo e compreensdo desta segunda atividade. Para aplicar essa
atividade, também pode ser realizada em grupos ou em individual, em seguida a
distribuicdo de uma copia da atividade impressa. ApO0s isso, o professor deve iniciar
as orientacbes quanto a elaboracdo de registro das questdes solicitado ao final da

atividade. A seguir temos a resolucéo da primeira questao dessa atividade.
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A) Qual é o valor obtido da divisdo de 2 por 27?

B) Qual é o valor obtido da divisdo de 4 por 27?

C) Qual é o valor obtido da divisédo de 6 por 2?

D) Qual é o valor obtido da divisdo de 8 por 2?

E) Qual é o valor obtido da divisdo de 10 por 27?

o O~ W N

F) Qual é o valor obtido da divisédo de 12 por 2?

A pergunta: “Qual é o valor obtido da divisdo de 4 por 2?” E equivalente a pergunta: “Qual

€ a metade de 47"

1.0 que deve ser realizado para obter a metade de um namero ?
Devemos dividi-lo pelo algarismo 2.
6. O que € a metade de um numero?

E a divisdo do nimero em duas partes iguais.

Entende-se que os estudantes néo terdo tanta dificuldades no desenvolvimento
desta atividade, devido o primeiro contato com atividade anterior. Assim, conforme
seguindo os mesmos passos da atividade anterior, os alunos deverdo anotar as
observacdes feitas e em seguida, apds a socializacdo com a turma e a mediacéo do
professor, deverdo chegar a formalizacdo da seguinte conclusdo: para se obter a
metade ou terca parte de um numero devemos respectivamente dividi-los pelo

algarismo 2 e 3.
4.3 ATIVIDADE 3.

Titulo: Ideia de dobro e triplo, metade e terca parte.
Objetivo: Aplicar a ideia de dobro, metade, triplo e terca parte.
Material: Roteiro da atividade para o professor e aluno, caneta ou lapis

Procedimento: Determine o dobro, triplo, metade e terca parte de cada numero baixo

NUMERO DOBRO TRIPLO METADE TERCA
PARTE
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2 X
3 X
4 X
5 X X
6
8 X
10 X
15 X
20 X
28 X
35 X X
36
40 X
X

Sugestdes para o professor

Esta atividade envolve apenas a aplicacao das ideias desenvolvidas, nas duas

atividades anteriores, espera-se que 0s estudantes lembre dos procedimentos

utilizados nas atividades anteriores, sirvam de suporte para a resolucdo desta e,

obtendo éxito na resolu¢do com a escolha das operacdes adequadas. A seguir um

exemplo de resolucéo desta atividade.

NUMERO DOBRO TRIPLO METADE TERCA
PARTE
2 4 6 1 X
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4.4 ATIVIDADE 4.

Titulo: SituacBes-problema envolvendo o significados de dobro, metade, triplo e terca
parte.

Objetivo: Resolver Situacdes-problema envolvendo o significados de dobro, metade,
triplo e terca parte.

Desenvolver a habilidade de:

1) Identificar as informacdes contidas no enunciado de cada questao.

2) Elaborar a sentenca correspondente a questao;

3) Determinar a operacao que deve ser realizada para resolver a questao.

Material: Roteiro da atividade para o professor e aluno, caneta ou lapis
Procedimento: Resolver os itens a seguir de acordo com cada questao dada.

1. Ana faz bolos para vender. Na sexta-feira Ana vendeu 18 bolos, no sdbado a
Ana conseguiu vender o dobro da quantidade de sexta - feira. Quantos bolos

Ana vendeu no sabado?

2. Carlos possui 68 card’s de um jogo, 0 seu amigo Vicente tem a metade dessa
quantidade de card's . Quantos card's o Vicente tem?

3. Rui tem R$150,00. A sua prima Carol tem a terca parte desse valor. Quanto a
Carol tem?

4. Alice tem 52 figurinhas. Sabendo que a sua irma tem o triplo dessa quantidade

de figurinhas. Qual a quantidade de figurinhas que a irma de Alice tem?
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5. O professor de Matematica do 6°ano passou no total 48 atividades para casa,
no ano seguinte o professor tem por objetivo passar o quadruplo dessa

quantidade. Quantos deveres para casa o professor passara no ano seguinte?

6. O Bosque Rodrigues Alves, o Jardim botanico localizado na cidade de Belém,
recebe em média 20 mil visitantes por més. Nas férias escolares o niumero de
visitantes chega a duplicar. Qual é o quantitativo de visitantes que o Bosque

chegar a receber nas férias escolares?

7. A lara em seu post no Instagram obteve 72 visualizagGes, enquanto que a sua
amiga Camila obteve a metade de visualizagcbes que a lara. Quantas

visualizacGes a Camila teve?

8. Se forem somadas as pontuacdes de Miguel de todos os teste de Matemética
gue ele realizou na escola, dar no total 90 pontos. Seu amigo Pedro obteve a
terca parte da pontuacdo de Miguel? Quantos pontos o Pedro fez no total dos

teste de Matematica?

Sugestdes para o professor

Esta atividade também envolve a aplicacdo de conceitos aprendidos nas
atividades anteriores, envolve apenas problema aritmético, seja resolucéo a triade a .
b=? Ou a : b=?. E possivel que surjam dificuldades no manuseio dos dados e na

escolha da operacéo correta.

Foi aplicada segundo os mesmo passos das anteriores, entrega da copia e
leitura coletiva. Espera-se que com as experiéncias adquiridas, sirvam de suporte para

a compreensao desta e que os alunos consigam identificar as rela¢des existentes nos
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enunciados dos problemas, obtendo éxito na resolucdo com a escolha das operacdes

adequadas. A seguir temos a resolucdo da primeira questdo dessa atividade.

no sabado?

2x18=36, Ana vendeu 36 bolos no sabado.

1. Ana faz bolos para vender. Na sexta-feira Ana vendeu 18 bolos, no sdbado a Ana

conseguiu vender o dobro da quantidade de sexta - feira. Quantos bolos Ana vendeu

Para superar as dificuldades que possam surgir na escolha da operacao
adequada para solucionar o problema o professor deve orientar os alunos a
elaborarem a sentenca natural do mesmo e a partir desta determinar a operacao que

devera ser efetuada.

4.5 ATIVIDADE 5 (ADAPTADA DE SANTOS (2017))

Titulo: Adicao na igualdade

Objetivo: Descobrir quando por meio da adicdo uma igualdade permanece
verdadeira.

Material: Roteiro da atividade, borracha e lapis ou caneta.

Procedimento: Preencha o quadro a seguir.

A EXPRESAO A EXPRESAO
a=b a+c=b+d
VALORES a=b E VERDADEIRA a+c=b+d E VERDADEIRA
SIM NAO SIM NAO

Q000 TR
I

ANPhOoOoOOGOTWW
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Conclusdes

Sugestdes para o professor

A aplicacdo desta atividade pode ser realizada em grupos ou individual. Apés
a escolha de como se deseja realizar a aplicacdo, em seguida distribuir uma cépia da
atividade impressa para cada grupo ou aluno, realizar a leitura coletiva da atividade e
preencher o primeiro campo do quadro como explicacao, solicitar que todos participem
da resolucéo das atividades, uma vez que 0 objetivo € que todos possam discutir entre

si sobre a estratégia de resolucéo e preencham a atividade proposta.

Os estudantes poderdo apresentar dificuldades em identificar as regularidades

ou irregularidades apés preencher o quadro. A seguir um exemplo de resolucéo desta

atividade.
A EXPRESAO A EXPRESAO
a=b a+c=b+d
VALORES a=b E VERDADEIRA a+c=b+d E VERDADEIRA
a=3 3=3 X X
b=3 3+5=3+5
c=b
d=5
a=3 3=5 X 3+4=5+2 X
b=5
c=4
d=2

Conforme os passos do ensino por atividades experimentais, os alunos deverao
anotar as observacgOes feitas e em seguida, ap0s a socializacdo com a turma e a
mediacdo do professor, deverdo chegar a formalizacdo da seguinte concluséo:
guando uma igualdade é verdadeira, adicionando-se um mesmo numero aos dois

membros da mesma, ela permanecera verdadeira.
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4.6 ATIVIDADE 6 (ADAPTADA DE SANTOS (2017))

Titulo: Subtrac&o na igualdade

Objetivo: Descobrir quando por meio da subtragdo uma igualdade permanece
verdadeira.

Material: Roteiro da atividade, borracha e l4pis ou caneta.

Procedimento: Preencha o quadro a seguir

A EXPRESAO A EXPRESAO
a=b a-c=b-d
VALORES a=b E VERDADEIRA a-c=b-d E VERDADEIRA

TRT NSO
W W ooNN OO

a0 T
TN
oobhH

=
o o

WO OOUINNNOO

oﬁﬁaocmaodmaocm
[N
~Nww

o
1
[NEN
o

PP Wb

ocrplio.ocm
[N
o

U1 0




34

o
11
(6]

Q
1}

[RRN

[EEN

Iyl NIy Ll
WOINOOoOWOo U1y O

el
w o

oo P¥ooowlaoovjoao o

ENEs

Observacgdes:

Conclusao:

Sugestdes para o professor

A aplicagdo desta atividade é semelhante com a atividade anterior. Apoés a
escolha de como se deseja realizar a aplicacdo, em seguida distribuir uma copia da

atividade impressa para cada grupo ou aluno, realizar a leitura coletiva da atividade.

Os estudantes nao terdo muitas dificuldades nesta atividade, pois acreditamos
que as experiéncias adquiridas na atividade anterior servira de suporte para a
compreensao desta, logo apos a socializagdo com a turma e a mediagéo do professor,
deverdo chegar a formalizacdo da seguinte conclusdo: quando uma igualdade é
verdadeira, subtraindo-se um mesmo numero aos dois membros dela, ela

permanecera verdadeira.
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4.7 ATIVIDADE 7 (ADAPTADA DE SANTOS (2017))

Titulo: multiplicacdo na igualdade

Objetivo: descobrir quando por meio da multiplicagédo uma igualdade permanece
verdadeira.

Material: roteiro da atividade, borracha e lapis ou caneta.

Procedimento: preencha o quadro a seguir.

A EXPRESAO A EXPRESAO
a=b axc=bxd
VALORES a=b E VERDADEIRA axc=bxd E VERDADEIRA
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Observacgdes:

Conclusao:

Sugestdes para o professor

A aplicacdo com a atividade 5 e 6, esta se assemelha, mas agora envolvendo
aideia de multiplicacdo em uma igualdade. Apés a escolha de como se deseja realizar
a aplicacéo, em seguida distribuir uma copia da atividade impressa para cada grupo

ou aluno, realizar a leitura coletiva da atividade.

Os estudantes nao teréo dificuldades nesta atividade, devido as experiéncias
adquiridas nas atividades anteriores servirdo de suporte para a compreensao desta,
logo apos a socializagdo com a turma e a mediacdo do professor, deverdo chegar a
formalizacdo da seguinte conclusdo: quando uma igualdade € verdadeira,
multiplicando-se os dois membros da igualdade por um mesmo numero, ela
permanecera verdadeira. As dificuldades que poderéo surgir estardo relacionadas a

tabuada.
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4.8 ATIVIDADE 8 (ADAPTADA DE SANTOS (2017))

Titulo: divisdo na igualdade

Objetivo: descobrir quando por meio da divisdo uma igualdade permanece
verdadeira.

Material: roteiro da atividade, borracha e lapis ou caneta.

Procedimento: preencha o quadro a seguir

A EXPRESAO A EXPRESAO
a=b a=-c=b=d
VALORES a=b E VERDADEIRA a=c=b+d E VERDADEIRA

a=14
b=14
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d=5

a=12

b=18
c=6
d=6

a=8
b=16
c=2
d=4

a=9
b=21
c=3
d=7

a=10

b=25
c=2
d=5

Observacoes:

Concluséao:

Sugestdes para o professor

Por fim deste bloco de atividade, envolvendo a ideia de divisdo em uma
igualdade. ApOs a escolha de como se deseja realizar a aplicacdo, em seguida
distribuir uma copia da atividade impressa para cada grupo ou aluno, realizar a leitura

coletiva da atividade

Os alunos néao terédo dificuldades em observar que dividindo os dois membros
de uma igualdade por um mesmo numero diferente de zero, a igualdade permanecera
verdadeira. Com o intuito de minimizar as dificuldades relacionadas ao calculo da

divisdo, todos os divisores possuem um algarismo e variam de 2 a 9
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4.9 ATIVIDADE 9

Titulo: sentencas multiplicativas

Objetivo: determinar o valor desconhecido em cada sentenca matemaética.

Material: roteiro da atividade, borracha e lapis ou caneta.

Procedimento: Resolva os itens a seguir, determinando o valor desconhecido que

torna a igualdade verdadeira.

a) 2x7=no h) 24+0=8
b) 9x8=no i) 150 + o =50
c) 90 +15=0 )36 x o =108
d) 18+6=0 k) 16 x 0=192
e) 6x3=o0 ) o+3=115
fy 36+4=0 m) o+8=52
g) 5x10=0 n o+2=56
h) 6xo =18 0) ox4=36
) 15x0=60 p) o x16=32
) 56+o0 =7 ry 84+o=12
Observacoes:

Sugestdes para o professor

Esta atividade foi desenvolvida para trabalhar a determinacdo do valor
desconhecido em sentencas matematicas multiplicativa e, com variacédo da incognita
nas trés possiveis posi¢des, por meio do principio multiplicativo da igualdade. Acredita

-se que os estudantes podera apresentar certa dificuldade, mas necessariamente nos
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problemas algébrico, onde a incognita (quadradinho) ndo fica isolado apds a

igualdade e sim isolados nas demais posicfes antes da igualdade.

Esta € uma atividade de fixacdo de sentencas multiplicativas e esperamos que
com as experiéncias adquiridas nas atividades anteriores, sirvam de suporte para a
compreensao desta. O professor pode explicar para os alunos que o quadradinho &
um numero (valor desconhecido), podemos multiplicar ou duvidar aos dois membros

da igualdade sem alterar o resultado.

4.10 ATIVIDADE 10

Titulo: Maquina de transformacéo

Objetivo: Identificar relacéo, referente e referido desconhecido, por meio da maquina
de transformacao.

Material: Roteiro da atividade para o professor e aluno, caneta ou lapis
Procedimento: complete a maquina de transformacéo.

A maguina de transformacéo a seguir, ha uma relacdo de correspondéncia entre o
valor de entrada e o de saida. O valor de entrada passara por uma transformacao em
que resultard no valor de saida, essa transformacéao s6 é possivel devido a operacao
matematica a ser realizada para que se resulte no valor de saida. ldentifique a
operacdo matematica que foram utilizadas nas seguintes transformacdes a seguir.

1)
Transformacéo
Saida

T

a) O valor de entrada € maior ou menor do que o valor de saida?

b) Se houve um aumento, qual a operacdo matematica que foi utilizada?

c) Qual é arelacdo que satisfaz a igualdade?

d) Que sentenca representa a situagéo?




2)

b)
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Transformacéo

Entrada Saida
O ()

O valor de entrada € maior ou menor do que o valor de saida?

Se houve um aumento, qual a operacdo matematica que foi utilizada?

Qual é a relacdo que satisfaz a igualdade?

Que sentenca representa a situacao?

Entrada

Tran acao
Saida

O valor de entrada é maior ou menor do que o valor de saida?

Se houve uma diminuicdo, qual a operacdo mateméatica que foi utilizada?

Qual é a relacdo que satisfaz a igualdade?

Que sentenca representa a situacao?

Transformacao
Entrada ¢

T

O valor de entrada é maior ou menor do que o valor de saida?

Se houve um aumento, qual a operagdo matematica que foi utilizada?

Qual é a relacdo que satisfaz a igualdade?

Que sentenca representa a situagao?

Tran acao
u*

Que sentenca representa a situacéo dada?

Entrada

.

O que a questéao pede?

Saida




c) Como vocé encontrard o nosso valor de saida (valor

desconhecido)?

d) Qual é o valor desconhecido?

6)

Transformacao .
Entrada ¢ Saida
|| [ [ ] .

a) O que a questao pede?

b) Que sentenca representa a situacao dada?

c) Como vocé encontrara o nosso valor de saida (valor

desconhecido)?

d) Qual é o valor desconhecido?

7)

Transf a »
Entrada ransformacéo Saida

a) O que a questao pede?

b) Que sentenca representa a situacao dada?

c) Como vocé encontrara o nosso valor de saida (valor

desconhecido)?

d) Qual é o valor desconhecido?

8)
Transformacéao Saida

Entrada

42



9)

10)
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O que a questéao pede?

Que sentenca representa a situagéo dada?

Como vocé encontrara o nosso valor de saida (valor

desconhecido)?

Qual é o valor desconhecido?

Transformacéo

Entrada Saida

O que a questéo pede?

Que sentenca representa a situagao dada?

Como vocé encontrara o nosso valor de entrada (valor

desconhecido)?

Qual é o valor desconhecido?

Transformacéo
Entrada

Saida
? ‘

O que a questao pede?

Que sentenca representa a situacéo dada?

Como vocé encontrara o nosso valor de entrada (valor

desconhecido)?

Qual é o valor desconhecido?

11)

Transformacéo



d)

Agora complete esta tabela de acorda com as questfes anteriores

Entrada Saida
?

O que a questéo pede?

Que sentenca representa a situagao dada?

Como vocé encontrara o nosso valor de entrada (valor

desconhecido)?

Qual é o valor desconhecido?

12)

Entrada Transformacgéao

Saida

O que a questéao pede?

Que sentenca representa a situacdo dada?

Como vocé encontrara o nosso valor de entrada (valor

desconhecido)?

Qual é o valor desconhecido?

44

QUESTAO MAQUINA SENTENCA
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10
11
12

Observacoes

Sugestdes para o professor

A aplicacéo desta atividade podera ser realizada em grupos ou individual. Apos
a escolha de como se deseja realizar a aplicacdo, o professor distribui uma cépia da
atividade impressa para cada grupo ou aluno, realizar a leitura coletiva da atividade,
elucidando as davidas que forem surgindo se necessario preencher o primeiro campo
do quadro como explicacdo, solicitar que todos participem da resolucdo das
atividades, uma vez que o objetivo é que todos possam discutir entre si sobre a
estratégia de resolucéo e preencham a atividade proposta.

E necesséario, orienta-los a respeito da concentracdo para um bom
entendimento. Apoés isso, o professor deve iniciar as orientagdes quanto a elaboragéo
do quadro de registro das questdes solicitado ao final da atividade. Em seguida, os
estudantes deverao iniciar a constru¢do de suas respostas e afericbes de forma
organizada. Esta atividade foi feita no intuito de desenvolver a habilidade de
elaboracdo da sentenca e consequentemente para efetuar a escolha correta da
operacao,

A seguir temos a resolucéo da primeira questdo dessa atividade.

1)

Transformacéo
Saida

Entrada

a) O valor de entrada é maior ou menor do que o valor de saida? ___ Menor

b) Se houve um aumento, qual a operagdo matematica que foi

utilizada? multiplicacao
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c) Qual é arelacdo que satisfaz a igualdade? 6x4

d) Que sentenca representa a situacao? 6x0=24

Nesta atividade, pretendemos que o aluno que se o valor aumentou, aplicara a
operacdo de multiplicacdo, se diminuiu a operacdo de divisdo e aplique os
conhecimentos anteriores adquiridas das relacbes de igualdades, e dos

conhecimentos algébricos para se encontrar o valor desconhecido.

Ao final da atividade os alunos irdo preencher um quadro com base em suas
respostas, sentenca, calculos e a operacéao utilizada na resolucdo de cada questéo.
Temos o intuito de os alunos perceberam nas diferencas entre as modelagcfes das
sentencas de acordo com o problema multiplicativo: aritmético ou algébrico. O
professor podera auxiliar os estudantes a organizar as informacdes. O preenchimento

0 quadro tera a seguinte visualizacao.

QUESTAO MAQUINA SENTENCA OPERACAO
1 Transformacéo 6 x o =24 Multiplicacéo
2 Transformacéo 3xo=27 Multiplicacéo
3 Transformacéao 20:o0=5 Divisédo
4 Transformacéao 5x0=30 Multiplicacéo
5 Saida 7x3=no Multiplicacéo
6 Saida 8:2=no Diviséo
7 Saida 3x4=n Multiplicacéo
8 Saida 18:3=no Diviséo
9 Entrada ox4 =20 Multiplicacéo
10 Entrada 0:3=9 Diviséo
11 Entrada ox2=18 Multiplicac&o
12 Entrada 0:5=8 Diviséo
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4.11 ATIVIDADE 11.

Titulo: Situacdes-problema envolvendo a identificacdo da relacdo desconhecida.

Objetivo: Identificar a relacdo desconhecida
Desenvolver a habilidade de:
1) Identificar as informacdes contidas no enunciado de cada questao.
2) Elaborar a sentenca correspondente a questao;
3) Determinar a operacao que deve ser realizada para resolver a questao.
Material: Roteiro da atividade para o professor e aluno, caneta ou lapis
Procedimento: Represente por meia da maquina de transformacéo as situacdes a
seguir e depois resolva.
1. Cido tem uma cole¢éo de 6 carrinhos e José tem uma colecao de 42 carrinhos.

A colecédo de José compreende quanta vezes a colecao de Cido?

Pereira, adaptada, 2015.

2. Comprei uma calca por R$ 84,00 e uma camiseta por R$ 14,00. Quantas vezes

0 preco da calca é maior do que o preco da camiseta?

Almeida, adaptada, 2017.

3. Em um campeonato de futebol, Fabio marcou 4 gols e Lucas marcou 8 gols.

Lucas marcou quantas vezes em relacdo a Fabio?
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Gomes, adaptada, 2020.

4. Julia comprou um pedaco de tecido com 90 cm e Isabel comprou 15 cm do
mesmo tecido. Quantas vezes 0 pedaco de tecido que a Isabel comprou esta
inserido em relacdo ao pedaco que a Julia comprou?

Gomes, adaptada, 2020.

5. Flavia juntou 49 selos para uma promocao e seu irmao Carlos s6 conseguiu
juntar 7 selos. O quantitativo de selos da Flavia € quantas vezes o quantitativo

de selos do Carlos?

Gomes, adaptada,2020.

Observacoes:



49

Concluséao:

Sugestdes para o professor

A aplicagdo desta atividade poderé ser realizada em grupos ou individual. Apos
a escolha de como se deseja realizar a aplicacdo, o professor distribui uma cépia da
atividade impressa para cada grupo ou aluno, realizar a leitura coletiva da atividade.
Esta atividade envolve problemas de comparacdo multiplicativa tem por finalidade
conduzir os alunos a descobrirem as operacdes que deverd ser utilizadas, para que a
igualdade seja verdadeira de acordo com os valores de entrada e saida dada, e o
comparativo que as questdes estao realizando, no intuito de desenvolver a habilidade
de elaboracdo da sentenca e consequentemente para efetuar a escolha correta da
operacao, nestas questdes é dado o valor inicial e final e pede-se a transformacao.
Os itens interrogativos conduz o processo de interpretacéo e resolucdo das questdes.

Acreditamos que os estudantes ndo terem grandes dificuldades no manuseio
dos dados e na escolha da operacédo, esperamos gque os alunos ja familiarizados com
0s modelos de problemas apresentados possam minimizar as possiveis dificuldades.
Espera-se alunos consigam identificar as relagcdes existentes nos enunciados dos
problemas, obtendo éxito na resolucdo com a escolha das operacfes adequadas. o
problema o professor deve orientar os alunos a elaborarem a sentenca natural do

mesmo e a partir desta determinar a operacao que devera ser efetuada.
A seguir temos a resolucdo da primeira questdo dessa atividade.

1. Cido tem uma colec¢éo de 6 carrinhos e José tem uma colecdo de 42 carrinhos. A

colecdo de José compreende quanta vezes a colecao de Cido?

Pereira, adaptada, 2015.

6x4=24

X4 A colecao de José é 6 vezes maior que a de

6 q 24 CGido.
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4.12 ATIVIDADE 12

Titulo: Situacdes-problema envolvendo a identificacdo do referido desconhecido.
Objetivo: Identificar o referido desconhecido

Desenvolver a habilidade de:

1) Identificar as informacdes contidas no enunciado de cada questao.

2) Elaborar a sentenca correspondente a questao;

3) Determinar a operacao que deve ser realizada para resolver a questao.

Material: Roteiro da atividade para o professor e aluno, caneta ou lapis
Procedimento: Represente por meia da maquina de transformacéo as situacdes a
seguir e depois resolva.

1.A distancia entre a casa de Luis e a escola é de 5 quildbmetros e a casa de José é 4
vezes esta distancia. Qual a distancia entre a casa de José e a escola?

Pereira, adaptada,2015.

2.0ntem Tonho tinha 18 figurinhas. E hoje ele a terca parte dessa quantidade.

Quantas figurinhas ele tem hoje?

Pereira, adaptada,2015

3.Na padaria Pao Doce um bolo confeitado custa R$ 30,00. Na Padaria da Tia Vera
esse mesmo bolo custa a metade do valor do que a Padaria Pao Doce. Quanto custa

o0 bolo na Padaria da Tia Vera?
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Santos, adaptada,2017.

4 Bia e Lis colecionam esmaltes. Lis tém 32 esmaltes e Bia tem a metade esmaltes

gue Lis. Quantos esmaltes Bia tém?

Almeida, adaptada, 2017.

5.Eduardo tem oito carrinhos e seu amigo Carlos tem o triplo de carrinhos que

Eduardo. Quantos carrinhos Carlos tem?

Almeida,2017

6.lanchonete “Doce Bom” vende em média 64 salgados por dia, em dias comuns. Aos
feriados é vendida a quarta parte dessa quantidade de salgados. Quantos salgados

sdo vendidos no feriado?




52

Almeida, adaptada, 2017.

7.Num supermercado, um pacote de biscoitos custa R$4,00 e uma caixa de bombons

custa o dobro que o biscoito. Quanto custa a caixa de bombons?

Gomes, adaptada 2020.

Sugestdes para o professor

A aplicacéo desta atividade podera ser realizada em grupos ou individual. Apds
a escolha de como se deseja realizar a aplicacao, o professor distribui uma cépia da
atividade impressa para cada grupo ou aluno, realizar a leitura coletiva da atividade.
Esta atividade envolve problemas de comparacdo multiplicativa tem por finalidade
conduzir os alunos a descobrirem as operacdes que deverd ser utilizadas, para que a
igualdade seja verdadeira de acordo com os valores de entrada e a relacédo dada, e 0
comparativo que as questdes estao realizando, no intuito de desenvolver a habilidade
de elaboracdo da sentenca e consequentemente para efetuar a escolha correta da
operacéo, nestas questdes é dado o valor inicial e a transformacéo, pede -se o valor
final. Os itens interrogativos conduz o processo de interpretacdo e resolucdo das
guestdes.

Acreditamos que os estudantes néo terem grandes dificuldades no manuseio
dos dados e na escolha da operacéo, esperamos que os alunos ja familiarizados com

0os modelos de problemas apresentados possam minimizar as possiveis dificuldades.
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Espera-se alunos consigam identificar as relacdes existentes nos enunciados dos
problemas, obtendo éxito na resolucdo com a escolha das operacfes adequadas. o
problema o professor deve orientar os alunos a elaborarem a sentenga natural do

mesmo e a partir desta determinar a operacao que deveré ser efetuada.
A seguir temos a resolucéo da primeira questao dessa atividade.

A distancia entre a casa de Luis e a escola € de 5 quildbmetros e a casa de José é 4

vezes esta distancia. Qual a distancia entre a casa de José e a escola?

Pereira, adaptada, 2015.

5x4=20

X4 A , ,
A distancia entre a casa de José a escola é de

5 ﬂ 20 50 km.

4.13 ATIVIDADE 13

Titulo: SituagBes-problema envolvendo a identificacdo do referente desconhecido.

Objetivo: Identificar o referido desconhecido.

Desenvolver a habilidade de:

1) Identificar as informacdes contidas no enunciado de cada questao.

2) Elaborar a sentenca correspondente a questao;

3) Determinar a operacao que deve ser realizada para resolver a questao.

Material: Roteiro da atividade para o professor e aluno, caneta ou lapis
Procedimento: Represente por meia da maquina de transformacéo as situacdes a

seguir e depois resolva.

1.Mariana e Lucia foram ao Supermercado Santo André; a conta de Mariana deu o
triplo do valor que a de Lucia. Sabendo que a conta de Mariana custou R$ 180,00,
guanto custou a conta de Lucia?

Santos, adaptada, 2017.
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2.Hoje Marta vendeu a terca parte em comparativo do que ontem. Hoje ela vendeu 40
trufas. Quantas trufas ela vendeu ontem?

Almeida, adaptada, 2017.

3. A idade de Luana € o dobro que a idade de sua irma Beatriz. Luana tem 24 anos.
Quantos anos Beatriz tém?

Almeida, adaptada, 2017.

4.Lucia comprou uma cdomoda que custa a quinta parte de um guarda-roupa. A
comoda custa R$ 120,00. Quanto custa o guarda-roupa?

Almeida,2017.
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5.Manu tem o quédruplo de sobrinhos que sua vizinha Bete. Manu tem 20 sobrinhos.
Quantos sobrinhos Bete tem?

Almeida,2017.

6.Leandro comprou uma TV que custou o quintuplo de um sapato. O sapato custou
R$160,00. Quanto custou a TV?

Gomes, adaptada, 2020.

7.Uma goiabeira tem a metade do tamanho que uma palmeira. A goiabeira possui 4

metros de altura. Qual é a altura da palmeira?
Gomes, adaptada, 2020.
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Sugestdes para o professor

A aplicacdo desta atividade podera ser realizada em grupos ou individual. Apos
a escolha de como se deseja realizar a aplicacdo, o professor distribui uma cépia da
atividade impressa para cada grupo ou aluno, realizar a leitura coletiva da atividade.
Esta atividade envolve problemas de comparagdo multiplicativa tem por finalidade
conduzir os alunos a descobrirem as operacdes que devera ser utilizadas e o valor
que esta faltando, para que a igualdade seja verdadeira de acordo com os valores
dados, e o comparativo que as questdes estao realizando, no intuito de desenvolver
a habilidade de elaboracdo da sentenca e consequentemente para efetuar a escolha
correta da operacdo. Os itens interrogativos conduz o processo de interpretacéo e
resolucao das questodes.

Acreditamos que os estudantes ndo terem grandes dificuldades no manuseio
dos dados e na escolha da operacédo, esperamos que o0s alunos ja familiarizados com
0os modelos de problemas apresentados possam minimizar as possiveis dificuldades.
Espera-se alunos consigam identificar as relacées existentes nos enunciados dos
problemas, obtendo éxito na resolucdo com a escolha das operacfes adequadas. 0
problema o professor deve orientar os alunos a elaborarem a sentenca natural do

mesmo e a partir desta determinar a operacao que devera ser efetuada.
A seguir temos a resolucéo da primeira questao dessa atividade.

Mariana e Lucia foram ao Supermercado Santo André; a conta de Mariana deu o triplo
do valor que a de Lucia. Sabendo que a conta de Mariana custou R$ 180,00, quanto

custou a conta de Lucia?

Santos, adaptada, 2017.

60 x 3 =180
X3

60 q 180

A conta de Lucia custou R$60,00
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4.14 OS TESTES PROPOSTOS

Para efeito de diagnostico sera aplicado um pré-teste com questbes de
comparacao multiplicativa e o mesmo sera aplicado apés a sequéncia didatica. Pois
assim, iremos comparar tais resultados, ou seja, os resultados antes e apls a

aplicacdo da sequéncia didatica. A seguir, apresentamos as questdes desse teste

1) Em uma cesta de madeira h4 24 frutas e na cesta de metal ha oito frutas. Quantas vezes a frutas
de cesta de madeira € maior do que a cesta de metal? Pereira (2013, adaptada)

2) Se na primeira gaveta do armario ha 16 camisas e na segunda gaveta ha 32 camisas, quantas vezes
a quantidade de camisas na primeira gaveta € menor do que na segunda gaveta ? Pereira (2013,
adaptada)

3) Ana tem 30 bonecas e Carla tem 5 bonecas. Quantas vezes a quantidade de bonecas Ana é maior
do que da Carla? Gomes (2020, adaptada)

4) Paulo tem 40 bolinhas de gude. Sabendo que Tiago tem 120 bolinhas de gude. Quantas vezes a
quantidade de bolinhas de gude do Tiago € maior do que do Paulo? Santos( 2017, adaptada)

5) Em um escritrio h4 32 envelopes na gaveta e alguns na prateleira. Na prateleira ha quarta parte de
envelopes do que na gaveta. Quantos envelopes ha na prateleira? Pereira (2015, adaptada)

6) Se meu irméo tem cinco vezes a quantidade de brinquedos a menos que minha irma, e ele tem
guatro brinquedos, quantos brinquedos tem minha irma? Pereira (2015, adaptada)

7) Beto tem triplo de reais do que o Paulo. Se Beto tem 9 reais. Quantos reais Paulo possui?
Almeida(2017, adaptada)

8) Lucas tem alguns chaveiros e Ricardo tem 210. Se Ricardo tem o triplo de chaveiros do que Lucas,
guantos chaveiros tem Lucas? Santana (2018, adaptada)

9) Em uma bandeja de papelédo ha alguns doces e em outra bandeja de acrilico ha 19 doces. Sabemos
gue na bandeja de papeldo ha o triplo de doces que na bandeja de acrilico. Quantos doces ha na
bandeja de papelédo? Pereira (2013, adaptada)

10) Na estante azul ha oito vezes a quantidade de livros a menos que na estante verde, que tem 21
livros. Quantos livros ha na estante azul? Pereira(2013, adaptada)

11)Maria tem o quintuplo de bombons a mais que José. Se José tem nove bombons. Quantos bombons
Maria possui? Pereira(2013, adaptada)

12) Fabio tem 420 chaveiros e Camila tem a metade da quantidade de Fabio. Quantos chaveiros tem
Camila? Santos (2017, adaptada)
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Com essa sequéncia didatica pretendemos contribuir com a aprendizagem dos
estudantes na resolucdo de problemas comparativos, fazendo-os compreender a
utilizagéo das propriedades de igualdade, a existéncia da reversibilidade (propriedade
da operagéo inversa) entre as operacdes de multiplicacdo e divisao .

5. CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica aqui apresentada foi validada na dissertacdo de mestrado
de Alves (2024), apds ter sido aplicada a estudantes do 6° ano de ensino fundamental
em uma escola da rede de ensino fundamental em Belém-PA, obtendo resultados

satisfatérios na aprendizagem de problemas de comparagdo multiplicativa.

Sendo assim, almejamos que este produto educacional possa auxiliar tanto
professores quanto estudantes no processo de ensino aprendizagem do assunto
abordado. Concedendo aos professores um material didatico-pedagogico, desejamos
ainda, incentivar os professores a buscarem novas metodologias de ensino. E quanto
aos estudantes, esperamos Ihes proporcionar uma nova experiéncia de aprendizagem

na qual possam construir seu proprio conhecimento.
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