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RESUMO

Este trabalho visa apresentar o papel da sociologia na produgdo de novos
saberes a partir do processo de ressignificagdo de espagos locais e
patriménios culturais, vivenciados por jovens estudantes, através da realizagao
de intervengdes pedagdgicas. A metodologia utilizada caracteriza-se como uma
pesquisa-intervencdo, ja que a base para a obtencdo dos resultados foi o
desenvolvimento de um grupo de intervengdes pedagogicas, ou seja, um
conjunto de ag¢des desenvolvidas junto aos jovens dentro e fora da escola, ao
longo das aulas de sociologia e de outros componentes curriculares, como a
disciplina de geografia e a disciplina eletiva de educagdo para cidadania na
escola, visando a vivéncia e a producado de novos saberes e praticas escolares
no ambito de espacgos locais e patriménios culturais. As atividades aplicadas
foram intituladas de “Conhecendo minha comunidade” e “Visitando patrimonios
histéricos da cidade" e foram desenvolvidas com os jovens estudantes dos 1°
anos do ensino médio na E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, localizada
em Acarau-CE e a atividade nomeada de “Espacos culturais do meu bairro” foi
desenvolvida com os jovens dos 1° anos do ensino médio na escola CAIC
Raimundo Gomes de Carvalho, em Fortaleza-CE. Como resultados foi possivel
trabalhar a diversidade -cultural através de atividades que valorizam os
conhecimentos prévios dos jovens e os espacos locais de suas origens e de
seus cotidianos, trazendo reflexdes sobre o processo de reconhecimento deles
enquanto individuos pertencentes a um grupo e espago com historias,
tradicbes e valores significativos; enfatizar os resultados obtidos pelos
estudantes com as pesquisas e suas experiéncias, como uma forma de
incentivar o protagonismo juvenil; demonstrar o diferencial de desenvolver
atividades utilizando as metodologias ativas para o processo de ensino e
aprendizagem dos jovens estudantes e para as vivéncias escolares com a
promog¢ao de uma educagao mais significativa e contextualizada, contribuindo
de fato para a formagao integral como cidadaos criticos e participativos na

sociedade.

Palavras-chave: sociologia escolar; espagos locais; patriménios culturais;
metodologias ativas.



ABSTRACT

This work aims to present the role of sociology in the production of new
knowledge based on the process of reframing local spaces and cultural
heritage, experienced by young students, through the implementation of
pedagogical interventions. The methodology used is characterized as
intervention research, since the basis for obtaining the results was the
development of a group of pedagogical interventions, that is, a set of actions
developed with young people inside and outside school, throughout sociology
classes and other curricular components, such as the subject of geography and
the elective subject of citizenship education at school, aiming at the experience
and production of new knowledge and school practices within the scope of local
spaces and cultural heritage. The activities applied were entitled "Getting to
know my community" and "Visiting the city's historical heritage" and were
developed with young students in the 1st year of high school at E.E.M. Tomaz
Pompeu de Sousa Brasil, located in Acarau-CE and the activity named "Cultural
spaces in my neighborhood" was developed with young people in the 1st year
of high school at the CAIC Raimundo Gomes de Carvalho school, in
Fortaleza-CE. As a result, it was possible to work on cultural diversity through
activities that value the prior knowledge of young people and the local spaces of
their origins and their daily lives, bringing reflections on the process of
recognizing them as individuals belonging to a group and space with significant
histories, traditions and values; emphasizing the results obtained by students
through research and their experiences, as a way of encouraging youth
protagonism; demonstrating the difference in developing activities using active
methodologies for the teaching and learning process of young students and for
school experiences with the promotion of a more meaningful and contextualized
education, actually contributing to the integral formation as critical and

participatory citizens in society.

Keywords: school sociology; local spaces; -cultural heritage; active

methodologies.
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1. Introducao

Tendo como ponto de partida a seguinte pergunta norteadora: “Como a
sociologia escolar pode contribuir na ressignificagdo de espagos locais e
patrimdnios culturais para os jovens estudantes do ensino médio?”, o presente
trabalho teve como objeto de estudo os jovens e as suas relagdes com os
espacos e patriménios culturais locais e como objetivo geral apresentar o papel
da sociologia na producdo de novos saberes a partir do processo de
ressignificagdo de espacos locais e patrimbnios culturais, vivenciados por
jovens estudantes, através da realizagédo de intervengdes pedagogicas.

Tragando alguns objetivos especificos, buscou-se também propiciar
aulas mais atrativas e acolhedoras, exaltando a diversidade cultural através de
atividades que valorizam os conhecimentos prévios dos jovens e 0s espagos
locais de suas origens e de seus cotidianos; enfatizar os resultados obtidos
pelos estudantes com as pesquisas e suas experiéncias, como uma forma de
incentivar o protagonismo juvenil; demonstrar o diferencial de desenvolver
atividades utilizando as metodologias ativas para o processo de ensino e
aprendizagem dos jovens estudantes e para as vivéncias escolares.

Buscou-se atingir os objetivos citados a partir de intervencdes
pedagdgicas, ou seja, um conjunto de atividades a serem desenvolvidas junto
aos jovens dentro e fora da escola, ao longo das aulas de sociologia e outros
componentes curriculares, como a disciplina de geografia e a disciplina eletiva
educacao para a cidadania na escola, visando a producido de novos saberes e
praticas.

As atividades intituladas de “Conhecendo minha comunidade” e
“Visitando patriménios histéricos da cidade" foram desenvolvidas com os
jovens estudantes dos 1° anos do ensino médio na E.E.M. Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil, localizada em Acarau-CE e a atividade nomeada de “Espacos
culturais do meu bairro” foi desenvolvida com os jovens dos 1° anos do ensino
médio na escola CAIC Raimundo Gomes de Carvalho, em Fortaleza-CE.

Esse conjunto de atividades foi pensado objetivando a produgédo de
novos saberes acerca de espacgos locais e patrimbnios culturais no ambiente
escolar. Valorizando a participagdo dos jovens em sala de aula, promovendo
atividades que os incentivem a expor suas ideias, debater e construir o

conhecimento em conjunto com foco no patriménio cultural. E também no



sentido de aplicar as metodologias ativas como uma maneira de trilhar o
caminho de formas diversas na busca de responder ao questionamento antes
posto e alcangcar os objetivos propostos. As metodologias ativas sao
abordagens de ensino que colocam o aluno como o protagonista do processo
de aprendizagem, incentivando-o a participar ativamente da constru¢cdo do
conhecimento, por meio de atividades que estimulam a reflexdo, a pesquisa, a
resolugao de problemas e a tomada de decisdo (PEREIRA, 2012).

A utilizacdo dos patrimbénios culturais para ensinar sobre identidade,
memoria e cultura local no ensino médio € uma maneira eficaz de envolver os
jovens na compreensao de suas raizes e do mundo que os cerca. Isso néo
apenas enriquece seu aprendizado, mas também contribui para a construgéo
de cidadaos conscientes e engajados em sua comunidade e cultura.

Diante disso, € necessario se questionar, o que fazer para ressignificar o
processo de construgdo do conhecimento dos jovens nas aulas de sociologia?
Quais caminhos seguir para que os jovens possam vivenciar a escola de forma
mais atraente, atribuindo significados ao que lhes é ensinado? Como propor
um aprendizado onde o jovem se perceba protagonista da construgdo do seu
préprio conhecimento? Como construir uma ponte entre o que é estudado em
sala de aula e os espacos vivenciados pelos jovens? Ha formas de incentivar a
pesquisa cientifica em sala de aula, sendo os jovens os pesquisadores? Quais
as relagdes estabelecidas entre os jovens e os patrimbénios historicos e
culturais locais? Como aproxima-los desses espacos? O presente trabalho
buscou, apropriar-se de tudo ja expressado, trilhando caminhos para atingir o
objetivo de apresentar o papel da sociologia na producdo de novos saberes a
partir do processo de ressignificacdo de espacgos locais e patrimbnios culturais
vivenciados pelos jovens estudantes.

A escolha das turmas e das escolas se deu por estas serem palco do
meu trabalho docente enquanto professora efetiva da rede estadual do Ceara e
como uma interessante oportunidade de trabalhar a mesma proposta em
escolas inseridas em contextos geograficos distintos: a primeira escola
localiza-se em Acarau, que corresponde a um municipio localizado na zona
litordnea da Regiao Extremo Oeste do Estado do Ceara com cerca de 65.264
habitantes, sendo aproximadamente 50% uma populagao rural, de acordo com

dados do IBGE de 2022. Ja a segunda, encontra-se em Fortaleza, capital do
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Estado, com cerca de 2.428.708 habitantes. Dessa forma, houve um ensejo em
delinear algumas diferengas entre uma cidade pequena e uma cidade grande.

Acho importante destacar que eu, pessoalmente, tenho uma
identificacdo afetiva com a cidade Acarau, onde fica uma das escolas, pois € a
minha cidade de origem e onde vivenciei uma parte da minha adolescéncia.
Por muito tempo desejei enxergar as praticas sociais, culturais ou escolares de
Acarau em meus trabalhos académicos e me senti muito lisonjeada em ter a
oportunidade de, n&o apenas escrever sobre os espagos acarauenses, mas de
conviver e ouvir 0s jovens que vivenciam esses espacgos tao importantes.

A tematica escolhida vai ao encontro da linha de pesquisa “Juventude e
questdes contemporaneas” e foi definida por ser uma excelente oportunidade
para realizar na escola uma analise e compreensao da realidade social e
educacional na qual os alunos atualmente se encontram. Em segundo, pela
busca da utilizagdo de instrumentos tedrico-metodoldgicos, a exemplo das
metodologias ativas, para que seja possivel compreender e aperfeicoar como o
espaco da sala de aula é utilizado e como as dindmicas escolares funcionam.
Buscando, dessa forma, despertar nos alunos proximidade com o espaco
escolar, autonomia, protagonismo, capacidade para pensar criticamente e
exercer a cidadania, dentro e fora da escola. Houve, ainda, investigacéao,
estudos e debates no sentido de envolver as problematicas existentes no
ambito local e que sao vivenciadas pelos proprios atores envolvidos no
trabalho.

Além dessa introducao, o trabalho se divide em mais oito capitulos. O
capitulo 2 vai tratar da metodologia, onde a detalho, assim como a intervengao
pedagdgica e as suas dindmicas. O capitulo 3 vai apresentar os resultados do
que foi desenvolvido na E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, Acarau - CE e
na Caic Raimundo Gomes de Carvalho, Fortaleza/CE, contendo analises e
discussbes pertinentes sobre o tema. O capitulo 4 vai apresentar os
referenciais tedricos que versam sobre a escola como instituicdo social e no
capitulo 5 sobre a relagdo entre cidadania e escola. Ja o capitulo 6 dialoga
sobre os modelos pedagdgicos presentes na escola perpassando pelas ideias
de autores como Freire e hooks. O capitulo 7, por sua vez, traz a escola como
um espacgo de transformacgado através das metodologias ativas. O capitulo 8

versa sobre as concepg¢des de cultura, de patrimbnios culturais e como o
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espaco cultural em que vivem é enxergado pelos jovens envolvidos na
pesquisa. O capitulo 9 vai abordar os desafios encontrados no chao da escola
e em tudo que toca o trabalho de uma professora ou professor ao realizar uma
intervengao pedagogica na educacgao basica, sendo seguido pelo capitulo de

consideracgdes finais.

2. Metodologia

Ao longo das aulas de sociologia e outros componentes curriculares,
como geografia e componentes eletivos, dentro do proposto pelos planos de
execucao curricular das escolas, deparamo-nos com a tematica acerca de
identidade, cultura e espacos locais e patrimbnios culturais. Diante da forma
como esses conteudos sdo geralmente ministrados, guiados por livros didaticos
e recebidos pelos alunos, surgiu a proposta de romper com o ensino tradicional
e atuar de forma interdisciplinar, perpassando por varios componentes
curriculares como sociologia, geografia e a eletiva de educagéo para cidadania
na escola.

Na busca de capturar a complexidade, a subjetividade e o significado
inerente aos contextos sociais, especificamente no espago escolar, o presente
trabalho se apropria de uma abordagem qualitativa, que conforme Ludke e
André (1986), é quando um trabalho “é rico em dados descritivos, tem um
plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada. Encerra um grande potencial para conhecer e compreender
melhor os problemas da escola” (1986, p.23).

Constitui-se como sendo uma pesquisa-intervengao, ja que a base para
a obtencao dos resultados foi o desenvolvimento de um grupo de intervencgdes
pedagogicas, ou seja, um conjunto de ag¢des desenvolvidas junto aos jovens
dentro e fora da escola, ao longo das aulas de sociologia e de outros
componentes curriculares, como a disciplina de geografia e a disciplina eletiva
de educacgao para cidadania na escola, visando a vivéncia e a producao de
novos saberes e praticas escolares no ambito de espacos locais e patriménios
culturais. A saber, intervengdes pedagdgicas, de acordo com Damiani et al.
(2013),

sao investigagdes que envolvem o planejamento e a implementagéo
de interferéncias (mudancas, inovagdes) — destinadas a produzir
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avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que
delas participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas
interferéncias. (DAMIANI ET AL., 2013, p. 58).

Essas intervengbes pedagdgicas foram realizadas levando em
consideragao a necessidade observada de se desenvolver estratégias para
despertar nos jovens estudantes mais participagdo, mais entusiasmo, mais
protagonismo e mais reflexdes sobre assuntos socioldgicos.

Apresentando o método da pesquisa do tipo intervencédo pedagdgica em
duas partes principais temos: o método da intervengao, que é referente ao
método de ensino utilizado envolvendo o planejamento e a interferéncia; e o
método da avaliagao da intervencéao, que refere-se ao método de pesquisa de
fato.

A respeito do método de ensino, inicialmente, em ambas as escolas, os
jovens participaram de aulas dialogadas sobre o significado do conceito de
cultura e a representacdo de espacos culturais, fazendo isso através da
estratégia “Tempestade de ideias” ou “Chuva de ideias”. Coloquei o tema
central no quadro da sala de aula e solicitei que eles falassem o que
compreendiam ou algo relacionado ao tema. Deixei claro que o mais
importante ndo era avaliar se 0 que estava sendo dito era certo ou errado, mas
sim a participacdo de todos. A medida que os jovens iam citando algumas
palavras-chaves como “crengas”, “costumes”, “teatros”, “museus”, fui
anotando-as no quadro para a visualizagdo de todos e uma posterior discussao
a partir disso. Com isso, pude observar e perceber qual o tipo de conhecimento
gue os jovens ja carregavam sobre a tematica.

Posteriormente, discutimos juntos o conceito de cultura como um
processo em constante transformagdo e desenvolvimento, composta por
praticas e costumes compartilhados por um determinado grupo social, tendo
como referéncia o socidlogo Norbert Elias, apresentado também no livro
didatico “Tempos Modernos, Tempos de Sociologia”, da Editora do Brasil,
utilizado em uma das escolas. Além disso, busquei ajuda-los a desconstruir as
ideias que as instituicbes sociais impdem sobre cultura, fazendo-os reconhecer
outros espacos, além dos reconhecidos pela classe dominante, como
importantes a serem legitimados.

ApoOs as aulas dialogadas, como segunda etapa, foi proposto aos jovens

que desenvolvessem uma atividade de pesquisa. Com os jovens da E.E.M.
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Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, foi orientado que pesquisassem e
apresentassem aspectos sociais, culturais e geograficos sobre as pessoas e as
comunidades onde residem, trazendo além das caracteristicas do local,
problematicas e potencialidades identificadas por eles e pelos demais
moradores. Visto que a escola recebe alunos de diversas localidades, proximas
e distantes, da zona urbana e da zona rural, a pretensdo é haver uma grande
diversidade de locais a serem apresentados.

Ja com os jovens da Escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho,
também foi direcionado um trabalho de pesquisa onde os estudantes
pudessem buscar, pesquisar e apontar espagos da prépria comunidade onde,
de acordo com os moradores da prépria comunidade, se desenvolvem
atividades culturais, cotidianas e que representassem a identidade e a cultura
local.

Enquanto professora, pude orienta-los para que eles pudessem analisar
a prépria realidade e apresentar em seus resultados, em formato de imagens e
slides (quando possivel), representagdes da historia, dos valores e das
tradicbes de suas comunidades, percebendo-os como patrimdnios e espacos
culturais importantes enquanto recursos para a construgcao e valorizacdo das
identidades sociais e culturais.

Os resultados obtidos pelos jovens estudantes em suas pesquisas foram
apresentados por eles ao longo de 3 aulas de 50 minutos, com a utilizagao de
computador e projetor. Além de construirem apresentagdes em powerpoint e
banners contendo imagens e informagdes, os jovens também discorreram
sobre o processo de escolha desses espacos locais, sua historia e relevancia
para a comunidade. Alguns que se recusaram a apresentar apenas enviaram
seus trabalhos em formato digital.

E possivel perceber que, com a adogdo desse método, ha uma
aproximacgao do trabalho com o desenvolvimento dos passos da pedagogia
historico-critica, como € possivel perceber na sistematizagdo apresentada na

figura 1 a seguir.
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Figura 1 - Relagao com a Pedagogia Histoérico-Critica.
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A aplicagédo da Pedagogia Historico-Critica na escola busca proporcionar

uma educacdo mais critica,

reflexiva e contextualizada,

impactando

positivamente o desenvolvimento dos jovens e contribuindo para a formacgao de

cidadaos mais engajados e conscientes.

Esse fazer pedagégico € uma forma que permite compreender os
conhecimentos em suas multiplas faces dentro do todo social [...]
Deste enfoque, defende-se o caminhar da realidade social, como um
todo, para a especificidade tedrica da sala de aula e desta para a
totalidade social novamente, tornando possivel um rico processo
dialético de trabalho pedagogico (GASPARIN, 2012, p. 12-13).

A Pedagogia Histoérico-Critica se desdobra em cinco passos, conforme

sistematizacao didatica proposta por Gasparin. Sendo o primeiro chamado de

pratica social inicial do conteudo. Esse passo inicia-se com a apresentacido do

conteudo a ser trabalhado na perspectiva da pratica social de onde o jovem se

origina. E o ponto de partida que envolve situar o contetido dentro do contexto

mais amplo da sociedade, instigando-os a perceberem uma relagdo entre o

conteudo e a sua vida cotidiana.
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Ja o segundo passo, a problematizagdo, consiste em apresentar aos
jovens contradigdes ou desafios presentes na pratica social inicial do conteudo.
Essas contradigdes despertam o interesse dos alunos e instigam a reflexao.
Isso é realizado na busca de desenvolver o senso critico dos jovens,
incentivando-os a questionar e analisar os contrastes encontrados. Ela
‘representa 0 momento do processo em que a pratica social € posta em
questao, analisada, interrogada, levando em consideragdo o conteudo a ser
trabalhado e as exigéncias sociais de aplicacdo desse conhecimento”
(GASPARIN, 2012, p. 34).

Esses passos se efetivaram nas aulas dialogadas, quando os alunos
foram questionados sobre o que sabiam acerca do tema, encorajados a expor
todo o conhecimento que possuiam sobre cultura e patriménios culturais. E
também quando foram levados a questionar o que pensavam sobre o0 assunto
€ a sua proépria realidade.

Na terceira etapa, a de instrumentalizagdo, os conceitos e teorias
relacionados ao conteudo sado apresentados de forma mais sistematica. O
objetivo é fornecer as ferramentas conceituais necessarias para que os jovens
possam compreender e analisar a pratica social inicial de maneira mais
aprofundada. Os jovens se depararam com esse momento quando foi discutido
em sala sobre os conceitos de cultura e patrimdénios culturais, quando
iniciou-se o processo de desconstrucao das ideias que as instituicbes sociais
impdem sobre cultura e quando realizaram os trabalhos de pesquisa e analise
nas suas comunidades. Nessa ocasido, eles despertaram para reconhecer
outros espacos, além dos afirmados pela classe dominante, como importantes
a serem validados.

A quarta etapa, chamada de catarse, € um momento de reflexdo e
sintese. Nessa etapa os alunos sdo convidados a expressar suas emocoes,
opinides e conclusdes em relacdo ao contetdo trabalhado. E uma etapa de
expressao e liberacdo de percepgdes. Isso foi possivel de ser evidenciado,
principalmente com os questionarios respondidos pelos jovens estudantes,
onde eles demonstraram o que puderam aprender e seus olhares sobre todo o
trabalho desenvolvido dentro e fora da sala de aula.

Por fim, na pratica social final do conteudo, ultima etapa, o conteudo é

novamente relacionado a pratica social de origem, mas agora com uma

16



compreensao mais aprofundada. Os jovens s&o incentivados a considerar
como a compreensdo do conteudo pode impactar e transformar a pratica
social. Aqui, eles foram desafiados a considerar como podem aplicar o
conhecimento adquirido na transformacgao da realidade. A ideia é justamente
“ainda que em pequena escala, possibilitar ao educando as condi¢gdes para que
a compreensao tedrica se traduza em atos, uma vez que a pratica
transformadora é a melhor evidéncia da compreensao da teoria” (GASPARIN,
2012, p. 140).

Retomando acerca da avaliagdo da intervengdo pedagdgica, para que
ela fosse feita, foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados:
a) observagdes ndo estruturadas da realidade escolar, das aulas e das
apresentagdes dos alunos, que continham as imagens, slides e informagdes
referente ao trabalho proposto a eles; e b) aplicagao de questionarios para uma
avaliagcado abrangente dos efeitos da intervengao.

Em relagdo as observacdes nao estruturadas, elas foram fundamentais.
Visto que, estando no ambiente escolar, todas as falas, expressdes corporais,
vivéncias e situagdes podem servir de fontes relevantes para o
desenvolvimento de um trabalho, tanto para a compreensao de problematicas e
demandas da escola como na busca de melhorias e do alcance dos objetivos.

Ja com a aplicagao de questionarios, realizei indagagcdes como: “Durante
a pesquisa para o seu trabalho, vocé aprendeu coisas que antes vocé nao
sabia sobre a sua comunidade?”, "Assistindo aos trabalhos dos outros colegas,
vocé aprendeu coisas que antes vocé ndo sabia ou espagos locais que vocé
nao conhecia nas comunidades apresentadas?”, “Vocé ja havia visitado um
museu ou uma biblioteca antes?”, “No caso de nunca ter visitado um museu ou
uma biblioteca antes, assinale os motivos”.

Todas essas etapas realizadas com os jovens estudantes representam o
cunho investigativo e propositivo de uma pesquisa do tipo intervengéo,
produzindo inclusive, um conhecimento compartilhado, ou seja, uma produg¢ao
conjunta de conhecimento. Se aproximando de uma abordagem mais reflexiva
e interpretativa da cultura de forma geral, por exemplo, enfatizando a
importancia da subjetividade e da experiéncia pessoal na construgcao de
significados culturais, destacando a agéncia e a criatividade dos individuos na

producdo cultural e rejeitando a visdo de que a cultura € um conjunto de
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normas e valores compartilhados de forma homogénea, que é uma visao
criticada por Roy Wagner, em obra discutida mais a frente, no capitulo 8.

Tendo também uma abordagem critica, para que os jovens envolvidos
reconhecam a importancia de posicionar-se reflexivamente e considerar
multiplas perspectivas, reconhecendo as relagbes de poder existentes e
buscando captar as complexidades, as contradicbes e as tensdes presentes
nas experiéncias cotidianas deles e de outros, permitindo uma compreensao
mais abrangente e sensivel dos contextos estudados.

Diante das praticas realizadas resultando em um envolvimento
participativo com a pesquisa, a mesma também aproxima-se de uma
pesquisa-agdo. A pesquisa-ac¢ao, segundo a definicdo de Thiollent (2005),

E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agéo ou com a resolugao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estédo

envolvidos do modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2005,
p. 14).

Para o desenvolvimento de uma pesquisa-agao € possivel se utilizar de
técnicas como coleta e interpretacdo de dados, intervencdo na solugcéo dos
problemas identificados, e também a realizacdo de dindmicas em grupo na
producao de conhecimentos visando o alcance dos objetivos propostos.

A pesquisa-agdo e a pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica
compartilham diversos pontos de convergéncia, especialmente em relagdo a
natureza participativa, pratica e reflexiva dessas abordagens. As ideias de Tripp
(2005) e Thiollent (2009) elucidam esses pontos comuns. Por exemplo, Tripp
destaca a importancia de conectar teoria e pratica na pesquisa-agao,
enfatizando que a pesquisa deve resultar em acdes concretas para melhorar a
pratica. Thiollent propde a pesquisa-intervengcdo como uma abordagem que
visa intervir e transformar a realidade, destacando a necessidade de uma
pratica comprometida e engajada.

Em suma, tanto Tripp quanto Thiollent defendem abordagens
participativas, reflexivas e praticas na pesquisa, buscando conectar a producao
de conhecimento a transformacdo da pratica. A énfase na participagdo, na
acao concreta e na construcao colaborativa de conhecimento sdo pontos-chave

que convergem entre a pesquisa-agao e a pesquisa do tipo intervencao
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pedagogica.

Acho importante pontuar, que ao longo do meu trabalho como
professora, estive também em constante estudo e formagao para compreender
e desenvolver da melhor forma possivel a referida proposta. Diante de todos os
passos efetivados, foi possivel entender e analisar mediante os resultados
obtidos, os efeitos das agcbes no ambito social e escolar dos jovens estudantes.
Refletir sobre o processo de reconhecimento deles enquanto individuos
pertencentes a um grupo e espago com historias, tradicdbes e valores
significativos, compreender as perspectivas e as experiéncias deles em toda a
sua complexidade. E também avaliar transformacdes no processo de ensino e
aprendizagem com a promog¢ao de uma educagao mais significativa e
contextualizada, contribuindo de fato para a formacéao integral como cidadaos

criticos e participativos na sociedade desses jovens.

3. A producao de saberes na E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil,
Acarau/CE

Ja no ano de 2022, dentro do planejamento escolar e na busca de atingir
0s objetivos ja apresentados, iniciei o desenvolvimento do projeto e a aplicagao
das intervengbes pedagdgicas na E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil,
localizada em Acarau-CE. As atividades la desenvolvidas foram as intituladas
de “Conhecendo minha comunidade” e “Visitando patriménios histéricos da
cidade", que foram desenvolvidas com jovens dos 1° anos do ensino médio.

Na atividade “Conhecendo minha comunidade” os jovens apresentaram
trabalhos sobre 22 comunidades localizadas no municipio de Acarau, sendo
elas os seus lugares de origem e moradia. Tivemos apresentagcao dos
seguintes lugares: Bailarina, Piranhas, Pedrinhas, Outra Banda, Macabeu,
Celsolandia, Lagoa do Canema, Curral Velho, Tucunzeiro, Buriti, Morada Nova,
Cdrrego das Varas, Cauassu, Estrada da cruz, Praia de Arpoeiras, Perseguida,
Vila Progresso, Mucuna, Lagoa Grande, Campo de aviagao, Lanza Velha e
Varjota.

Seguindo a metodologia descrita anteriormente, todos os jovens
reuniram informagdes, imagens e/ou videos de suas comunidades e

apresentaram em sala de aula. Além disso, alguns jovens também realizaram
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coleta de dados através de entrevistas com pessoas da prépria comunidade,
buscando a identificacdo de espacos locais representativos para os moradores,
relatos sobre o modo de vida adotado por eles e a também a histéria do lugar.

As entrevistas realizadas por alguns jovens para compor seus trabalhos
de pesquisas nas comunidades analisadas, podem ser consideradas
entrevistas focalizadas, ja que “o objetivo original dessa entrevista consiste em
fornecer uma base para a interpretacdo de descobertas estatisticamente
significativas (a partir de um estudo paralelo ou posteriormente quantificado)”
(FLICK, 2009, p. 144) sobre o tema a ser investigado. Alguns jovens ao
pesquisar sobre suas comunidades, escolheram pessoas que pudessem lhe
fornecer informagdes relacionadas a mudangas vividas ao longo do tempo, por
exemplo. Outros que nao conseguiram efetivar essa parte do trabalho e
apresentaram apenas fotografias, houveram também alguns jovens que se
recusaram a apresentar e apenas enviaram seus trabalhos em formato digital.

Os trabalhos estdo dispostos nas figuras a seguir. A identificagdo dos
jovens estudantes foi feita com a utilizagdo de nomes ficticios para proteger a
privacidade e confidencialidade dos mesmos. Além disso, busquei passar uma
sensagao de seguranga e protegdo, para reduzir as preocupagbdes dos
participantes e aumentar a participagdo de forma mais espontanea, ja que a
grande maioria prefere nao ser exposta, principalmente em fotos, por isso
também ha poucos registros dos jovens durante o desenvolvimento das
atividades em si.

A primeira comunidade apresentada foi Macabeu. De acordo com as
jovens estudantes, que |la nasceram e la residem, Macabeu € uma pequena
comunidade rural, que abriga cerca de 187 moradores, sendo a grande maioria
oriundos de uma mesma familia. Na figura 2 abaixo, podemos observar que a
comunidade é composta por pequenas casas e grandes porgdes de terra

voltadas para o plantio.
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Figura 2 - Imagem de satélite da comunidade de Macabeu.
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Fonte: Google Maps, 2023.

A principal atividade econdmica do local, fonte de renda e subsisténcia &
a agricultura familiar, sendo o plantio, o cultivo e a colheita do milho, da
mandioca e do feijao as bases para a movimentacdo de Macabeu, como
podemos observar na figura 3 e na figura 4 a seguir.

Figura 3 - Imagem apresentada pelas estudantes Ana, Beatriz e
Clara retratando as principais atividades e fontes de subsisténcia da

comunidade de Macabeu: o cultivo do milho e do feijao.

SISTENCIA

Fonte: VASCONCELOS, 2022.
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Figura 4 - Imagem apresentada pelas estudantes Ana, Beatriz e

Clara retratando o manejo do feijao em Macabeu.
| o 3 _rt

Fonte: VASCONCELOS, 2022.

O modo de vida em Macabeu, de acordo com o que foi relatado pelos
jovens, € muito pacato e as pessoas que la residem possuem uma ligagcao
muito forte com a terra, com a familia e com a religido catdlica. Eles costumam
se reunir com frequéncia para realizar o preparo de refeicobes e para
comemorar datas festivas que consideram importantes, como a festa junina e o
natal.

Foi possivel perceber esse sentimento de pertencimento na figura 5
apresentada pelas alunas, onde elas identificam Macabeu como “meu lugar”.
Essa ligacdo afetiva com a comunidade claramente contribui para fortalecer o
sentimento de pertencimento e identidade dos membros da comunidade e fazer
isso a partir da preservacgao e valorizagao da sua comunidade como patriménio

cultural.
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Figura 5 - Imagem apresentada pelas estudantes Ana, Beatriz e

Clara retratando a forma como enxergam Macabeu.

Fonte: VASCONCELGQS, 2022.

Além de Macabeu, foi apresentado sobre a comunidade de Lagoa do
Canema, outra comunidade rural com diversidade de fauna e flora, segundo os
jovens. Os jovens a representaram através de um desenho e uma fotografia de
autoria deles. Na apresentacdo e com o desenho (figura 6) foi possivel
perceber a preocupacao que eles tiveram em dar énfase sobre a importancia
da Lagoa que da nome a comunidade e que € utilizada como fonte de pesca e
de lazer. Na figura 7 também ¢é possivel constatar a simplicidade da

infraestrutura da comunidade, que ainda possui vias de terra.
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Figura 6 - Desenho da Lagoa do Canema feito pelo estudante

Daniel.

Fonte: ARAUJO, 2022.

Figura 7 - Registro feito pelos estudantes Daniel e Edson
representando a localidade de Lagoa do Canema, onde nasceram e onde

residem.

Fonte: ARAUJO, 2022.

Ha também a comunidade de Lagoa Grande (figura 8), que possui

caracteristicas bem parecidas com a Lagoa do Canema, no entanto, a
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extensdo da Lagoa que também da nome a comunidade, por sua vez, possui
area ainda maior que a Lagoa do Canema, mas seus us0s S80 0S mesmos.
Figura 8 - Imagem apresentada pelo estudante Felipe retratando a

comunidade Lagoa Grande.

Fonte: ROCHA, 2022.

O aluno Emanuel apresentou a comunidade rural de Celsolandia. Ele fez
apontamentos relacionados a paisagem do local, enfatizando a presencga de
espelhos d’agua onde passa o rio Acarau. O jovem relatou que esses espelhos
d'aguas séo utilizados pela populagdo da regido para pesca e lazer e
aproveitou 0 momento para expor uma inquietacdo (figura 9): “por que o
espelho d’agua sé enche no verao?”. Esse ponto da aula foi crucial para
esclarecermos sobre questdes geograficas, como o regime de chuvas no

Ceara e as estagdes do ano.
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Figura 9 - Imagem apresentada pelo estudante Emanuel de um

espelho d’agua na comunidade de Celsolandia.

Fonte: ALVES, 2022.

Foi retratada também a figura da igreja, que, de acordo com ele, é o
maior ponto de referéncia da comunidade. Nessa fala do jovem, é possivel
perceber como, mais um vez, a religido catdlica aparece como um simbolo de
identificacéo, de estreitamento de lagos sociais, de poder e de prestigio social.

Outro espaco considerado importante em Celsolandia para os
moradores e para Emanuel, € o bar e mercearia recanto dos amigos (figura
10), onde as pessoas costumam se encontrar para assistir a jogos de futebol e
se divertir. Aproveitei esse espaco para relacionar a fala do jovem e fazé-los
perceber a importancia desses espagos para sociabilidade e retomei mais uma

vez esse conceito.
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Figura 10 - Imagem apresentada pelo estudante Emanuel de um

conhecido ponto de encontro na comunidade de Celsolandia.
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Fonte: ALVES, 2022.

Nas figuras de 2 a 10 é possivel perceber que as comunidades
retratadas estdo na zona rural, afastadas do centro urbano de Acarau e onde
as pessoas, como afirmado pelos estudantes, ainda realizam
predominantemente atividades relacionadas a criacdo de animais e cultivos
agricolas. Além de serem locais com pouca infraestrutura, pouca oferta de
servicos comerciais € administrativos. Mesmo diante dessas problematicas
relatadas pelos jovens, como a necessidade de grandes deslocamentos para
acessar a escola, a grande maioria enfatizou se identificar e gostar dos seus
locais de origem, reconhecendo nesses espagos suas identidades e
demonstrando bastante afetividade pelos costumes e atividades desenvolvidas
por eles e pelos moradores locais.

Os estudantes Gabriel, Heitor e Isaac apresentaram sobre o bairro de
Piranhas, localizado na sede do municipio de Acaraud, elencando diversas

informagdes. Através de entrevistas realizadas por eles com pessoas
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residentes da comunidade e visitas a campo ao agude — lugar de grande
importancia econémica e cultural do bairro — conforme apresentado por eles, foi
possivel perceber diversos aspectos referentes ao desenvolvimento local.

Outro ponto levantado por eles durante a apresentacao foi a percepgao

da cooperagao e mobilizacdo dos moradores do local em atividades cotidianas
e reivindicacdo de melhorias. Através da pesquisa realizada pelos estudantes,
pudemos observar as diversas mudangas ocorridas ao longo dos anos no
bairro de Piranhas, como o aumento da populagdo, a chegada de novas
empresas na comunidade, que trouxeram mais oportunidades de trabalho,
construgédo de novas casas, lojas, mercearias e pontos comerciais acessiveis a
todos.

Alguns problemas também foram pontuados por eles, como a poluigao
do acude das Piranhas. Um acude que tem uma relevancia histérica por ter
sido fonte para diversas atividades basicas da populagdo acarauense,
atualmente encontra-se repleto poluido, repleto de garrafas, latas de cervejas,
restos mortais de animais e outros objetos poluidores.

Conforme apresentado pelos jovens, segundo um dos entrevistados por
eles, residente no bairro ha mais de 40 anos, houve uma evolugéo significativa
em muitos aspectos, se tratando principalmente da infraestrutura, como a
iluminagdo publica e o asfalto que nao existia (figura 11) e hoje € um
diferencial. A condicdo precaria de agua era outro empecilho, sendo
necessario ir muitas vezes a outros bairros buscar esse recurso, ou entédo
retirar do acude. A pessoa entrevistada relatou com contentamento os
grandes avangos que o bairro teve e que para ela, € muito satisfatério mostrar
como a comunidade de Piranhas encontra-se atualmente. E possivel perceber
as transformagbes ocorridas nas figuras 11 e 12 apresentadas pelos

estudantes.
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Figura 11 — Imagens das ruas do bairro Piranhas no ano de 2010.

Fonte: BARBOSA, 2022.

Figura 12 - Rua José Capistrano, atualmente, uma das ruas

principais do bairro de Piranhas.
N T

Fonte: BARBOSA, 2022.

Outro lugar préximo ao centro de Acarau que foi apresentado é a
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Estrada da Cruz, nome popularmente utilizado para se referir ao trecho de
aproximadamente 6km de distédncia que liga a cidade de Acarau a cidade de
Cruz. Um dos estudantes mora nessa regido e descreveu que o trecho é
bastante conhecido por haver muitos acidentes de transito, devido a grande
movimentacdo de veiculos, por ser uma estrada que nao permite
ultrapassagens e pela falta de iluminagéo e pouca sinalizagéo.

Porém, de acordo com o jovem, a area € fundamental para a vida das
pessoas e para a economia, pois permite o acesso e o deslocamento diario de
pessoas, transportes e mercadorias entre as duas cidades, como podemos
observar na figura 13.

Figura 13 — Imagem apresentada pelo jovem para retratar a

“Estrada da Cruz”, local onde ele reside desde que nasceu.
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Fonte: MARTINS, 2022.

A dinamica cotidiana das pessoas que moram na Estrada de Cruz é se

transportar até uma das cidades, Acarau ou Cruz, para desenvolver suas
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atividades de estudo, de trabalho e de lazer. O jovem disse ainda, que costuma
observar o intenso fluxo turistico presente que ocorre na regido em direcédo a
praia do Prea, Jijoca e Jericoacoara. Na ocasiao discutimos um pouco acerca
da influéncia do turismo no contexto social.

De uma forma geral, as pessoas dessas comunidades preservam seus
espacgos e se preocupam com a continuidade de tradicbes e costumes que
fazem parte da identidade deles enquanto grupo social. Isso fica muito evidente
com as falas dos jovens e seus sentimentos de pertencimento. A apresentacao
foi uma forma de evidenciar que o que eles vivenciam e enxergam
rotineiramente em suas comunidades € justamente a expressdo viva da
identidade coletiva, ou seja, o patrimdnio cultural.

Considerar esses espagos locais como patrimbnios culturais
desempenha um papel fundamental na representacdo da memoria da
comunidade. Enxergando agora, apos as praticas escolares, as suas
comunidades como verdadeiros patriménios culturais, reforga o fato de que as
experiéncias, historias, memorias e praticas estdo sendo recriadas e
ressignificadas.

Todas essas informacdes foram apresentadas pelos estudantes que se
mostraram bastante entusiasmados com o trabalho de pesquisa realizado e
apresentado por todos eles. A partir dessas intervengdes puderam conhecer
mais informacdes sobre as diversas comunidades existentes no préprio
municipio de Acarau; os jovens também puderam adquirir novas percepgoes a
respeito dos locais vivenciados pelos demais colegas; puderam adquirir
conhecimentos escolares fazendo uma associagcdo com suas realidades e
assim facilitando o aprendizado; puderam desenvolver pesquisas sobre o lugar
onde residem e perceber o quio atrativas podem ser as aulas e o ambiente
escolar quando ha uma efetiva participagdo dos alunos e metodologias
diversas por parte dos professores.

ApOs a entrega e apresentagbes dos trabalhos dos estudantes,
buscando entender e analisar os efeitos das atividades realizadas com os
mesmos e avaliar transformagdes no processo de ensino e aprendizagem,
foram aplicados questionarios em sala de aula como forma de avaliagéo a
respeito das agdes desenvolvidas com os cinquenta jovens dos 1° anos da

Escola de Ensino Médio Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, localizada em
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Acarau-CE.

Dos jovens que responderam o questionario, sobre a agéo
“Conhecendo minha comunidade”, apenas 20% ja havia desenvolvido algum
trabalho de pesquisa referente a sua comunidade. Cerca de 72% alegaram
gque com a acgao aprenderam coisas que ainda nao tinham conhecimento
sobre sua propria comunidade. E a partir da apresentacdo dos demais
colegas, 92% responderam que aprenderam coisas que nao sabiam sobre as
outras comunidades envolvidas no trabalho, como representado no grafico 1
abaixo:

Grafico 1 — Respostas dos jovens quanto a aprendizagem acerca

de conhecimentos sobre as comunidades de Acarau-CE.

Assistindo aos trabalhos dos outros colegas, vocé aprendeu coisas que antes vocé nao sabia

sobre a comunidade deles?
50 respostas

® sim
® Nao

Fonte: FERREIRA, 2022.

Para a apresentacao dos resultados obtidos com a pesquisa realizada
pelos alunos, foram utilizados diversos recursos digitais. Assim, se
enquadrando na aplicacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo, 58% dos alunos utilizaram fotos e imagens, 42% utilizaram
videos (disponiveis no link
https://drive.google.com/drive/folders/1ENrYDLQJ-wbP6rAHNnWWbPIH8ukUm
OQ5%?usp=drive_link) e 28% fizeram a utilizacdo de musicas. Alguns nao

possuiam o habito de utilizar os meios eletrénicos para fins educacionais e
puderam ter essa experiéncia. A respeito da avaliagdo dos jovens sobre essa
acéo, 90% afirmaram gostar de ter desenvolvido a pesquisa e 94% gostaria

que fossem desenvolvidos mais atividades, projetos, acdes e trabalhos como
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esse. Esses resultados também nos apontam que, mesmo em menor
quantidade, mas ainda houve alunos que nao estiveram presentes nas aulas
(e, portanto, ndo participaram das atividades), outros que foram resistentes ao
desenvolvimento das mesmas e que ndo gostaram e a realizaram com certo
desleixo.

Foi solicitado que cada jovem escrevesse sobre o que a vivéncia dessa
acao proporcionou e a importancia que a mesma teve. Na figura 14 abaixo
encontram-se algumas respostas:

Figura 14 — Relato da experiéncia dos jovens apés a finalizagao da

acao “Conhecendo minha comunidade”.

(=

"Esse trabalho foi muito legal , criativo , muito lindo ... assim conheci um

pouco de cada bairro dos meus colegas , até bairros que eu ndo conhecia."
—

"Acho muito,muito interessante e importante aprender sobre minha

comunidade e as comunidades dos meus colegas. Nossa cultura € riquissima!"

"O melhor tipo de trabalho que eu fiz, foi o que eu mais me empenhei pra

fazer, gostei muito."
—

"Conheci mais ainda os lugares da nossa Cidade...achei super interessante o

desempenho de todos."

b

Fonte: FERREIRA, 2022.

Isso reforgca o quanto o conjunto das agdes como um todo, de aulas
dialogadas, de pesquisa e de apresentagcado trouxe um diferencial para o
despertar da consciéncia sociolégica, geografica e cidada dos jovens. De
como essa intervencgao foi necessaria para proporcionar uma compreensao e
aproximacao dos patrimdnios culturais presentes na cidade de Acarau, sendo
representados pelas vozes das comunidades trazidas por eles.

Ainda na E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, foi desenvolvida uma
segunda atividade intitulada “Visitando patriménios histéricos da cidade”. O
intuito de desenvolver essa atividade foi de leva-los para visitar os patriménios
culturais oficializados pelo poder publico da cidade e para construir com eles o
conhecimento de que o que faz do museu ser um patrimdnio cultural também

faz a pratica da colheita de Macabeu ser um patriménio cultural. A questao
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presente aqui € a valorizacdo da diversidade cultural presente nos
patriménios.

Nela os jovens estudantes foram levados a conhecer dois pontos
historicos e culturais localizados em Acarau-CE: o Museu de Padre Anténio
Tomas' e a Biblioteca Publica Municipal Poeta Manoel Nicodemos de Araujo.
Foi uma aula de campo realizada com o objetivo de aproximar os jovens dos
patriménios culturais da cidade.

O primeiro ponto visitado, retratado na figura 15, foi a casa onde nasceu
o padre de mesmo nome e que pertenceu a sua familia. Hoje funciona como
Espaco Museu e abriga um acervo com pecas pertencentes a ele, alguns
exemplares de seus livros e pegas que contam um pouco da histéria do padre
e sua relacdo com a historia da cidade de Acarau. Aqui os jovens puderam
conhecer fatos histéricos do municipio e perceber a forte ligagdo das familias
tradicionais com a religido catdlica.

Figura 15 — Jovens da E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil

visitando o Museu de Padre Antonio Tomas, em Acarau — CE.

Fonte: FERREIRA, 2022.

Ja a Biblioteca Publica Municipal Poeta Manoel Nicodemos Araujo,

segundo ponto visitado, possui um acervo de cerca de 10.325 itens de estudo

' O museu Padre Ant6nio Tomas foi criado a partir de um projeto da Secretaria de Cultura e
Turismo de Acarat, que transformou a casa do poeta e padre Antonio Tomas, situada na rua dos poetas,
em frente a igreja matriz, em um museu. No espago ha exposi¢cdes de obras e objetos de uso pessoal e
decoragdes, ndo s6 do principe dos poetas, como era conhecido o padre, mas também pecas do também
poeta Nicodemos Aratijo e do Senhor Monsenhor Edson Magalhaes, vigario da Paroquia de Acarau por
mais de quatro décadas (FREITAS ET AL., [20167], p. 4).
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e pesquisa, segundo a funcionaria do local, e € um espacgo de realizagcédo de
diversas atividades, como rodas de leitura, contagcdo de histdrias, visitas
guiadas, estudo local e empréstimo de livros. Ela abriga ainda em seu interior
o Espacgo Braille, o Espago Infantil, o Espago Dr. Newton Gongalves, a
Cordelteca e a Gibiteca. Estar nesse espago deixou a maioria dos jovens
encantados, pois muitos ndo o conheciam e nem imaginavam que aquele local
visto por fora como um prédio aparentemente antigo alojava tanta diversidade
de informagao, de cultura e de conhecimento. Pode-se observar os jovens da
E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil ocupando um desses espacos na
figura 16.

Figura 16 — Jovens da E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil
visitando a Biblioteca Publica Municipal Poeta Manoel Nicodemos

Araujo, em Acarau — CE.

Fonte: FERREIRA, 2022.

Os jovens que participaram dessa segunda atividade também
responderam um questionario acerca da agado. Os resultados encontrados
foram os seguintes: 72,7% nunca haviam visitado um museu e 63,6% nunca
haviam visitado uma biblioteca. Os motivos assinalados para nunca haver

visitado esses patrimdnios anteriormente foram os que estdo postos no grafico
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2 a seguir:
Grafico 2 — Respostas dos jovens quanto as motivagées de nunca

haver visitado um museu ou uma biblioteca antes.

@ Ja havia visitado.

@ Nunca havia visitado, pois ndo sabia da
existéncia desses lugares em Acarad.
Nunca havia visitado, pois nao tinha
como ir.

@ Nunca havia visitado, pois ndo tinha
interesse.

Fonte: FERREIRA, 2022.

As respostas dos jovens indicam que a grande maioria deles nao
tinham proximidade com a ideia palpavel do que sao os patriménios culturais,
com énfase nesses visitados, consolidados pela cultura dominante. Pudemos
notar também que a grande maioria que nunca havia visitado um museu ou
uma biblioteca é residente da zona rural de Acarau. O que quer dizer que a
realidade de ocupar museus e bibliotecas é muito distante desses jovens,
tanto de quem advém e permanece na zona rural, principalmente pela
dificuldade de acesso e como também pela falta de interesse dos préprios
jovens.

Essa inacessibilidade a esses patrimdnios culturais acabou privando os
jovens de experiéncias culturais enriquecedoras. De certa forma, isso acaba
por contribuir para uma sensagao de exclusdo cultural, pois eles acabam se
sentindo desconectados das expressdes histéricas e culturais mais amplas.
Além do que, a auséncia de acesso a esses recursos limita o conhecimento
historico dos jovens, impedindo-os de compreender plenamente o contexto da
sua propria cidade e cultura. A visitagao a esses espacos também possibilitou
aos jovens que adquirissem uma visdo da diversidade cultural existente,
inclusive em uma mesma cidade, como Acarau. E assim eles puderam
concluir que mesmo havendo diferencas, todos os espacos visitados e
apresentados sao patriménios culturais significativos que transmitem uma

rica herancga cultural.
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Para complementar os resultados, os jovens foram questionados acerca
da importadncia da realizagdo dessas visitas para eles enquanto jovens
estudantes da E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil. As respostas foram
reunidas na figura 17 abaixo.

Figura 17 — Respostas dos jovens quando questionados acerca da
importancia da realizagao dessas visitas.

"Termos uma melhor compreensao sobre o conteido que estava sendo
estudado."

"E, foi importante para mim porque além de eu nunca ter ido a um museu é
sempre bom a gente aprender e conhecer coisas novas."

"Entender a historia e tudo o que contribuiu para o surgimento e continuacao

dela e nossos direitos."

"Valorizacdo dos locais visitados e aprendizado."

"E porque para sabemos como vivia o povo de mts anos atras e que mudou
bastante para agora."

Fonte: FERREIRA, 2022.

Apds o desenvolvimento das duas atividades ja descritas foi possivel
retomar em sala de aula as discussdes acerca de identidade e patrimbnios
culturais. Relacionando a importancia dos patriménios culturais oficializados
pelo poder publico, como os visitados, e também o processo de construgao e
reconhecimento de identidade que os espacos ocupados pelos jovens em
suas proprias comunidades carregam.

A discussao foi essencial para que eles pudessem enxergar o vinculo de
afetividade que possuem com os espagos apresentados, a importancia que
esses espagos possuem para muitas pessoas, € que esses espagos e as
atividades vividas neles também sao fontes de cultura, de costumes e de
referéncia para a sociedade, portanto também podem e devem ser

considerados patriménios a serem reconhecidos e preservados.
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4. A producao de saberes na Escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho,
Fortaleza/CE

Na escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho localizada no bairro Dom
Lustosa em Fortaleza/CE a atividade intitulada de “Espacgos culturais do meu
bairro” foi desenvolvida no ano de 2022 também com jovens dos 1° anos do
ensino médio. Nela os jovens foram orientados a pesquisar sobre e identificar
espacgos existentes no bairro onde residem que séo considerados importantes
para os moradores ou que sejam considerados espagos que fagam parte do
cotidiano, seja para lazer ou disseminagao de cultura. Espacos que, conforme
identificado por eles junto aos moradores, carregam significados e representam
a comunidade. Foi solicitado que os jovens também apresentassem os
trabalhos em formato digital contendo imagens capturadas por eles proprios.
Esses trabalhos podem ser observados a seguir.

Como pode ser observado na figura 18, os alunos registraram e
trouxeram informagdes acerca da feira livre que ocorre no bairro Dom Lustosa
toda segunda-feira. Conforme informagbes apresentadas por eles, a feira da
segunda-feira ja € uma tradicdo do bairro, que as pessoas frequentam para
realizar compras, vender alimentos e produtos como importante fonte de renda
e também para se reunir com amigos como forma de lazer e socializagao.

Figura 18 - Arte apresentada pelos alunos Joao, Kelly, Luis e Maria,

retratando a Feira que ocorre as segundas-feiras no bairro Dom Lustosa.

A Feira e representada por sessdes sendo : hortifruti; acessérios; brinquedos; roupas; pegas
eletrénicas; e até mesmo jogos de azar.
esta feira ja existe a mais de 16 anos, grande parte da populagdo vive dessa feira, e nos anos de
covid-19 em época de quarentena, eles foram cbrigados a parar com a feira, pois ela propagava
o virus muito rapido, mas esse ano ela voltou com firme e forte, 'quem n&o gosta de tomar um
pastelzinho e um caldo de cana de feira.

Enderego: Rua Professor Paulo Lopes, 886-1000 - Dom Lustosa, Fortaleza
- CE, 60526-045
Horas:

- Abre seg. as 07:00

Fonte: NEVES, 2022.
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Eles alegaram ter ido até a feira, observado e fotografado a dindamica do
local e também conversado com alguns compradores e feirantes sobre a
importancia da feira para eles. Uma relevante informagao coletada 13, foi o
impacto sofrido por todos com a suspensdo da feira durante o periodo da
pandemia da Covid-19 entre os anos de 2020 e 2022. Muitos feirantes
dependem das feiras para a sua subsisténcia. Com as restricdes e lockdowns
impostos pela pandemia, houve seu fechamento temporario, resultando em
perda de renda para esses trabalhadores, afetando também os habitos de
consumo e acesso aos alimentos frescos por parte dos compradores.

Os alunos Nicolle e Osmar, por sua vez, apresentaram registros de trés
locais diferentes localizados no bairro Autran Nunes onde residem, como é
possivel constatar na figura 19.

Figura 19 - Arte apresentada pelos alunos Nicolle e Osmar,
retratando pontos considerados historicos pelos moradores do bairro

Autran Nunes.

Mezenga, mdos de
tesoura

Saléo de beleza muito {MEZENEH
ctnt-igo = tradicicfnct\ nel anos m ;

bairro, Sendo existente ha
mais de 20 anas, mas que
trocou de localizagao ao
longe dos anos

Antigo Coleg|o
Lidvina leite

O antigo Co|ég'\o Liduina
leite, que hoje em dia virou
um pequeno ponto
comercial com diversas

|ojinhas

Farmdcia do Seu Lufs

Uma das primeiras farmdcias
do bairro, existente a mais de
25 anos, localizada na rua
Azevedo Barreto, préximo ao
colégio auvtran nunes, Até hoje o
proprietdrio € o mesmo, Seu

Luis.
Fonte: SANTOS, 2022.

Todos esses locais foram apontados por moradores como lugares que
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carregam historias que perpassam geracgdes. O primeiro e bastante curioso
lugar retratado por eles foi um saldo de beleza com 20 anos de existéncia
considerado tradicional no bairro. Outro foi uma escola onde estudaram muitos
moradores e também uma farmacia ainda em pleno funcionamento que destoa
na arquitetura e modelo das redes farmacéuticas atuais.

A fala dos alunos representou esses espagos com significados
profundos relacionados a histéria, memoria coletiva e patriménio cultural. Esses
locais, de acordo com os alunos, foram e ainda sao, centros de interagao social
na comunidade, ou seja, as relagdes sociais construidas nesses espagos sao
fundamentais para a identidade coletiva. Além do mais, esses espacos acabam
testemunhando mudancgas sociais, culturais e econdmicas ocorridas ao longo
do tempo. Os jovens se deram conta que eles sao registros tangiveis dessas
mudancgas e, ao preserva-los, a comunidade mantém uma conexao viva com
seu passado.

Os jovens Pedro e Rafaela retrataram em sua apresentagdo um
importante dispositivo de representatividade e valorizagdo do bairro: a
biblioteca publica Cristina Poeta, cujo nome faz homenagem a uma antiga
moradora, que era ativista em prol dos direitos das minorias sociais e foi

assassinada, conforme é informado na figura 20.
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Figura 20 - Arte apresentada pelos alunos Pedro e Rafaela,
apresentando a biblioteca publica Cristina Poeta, localizada no bairro

Autran Nunes.

» 1 — Biblioteca Cristina Poeta
A Prefeitura de Fortaleza

inaugurou no dia 13 de abril de
2018, no bairro Autran Nunes, a
Biblioteca Piiblica Municipal
Cristina Poeta. O equipamento
cultural possui acervo de todas as
areas do conhecimento, com
énfase em publicaces e
programacdo cultural ligadas a
manifestagdes da Cultura Popular,
festas e folguedos brasileiros.

Com acervo inicial de aproximadarmente 7.500 livros,
o equipamento cultural conta com telecentro, que
disponiblliza quatro computadores de acesso livre;
sala multiuso, destinada a aulas, cursos e palestras;
sala de leitura para estudos; espago para estudos em
grupo; acervo de cordéis, além de diretoria, recepgao,
copa, & banheiros femining, masculino e acessivel.
Dias de funcionamento: De segunda a sexta-feira
Heririo: das 08h a5 17h

Endereqo: Rua Ralmundo Ribeirg, 580 - Autran Munes
Acesso: Gratuito

# — Quem foi Cristina Poeta? Maria Cristina Silva Santos. Conhedida como
) £ i Cristina Poeta, ela foi mais uma vitima da
violéncia urbana que amedronta Fortaleza, A
lider comunitaria foi baleada em uma parada
de énibus, no bairro Genibald, no dia 10 de
novembro de 2017, passou por cirurgias e,
apesar de sua luta, ndo resistiu & gravidade
dos ferimentos. Popular na regido do Grande
Genibad, ela usava seu dom com as palavras
para falar com o povo sobre diversos temas.
Engajada na defesa dos direitos das
comunidades carentes, chegou a disputar,
em 2016, eleigbes para a Cémara de
Vereadores de Fortaleza.

Fonte: HANRY, 2022.

De acordo com eles, a pesquisa fez com que eles se empenhassem em
conhecer o espago, que eles passavam em frente todos os dias mas néao
sabiam exatamente o que havia |4. E acabaram se surpreendendo com a
variedade de atividades acessiveis para toda a populagédo que se encontrava la
disponivel, além de terem conhecimento acerca da trajetéria de Cristina Poeta,
uma lider comunitaria, cordelista, repentista, candidata a vereadora e a
deputada federal. A biblioteca esta aberta todos os dias e além dos livros ha

também computadores com acesso a internet que podem ser usados por
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visitantes. Com frequéncia eles ofertam atividades e cursos para a
comunidade, como aulas de coral, aulas de violdo, clube da melhor idade e
festejos em datas comemorativas.

Para os jovens, esse espago € um importante local onde a comunidade
se encontra, se empodera e se sente reconhecida. A sua inauguragao
representou um verdadeiro presente para os moradores da regido que
careciam de um espago acolhedor e difusor de conhecimento. Discutimos
durante a apresentacao deles, que a relevancia do lugar se da principalmente
pela criagdo de redes de solidariedade, do fortalecimento de identidades
coletivas e da transformacgao de praticas sociais.

Apds a entrega e apresentagdes dos trabalhos dos estudantes, com o
objetivo de analisar os resultados das atividades realizadas com os jovens e
avaliar transformacdées no processo de ensino e aprendizagem, foram
aplicados questionarios em sala de aula como forma de avaliagdo a respeito
das ag¢des desenvolvidas com os cinquenta jovens dos 1° anos da Escola Caic
Raimundo Gomes de Carvalho, localizada em Fortaleza-CE.

Dos jovens que responderam o questionario a respeito da agéo
“‘Espacos culturais do meu bairro”, 41,7% ja havia desenvolvido algum
trabalho de pesquisa referente ao seu bairro. O interessante € que mesmo ja

havendo realizando pesquisas sobre seu bairro, 100% deles alegaram que
com a acgédo aprenderam coisas que ainda ndo tinham conhecimento sobre
seu préprio bairro e sobre os outros bairros apresentados ao longo do
trabalho.

Como forma de reconhecer os resultados obtidos, os jovens foram
qguestionados ainda acerca da importancia da realizagado dessa atividade para
eles enquanto jovens estudantes da Escola Caic Raimundo Gomes de

Carvalho. As respostas foram reunidas na figura 21 a seguir.
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Figura 21 — Respostas dos jovens quando questionados acerca da
importancia da realizagao da atividade “Espagos culturais do meu

bairro”.

"Ela teve um papel fundamental, para que pudesse conhecer mais sobre o meu
bairro as historias, uma atividade muito boa, que me fez sair de casa e conhecer
lugares do meu bairro que eu ndo conhecia.”

"Nos sempre vemos os mesmos lugares todos os dias, mas nunca paramos para
pensar a importancia daqueles espagos, fazer esse trabalho me fez ver o meu bairro
por um ar mais historico, a historia esta além dos museus, mas em nossas vidas
também. Descobri muitas curiosidades do meu bairro atraves desse trabalho."

"Esse tipo de trabalho & uma boa maneira de varios conhecer historias de bairros
dos outros alunos."

"Foi incrivel, aprendi muito sobre espacos que nio sabia e a importancia deles como
patrimonio cultural.

"Esta atividade € muito importante para analisar os pontos tradicionais do nosso
bairro e também identificar os problemas que ainda atigem aquela populagio."

Fonte: FERREIRA, 2022.

Fazendo uma analise dos efeitos da atividade, pode-se constatar que os
jovens puderam produzir novos saberes ao coletar, analisar, organizar e
compartilhar informagdes e imagens sobre os bairros onde nasceram e residem
e que, para muitos, esses locais eram pouco ou nao conhecidos,
principalmente sob uma perspectiva de cultura, identidade e patrimonios. Essa
producédo de saberes demandou autonomia, criatividade e engajamento de
todos e os atraiu, em sua maioria, para um maior envolvimento nas aulas e na
escola.

Eles buscaram compreender e descrever a cultura e a vida social
presente nos bairros onde residem por meio de idas a campo, da observacao
participante e da interpretacdo dos dados coletados, reconhecendo a

interconexao entre diferentes aspectos da vida social e cultural.
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Diante das atividades desenvolvidas em ambas as escolas também foi
possivel realizar um paralelo interessante entre as variadas diferencas
socioculturais entre uma cidade “grande” e uma cidade “pequena’.

Para ilustrar essas diferenciacées, também elaborei duas imagens de
localizagdo das atividades em ambas as escolas. Na imagem 22 a seguir
podemos observar a localizacdo das a¢des na cidade de Acarau:

Figura 22 - Imagem de localizagao das comunidades apresentadas

na E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil.

Imagem de localizacdo das
comunidades apresentadas pelos
jovens da E.E.M. Tomaz Pompeu

de Sousa Brasil na agao
"Conhecendo minha comunidade”

Localizagdo do municipio de Acara(/CE
Pedrinhas

E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Bras"”ES[rada da Cruz"

Cruz
Macabeu
®

@Celsolandia
Lagoa do Canema
P

.Lagﬂa Grande [tarema

Bela Cruz

Legenda
[ Acarad
[ Limites Municipais
. E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil
Marco . Comunidades apresentadas pelos jovens

Amontada 0 5 10 km

|
Morrinhos
Elaboragdo: FERREIRA, 2023.

Fonte: FERREIRA, 2023.

A E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, fica no centro do municipio de
Acarau e pela imagem podemos perceber que apenas uma comunidade fica
proximo a escola. As demais ficam a cerca de 5km ou mais, se afastando do
centro urbano e se configurando como area rural, 0 que nos reforga as diversas
implicagdes apresentadas pelos jovens ao realizarem a exposi¢cao de suas
comunidades. Essa caracteristica onde a mesma escola abriga jovens de
diversas comunidades € muito comum em cidades interioranas, visto que a
oferta de escolas € menor do que em uma metrépole. Essa distancia entre as

comunidades e o centro da cidade traz a tona a dificuldade de acesso a

44



dispositivos de educacgdo, saude, cultura e lazer, ao mesmo tempo que
contrasta com a identidade cultural dos moradores e o orgulho de compor dada
comunidade diante de lagos afetivos e praticas sociais bem estabelecidas e
perpetuadas ao longo do tempo. Essa ligacdo entre os moradores esta
diretamente ligada ao sentimento de seguranga e cooperagdo entre as
pessoas.

Na figura 23 abaixo, temos a localizagdo dos espagos locais
apresentados na Escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho.

Figura 23 - Imagem de localizagdo dos espagos apresentados na

Escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho.

T .~
// / N ‘\ Imagem de localizagdo dos
~ | espacos locais apresentados
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No caso dos alunos da Escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho, o
recorte espacial apresentado foi menor, visto que os jovens estudantes
participantes da acdo se concentravam em dois bairros - Dom Lustosa e Autran
Nunes, cuja a proximidade territorial com a escola € bem maior se comparado
a E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil. Essas diferenciagdes espaciais
explicam as formas distintas e particulares das vivéncias relatadas.

Em Acarau, foi possivel perceber através das exposi¢coes realizadas
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pelos jovens, que €& comum que os residentes tenham um senso de
pertencimento e uma identidade local mais forte, explicado pelo nivel de
pessoalidade da cidade pequena. As tradicbes e os valores comunitarios sao
geralmente mais proeminentes. Ja em Fortaleza, os estudantes apresentaram
um senso de pertencimento diferente, ja que ha uma maior fragmentacéo de
territérios na cidade e uma dimensado da pessoalidade mais localizada no
bairro. Isso explica o fato da identidade apresentar-se mais relacionada a
bairros especificos onde realizam atividades de escola, trabalho ou lazer ou
comunidades de interesse do que a cidade como um todo.
Essas diferencas se explicam principalmente pelo nivel de pessoalidade
em cada cidade. Prado (1997), explica que,
Na cidade grande, seremos “individuos” - quando na rua, quando
andénimos na massa, quando cidadaos, em condigido de igualdade no
exercicio de direitos e obrigagdes; ou seremos “pessoas” - quando
em casa, quando identificados e reconhecidos por nossas relagdes
em determinados contextos [...] Ja na cidade pequena, a tendéncia é

sermos sempre “pessoas”’, identificadas com particularidade,
reconhecidas, localizadas (PRADO, 1997, p.35).

E nesse sentido, conseguimos claramente identificar Fortaleza como
uma cidade grande e Acarau como uma cidade pequena, onde cada jovem nao
€ apenas um jovem estudante, mas o jovem estudante do “Tomaz Pompeu”
(como todos da cidade chamam a escola), filho da Dona Maria da “bodega”,
que mora no “Outro lado” (como chamam o bairro Outra Banda, por exemplo).
Portanto, o nivel de interagdo social também muda de uma cidade para outra.
Em Acarau é mais provavel que as pessoas se conhecam e tenham relacdes
interpessoais mais préximas. Ha uma maior sensagdo de comunidade e lagos
sociais mais fortes. Em contraste com Fortaleza, onde as interagdes sociais
tendem a ser mais impessoais, devido ao grande numero de pessoas e a maior
diversidade. E uma comprovacdo que a vida na cidade grande é marcada pela
pluralidade de experiéncias, mas também pelo anonimato das interagdes. Isso
porque

se houvesse, em resposta aos continuos contatos externos com
inimeras pessoas, tantas reagdes interiores quanto as da cidade
pequena, onde se conhece quase todo mundo que se encontra e
onde se tem uma relagéo positiva com quase todos, a pessoa ficaria
completamente atomizada internamente e chegaria a um estado
psiquico inimaginavel (SIMMEL, 1967, p. 16).

Em Fortaleza, a exemplo das cidades grandes, tende também a ser mais

46



diversificada em termos de etnias, religides e tradigdes culturais. Isso pode
levar a uma maior tolerancia e interagéo entre diferentes grupos, bem como a
uma oferta cultural mais variada. Ja em cidades pequenas, como Acarau, ha
uma intensificagdo da pessoalidade na cidade toda. A pessoalidade em
Fortaleza acontece em um recorte menor, no bairro. Todos esses aspectos
refletem na forma como os jovens lidam com a cultura, com as identidades e

com os patrimdnios culturais.

5. A escola como instituigcao social

A luz do pensamento de Durkheim (1999), sabe-se que a escola se
configura como uma instituicdo social. O conceito de instituicdo social para a
antropologia funcional se refere a um conjunto de normas, valores e praticas
que regulam o comportamento humano em uma determinada sociedade.
Nessa perspectiva, as instituigdes tém um carater duradouro e s&o transmitidas
de geracdo em geracéo, contribuindo para a estabilidade social e a reproducao
cultural.

Porém, essa forma como o conceito de instituicdo social é posta parece
simplificar demais a diversidade e complexidade das instituicdes sociais em
diferentes contextos culturais. Essa abordagem funcionalista tende a vé-las
como estaticas e cumprindo uma funcao especifica sem levar em consideracao
todas as contradigbes, conflitos e mudangas que ocorrem ao longo do tempo.
Pois, na verdade, as instituicbes sociais sdo capazes de reconhecer a
diversidade cultural, evoluir e se adaptar diante das mudangas sociais, e com
isso serem transformadas e também transformadoras.

Malinowski (1976), discute as instituicbes sociais onde apresenta a
nocdo de que elas sao criadas para satisfazer as necessidades humanas
basicas, como a alimentagdo, a reproducao, entre outras. Ele destaca ainda
que as mesmas possuem autonomia, compreendem costumes compostos de
significado, obedecem a um padrao e ha ainda cooperagao entre os individuos.
Tudo isso contribui para a manutencdo das instituicbes sociais, aléem de
demonstrar como elas s&o transformadas e adaptadas ao longo do tempo em
resposta as mudancgas sociais e culturais. No entanto, essa definicdo de

padrébes nao € consensual, pois perpassa por relagbes de poder e

47



preponderancia social, onde tém-se as forgas majoritarias definindo as regras.
Entretanto, esse poder relacionado as forgas majoritarias é instavel, porque
sofre pressbes das forgas minoritarias, que por sua vez, tendem a impor
transmutacdes. Por isso nao € possivel pensar as instituicbes como padrdes
culturais sélidos de relagdes, o que sera discutido com mais profundidade no
capitulo “Dialogos sobre modelos pedagdgicos na escola”.

Tendo essa definicdo de instituicdo social, a escola se apresenta
exatamente como uma. Segundo Schmidt (2005), citado por Gomes Nadal
(2011), as instituicdes escolares se constituem como importantes instituicdes
sociais carregadas de significados, fung¢des e influéncias.

A escola é uma instituicdo social, historicamente considerada,
inserida numa certa realidade na qual sofre e exerce influéncia. Nao é
uma instituicdo neutra perante a realidade social. Deve organizar o
ensino, de forma a considerar o papel de cada individuo e de cada
grupo organizado dentro da sociedade. Sua fung¢do, portanto, é
preparar o individuo proporcionando-lhe o desenvolvimento de certas
competéncias exigidas pela vida social. E também dar-lhe uma
compreensao da cultura e uma ‘visdo de mundo’ e prepara-lo para [a]
cidadania. [...] Assim, a educagao escolar é caracterizada por ser uma
atividade sistematica, intencional e organizada — organizada no que

diz respeito aos conteudos, e sistematica no que se relaciona aos
métodos que utiliza (SCHMIDT, 1989, p. 12).

Reforgando essa ideia, Tardif e Lessard (2005) enxergam a concepcgao
de escola como um dispositivo que ndo ignora as influéncias sociais que a
cercam. Isso ocorre porque, simultaneamente a formalizacdo dos processos
internos da escola, também se desenrolam movimentos intensos e
contraditérios de aceitagao ou rejeicao, de adaptagcao ao que foi formalizado.
Esses movimentos, que podemos identificar como caracteristicas inerentes ao
comportamento humano, ocorrem no interior da estrutura formal da escola. Ja

que para os autores, a instituicdo escola é

um espago soécio-organizacional no qual atuam diversos individuos
ligados entre si por varios tipos de relagdes, mais ou menos
formalizadas, abrigando tensdes, negociagdes, colaboragdes,
conflitos e reajustamentos circunstanciais ou profundos de suas
relagdes (TARDIF E LESSARD, 2005, p. 55).

Portanto, conforme Gomes Nadal (2011), as definigdes de escola
enquanto instituicdo escolar proporcionam uma compreensao em duas
perspectivas distintas: uma oficial e formal, estabelecida e vinculada a sua

funcdo social; e outra mais diversa e em constante evolugao, relacionada a
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maneira como os individuos vivenciam as propostas educativas por meio da
estrutura escolar. A questdo que permeia a representagcdo e o papel da
instituicdo escolar requer, assim, um entendimento do cenario, dos eventos e
das necessidades que a originaram e que a moldam diariamente em sua
funcdo na sociedade. Exige percebé-la através da interacdo entre seus
diversos sujeitos e a complexidade de sua pratica. Essa busca norteou a
intervencao pedagdgica feita nas duas escolas, em prol da realizagdo de um
maior engajamento social meu, enquanto professora e uma articulacdo dos
jovens com o conceito de identidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (2017) deixa
claro que entre as fungbes da escola estd o dever de proporcionar aos
individuos, além de conhecimentos referentes as disciplinas escolares, o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, que sdo aquelas regidas pelo
raciocinio légico e faceis de serem avaliadas dentro de parametros como certo
e errado. Também competéncias socioemocionais - que se referem as
habilidades de lidar com as emog¢des tanto em nivel pessoal quanto coletivo, a
capacidade de se adaptar a diferentes situagdes e agir de acordo, com foco e
responsabilidade, liderar e resolver problemas. Juntamente com a proposta de
desenvolver uma melhor “visdo de mundo” e formar para a cidadania, conceito
que sera discutido mais a frente, no capitulo “Cidadania e escola”.

A escola se apresenta também como um palco ideal para a
sociabilidade, que, de acordo com George Simmel (2006), é a capacidade dos
individuos de interagir e se relacionar com outras pessoas. Ainda conforme o
autor, a sociabilidade é uma forga importante na vida social e as interagdes
sociais possuem uma influéncia significativa na formacdo da identidade
individual e coletiva, visto que, ao se encontrarem, os individuos sdo guiados
por conteudos resultantes de interesses e necessidades especificas.

Essa capacidade dos individuos de interagir e se relacionar com outras
pessoas também esta ligado ao nivel de pessoalidade dos lugares. Nas
escolas foi possivel observar que o senso de pertencimento e a presenca de
uma identidade local mais forte sdo reforcados pelo nivel de pessoalidade
presente em cada cidade. Onde os jovens da cidade de Acarau demonstraram
uma relagcdo de mais proximidade com lugares, tradicbes e valores

comunitarios e da cidade como um todo. Diferente dos jovens da cidade de

49



Fortaleza, que apresentaram essa pessoalidade mais localizada apenas em
bairros especificos.

Segundo o autor, “além desses conteudos especificos, todas essas
formas de sociacdo sdao acompanhadas por um sentimento e por uma
satisfacdo de estar justamente socializado, pelo valor da formagédo da
sociedade enquanto tal (SIMMEL, 2006, p.64)". Isso n&o implica que serao
estabelecidos padrdes institucionalizados de relagbes, nem que a sociabilidade
cria_harmonia nas relagdes. E sabido que ela também pode gerar conflitos e
tensoes.

Isso € muito presente na escola, quando observamos que muitos dos
jovens tém o interesse e sentem a necessidade de compor algum grupo,
adotando para si comportamentos, vestimentas, acessoérios e se apropriando
de ideias que o identifiquem como parte daquele grupo, para justamente terem
o contentamento de estarem socializados.

As sociabilidades podem ser definidas, de acordo com Pereira et al.
(2012, p.2) “como praticas de trocas, de interagdo e de constituicdo de
identidade cujos significados s&o compartilhados ou servem como referéncia e
como sustentagdo para construgdes de outras significagdes”. O que quer dizer
que as interagbes sociais na vida dos jovens sado constantes e fundamentais,
uma vez que eles frequentemente se concentram em grupos de amigos e
colegas e nesses circulos, buscam diversdo, conversam de maneira informal,
desfrutam de momentos descontraidos, compartilham preferéncias musicais e
outras formas de entretenimento.

E ao mesmo tempo que se identificam enquanto grupo, também criam
seu proprio estilo e forma de identificacdo dentro do contexto do grupo. Ha
também o surgimento de disputas, discordancias, conflitos, brigas, competi¢cdes
por posi¢cdes de lideranga, reconhecimento social e prestigio interno, gerando,
assim, divergéncias internas entre eles. Ha uma tensdo constante entre a

busca pelo consenso e o dissenso, pois o0 processo de sociabilidade,

é¢ um movimento desagregador, tenso, entretanto, criativo. E um
processo de ebulicio que tem autonomia relativa, misturando
ordenamento e desordenamento de formas de construcdo da
sociedade (convivéncia sociavel). A sociabilidade, portanto, ndo é
uma mistura estavel e discernivel e desestabiliza qualquer tentativa
de consolidacdo de fronteiras fixas (FREITAS, 2012, p.5).
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Isso nos leva a perceber também o quanto “a sociabilidade, para os
jovens, parece responder as suas necessidades de comunicagido, de
solidariedade, de democracia, de autonomia, de trocas afetivas e,
principalmente, de identidade (DAYRELL, 2007, p.1111)”. Dayrell observa e nos
aponta que a escola ndo é apenas um local de aprendizado académico, mas
também um espagco de interagbes sociais significativas, onde os jovens
constroem identidades, valores, reconhecimento social, responsabilizacéo e
valorizagao de si, prestigio social e relagdes sociais dentro da escola, e essas
experiéncias escolares moldam suas visbes de mundo e sua insercdo na
sociedade. E se, por um lado, a sociabilidade € tdo importante para os jovens
suprirem suas necessidades sociais, por outro, para nds professores, €
fundamental para se entender a escola contemporéanea.

Todas as interagdes sociais ali estabelecidas podem levar os jovens a se
sentirem pertencentes aquele espago e/ou grupo, assim como também podem
os levar a sentimentos contrarios a escola. A relevancia dos sentimentos de
pertencimento esta relacionada também a capacidade de atribuir a cada
individuo um papel mais ou menos ativo dentro de um grupo, o que pode ser
considerado um exercicio de participacdo na comunidade, portanto, um
exercicio de cidadania. Mesmo a escola podendo ser esse espacgo favoravel de
uma participagao ativa dos jovens, € necessario lembrar que nem sempre iSso
ocorre. Na pratica, ndo se pode generalizar esse processo, ja que nem sempre
encontramos, de fato, alunos protagonizando o planejamento das atividades
escolares. No capitulo “Desafios a serem enfrentados” é possivel discutir um
pouco mais sobre esse ponto.

Retomando a questdo da escola enquanto espacgo de pertencimento,
Sousa (2019), reforga essa perspectiva quando afirma que,

a escola € um espago privilegiado de encontro no cotidiano de um
grande grupo de jovens. E nela onde se fornece o conhecimento
basico, necessario a movimentagdo das pessoas em varios espagos
da vida social, permitindo ao jovem desenvolver formas de
sociabilidade e de participagao através da adesido aos diversos
grupos dos quais possa fazer parte [...] Esses grupos representam a
oportunidade de estabelecer amizade, que sao os elos uteis para o

processo de identificacdo juvenil como categoria social (SOUSA,
2019, p. 3).

Se ha qualquer forma de interagéo, existe também o desenvolvimento de

processos de constante tensdo e conflito entre as diferentes ideias, praticas e
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interesses das pessoas envolvidas na interagdo social. Esse conflito gera
transformacgdes que podem criar lagos solidarios, desencadear um processo de
envolvimento coletivo que valorize a diversidade, a democracia, valores que
reforcem relagdes mais humanas e respeitosas ou podem gerar violéncia,
individualismo e a destruicdo de valores solidarios.

A sociabilidade € ainda influenciada pelas formas e padrbes de interagao
social, como as normas, as regras € 0S papeis sociais que orientam o
comportamento humano. Essas formas de interagdo sao moldadas por
estruturas sociais mais amplas, como a familia, a religido e a propria escola, e
desempenham um papel importante na criacado de padrbes de sociabilidade
especificos em diferentes contextos sociais.

E importante lembrar que as instituicdes sdo capazes de moldar os
individuos, mas também que sido as pessoas que criam as instituicbes. Os
seres humanos sdo agentes transformadores, que aprendem e também
ensinam, recebem influéncia mas também influenciam, sdo criaturas que
também criam elementos e ideias. Utilizam parte do que aprendem e absorvem
de suas vivéncias em sociedade (a partir das instituigdes, inclusive) e
imprimem seus proprios significados, podendo causar ou n&o transgressoes e
transformacdes.

Pode-se afirmar, portanto, que a escola representa uma instituicao social
responsavel pela socializagdo dos individuos, mas n&do apenas isso. Ela
também, além de influenciadora, pode vir a ser normatizadora, visto que pode
regular as relagbes sociais e ditar os comportamentos a serem seguidos por
quem a frequenta a partir de normas, buscando a solidificagdo de um modelo
de sociedade. As instituicdes escolares, de certa forma, podem tentar ordenar
qual papel cada individuo tem na sociedade e isso se apresenta como uma
forma de controle do corpo e comportamento de cada um. Ao mesmo tempo
que enfrenta resisténcia por parte dos individuos, exercendo pressao e
resultando com que seus investimentos institucionalizados ndo possam ser tao
rigidos.

Dentro do ambiente escolar, se torna complexo e conflituoso quando a
instituicdo social escola assume majoritariamente esse papel normatizador, ja
que ela é gerida por pessoas. Essas, possuindo particularidades, diferengas,

carregadas de vivéncias, realidades e comportamentos distintos, pensam e
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agem no sentido de intervir por um modelo de sociabilidade. Onde as pessoas
que ocupam posi¢des de poder e prestigio impde a sua forma de pensar e agir,
da forma como entendem que é certo fazer. Isso provoca reagdes diversas.

Integrantes da gestdo, corpo docente, funcionarios e alunos, dentre
outros agentes que atuam na escola, ndo reproduzem inteiramente o que
aprendem ou sdo compelidos institucionalmente a fazer de acordo com o que é
majoritario e institucionalizado. Fazem estampando suas preferéncias, dando
sentido e significado as suas acgdes e discursos. Reforcando que os individuos
sdo também agentes construtores de sentido e, na realidade escolar, agéncias
individuais que ddo movimento e complexidade a escola.

Isso gera diversos conflitos e tensdées dentro das institui¢gdes, escolares
ou nado, ja que a presenga da imposicdo de um modelo de
sociedade/comportamento a ser seguido resultaria em uma homogeneizagéo
dos individuos. A busca por essa homogeneizagado ocorre, pois é exatamente
essa a concepgao de humanidade que tém-se atualmente e que procura-se
manter.

Ailton Krenak (2019), afirma que as instituicdes mais bem consolidadas -
€ aqui pode-se considerar as instituicbes que envolvem a educagao -, sao
configuradas e mantidas para que seja perpetuada, por meio de decisdes que
nem sempre favorecem a todos, mas que acaba-se por aceitar, a ideia de uma
humanidade que pensamos ser.

E que ideia de humanidade predominante €& essa, para qual ha um
sistema mundial a servico de manté-la? Uma humanidade que respira padrdes,
modelos de progresso e discursos globalizantes, quase sempre resultando em
uma reprodugdo uns dos outros. Que ignora, suprime e até considera como
uma sub-humanidade, tudo que foge a isso. Como por exemplo, pessoas que
valorizam vinculos e habitos oriundos de seus ancestrais, que defendem a
ligacdo com a Terra, que prezam pela pluralidade das formas de vida, entre
outros, que ainda buscam formas de valorizar suas identidades e de seus
povos, fugindo de uma homogeneizagao.

Homogeneizagao essa que acontece, principalmente, por meio do que o
sistema capitalista entende que somos: A sociedade do consumo,
consumidores. Isto &, para ser alguém completo e feliz, & preciso ter e

consumir umas infinidades de objetos e servigos, que sao oferecidos a
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sociedade a todo momento, como caminho para a satisfagdo pessoal. Ser
alguém que pensa e age criticamente, em prol do respeito a liberdade, a
diversidade, a dignidade de todos, independente da sua forma de vida,
tornou-se irrelevante frente & importancia que se da ao consumo. E justamente
a essa visao de humanidade que considera o consumo mais valioso que a
cidadania - conceito discutido mais a frente - , onde se deve refletir, criticar e se
posicionar.

Para caminhar contra essa concep¢ao de humanidade homogeneizada
que nao somos, € essencial cultivar nos individuos uma consciéncia sobre a
importancia do bem comum e como suas ag¢des e escolhas podem impactar
positivamente a sociedade. Isso pode ser alcangado por meio de reflexdes,
debates e discussbes sobre questbes eticas e morais, incentivando os
individuos a pensar além de seus interesses individuais. Outra forma é
incentivar o senso de responsabilidade social, demonstrando aos jovens que
cada um tem um papel a desempenhar na construgdo de uma sociedade justa
e igualitaria. Isso pode ser promovido por meio de atividades praticas que
permitam aos estudantes vivenciar e compreender a importancia de suas
contribuigcdes.

Dessa forma, a objetivagdo do ensino e da escola é mais do que uma
simples multiplicagdo de conteudo e de um “modelo bancario”, como alega
Paulo Freire (1987). O autor utiliza esse termo para descrever uma abordagem
tradicional de ensino, na qual o professor € visto como um depositario de
conhecimento e os alunos como receptores passivos desse conhecimento.
Essa abordagem se baseia na ideia de que o aprendizado é um processo de
acumulagao de informagdes que devem ser transmitidas aos alunos de forma
unidirecional. Isso enfatiza a memorizagdo passiva e desencoraja a
criatividade, a critica e a participacdo ativa dos estudantes em seu proprio
processo de aprendizagem.

A critica de Freire ao pensamento de depdsito bancario esta
fundamentada na sua teoria de que o processo de aprendizagem deve ser
dialégico e participativo, em que tanto o professor quanto os alunos séo
agentes ativos na construgdo do conhecimento. Para ele, a educacgao deve ser
um processo de libertagcdo, no qual os alunos sdo encorajados a pensar

criticamente sobre o mundo e a agir de forma transformadora.
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Em vez de simplesmente depositar informagdes nos alunos, o papel do
professor € o de estimular o didlogo e a reflexdo critica, desafiando os alunos a
questionar e a explorar suas proprias experiéncias e ideias. Para Rodrigues,
“[...] ndo é o fato histdrico, o espago geografico, a proposi¢gao matematica ou a
lei da fisica que constitui o objetivo do ato educativo. Eles sdo os medidores [...]
da competéncia do educando para compreender o mundo” (RODRIGUES,
1992, p.80).

Além disso, a educacédo € um processo de conscientizagdo, no qual os
alunos devem ser incentivados a se tornarem agentes de mudanga em suas
préoprias vidas e em suas comunidades. Portanto, € necessario que os jovens
compreendam que na escola discute-se nao apenas aspectos globais, distante
de suas realidades, mas € possivel também estudar, pesquisar, analisar e
debater sobre aspectos locais, incluindo seus habitos, suas moradias e
espacos que frequentam, e que de certo, tudo esta interligado, como refor¢ado
a seguir:

Nao estudemos apenas um ambiente depois do outro: estudemos as
estruturas sociais nas quais os ambientes estdo organizados. Em
termos desses estudos de estruturas mais amplas, escolhamos os
ambientes que precisamos estudar detalhadamente e os examinemos
de modo a compreender a influéncia muatua entre eles e a estrutura.
(MILLS, 1972, p. 241).

Além do mais, € preciso pensar a escola como um espacgo de construgao
de identidades e sociabilidades, a ultima sendo inclusive, uma condi¢&o juvenil.
Dayrell (2014, p. 118) afirma que a sociabilidade se configura para os jovens,
uma lacuna de “comunicacao, de solidariedade, de democracia, de autonomia,
de trocas afetivas e, principalmente, de identidade”. Uma lacuna de
fundamental importancia na comunicagao entre eles mesmos enquanto jovens.

E importante compreender que o espaco escolar, assim como outros
espacos, pode assumir inumeros significados, como nos reforga Dayrell (2007):

Essas diferentes dimensdes da condi¢ao juvenil sdo influenciadas
pelo espago onde sado construidas, que passa a ter sentidos proprios,
transformando-se em lugar, o espago do fluir da vida, do vivido, sendo
o suporte e a mediacado das relagdes sociais, investido de sentidos
préprios, além de ser a ancoragem da memoria, tanto individual
quanto coletiva. Os jovens tendem a transformar os espacos fisicos

em espacos sociais, pela producdo de estruturas particulares de
significados (DAYRELL, 2007, p. 1112).

Porém, cada jovem que frequenta o espaco escolar e utiliza-se dali para
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construir suas identidades, que nao sao estaveis e definitivas, e relagdes a
partir da sociabilidade, também ocupa outros espacos. Espacos multiplos
esses que nao necessariamente correspondem ou sSa0 espagos em comum
com os demais jovens, mesmo 0s que estabelecem bastante proximidade entre
si e se encontram nos mesmos grupos de amigos ou tribos dentro da escola.
Isso ocorre porque a socializagdo desses jovens n&o ocorre somente na
escola.

Velho (2003, p.8) corrobora essa ideia afirmando que “existe uma
tendéncia de construgcédo de identidades a partir de um jogo intenso e dindmico
de papéis sociais, que associam-se a experiéncias e a niveis de realidade
diversificados, quando nao conflituosos e contraditérios”. Destaca-se a partir
dessa reflexdo, que a socializagao dos jovens na contemporaneidade acontece
em um ambiente marcado pela pluralidade cultural e pela diversidade de
experiéncias, o que torna a construcdo de identidades individuais e coletivas
mais complexas e dinamicas. “O proprio Simmel, em diversas oportunidades,
caracterizou a situagdo do individuo na sociedade moderna como ponto de
intersec¢ao de varios mundos.” (VELHO, 2003, p. 21).

Hoje, os jovens tém mais liberdade para escolher seus caminhos e
projetos de vida, mas ao mesmo tempo, eles enfrentam uma grande presséao
social para se encaixar em padrdes estabelecidos e para ter sucesso no mundo
profissional. Além de possuir acesso a uma grande quantidade de informacdes
e recursos tecnologicos, o que pode favorecer a sua formagao critica e o seu
engajamento social, mas que ao mesmo tempo, pode também gerar uma
sensacgao de superficialidade e individualismo.

No entanto, essa liberdade para escolher seus caminhos e projetos de
vida, ndo € a mesma para todos os jovens. Podem haver barreiras sociais
relacionadas a classe social, género, cor da pele, local de moradia, dentre
outras circunstancias que diferenciam o acesso a essa suposta "liberdade".
Freitas (2012), reforgca a complexidade da construgcdo das identidades na
sociedade atual no seguinte trecho:

O “ser” é flexivel na dindmica propria do cotidiano, inserido em uma
economia de trocas simbolicas e materiais com as coisas, pessoas,
discursos e instituicdes, sempre tendendo a uma possibilidade de

identificacdo mais sélida, sem conseguir alcanca-la de forma segura
(FREITAS, 2012, p.3).
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Por isso é necessario que a socializagao dos jovens dentro do ambiente
escolar seja um processo que valorize a sua participagédo ativa e critica, que
leve em consideragao a diversidade cultural e que seja capaz de estimular a
criatividade e a inovagdo, ja que a educacao desempenha um papel
fundamental nesse processo, pois pode contribuir para a formacéo de jovens
mais conscientes e engajados com os desafios da sociedade contemporanea.
Acredito que, buscar a consolidacdo dessa ideia orientou o que foi feito nas
escolas onde realizou-se as intervengdes pedagogicas.

Para que se tenha o caminhar de um processo educativo libertario e
transformador, os jovens que frequentam a escola necessitam enxerga-la como
um lugar também de afetividade - e, por que ndo, também as aulas? Atribuir
um sentido, uma finalidade pratica e acessivel para o que é ensinado em sala
de aula (e fora dela) propée uma nova forma de vivenciar a escola, e
principalmente a fazé-la mais necessaria e significativa, na perspectiva dos
jovens estudantes.

Um dos desafios presentes na escola é transforma-la em um ambiente
passivel de o jovem construir seu conhecimento, suas identidades e vivenciar
suas juventudes. Para isso, € necessario buscar formas de torna-la um espacgo
aberto e fértil para isso. Um dos pontos de partida é torna-la também um
espaco de afetividade. A valorizacao da afetividade dentro do espago escolar é
de extrema importancia para o processo educativo dos jovens, pois a
afetividade € um elemento fundamental para o desenvolvimento humano e para
o estabelecimento de relagdes saudaveis e significativas.

Quando os jovens sentem que sao valorizados e respeitados pelos seus
professores e colegas, eles se sentem mais seguros e confiantes para se
expressar, para aprender e para interagir com os outros. Isso foi perceptivel ao
aplicar as intervengbes pedagdgicas nas escolas. A afetividade contribui para o
desenvolvimento da autoestima e da autoconfianga, o que é fundamental para
O sucesso escolar e pessoal dos jovens. Além disso, a valorizagcdo da
afetividade no espaco escolar também contribui para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais importantes, como a empatia, a solidariedade, a
cooperagao e a tolerancia. Essas habilidades sao essenciais para a formagao
de cidadaos criticos, responsaveis e comprometidos com a construgdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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Por isso, é importante que as instituicbes escolares e os educadores
reconhecam a importancia da afetividade no processo educativo e que
promovam praticas pedagdgicas que valorizem o dialogo, a escuta ativa, o
acolhimento e o respeito mutuo. Além da identificacdo e valorizagao de outros
espacos, além da escola, considerados pelos préprios jovens como espagos
propicios e importantes ao desenvolvimento de afetividades.

Para além da afetividade no sentido de sentimento, nos deparamos na
escola com a afetividade no sentido de ser afetado, de sofrer um incomodo,
uma provocagao, ndo apenas emocional mas principalmente cognitiva, que
leva a uma desterritorializacdo de ideias e consequentemente uma
transmutacéo.

A autora Favret-saada (2005), em sua obra “Ser afetado” apresenta os
desdobramentos de o pesquisador se deixar afetar pelos lugares pesquisados:

ocupar tal lugar afeta-me, quer dizer, mobiliza ou modifica meu
préprio estoque de imagens, sem contudo instruir-me sobre aquele
dos meus parceiros. Mas — e insisto sobre esse ponto, pois € aqui
que se torna eventualmente possivel o género de conhecimento a
que viso —, o proprio fato de que aceito ocupar esse lugar e ser

afetada por ele abre uma comunicagéo especifica (FAVRET-SAADA,
2005, p.159).

E aqui pode-se incorporar a sua ideia na configuracdo do processo
educativo para com o jovem e com o educador, aproximando ambos ao lugar
de afetividade vivenciados pelos jovens. E ndo apenas nesse sentido, mas
também no sentido de ambos serem afetados em um processo de

deslocamento de convicgdes, portanto, em um processo de transformacgao.

6. Cidadania e escola

Sabe-se que 0s seres humanos sao seres sociais vivendo em um
espaco geografico, mantendo relagdes entre si e com o meio, percebendo-o de
formas diferenciadas. De acordo com Arroyo (2014),

O primeiro direito do ser humano é a saber-se no mundo, nas letras,
nas ciéncias, nas artes. Como garantir esse conhecimento aos
jovens? Aproximando-os das diversas areas que os estudam. Como
incorporar a riqueza de estudos sobre eles, jovens-adolescentes, na

sociologia, na histéria, na antropologia, nas artes (ARROYO, 2014, p.
72).

Sendo assim, somos permeados por conhecimentos que devem ser
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estudados e compreendidos. Cavalcanti (2008, p. 36) ressalta a importancia de
conhecimentos, que também sao considerados “escolares” para a formacéao

dos jovens:

A materializag&o das praticas sociais que se realizam num movimento
entre as pessoas € 0s espagos vai se tornando cada vez mais
complexa, e sua compreensdo cada vez mais dificil, o que requer
referéncias conceituais sistematizadas, para além de suas referéncias
espaciais cotidianas, carregadas de sentidos, de histéria, de imagens,
de representacdes (CAVALCANTI, 2008, p. 36).

A escola precisa preocupar-se com uma série de aspectos sobre sua
atuacdo. A mesma deve ser promotora de conhecimentos dos mais diversos
componentes curriculares como portugués, matematica, sociologia, historia,
geografia. Deve ainda estimular o desenvolvimento de habilidades e
competéncias praticas, cognitivas e socioemocionais. Dentre elas estdo o
desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e criativo, a obtengdo de um
repertério cultural, a constru¢cdo de uma comunicacdo clara e o poder de
argumentagao, entre outras.

Para além da formacado do jovem enquanto individuo, deve-se existir
também a preocupagao em formar um jovem a partir de um modelo de insergéo
social que seja pautado na solidariedade e no bem coletivo. Durkheim (1999)
discute a relacdo entre a solidariedade social e a coesao social em uma
sociedade moderna. Em suas ideias ele argumenta que a solidariedade é um
elemento central na manutengdo da ordem social e que a forma como as
pessoas estdo integradas na sociedade influencia sua identidade e seu senso
de pertencimento. E importante refletir que o autor ndo pensa esses conceitos
no sentido de uma construgdo coletiva pautada na tolerancia entre os
diferentes, e sim em um sentido funcional. Portanto, € preciso pensar mais
além, considerando também a existéncia das relagdes desiguais e das
agéncias transformadoras no sentido da busca pela justica social. Um pouco
mais a frente, quando discutido sobre resisténcia, sera possivel perceber uma
complexidade maior a essa questado da solidariedade, incluindo o conflito e a
resisténcia como componentes chaves para pensar essa questao.

Formar um jovem a partir de um modelo de insergdo social que seja
pautado na solidariedade e no bem coletivo, € compreender (e fazé-los
compreender) que cada um ocupa um papel social. A harmonia de um todo -

escola ou sociedade - depende do papel que cada um desempenha no sistema
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de solidariedade, além de também desempenhar seu papel social pensando no
bem comum. Partindo desse principio, um modelo de formacéo voltado para a
insercdo social pautada na solidariedade e no bem coletivo deve priorizar o
desenvolvimento de valores e principios que fortalegam os lagos sociais e
promovam o senso de pertencimento e responsabilidade em relagdo a
comunidade.

Dos diversos e fundamentais papéis que a escola exerce, a fungao
social que concerne a formacao cidada dos estudantes — e por que nao dos
professores também? — merece um enfoque especial. Pois, a capacidade que a
escola também tem de ser socializadora é de tamanha propor¢ao que configura
um ambiente para organizagdo de ideias e de criticidade, que podem ser
voltadas, por exemplo, para o debate acerca de problemas ocasionados pela
negligéncia e omissdo do Estado. A exemplo disso, discute-se sobre habitagdo
e moradia, servigos basicos, espacos publicos e etc. Porém, como discutido
anteriormente, nem sempre as instituicbes escolares priorizam o cumprimento
dessa fungao social formadora de cidadania. Em muitas delas, inclusive, se
discute de forma muito superficial sobre o que de fato é a cidadania e a sua
importancia.

Sabe-se que, o conceito de cidadania, em termos gerais, remete-se ao
conjunto de direitos e deveres que um individuo encontra-se submetido no
ambiente social em que vive, implicando no reconhecimento e no exercicio dos
direitos civis, politicos e sociais, bem como a participagao ativa na vida publica.

No entanto, é necessario questionarmos essa nocao de cidadania tal
como € concebida em sociedades modernas. De acordo com DaMatta (1997),
esse conceito tradicional de cidadania € muitas vezes abstrato, formal e
distante da realidade vivida pelos individuos, especialmente nas sociedades
marcadas por desigualdades e exclusbes. A cidadania é vivenciada e

compreendida em um contexto social e relacional mais amplo.

Ha uma forma de cidadania universalista, construida a partir dos
papéis modernos que se ligam a operagao de uma burocracia e de
um mercado; e também outras formas de filiagdo a sociedade
brasileira e outras formas de cidadania - que se constroem de
espacos tipicamente relacionais, dados a partir do espago da "casa"
(DAMATTA, 1997, p. 62).

E essencial refletir acerca das tensdes e contradicdes entre a teoria e a
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pratica da cidadania, bem como as formas pelas quais a cidadania é
influenciada por dinamicas sociais, culturais e historicas especificas,
desafiando a nogédo de cidadania como um conceito universal e homogéneo.
Portanto, ndo podemos falar de uma convicgao unica de cidadania como uma
forma prevalecente, mas precisamos considerar multiplas formas de cidadania.

No entanto, nas escolas, nem sempre se esclarece que exercer a
cidadania ndo se resume apenas ao ato de votar, como muitos jovens
acreditam. E muito menos que a concepc¢ao de cidadania possui variagdes
mediante processos histéricos e culturais. Como mencionado acima, existe
uma concepg¢ao de cidadania na teoria onde a cidadania é o conjunto de
variados direitos e deveres, porém, se tratando especificamente do Brasil, a

pratica ocorre de uma forma diferente, conforme enfatizado por DaMatta:

A obediéncia as leis configura na sociedade brasileira uma situagéo
de pleno anonimato e grande inferioridade. Normalmente é um sinal
de auséncia de relagdes e sdo as relagdes - repito que permitem
revestir uma pessoa de humanidade, resgatando-a de sua condigcéo
de universalidade que é dada nos papéis de "cidadao" e de
"individuo" (DAMATTA, 1997, p. 59).

Ha casos em que esse conjunto de direitos e deveres, por exemplo,
pode se confundir com a ideia de reivindicar privilégios. Quando um individuo
ocupa uma posicdo de prestigio social na sociedade em que vive, isso pode
gerar implicagdes na légica dos direitos e deveres em que 0 enxergam como
distinto e superior em relacdo aos demais que nao ocupam aquela posicao.

Em ambas as escolas, quando trabalhado em sala de aula sobre a
concepgao de cidadania, os jovens em sua maioria alegaram saber o que €
cidadania e relacionar esse conceito a condi¢cao de cidadao sujeito de direitos e
deveres. Quando perguntados quais seriam esses direitos e deveres, eles
apresentaram respostas como direito a educacdo, a saude e a escolher os
préprios governantes. Mas demonstraram sempre muita dificuldade em elencar
os deveres, resumindo-os ao dever de respeitar o proximo e cuidar do meio
ambiente. O que pude notar € que a grande maioria dos jovens nao
expressavam proximidade com o tema e nem criticidade para pensar acerca da
cobranga de direitos, o exercicio dos deveres, sobre posi¢cdes de privilégios e
sobre ser resistente a homogeneizacéao cultural, por exemplo.

Percebe-se que a discussao sobre cidadania nas escolas em questao

merece ser mais aprofundada. A pretensao aqui € pontuar a existéncia de tal
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necessidade e sugerir dentro da escola atividades que levem a um processo de
desconstrucao e reconstrucdo de concepgdes sobre tal tematica.

Na escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho, por exemplo, foi
sugerido aos alunos do 1° ano o exercicio de observar no bairro onde moram
problemas sociais que impactam a realidade deles ou que estejam impactando
outras pessoas de verdade, pessoas em situacao de vulnerabilidade social. A
ideia foi sair do campo das ideias e da teoria em sala de aula, e praticar um
olhar para casos palpaveis dentro da realidade que eles estao inseridos.

O exercicio trouxe muitas observacdes, onde eles relataram, por
exemplo, o impacto sofrido ao perceber a realidade de pessoas em moradias
precarias e com problemas de inseguranga alimentar. E essa realidade ser tao
préxima a eles. Isso desencadeou uma discussdo em sala de aula sobre o que
estd ao nosso alcance fazer: ajudar com alimentos, organizar agdes sociais,
dar visibilidade ao problema e as instituicbes que ja existem e realizam um
trabalho social e cobrar dos governantes o direito a moradia, alimentagao e
demais direitos resguardados em lei para o cidadao.

Retomando a percepg¢ao inicial sobre cidadania, considera-se que ela
envolve diversos outros direitos sociais e civis, além do direito politico de votar
tdo enfatizado na escola, como o direito ao trabalho, a saude e a propria
educagdo. Quando tém-se jovens que sao conscientes de todos os seus
direitos e deveres enquanto seres sociais inseridos em uma sociedade, € muito
mais facil ser percebido como essa sociedade, em varios aspectos, falha em
suas fungdes, oprime e impde um sistema a ser seguido.

Geralmente nao se discute com frequéncia, dentro da escola, que os
jovens ao se expressarem livremente, ao reivindicarem respeito e tratamento
igualitario, ao se mobilizarem em defesa de seus interesses e da comunidade
onde vivem também estdo exercitando a sua cidadania.

Além disso, para a melhor compreensdo do que € a cidadania em seu
sentido pleno, Krenak (2019) utiliza o conceito de resisténcia. Para ele, a
resisténcia € a disputa pela autonomia, pela expansao da subjetividade, ndo
aceitando a homogeneizagao cultural imposta, o respeito a diversidade e o
reconhecimento das diferengas, entendendo a humanidade como plural.

Ou seja, a cidadania plena vai além do reconhecimento de direitos e

deveres. Possui também um cunho de investimento pessoal na transformacéao
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perante as injusticas e perante os movimentos majoritarios de homogeneizagao
cultural. Exercer a cidadania plena €, portanto, ser resistente diante de tudo
isso. A atividade feita na escola CAIC Raimundo Gomes de Carvalho de
observar no bairro os problemas sociais que impactam a realidade deles ou de
outras pessoas foi realizada justamente na busca de exercitar essa cidadania
plena, de retirar os jovens da “zona de conforto” da sala de aula e da teoria
para afeta-los pela realidade de outro e incomoda-los com a situagao injusta
que muitas pessoas vivem. Penso que o “choque” com essas situagoes reais e
corriqueiras teve o intuito de nos trazer a tona também sobre a
responsabilizacao social.

Portanto, deve-se atentar que uma sociedade critica € uma sociedade
capaz de perceber como as forcas opressoras operam. Enxergando como
essas forcas atuam com a tendéncia a destruir a riqueza cultural da
humanidade, atacando a diversidade, criando clientes sem personalidade,
tornando as pessoas objetos de manipulagao a favor de interesses que tendem
a querer consumir e homogeneizar as riquezas naturais e sociais.

Por isso, é tdo arriscado esse papel de formagao cidada desempenhado
pela escola, para os interesses da parcela dominante da sociedade. Dessa
forma, nao difundir o conhecimento sobre isso nas instituicdes escolares, é
bastante interessante para as forgas majoritarias que institucionalizam modelos
de comportamento universais, como o proprio governo e as elites
hegemodnicas. Vamos entender o que os documentos oficiais da educagao
brasileira nos dizem e depois refletir acerca disso.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
no estado do Ceara, especificamente através do Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC), apontam a importancia da formagdo para a
cidadania como um dos objetivos fundamentais da educacédo no Brasil. Eles
estabelecem diretrizes e orientagbes para a busca da promog¢ao de uma
educacao que contribua para o desenvolvimento de cidadaos conscientes,
participativos e ativos na sociedade.

A Lei 9.394 de 1996, amplamente conhecida como LDB, em seu artigo
2° apresenta como uma de suas bases que “ a educagao, dever da familia e do

Estado [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
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preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”,
deixando estabelecido que a formacado para a cidadania € um dos principios
fundamentais da educacao no Brasil.

Os PCNs por sua vez, que foram desenvolvidos como orientagcoes
curriculares para as escolas brasileiras, destacam a importéancia de incluir
temas transversais em todo o curriculo, como ética, pluralidade cultural, meio
ambiente, saude e orientagdo sexual. Esses temas tém como objetivo, de
acordo com o documento, prioritariamente promover a formacgao cidada e a
conscientizagao sobre questdes sociais e éticas. De acordo com os PCNs

Espera-se que a escola contribua para a constituicdo de uma
cidadania de qualidade nova, cujo exercicio reuna conhecimentos e
informagdes a um protagonismo responsavel, para exercer direitos
que vao muito além da representagdo politica tradicional: emprego,
qualidade de vida, meio ambiente saudavel, igualdade entre homens

e mulheres, enfim, ideais afirmativos para a vida pessoal e para a
convivéncia ([PCNS] 2000, p.59).

Além dos PCNs também foram desenvolvidos os PCN+, que se
configura como mais um documento norteador aos professores e gestores na
busca de atender as suas demandas em adquirir conhecimento sobre novas
abordagens e métodos de ensino com énfase na interdisciplinaridade e a
contextualizacdo de forma mais significativa. Sempre visando garantir aos
estudantes os conhecimentos essenciais para o exercicio da cidadania.
Inclusive, esse documento pontua a cidadania, juntamente com a cultura e o
trabalho, como conceitos fundamentais das Ciéncias Sociais presentes no
Ensino Médio.

Porque esse conjunto de conceitos permite, inicialmente, que alguns
paradigmas tedricos e metodolégicos da Sociologia, da Antropologia,
da Politica e, também, da Sociologia, da Economia, do Direito e da
Psicologia sejam identificados, analisados, construidos e apropriados
pelo estudante, pelo cidaddo que freqiienta a Escola. Em segundo
lugar, o trabalho pedagdgico com aqueles conceitos vai permitir uma
razoavel compreensdo do entorno do aluno, o que pode gerar agdes
transformadoras do social. Em uma sociedade desigual e injusta,
como a brasileira, o debate provocado pelo estudo dos conceitos &

necessario e inadiavel. A compreensao do social pode facilitar sua
transformagéo ([PCN+] 2006, p.88).

A BNCC (2017) por sua vez, define as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes devem adquirir ao longo da educagao basica. Ela enfatiza
a formacéo integral dos estudantes, incluindo aspectos cognitivos, emocionais,

sociais e culturais, abordando a importancia do desenvolvimento de
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competéncias e habilidades que contribuam para a cidadania ativa, a
convivéncia democratica e o respeito a diversidade.

Além disso, a BNCC também destaca a necessidade de uma educacgao
voltada para a promocgao dos direitos humanos, da igualdade de género e do
respeito a diversidade cultural, étnica e religiosa. O documento pontua que as
escolas devem ser ambientes que estimulam os estudantes a valorizar
aspectos como cultivar o respeito a dignidade de cada individuo, promovendo o
convivio harmonioso entre pessoas de diferentes origens e caracteristicas, e
também a construgdo de projetos pessoais e coletivos pautados em principios
de liberdade, justi¢a social, solidariedade e sustentabilidade.

No estado do Ceara, tém-se ainda o Documento Curricular Referencial
do Ceara para o ensino médio (DCRC), que estabelece normas
complementares e orientagbes para implementacido do curriculo do ensino
médio no ambito do sistema de ensino do estado do Ceara. O DCRC (2021)
busca apresentar o necessario para a formacgao integral de todos os jovens
cearenses e considera como um dos pontos cruciais a formagao para a
cidadania sendo abordada de forma diversificada e constante na escola.

Em resumo, os documentos oficiais da educacao no Brasil, como a LDB,
os PCNs e a BNCC, enfatizam a importancia da formagao para a cidadania
como um objetivo fundamental da educagdo. Em teoria, eles estabelecem
diretrizes para a inclusdo de temas relacionados a ética, direitos humanos,
diversidade cultural e participagao cidada no curriculo escolar.

Mas sera que na pratica tudo isso acontece de fato? De acordo com
Cassio (2019), a BNCC na verdade “propbée uma volta ao comego:
centralizacdo curricular, avaliagcbes censitarias, uniformizacdo de materiais
didaticos e homogeneizagao da formagdo docente” (CASSIO, 2019, p. 36). Por
tras da aparentemente “bonita” proposta escrita na BNCC, o que encontra-se
nas escolas brasileiras € uma série de exigéncias com outros fins. A
padronizagao do ensino, por vezes limitando a autonomia pedagdgica das
escolas e dos professores; um foco excessivo nas avaliagdes, principalmente
as externas, como forma de avaliar o desempenho das escolas e dos
professores, criando pressdoes excessivas e desconsiderando as diferentes
realidades educacionais; e a imposi¢cao de materiais didaticos que pouco ou em

nada atendem as necessidades de cada disciplina e cada professor.

65



Todos esses desafios foram observados e sentidos dentro das escolas
envolvidas e esta relatado de forma mais detalhada mais a frente, no capitulo
que trata sobre os desafios presentes na escola. Mas ja adianto que, foi
comum os alunos terem sua carga horaria de aula da area de ciéncias
humanas (e outras areas também) ocupadas para a aplicagdo de avaliagbes
diagndsticas e simulados. Sem esquecer que a prépria carga horaria das
disciplinas da area de ciéncias humanas nessas escolas foram reduzidas de
duas para uma aula, assim como ja acontece com a disciplina de sociologia e
filosofia. Era também unanime na area as reclamacgbes por parte dos
professores acerca do material didatico adotado. Uma grande parte, inclusive,
utilizava outras cole¢gdes como material de “apoio”.

Sem esquecer que, na verdade, a BNCC reforca o individualismo e o
empreendedorismo. Até mesmo quando ela realiza a adogao do termo “direitos
de aprendizagem”, que na verdade se refere a lista de conteudos, é possivel

perceber os ares do individualismo.

O deslocamento da linguagem da educagao para uma linguagem da
aprendizagem nao &, evidentemente, fruto de uma simples escolha de
palavras. Ele é, sobretudo, um deslocamento politico, em que um
projeto coletivo (educagéo) vai sendo fragmentado e paulatinamente
transformado em um projeto individual (aprendizagem mensuravel
nas avaliagdes). (CASSIO, 2019, p. 33).

A BNCC resume a cidadania ao respeito as leis e nao estimula a viséo
critica do modelo de sociedade e humanidade que vivemos, o0 que vai contra a
l6gica de cidadania plena ja mencionada. Ela ndo provoca a ocorréncia da
cidadania plena, que tem muito mais relagdo com uma visao coletiva do que a
visdo individualizada que na pratica ela prega. Na pratica, ambas as escolas
estavam de fato mais preocupadas em como recompor aprendizagens para a
preparacdo do aluno para as avaliacbes externas do que na sua formacgao

integral e para o exercicio da cidadania plena.

7. Didlogos sobre modelos pedagdgicos na escola

Como expressado por Foucault (1987), a organizagdo da escola
tradicional, que apresenta um posicionamento autoritario do professor sendo
detentor do conhecimento absoluto, ainda é reflexo da sociedade organizada

em burguesia e proletariado. Onde o Estado necessita de mecanismos
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coercitivos para controlar seus subordinados e, ao mesmo tempo, direciona-los
para agir e pensar conforme seu interesse. Isso também auxilia na formagao de
corpos produtivos, nao somente replicantes.

Na busca da perpetuagao desse sistema, muitos ambientes de ensino
ainda seguem essa logica e também ignoram que ha a existéncia de diferentes
identidades e culturas juvenis, que vivenciam espacgos, contextos e culturas
diversas e carregam consigo essas concepgdes e vivéncias, que precisam ser
expressas, ouvidas e legitimadas.

Pode-se afirmar que, com essa contraposicao de ideias e interesses,
surge o que Guattari e Rolnik (1996) identificam como a tensao existente entre
as forgcas majoritarias e minoritarias na sociedade. Segundo os autores, as
forcas majoritarias sdo aquelas que se encontram em uma posi¢cao de poder e
dominancia na sociedade, enquanto as forcas minoritarias sdo aquelas que
estdo em uma posigao de subalternidade e marginalizagao.

Os autores ressaltam que essa tensao entre as forcas majoritarias e
minoritarias € uma das principais caracteristicas da sociedade contemporanea,
e que ela se manifesta de diversas formas no cotidiano. Por exemplo, pode-se
observar a luta de minorias por direitos e reconhecimento, o confronto entre
diferentes grupos politicos e ideoldgicos, ou mesmo a tensao entre individuos
com visdes de mundo distintas.

No entanto, as forgas minoritarias tém uma importante dimensédo de
resisténcia. Por estarem em uma posicao de subalternidade, essas forcas
precisam desenvolver estratégias criativas para resistir a opressdo e a
dominacéo das forgas majoritarias. Essas estratégias podem incluir a criagéo
de redes de solidariedade, o fortalecimento de identidades coletivas, a
producao de discursos criticos e a transformacéao de praticas sociais. As forcas
minoritarias sdo fundamentais pois ndo possuem apenas uma dimensao de
resisténcia, mas também de transmutagdo. As forcas majoritarias sao
conservadoras e sofrem com a pressao das forcas minoritarias, sendo
obrigadas a mudarem algo.

Na escola, os jovens e os educadores que prezam pelo respeito a
diversidade em seu amplo espectro e se opde a homogeneizagdao da
sociedade, representam as forcas minoritarias daquele espaco e podem se

tornar agentes de mudanga na sociedade, contribuindo para a transformacao
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dos padrées de dominacdo e opressao existentes ali, principalmente, e em
outros espagos. Ao resistirem as forcas majoritarias, podem gerar novos
significados e praticas sociais, desestabilizando os valores e normas
dominantes e abrindo espaco para a criacdo e validacdo de novas formas de
vida coletiva.

Portanto, a tensdo entre as forcas majoritarias e minoritarias € um
fendbmeno complexo e dindmico, que envolve tanto a dominagdo quanto a
resisténcia. Ao reconhecer a dimensado de resisténcia proporcionada pelas
forcas minoritarias, € possivel perceber nesse processo a busca pela
autonomia, pela subjetivagdo da experiéncia, pelo respeito a diversidade e pela
contraposicdo a um conceito de humanidade homogeneizadora. Além de
compreender melhor as possibilidades de transformacéao social e a importancia
da diversidade e da pluralidade na construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Na escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho, durante o evento “Mostra
cultural afro-indigena brasileira” - realizado anualmente pela escola e
coordenado pelos professores da area de humanas -, um grupo de estudantes
do 1° ano demonstrou interesse, buscou autorizacdo junto a gestdo e
conseguiu espago para trazer um sacerdote (também chamado de
“pai-de-santo”) e apresentar uma danga da Umbanda, religiao da qual eles
fazem parte. Esses jovens, juntamente com os professores, conseguiram
efetivamente um momento na escola, ocupada predominantemente por
pessoas que seguem a religido catdlica, para dar visibilidade e validagcédo a
outras crencas, produzindo novos significados e novas praticas dentro da
escola. A dimensado de resisténcia desse grupo foi fundamental para o
processo de respeito a diversidade e a pluralidade na comunidade escolar.

Apesar dos jovens e de um grupo expressivo de educadores
representarem forgcas minoritarias capazes de resistir, lutar e transformar em
prol de seus ideais, a realidade das escolas publicas atualmente passa por
diversos percalcos. Somado a toda essa pressao exercida pelas forgas
majoritarias, a escola pode apresentar-se também como um local de
desencantos.

Nao é dificil, ao adentrar as salas de aula de uma instituicao escolar, ao

dialogar com os professores, deparar-se com jovens pouco interessados no

68



que o curriculo propde, muitas vezes desmotivados, desestimulados e inertes
frente as questdes pertinentes do ambiente escolar e da sociedade como um
todo. E isso também é um sinal de resisténcia ao que esta sendo imposto.

A constituicao federal e outros dispositivos fornecem aos jovens o direito
a educacado e a Base Nacional Comum Curricular formaliza como essa
educacédo deve ser trilhada no Brasil. De uma forma geral, curriculos e
propostas pedagogicas sdo impostas na pretensao de promover a elevagao da
qualidade do ensino. No entanto, ha diversas criticas de como o atual modelo
de ensino médio, por exemplo, esta sendo prescrito e executado. Uma dessas
criticas remete a forma como a autonomia do jovem estudante é amplamente
citada, porém, em nenhum momento a sua participagao na decisao de sugerir
‘o que aprender” nao foi considerada.

Na propria sala de aula, n&o se envolve o jovem no processo de escolha
do que e como estudar e aprender. Diante disso, esses estudantes néo se
sentem responsaveis por aprender o que nao escolheram e muito menos
aprender sobre o que eles ndao enxergam sentido nem aplicabilidade no seu
contexto social. Um exemplo disso € a “escolha” das disciplinas eletivas, que
em teoria “devem ser reconhecidas como estratégias para a flexibilizagdo da
organizacgao curricular do Ensino Médio, possibilitando op¢des de escolha aos
estudantes” (BNCC, 2018, p. 471).

No entanto, nas escolas trabalhadas a escolha das disciplinas eletivas
se deu de duas formas. Na primeira forma, os jovens receberam quatro opgdes
de disciplinas eletivas de cada area de conhecimento para escolher uma para
cursar. Os jovens que faziam a escolha em menor tempo eram priorizados em
suas escolhas. Ja aqueles que levavam mais tempo para decidir eram
alocados nas turmas com um menor numero de alunos. E a outra forma foi
simplesmente alocando todos os jovens da mesma turma em uma disciplina
eletiva sem direito de escolha. Se tornou ainda mais complexo sugerir
discussdes sobre conteudos que sejam aplicaveis a vida dos jovens quando
eles ndo escolheram estar ali ou quando n&o se buscou saber sobre o que é de
interesse destes ou quais experiéncias de vida eles carregam consigo.

Inspirada nas ideias de Paulo Freire, bell hooks (2013) critica fortemente
a abordagem tradicional de ensino predominante nas escolas brasileiras.

Ambos os autores afirmam que nesse modelo os alunos nao estdo envolvidos
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no processo de decisao sobre o que aprender. Freire (1967) o questiona:

Como aprender a discutir e a debater com uma educagao que impée?
Ditamos idéias. N&o trocamos idéias. Discursamos aulas. N&o
debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando.
Nao trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma ordem a que ele nao
adere, mas se acomoda. N&o Ihe propiciamos meios para o pensar
auténtico, porque recebendo as férmulas que lhe damos,
simplesmente as guarda (FREIRE, 1967, p. 97).

De acordo com o autor, a educagao nao deve ser algo imposto, na forma
de repeticdbes desconectadas e longe de tal realidade, mas sim ser um
processo libertador, capaz de permitir que os individuos compreendam
criticamente o mundo a sua volta e se tornem agentes de transformacao social.

Motivada por essa concepgao, hooks (2013) também argumenta que a
abordagem tradicional ndo é eficaz para engajar os alunos e que, em vez
disso, os professores devem trabalhar em parceria com os alunos para criar um
ambiente de aprendizado colaborativo e participativo.

A autora sugere que os professores devem levar em consideragao as
experiéncias e perspectivas dos alunos em sua abordagem de ensino, e devem
ser flexiveis e abertos a diferentes maneiras de ensinar e aprender. E
importante que os alunos tenham um papel ativo no processo de aprendizado,
e que os professores devem incentiva-los a fazer perguntas, explorar suas
préprias ideias e desenvolver suas proprias habilidades criticas.

Além disso, hooks (2013) sugere que os professores devem estar
atentos as desigualdades de género, raga e classe que podem afetar a
experiéncia dos alunos na escola. Ela defende a importancia de uma educagao
critica e inclusiva que valorize a diversidade e ajude os alunos a desenvolver
uma compreensao mais ampla das estruturas sociais que moldam suas vidas.

A educacao deve ser um processo colaborativo e participativo, no qual
os jovens tenham um papel ativo no processo de aprendizagem, participando
da definicdo dos rumos das atividades na escola. De forma que os professores
possam ser flexiveis e abertos a diferentes maneiras de ensinar e aprender, e
consigam trabalhar para criar um ambiente de aprendizado inclusivo e critico
que valorize a diversidade e ajude os estudantes a desenvolver habilidades
criticas para enfrentar os desafios da sua vida cotidiana.

Um professor que propde e realiza novas praticas pedagodgicas de forma

efetiva em sala de aula e na escola pode provocar nos demais professores o
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interesse em debater sobre outros modelos e praticas e o desejo de
desenvolvé-las, trazendo resultados de que € possivel romper com o modelo
tradicional e contribuir para uma educacao transformadora. Tanto na E.E.M.
Tomaz Pompeu de Sousa Brasil como na escola Caic Raimundo Gomes de
Carvalho atividades e praticas diversas sdo divulgadas entre todos os
professores e quando possivel, expostas para toda a escola. Nessas escolas
existe espago para que os professores realizem esse debate entre si e levem
propostas a gestdo. No entanto, alguns professores esbarram na dificuldade de
sair da sua zona de conforto, no tempo insuficiente para planejamento, na falta
de recursos didaticos e na cobranca para as avaliacdes externas.

Se tratando da flexibilidade a diversas formas de atuar no processo de
ensino e aprendizagem, € importante pontuar que existem metodologias, entre
elas as metodologias ativas, que favorecem a provocacéo para que os jovens
possam protagonizar esse processo, contribuindo para uma educagéo
engajada e libertaria. Consequentemente, o ambiente escolar, de maneira
processual, pode vir a ser enxergado por esses jovens COmo um espago
atrativo, agradavel, seguro e que respeita as diversas possibilidades de ser, de
existir e de pensar.

O ambiente escolar, particularmente, as aulas de sociologia do ensino
médio, podem e devem ser espago de constante reflexdo e aproximagao dos
conteudos curriculares e do contexto social da vida dos jovens. A sociologia
pode realizar essa interacdo de diversas formas, desde aulas expositivas
pautadas em autores classicos como também com debates e construcido de
materiais a luz de pensamentos permeados pela imaginagao socioldgica.

Imaginagao sociolégica, conforme Mills (1969, p. 14) € o meio por onde
‘os homens esperam, hoje, perceber o que esta acontecendo no mundo, e
compreender o que esta acontecendo com eles, como 'minusculos pontos de
cruzamento da biografia e da histéria, dentro da sociedade”, ou seja, é a
capacidade de ver e compreender as relagdes entre as experiéncias individuais
e 0s contextos sociais mais amplos.

Na escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho, por exemplo, em uma
aula sobre “A cidade”, apresentei no projetor algumas imagens de pessoas
transitando no centro de Fortaleza e utilizando o 6nibus para se deslocar. Apos

isso levantei algumas questdes problematizadoras junto aos jovens: “As fotos
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sdo familiares a vocés? Vocés ja estiveram em ambientes semelhantes aos
exibidos nessas fotos? Qual o ponto comum entre elas, além de serem
tipicamente urbanas? Podemos dizer que essas pessoas se conhecem ou,
mesmo sem se conhecerem, interagem entre si? Podemos dizer que em todas
as fotos as pessoas estdo indo para destinos previamente definidos? Se sim,
vocés poderiam supor alguns destinos provaveis?”. Entdo, a partir das
respostas dos estudantes contextualizei com os conteudos a serem
trabalhados. Expliquei sobre sobre o funcionamento da vida na cidade e seus
impactos na sociedade e no cotidiano das pessoas, norteada por algumas
reflexdes de Georg Simmel sobre as grandes cidades e a intensificagdo da vida
nervosa, O seu pensamento sobre a impessoalidade urbana e sobre os
paradoxos da modernidade e o seu conceito de atitude reserva.

Apos isso, os provoquei em forma de atividade, a refletir sobre em quais
momentos da vida cotidiana eles se deparam com a alta densidade
demografica, as superlotagdes no transporte publico, o transito, o anonimato, a
indiferenga, a intensificagcdo da vida nervosa, a impessoalidade urbana e a
atitude reserva. Dessa forma, a aula foi mais participativa, proveitosa e
claramente cheguei ao meu objetivo de que eles pudessem mobilizar os
conceitos trabalhados em aula para pensar todas as ac¢des, relacbes e

comportamentos presentes na cidade.

8. Educacao e transformacgao

Levando em conta o tempo que estive na E.E.M. Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil e na escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho e as vivéncias
experimentadas em ambas, identifiquei a partir das falas da maioria dos
estudantes, problematicas que permeiam a forma como os jovens que
frequentam esse espago o enxergam. Isso atinge os objetivos que a instituicdo
escolar busca ou deve atingir, como se constituir espaco de acolhimento, de
respeito, de desenvolvimento interpessoal, profissional, de construgdo de
conhecimentos e efetiva aprendizagem. Todos os aspectos apontados
anteriormente estavam ameacados a frente de um espaco escolar, dito pelos
préoprios jovens, como enfadonho e sem atrativos na maior parte do tempo,

com aulas em sua maioria cansativas e com pouca aprendizagem.
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Sabe-se que tanto o professor quanto o aluno carregam uma bagagem
diferente de conhecimentos e experiéncias. Quando ha um espacgo para
compartilhamento e escuta desses conhecimentos, onde o professor e o aluno
se deixam afetar por essa partilha, ambos sdo remodelados. Ha um
afastamento do territério de conhecimento comum de cada para aproximar-se
do territério de conhecimento e experiéncia do outro. Todo esse processo pode
desencadear um sentimento de acolhimento. Quando os jovens se sentem
emocionalmente seguros e valorizados, eles também se apresentam mais
propensos a se engajar e a participar ativamente das atividades escolares. Foi
isso 0 que aconteceu ao longo das praticas que eu desenvolvi em ambas as
escolas. A devolutiva que eu tive dos jovens principalmente, e da gestao foi
muito positiva. Na E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, apesar do meu
tempo de trabalho ter finalizado, as intervengdes que realizei abriram portas
para que outros professores dessem continuidade com as turmas seguintes,
cada qual a sua forma. Apdés a minha saida de la recebi fotos de professores
realizando com outros jovens a atividade “Visitando patrimdnios histéricos” por
exemplo.

Portanto, associado a essa necessidade de apropriacdo do
conhecimento por meio dos jovens, sendo essa apropriagao feita de uma
maneira agradavel, atrativa, afetuosa e centrada no mesmo, é imprescindivel
buscar novos caminhos, abordagens e metodologias para contribuir no
favorecimento da motivagdo, da autonomia e do protagonismo dos alunos. E
assim buscar proporcionar um ambiente favoravel a aprendizagem, onde o que
€ ensinado tenha um significado real para esses jovens, contornando e
unificando-se aos diversos pontos adversos da caminhada complexa da
educacdo. Dessa maneira, deparamo-nos com as metodologias ativas. O autor
Pereira (2012) apresenta a seguinte defini¢ao:

Por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de organizagao
da aprendizagem (estratégias didaticas) cuja centralidade do
processo esteja, efetivamente, no estudante. Contrariando assim a
exclusividade da acao intelectual do professor e a representacao do

livro didatico como fontes exclusivas do saber na sala de aula
(PEREIRA, 2012, p.6).

Com essa abordagem, o jovem assume um papel ativo na construgao do

préprio conhecimento, configurando-se como o centro do ensino e da
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aprendizagem, desenvolvendo sua autonomia, se familiarizando com
processos inovadores, trabalho em equipe e problematizacdo da realidade.

Usando essa metodologia, o propdsito é construir um modelo de
participacdo mais efetiva nas aulas, e também Ihe é exigido que se facga
construcbes mentais variadas como, pesquisa, comparacido, observacao,
imaginacéo, obtengdo e organizacédo dos dados, elaboragédo e confirmagéo de
hipdteses, interpretacéo, critica, busca de suposi¢des, construgéo de sinteses
e aplicacado de fatos e principios a novas situagdes, realizacdo de projetos e
pesquisas, analise e tomadas de decisdes (SOUZA et al., 2014).

Medeiros (2014) também destaca:

O método envolve a construgdo de situagbes de ensino que
promovam uma aproximagao critica do aluno com a realidade; a
opgdo por problemas que geram curiosidade e desafio; a
disponibilizagdo de recursos para pesquisar problemas e solugbes;
bem como a identificagdo de solugdes hipotéticas mais adequadas a
situacdo e a aplicagdo dessas solugdes. Além disso, o aluno deve
realizar tarefas que requeiram processos mentais complexos, como
analise, sintese, dedugao, generalizacdo (MEDEIROS, 2014, p. 43).

Dessa forma, as metodologias ativas podem ser utilizadas em todas as
disciplinas, em diferentes areas do conhecimento, para promover uma
educacdo mais significativa e contextualizada, que considere as demandas e
necessidades dos estudantes e que contribua para a sua formagao integral
como cidadaos criticos e participativos na sociedade.

A BNCC do Ensino Médio (2017) enfatiza a importancia de promover
uma educagdo que considere as experiéncias, vivéncias e necessidades dos
estudantes, visando a formacéo de cidadaos criticos, autdbnomos e capazes de
agir em sociedade, de acordo com o que o proprio documento propde. Ela
propde ainda a articulacéo entre as areas do conhecimento e a integragao das
competéncias gerais com as habilidades especificas de cada disciplina, de
forma a desenvolver o pensamento critico, a criatividade, a capacidade de
resolucéo de problemas, a comunicacao e a colaboracgao.

No entanto, € importante saber que, na pratica, a BNCC acaba
demonstrando uma preocupag¢ado maior com a relagdo desses jovens com o
mundo do trabalho. Com o que eles fardo ou que profissdo assumirao ao fim do
ensino médio e fazendo pouco pela formacéo critica, atuante e em prol do bem
coletivo e de uma sociedade mais justa e igualitaria. Dedicando suas propostas

curriculares e metodoldgicas para a criagdo de jovens consequentemente
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individualistas, criticos e criativos para empresas e negdcios, ou seja,
dedica-se em grande parte em formar empreendedores. No entanto, néo se
sabe ao certo se esse empreendedorismo de fato se efetiva nos alunos
egressos.

Sendo possivel observar que a escola, muitas vezes, acaba por deixar
de cumprir seu papel social primordial e volta-se para atender as exigéncias
estratégicas do neoliberalismo no que diz respeito a formagdo dos
trabalhadores. Como enfatizado por Gongalves e Deitos (2020), quando
afirmam que “no ambito das politicas curriculares educacionais, a BNCC
intensifica uma formacado ajustada ao processo da morfologia do trabalho no
capitalismo globalizado” (GONCALVES E DEITOS, 2020, p. 430).

Pode-se afirmar ainda que a BNCC, conforme Lopes e Lima (2021),
pode ser considerada “um curriculo com identidade pedagogica baseada em
regides de conhecimento, que tende a ser generalista, formar para o imediato e
a empregabilidade e nao valorizar as disciplinas cientificas” (LOPES E LIMA,
2021, p. 9). Além disso, com a concretizacdo do Novo Ensino Médio, diante
das suas mudangas e exigéncias, se faz necessario que os professores
busquem formas de desempenhar seu papel em consondncia a essa nova
realidade, sem maiores prejuizos a sua atuacgao.

Portanto, mesmo que o professor da educacédo basica ndao concorde
com o que prega a BNCC, a imposi¢ao de ter que se adequar ao Novo Ensino
Médio o submete a grandes desafios. E independente da BNCC e desses
novos desafios, a atuacdo do professor em prol de uma educacao realmente
transformadora é e sempre foi repleta de adversidades.

Na busca de contornar todas essas dificuldades, independente de estar
ou ndo em consonancia com a BNCC, ja que nas escolas pesquisadas ha esse
enfrentamento, o caminho na educacéo pode ser tragado através de um leque
de propostas, como a utilizacdo de metodologias ativas, conforme pontuado
anteriormente. Os professores podem também buscar formas de integrar sua
disciplina com as demais, trabalhando em projetos interdisciplinares, como o
projeto permanente Enegreser desenvolvido na E.E.M. Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil e a Gincana cultural, também um projeto ja incluido na proposta
curricular da Escola Caic Raimundo Gomes de Carvalho, onde em ambos os

projetos sdo desenvolvidas atividades diversas elaboradas pelos professores
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que perpassam por todas as areas de conhecimento. Podem também utilizar
meios tecnoldgicos, quando a escola disponibilizar, permitindo o acesso a
recursos diversos, como videos e imagens, como o que as praticas ja citadas
que eu desenvolvi junto aos alunos em ambas as escolas e que necessitaram
desses recursos. Também podem explorar melhor temas atuais e que, por
vezes, carecem de ser mais trabalhados em sala de aula.

Portanto, com o desenvolvimento deste trabalho, os jovens puderam e
poderdo, de forma processual, receber e apresentar importantes contribuicbes
para o processo educacional, de forma a transforma-lo, dentro do recorte
trabalhado, de um atual reprodutor de conhecimentos a servico de uma
humanidade homogénea para um produtor de saberes de uma humanidade
que existe e necessita ser ouvida e legitimada. Os jovens que frequentam as
escolas publicas atualmente, fazem parte dessa humanidade, representando a
diversidade de classes, de identidades, de territérios e de culturas.

As intervengdes pedagdgicas desenvolvidas se apresentaram como uma
forma de, inicialmente, discutir sobre os espagos que esses jovens ocupam -
ou nao, com enfoque no viés sociocultural, como uma maneira de valorizar os
momentos de didlogo com os préprios jovens, através de aulas e momentos
dialogados. Além disso, provoca-los a perceber qual o papel deles na escolha
do que é ensinado e produzido enquanto conhecimento dentro do ambiente
escolar. E por fim, o desenvolvimento de atividades onde os estudantes
puderam pesquisar e apresentar sobre os espacos locais, que eles e a
comunidade onde eles se inserem, vivenciam, realizam suas atividades
cotidianas e consideram relevantes no seu contexto social.

Libaneo (2003) classifica as tendéncias pedagdgicas em liberais e
progressistas, sendo as pedagogias liberais subdivididas em: tradicional,
renovada progressista, renovada nao diretiva e tecnicista e ja as pedagogias
progressistas subdivididas em: libertadora, libertaria e critico-social dos
conteudos. O conjunto de atividades realizadas nas escolas, onde inclui-se a
valorizagdo de espacos de dialogo, da pratica como elemento essencial da
aprendizagem e da busca pela transformagao social, se aproximam das
pedagogias libertarias e correntes educacionais progressistas (que néo séo a
proposta da BNCC). A pedagogia libertaria e as correntes progressistas sao

abordagens educacionais que compartiiham certas semelhangas em seus
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objetivos e principios. Além de serem desenvolvidas na busca de romper com o
modelo de ensino tradicional.

O modelo de ensino tradicional pode ser conceituado como um modelo
de ensino centrado no professor, onde o conhecimento é transmitido de forma
vertical, do professor para o aluno, por meio de aulas expositivas e conteudos
pré-determinados. Nesse modelo, o professor desempenha um papel central,
sendo o detentor do conhecimento e o responsavel por transmiti-lo aos alunos.

O curriculo ¢é definido de forma padronizada, com conteudos
pré-estabelecidos, e os alunos séo vistos como receptores passivos do
conhecimento, sendo sua funcgéao principal memorizar e reproduzir informacgdes.
A avaliagdo nesse modelo geralmente se baseia em provas e testes que
verificam a capacidade de memorizacao e reprodugao dos conteudos.

Esse modelo de ensino valoriza a autoridade do professor e a
transmissao unidirecional do conhecimento, muitas vezes desconsiderando as
experiéncias e saberes prévios dos alunos. A interacdo em sala de aula acaba
sendo limitada, com poucas oportunidades para os alunos participarem
ativamente, fazerem questionamentos e desenvolverem habilidades de
pensamento critico e autonomia.

Tanto na E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil como na Escola Caic
Raimundo Gomes de Carvalho, os professores se reunem a cada inicio do ano
letivo e decidem os conteudos a serem trabalhados, com a condicdo de que
esses conteudos estejam em conformidade com os documentos oficiais da
educacao. Em ambas as escolas as avaliagdes bimestrais sdo padronizadas no
formato de provas objetivas para “mensurar” em notas de zero a dez a
compreensao do conteudo trabalhado. Ja em relagdo a como o aluno é
enxergado e qual posicionamento o professor deve assumir em sala de aula,
as gestdes ndo interferem muito quanto a isso, contanto que os alunos estejam
“sob controle”. Essa visdo do aluno e do professor, entre os professores varia
muito, onde cada um assume a postura que acredita funcionar.

Libaneo (2003) critica esse modelo de ensino por considera-lo
inadequado para atender as demandas da sociedade contemporanea, que
exige uma formacdo mais ampla e voltada para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos alunos. Ele defende a necessidade de superar

esse modelo tradicional, buscando praticas pedagogicas mais participativas,
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centradas no aluno, que estimulem o pensamento critico, a criatividade e a
construcao ativa do conhecimento.

Ja a pedagogia libertaria € uma abordagem que enfatiza a liberdade
individual, a autodeterminagdo e a participagdo ativa dos estudantes no
processo educativo. Ela se baseia na ideia de que os individuos devem ter
autonomia e poder de decisdo em relacdo ao seu aprendizado, permitindo que
eles expressem suas proprias necessidades, interesses e opinides. Os
estudantes sao vistos como agentes ativos na constru¢do do conhecimento,
sendo incentivados a buscar seus proprios caminhos de aprendizagem. A
pedagogia libertaria valoriza a horizontalidade nas relagdes entre professores e
estudantes, promovendo a colaboragao, o dialogo e a participagdo democratica
no ambiente educacional. Além de provocar produgdo compartilhada de
saberes e fazeres, a pedagogia libertaria se caracteriza pela gestdo da escola
de forma compartilhada também, inclusive no que se refere ao curriculo.

Por outro lado, as correntes progressistas sdo um conjunto diversificado
de abordagens educacionais que compartilham a ideia de que a educacéao
deve ser transformadora e orientada para a promogao da justica social, da
igualdade e da emancipacdo. Essas abordagens valorizam a interagdo entre
teoria e pratica, a relevancia do conhecimento para a vida cotidiana dos
estudantes e a importancia de considerar a realidade social, cultural e politica
em que estdo inseridos. As correntes progressistas enfatizam a participagéo
ativa dos estudantes, a aprendizagem significativa, o desenvolvimento de
habilidades criticas e o incentivo ao pensamento reflexivo. Elas buscam uma
educacgao mais democratica e inclusiva, preocupando-se com a diversidade, a
equidade e a justica na sala de aula. Para Libaneo (2003), a pedagogia

progressista,

Entende a escola como mediagdo entre o individual e o social,
exercendo ai a articulagdo entre a transmissao dos conteudos e a
assimilagado ativa por parte de um aluno concreto (inserido num
contexto de relagcbes sociais); dessa articulagdo resulta o saber
criticamente reelaborado (Libaneo, 2003, p. 21).

Embora tanto a pedagogia libertaria quanto as correntes progressistas
compartilhem um compromisso com a participacdo ativa dos estudantes, a
autonomia e a busca pelo desenvolvimento integral, as correntes progressistas

tendem a ter um foco mais amplo nas questdes sociais e politicas, enquanto a
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pedagogia libertaria coloca uma énfase particular na liberdade individual e na
autodeterminacgao dos estudantes.

Como estratégias de ensino para se efetivar os objetivos propostos,
utilizou-se as metodologias ativas. As metodologias ativas sdo abordagens
pedagogicas que colocam o estudante no centro do processo de
aprendizagem. Paiva et al (2016, p.3) afirma que nas metodologias ativas
‘compreende-se que a aprendizagem necessita do saber reconstruido pelo
préprio sujeito e nao simplesmente reproduzido de modo mecanico e acritico.”

Em contraposicdo a abordagem tradicional, em que o professor € o
detentor do conhecimento e o responsavel por transmiti-lo aos alunos, as
metodologias ativas propdéem uma participagdo mais ativa dos estudantes,
incentivando-os a construirem o seu proprio conhecimento por meio de
experiéncias praticas, trocas de ideias e reflexdes. Isso pode ocorrer das mais
diferenciadas formas, como por exemplo a utilizagdo da estratégia da
“problematizagdo, do Arco de Maguerez, da aprendizagem baseada em
problemas, da aprendizagem baseada em equipe [...], seminarios, relatos
criticos de experiéncias, mesas redondas (PAIVA 2016, p.3)", entre outras
possibilidades. “Entende-se que todas as alternativas de metodologias ativas
colocam o aluno diante de problemas e/ou desafios que mobilizam o seu
potencial intelectual, enquanto estuda para compreendé-los e/ou supera-los
(PAIVA 2016, p.7).”

Portanto, as metodologias ativas sdo baseadas na premissa de que o
aprendizado é mais significativo quando os jovens sao incentivados a pensar
criticamente, resolver problemas, colaborar com os demais estudantes e aplicar
0 conhecimento em situagdes reais. Elas buscam criar um ambiente de
aprendizagem mais participativo e dinamico, em que o jovem ndo é um
receptor passivo de informag¢des, mas um agente ativo na construgdo do seu
préprio conhecimento.

Torres e Gongalves (2019), aponta ainda o quanto a adocado de
metodologias ativas com o intuito de promover uma aprendizagem mais
significativa pode representar uma abordagem eficaz para aprimorar o ensino
da sociologia. Ja que, trilhando esse caminho, fica ainda mais possivel
alcancgar o objetivo de tornar os jovens mais conscientes de seu papel como

agentes na sociedade e oferecer uma educagdo que transcenda a simples
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transmissdao de conhecimento, visando um impacto emancipador. Por
aprendizagem significativa entende-se “aquela em que ideias expressas
simbolicamente interagem de maneira substantiva e nao-arbitraria com aquilo
que o aprendiz ja sabe” (MOREIRA, 2011, p. 13).

E interessante destacar, que as intervencdes pedagdgicas
desenvolvidas sao relevantes também no sentido de buscar contribuir no
estabelecimento de relagbes concretas entre as pedagogias libertarias e
correntes educacionais progressistas, citadas anteriormente, de diversas
formas dentro da escola, pois ambas defendem uma abordagem mais
participativa e centrada no aluno no processo de ensino e aprendizagem.
Lembrando que aplicar as metodologias ativas de forma isolada, nao
necessariamente quer dizer que ha o estabelecimento de pedagogias
libertarias na escola. Mas aplica-las de forma efetiva pode ser um passo para
inspirar os demais agentes escolares a desenvolvé-las, e assim comecgar a
trilhar o caminho, enquanto escola, juntamente com a gestdo, rumo as
pedagogias libertarias e correntes educacionais progressistas.

Por fim, a concretizag&do do trabalho e a busca pelo alcance do objetivo
de apresentar o papel da sociologia na produgédo de novos saberes a partir do
processo de ressignificacdo de espagos locais e patrimbnios culturais
vivenciados por jovens estudantes dos 1° anos do ensino médio na E.E.M.
Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, localizada em Acarau-CE e por jovens dos 1°
anos do ensino médio na escola CAIC Raimundo Gomes de Carvalho, em
Fortaleza-CE, reforcaram a discussao cientifica e profissional necessaria, das
fungcdes que podem e devem ser cumpridas pela escola, das formas de
atuacao legitimas dos agentes escolares em prol de um processo de ensino e
aprendizagem apropriado e a disposigao de caminhos que podem ser tragados

na direcado de uma educacao transformadora.

9. A Sociologia escolar e os patriménios culturais

Concedendo um enfoque ao ensino de sociologia, os professores podem
e devem se apropriar de todas essas sugestdes na sua atuagéo, abordando os
conteudos postos no curriculo e principalmente o que precisam de mais espaco

para serem discutidos, como as desigualdades sociais, 0s movimentos sociais
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e a cultura, por exemplo. A Sociologia tem muito a contribuir para a
compreensao de temas relevantes e atuais como esses e o professor pode
explorar esses assuntos em suas aulas, tornando o ensino mais atual e
engajador. Embora os conteudos sejam predefinidos pelo curriculo, a maneira
como esses conteudos sdo explorados e compreendidos pode ser influenciada
pela metodologia de ensino adotada. Dentro do contexto da educagao
libertaria, pode ser uma maneira de promover uma abordagem mais
participativa e engajada.

De acordo com Soares (2023, p. 51), as tematicas mais abordadas na
disciplina de sociologia nas escolas de Fortaleza, segundo os alunos, sdo a
“Sociologia classica (43,3%), seguido dos conteudos sobre direitos e deveres
(24,1%), raca e etnia (12,8%), politica (9,3%), género e diversidade (7%) e
sustentabilidade (2,9%)”. Sabe-se que todos esses temas s&o de fundamental
importancia para a formagéo critica e participativa dos jovens, assim como
outros presentes no Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), que
também norteia as praticas pedagogicas e curriculares dos professores no
Estado do Ceara.

O DCRC é um documento elaborado pela Secretaria de Educacao do
Estado do Ceara, no Brasil, que tem como objetivo fornecer diretrizes e
orientagbes para a elaboragdo dos curriculos escolares nas escolas da rede
estadual. Ele & baseado nas politicas educacionais vigentes e nas demandas
educacionais especificas do estado. Ja que nao € um curriculo prescritivo, ou
seja, que nao estabelece um curriculo unico e rigido a ser seguido pelas
escolas, ele oferece diretrizes e sugestdes, cabendo as escolas adaptarem e
elaborarem seus curriculos de acordo com suas especificidades, respeitando
as caracteristicas e as demandas de cada comunidade escolar.

Vale ressaltar que o DCRC busca incluir aspectos que a BNCC de certa
forma ndo contempla. Como por exemplo, a disciplina de sociologia, que a
BNCC néo integra como obrigatéria. Dessa forma, o DCRC é uma ferramenta
importante para nortear o planejamento e a organizagéo do ensino no estado
do Ceara e também um sinénimo de resisténcia, onde Lopes e Lima (2021),

definem como resisténcia sua atitude de considerar os curriculos
estaduais anteriores, de trazer conceitos e sobretudo temas que

foram retirados na verséo oficial do curriculo nacional e de demarcar
as possiveis contribuicbes de cada disciplina. Tal atitude se deu
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porque a BNCC n&o foi uma construgao democratica, ocorrida em um
contexto marcado por processos politicos autoritarios (LOPES E
LIMA, 2021, p. 10).

Entre esses temas esta a discussao de cultura e a ampla relagao que ela
estabelece com o ser social. A cultura, baseada em uma visdo classica do
conceito, representa os valores, habitos, costumes e significados que
caracterizam uma pessoa ou grupo em uma sociedade. Porém essa viséo
propde uma maior valorizacdo do produto da cultura em detrimento do produtor
dessa cultura, ou seja, ndo valoriza a subjetivagao da experiéncia humana.

Roy Wagner (2010) desenvolve a ideia de que a cultura n&o € algo fixo e
determinado, mas sim uma constru¢ao social e simbdlica. Ele argumenta que a
cultura é uma invencdo humana, um sistema simbdlico criado para dar
significado e ordenar a realidade. O autor enfatiza o que se aplica muito bem
para a discussao que se propde a ser realizada nesse trabalho com os jovens,
que é a importancia da interpretacdo e da representacdo na construcdo da
cultura, destacando que as pessoas constroem ativamente os significados e os
sistemas simbdlicos que dao sentido ao mundo.

Para ele, “objetos e outros fendbmenos humanos que nos cercam - na
verdade, todas as coisas dotadas de valor ou significancia cultural - sdo nesse
aspecto "investidos" de vida; fazem parte do eu e também o criam.” (WAGNER,
2010, p. 130). Com essa concepgao de cultura busca-se valorizar a
subjetivacdo da experiéncia humana. Ele questiona, portanto, a visédo
tradicional da cultura como um conjunto de padrdes comportamentais estaticos
e argumenta que a cultura € um processo continuo de criagdo, negociagao e
transformacao. Suas contribuicbes acerca do assunto sdo muito significativas
para o campo da antropologia, questionando conceitos tradicionais de cultura e
enfatizando a natureza construida e fluida da cultura.

Wagner (2010) questiona também a cultura vista como unidade e
homogeneidade. O termo “inventar” reflete a agéncia de construgéo de sentido
das pessoas para criar a cultura do seu jeito. Como vivemos em diversidade e
em uma sociedade plural, ndo ha unidade e padrao cultural. Hd movimento
sinergético que gera diversidade, conflitos, tensées e diferencas. E uma
invengdo que € mediada pela politica, pela moral e pelo contexto de sua
criacdo. Neste caso, nao ha estabilidade na identificagao cultural, mas sim uma

negociagédo cotidiana de seus contornos visando atender a certos interesses
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politicos e morais.

E sabido que ao ser estudada na escola, a cultura representada, as
vezes, se aproxima muito mais da cultura da elite do que se pensa. O préprio
Bourdieu (2007), enfatiza isso quando afirma que a cultura dominante é
proxima da cultura escolar, fazendo com que os jovens de classes mais
desassistidas ndo possam ou tenham dificuldade de adquirir o que ja é herdado
pelos demais, como o “estilo, bom gosto, talento e demais atitudes e aptidoes”.

E importante lembrar que ndo existe uma cultura da elite homogénea e
padronizada, assim como também ndo ha uma cultura homogénea e
padronizada entre as chamadas "classes desassistidas" ou grupos sociais
marginalizados. E embora possa haver tendéncias e padrées comuns entre
certos grupos, € importante reconhecé-los como diverso e heterogéneo,
composto por individuos com uma variedade de origens, experiéncias, valores
e identidades. Essa diversidade contribui para uma cultura que é dindmica e
multifacetada, em vez de homogénea e padronizada.

A dificuldade de aquisicdo de determinados estilos, gostos e talentos
pelas classes mais desassistidas esta ligada ao conceito de "capital cultural"
desenvolvido por Bourdieu. De acordo com ele, o capital cultural € uma forma
de capital que inclui conhecimentos, habilidades, disposi¢cdes e praticas
culturais que sao valorizadas e reconhecidas como legitimas em determinadas
esferas sociais.

A cultura dominante, que muitas vezes é reproduzida e reforcada na
escola, tende a refletir os valores, gostos e praticas da elite ou das classes
privilegiadas. Essa cultura dominante € muitas vezes considerada como o
padrao pelo qual outras formas culturais sdo julgadas, mas a cultura da elite
nao representa a cultura de todos. Por exemplo, determinados estilos de arte,
musica, literatura ou moda que sdo mais comuns entre a elite podem ser
considerados como de maior prestigio e valor cultural. Isso pode ser percebido
na escola através, por exemplo, das vestimentas que os alguns jovens adotam,
inspirados muitas vezes na “moda”.

No entanto, as classes mais desassistidas muitas vezes nao tém acesso
aos mesmos recursos e oportunidades que permitem a aquisi¢cao desse capital
cultural. Isso pode incluir acesso limitado a espagos culturais, como museus ou

teatros, a recursos financeiros para participar de atividades extracurriculares ou
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a modelos familiares que valorizam e transmitem esses tipos de conhecimento
e praticas culturais. Portanto, a dificuldade de aquisicdo de determinados
estilos, gostos e talentos pelas classes mais desassistidas esta enraizada em
desigualdades estruturais e sistemas de poder que perpetuam a valorizagao de
certas formas de capital cultural em detrimento de outras.

E por muitas vezes ser essa a cultura e a relacdo que a escola transmite
e exige que o0s jovens aceitem como unica e ideal, que isso acaba se
configurando como uma violéncia simbdlica, ou seja, a imposicao de
significados, valores e normas por meio de processos culturalmente aceitos,
muitas vezes de maneira inconsciente. Pensando bem, ndao apenas isso, mas a
propria imposicao ao aluno do que devem aprender, ao professor do que devem
ensinar. Ou seja, toda relacdo social em algum momento é mediada pela
politica e pela moral, portanto, esta contida de violéncia simbdlica. Isto é, uma
violéncia “suave, insensivel, invisivel as suas proprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbodlicas da comunicagcédo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do
reconhecimento” (BOURDIEU, 2003, p. 7-8).

Esse processo de acreditar nos aspectos da cultura dominante como
unica via e ndo se reconhecer nesse processo ocorre NO espago escolar,
principalmente porque, de acordo com Sousa e Oliveira (2017, p. 6),

a violéncia simbdlica se funda na fabricagdo continua de crengas no
processo de socializagdo, que induzem o individuo a se posicionar no
espago social seguindo critérios e padrdes do discurso dominante.
Devido a esse conhecimento do discurso dominante, a violéncia
simbdlica € manifestacdo desse conhecimento através do

reconhecimento da legitimidade desse discurso dominante. (SOUSA
E OLIVEIRA, 2017, p. 6).

Ou seja, um curriculo que marginaliza e desconsidera certas culturas ou
perspectivas € uma forma de violéncia simbdlica. Isso implica que apenas
certos conhecimentos e experiéncias sdo valorizados, enquanto outros sao
desconsiderados. E ainda assim, estes que sao valorizados, sao recebidos
pelos jovens que usam esse conhecimento ao seu modo. A ideia de
subjetivacdo da experiéncia tem relagao com este processo de aprendizado e
com o uso de formas diferentes e contextuais do conhecimento. E mesmo os
conhecimentos que sao de alguma forma desconsiderados se manifestam na

escola, ja que os jovens nao sdo meros replicantes dos conteudos escolares e
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nem mesmo 0s professores sdo apenas transmissores.

Se tratando de escolas publicas, sao relativamente poucos os alunos
que possuem acesso e frequentam patrimdénios culturais oficializados pelo
poder publico ou espagos onde a cultura “dominante” e mais difundida
socialmente esta presente. Aqui faz-se referéncia a espagos como museus e
bibliotecas, por exemplo, onde ha a presenca de livros de diversos autores,
obras de arte e artefatos antigos. Além disso, a preocupagao também esta em
saber o que eles compreendem como patriménio cultural e quais espagos da
cidade sao significativos para eles.

A Constituicdo Federal de 1988 define em seu artigo 216 como
patriménio cultural “os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agao,
a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira (BRASIL,
1988)”. Essa definicdo, de certo modo, protege os bens culturais como se
fossem definitivos e imutaveis, desconsiderando o processo de fluidez e a
transformacdo que a cultura também vive, desconsiderando também a
diversidade, a pluralidade, a subjetivagdo da experiéncia, os conflitos e as
tensdes da invencgao da cultura e suas implicagdes politicas e morais.

Porém, além de objetos fisicos, como monumentos, edificios histéricos e
artefatos, o patrimbénio cultural também abrange praticas culturais, saberes
tradicionais, narrativas, rituais e memorias compartilhadas, que fazem parte do
chamado patrimonio imaterial. Castro (2017) afirma que, ao longo da histdria, a
visdo mais convencional e amplamente adotada do patrimbnio se concentrava
em bens construidos, que eram interpretados principalmente com base em
narrativas de grandiosidade, resultando na associagao do patriménio a ideia de

monumentos.

E esta concepgéo de patriménio que foi inicialmente gestada no Brasil
e que seguia o mesmo itinerario percorrido em outros paises. O
modelo de tombamento, preservacdo e conservacdo tinha na
arquitetura a sua referéncia e na cultura dos grupos dominantes a sua
representacao (CASTRO, 2017, p. 5).

Indo no encalgo da desconstrucido dessa ideia de patriménio cultural
referenciando predominantemente os grupos dominantes, a sociologia também
se preocupa em compreender a relacdo entre 0 mesmo e a sociedade em que

ele esta inserido. Por exemplo, busca compreender como determinados bens e
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espacgos sao valorizados e preservados em detrimento de outros? Como a
histéria e a cultura de determinados grupos sao representadas ou silenciadas?
Como o patriménio cultural pode ser utilizado para reforgar ou transformar
determinadas identidades sociais?

Faz-se necessario discutir que o patriménio cultural vai muito além
desse conceito antes posto. Nao existe patrimdnio cultural apenas nos espacos
consagrados como tal, a exemplo de museus e bibliotecas. Pois ele é também
uma forma de territorializacao e identificacdo de um grupo. Ele esta presente
em tudo aquilo que um grupo diz ser seu, apresentando forte ligagdo com os
conceitos de lugar e de identidade. Também estdo embutidos no conceito de
patrimonio, disputas, conflitos, tensdes e diferengas sociais entre grupos e
individuos, além da dimensao da politica e da moral. Até porque “n&o se pode
pensar que exista uma unidade cultural dos habitantes.” (FREITAS, 2021, p.
131).

Os jovens que nao possuem oportunidades de se aproximar dessa
cultura dominante ou visitar patriménios culturais da elite ou dos centros
urbanos, quando obtém a chance de realizar essa aproximagao nio se
enxergam nesses espagos e produtos, e portanto ndo se interessam, podendo

provocar um certo conflito. E aqui cabe a reflexdo de Freitas (2021):

por que nao se pensa a cidade com plural? Por que ndo se pensa a
identidade como conceito que tem uma relagdo muito forte com a
moral e com a politica, portanto, passivel de disputas e contradigbes?
Por que o “centro” nao vai para a periferia? (FREITAS, 2021, p. 132)

Ainda sobre isso, uma critica necessaria a ser feita as pedagogias
liberais tradicionais e suas praticas citadas anteriormente, € que muitas vezes
elas nédo levam em consideragdo a diversidade de experiéncias e bagagens
culturais dos estudantes. Tendem a valorizar e legitimar apenas um tipo de
capital cultural, geralmente associado as classes sociais mais privilegiadas,
enquanto desconsideram ou menosprezam outras formas de conhecimento e
vivéncias trazidas pelos jovens.

Essas pedagogias, ao nao reconhecerem e valorizarem as diversas
experiéncias e conhecimentos trazidos pelos estudantes, perpetuam
desigualdades e reforcam a ideia de que apenas determinadas formas de

conhecimento sdo legitimas e dignas de serem ensinadas. Isso limita o
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potencial de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, restringindo suas
oportunidades de crescimento e perpetuando a desigualdade social.

Posto isso, € importante refletir e discutir junto aos jovens que ha sim
espagos na propria comunidade local, vivenciados por eles e/ou por outros
individuos, que também carregam historias, culturas e refletem identidades
sociais e culturais, diferentes das representadas nos livros e grandes midias.
Entdo, porque nao observa-los com um olhar mais agugado, sociolégico e
cientifico, considera-los e valida-los como espacos culturais tdo importantes
quanto os espacos e patriménios valorizados pela classe dominante?

E fundamental que a cultura seja entendida como um sistema dinamico
de significados, valores, crengas e praticas compartilhadas por um grupo ou
comunidade. Ela engloba n&o apenas expressdes artisticas, tradicbes e
manifestacdes culturais, mas também as relacbes de poder, as estruturas
politicas e as normas morais que permeiam uma determinada sociedade. A
cultura é moldada e influenciada tanto por fatores individuais quanto coletivos,
e estd em constante transformacdo e negociacdo. Nessa perspectiva, o
patrimdénio cultural deve ser visto ndo apenas como um legado do passado,
mas como uma expressao viva da identidade coletiva e como um recurso que
contribui para a compreensao e o enriquecimento da experiéncia cotidiana
pessoal. Vale colocar em evidéncia também a relacdo entre patrimdnios
culturais e a memoria. Que é entendida como,

Um fendmeno construido e um elemento constituinte do sentimento
de identidade. Os significados produzidos pelas narrativas
herdadas/ouvidas se configuram, além de uma sensibilizagdo de uma
memoaria coletiva, como uma pratica de educagao patrimonial, dada a
importancia de proporcionar um processo de conscientizagdo quanto
representatividade da cultura local, presente nas marcas, vestigios e
memoéria da comunidade do entorno de um patriménio escolhido

pelos alunos e que, portanto, se constitui em referéncia cultural para
estes jovens (CASTRO, 2017, p. 7).

Os patrimbnios culturais desempenham um papel crucial na preservagao
e na representacdo da memoria de uma comunidade ou sociedade, e essa
relacdo esta intrinsecamente ligada ao sentimento de identidade. Eles
encapsulam as experiéncias, realizagdes e histoérias de uma comunidade ao
longo do tempo e através deles, a memoria de eventos, pessoas e praticas do
passado é mantida viva.

Ao preservar e celebrar suas tradicdes e praticas, as pessoas reforcam
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sua identidade cultural. Dessa forma, a memadria compreende uma parte central
desse processo, ja que ajuda a definir quem somos, de onde viemos e a que
pertencemos. A memoria associada aos patriménios culturais também pode
desempenhar um papel crucial na coesdo social. Compartilhar memorias e
patrimdnios culturais comuns cria um senso de unidade e pertencimento dentro
de uma comunidade. Isso fortalece os lagos sociais e ajuda a construir uma
identidade coletiva.

No entanto, vale pontuar que a memoria também ¢é seletiva e parcial. As
pessoas nem sempre irdo lembrar de tudo, sempre podem deixar de lado algo
que nao consideram importante ou que acabam esquecendo. E também
porque esta contida na logica das relagdes de poder e da moral. Além disso, o
que “o individuo traz, ou que se chama de memoria, seja de geracdes
passadas, de sua socializacdo ou do que assistiu no dia anterior na televisdo
sdo meios para decidir o significado a ser atribuido a uma determinada acéo
social” (ALMEIDA, 2012, p. 129).

Faz-se necessario que os jovens sejam capazes de reconhecer que as
praticas culturais e as representagdes simbolicas estéo intrinsecamente ligadas
as relagbes de poder, aos sistemas de governanga e as questbes éticas e
morais de uma sociedade. Além disso, entendendo e vivenciando a valorizagao
da subjetivacdo da experiéncia cotidiana pessoal, podem compreender que a
cultura e o patriménio cultural ndo sao entidades estaticas e objetivas, mas sao
vivenciados e interpretados de maneira unica por cada individuo. A
subjetividade e as experiéncias pessoais contribuem para a construgéo e a
reelaboracdo do significado e do valor atribuidos a cultura, enriquecendo-a e
renovando-a constantemente.

Quando o espacgo escolar reconhece a cultura que existe no ambiente
onde esse individuo, onde esse jovem vive, ha uma legitimagdo das praticas
sociais que compdem a sua cultura e, consequentemente, abre precedentes
para que esse jovens também sejam capazes de reconhecer os elementos
formadores de sua identidade -cultural, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e respeito ao local onde vive e a todos os elementos culturais
que eles vivenciam, interpretam e dao significados de forma unica. E mais
ainda, que essa cultura integra o seu patriménio cultural (IPHAN, 2007).

Representando assim a valorizacdo da diversidade cultural que foi percebida
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ao longo do desenvolvimento das interveng¢des pedagogicas.

Uma das formas de aproximar os conteudos curriculares ao contexto
social da vida dos jovens, é utilizar a relacdo entre espacos locais e
patriménios culturais. De acordo com o IPHAN, os patrimdnios culturais sédo
tidos como todas as obras, bens, constru¢gdes e manifestacdes capazes de
traduzir a histéria e a cultura de um povo.

No entanto, quando questionados sobre o conceito de patriménios
culturais, os jovens pouco sabem ou 0s enxergam enquanto monumentos e
espacos fisicos bem distantes de suas realidades, que inclusive nem sempre
sdo acessados pelos jovens da periferia ou zona rural, que sdo em sua grande
maioria estudantes de escolas publicas. E dificimente o jovem consegue se
enxergar nessas representagoes.

Isso nos propde refletir sobre como a producao de patriménio cultural
dentro do contexto cultural ocorre organicamente a medida que a sociedade
atribui significado e importancia a certos elementos. A preservacdo desses
elementos é muitas vezes motivada pelo desejo de manter a identidade
cultural, transmitir conhecimento histérico e promover um senso de
pertencimento de grupos especificos, geralmente da classe dominante,
motivados por ideologias. Grupos sociais podem ter diferentes interpretacdes e
usos do patrimdnio cultural com base nas relagdes de poder e moral impostas
socialmente, e em suas ideologias particulares, e essas acabam sendo
expressas através do patriménio cultural, influenciando quais elementos sao
destacados, preservados ou reinterpretados.

Dessa forma, apresentar aos jovens estudantes que o patriménio cultural
€ considerado aquele que representa a identidade e a memoéria de um povo,
entre uma diversidade de tantos povos existentes, sendo um reflexo de sua
historia, valores, crencas, expressodes artisticas e modos de vida, € uma valiosa
oportunidade para essa aproximacgao dos conteudos curriculares e do contexto
social da vida dos jovens. A proposta é fazé-los perceber que os povos nao séao
homogéneos, que os locais onde eles vivem estdo também carregados de
historia e cultura, que o conceito de patriménio cultural esta em constante
evolucéo e € moldado pela perspectiva cultural e histérica de cada sociedade.

Enquanto professora que busca formas de fazer parte de uma educagéo

transformadora, observei em meus alunos uma necessidade de serem vistos e
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ouvidos e de se sentirem pertencentes ao chdo da escola. Dessa forma,
aproveitei-me do meu desejo de estabelecer uma boa relagdo com eles, de
conhecé-los melhor e de querer aproxima-los da sociologia para trabalhar com
a produgao de novos saberes relacionados a suas vivéncias em espagos que
consideram importantes e representativos para eles e para suas familias. Meu
desejo foi sobretudo, vé-los apresentando sobre como € viver nas suas
comunidades ou nos seus bairros. Qual a relagédo que eles possuem e o que
valorizam enquanto cultura e patrimdnio nesses espacgos locais.

O desejo de que os jovens pudessem conhecer e reconhecer o valor
social, cultural, histérico, geografico e até mesmo ambiental, do lugar onde eles
nasceram e residem ou transitam com frequéncia. Que eles pudessem
perceber que o cotidiano deles e das pessoas do seu entorno significa
pertencer aqueles espagos, e que esse sentimento de pertencimento pode ser
afetivo e extremamente valioso, e portanto digno de ser compartilhado.

Esse trabalho pdde trazer contribuicbes significativas e inovagdes de
varias maneiras, ja que cada localidade possui particularidades unicas em
relagdo as pessoas, as escolas, ao seu patriménio cultural e espacos locais.
Realizar um trabalho que se concentre especificamente em Acarau e em um
recorte de Fortaleza foi capaz de fornecer informacdes contextualizadas e
detalhadas sobre as dinamicas escolares locais que, provavelmente, nao
poderiam ser detalhadas em estudos mais amplos. Além de que a
oportunidade de realizar uma comparagao entre as duas cidades, como Acarau
e Fortaleza, revelou contrastes interessantes em termos de patriménio cultural,
praticas educacionais e desafios especificos, que serdo discutidos mais a
frente.

Outro ponto relevante é o fato de que envolver as comunidades locais na
pesquisa realizada pelos jovens e na produgao de conhecimento sobre seu
proprio patriménio cultural traz uma abordagem inovadora para o ambito
escolar. Isso resulta em uma representacdo mais auténtica das narrativas
locais e na valorizagdo das vozes das comunidades e dos jovens, que € um

dos principais pontos buscados na realizagao deste trabalho.

90



10. Desafios presentes na escola

Os principais problemas enfrentados para o desenvolvimento das
intervengdes pedagdgicas iniciaram com a resisténcia institucional. Algumas
instituicdes de ensino, como foi 0 caso em uma das escolas, podem e acabam
resistindo a adogao de metodologias ativas e praticas pedagogicas libertarias,
por razdes como a necessidade de cumprimento de metas de aprendizagem
especificas, rigidez nos planos de execugao curriculares e resisténcia na
utilizagdo de outros espacgos e recursos escolares.

A preocupacdo da escola que adota o modelo de ensino tradicional
como padrao, muitas vezes, estd em qual conteudo esta sendo ministrado na
sala de aula, se esses conteudos correspondem aos indicados nos planos
anuais do componente curricular e se serao dados em tempo habil para serem
cobrados nas avaliagbes somativas, que sao um tipo de avaliacdo que ocorre
no final de um periodo de ensino (geralmente um bimestre) para medir o
aprendizado dos alunos, com o objetivo principal de atribuir uma nota ao
desempenho deles. E esse se apresentou como mais um desafio a ser
enfrentado: as formas de avaliacao.

No ensino tradicional, as avaliagbes somativas predominam, onde
prevalece a avaliagdo do desempenho dos jovens por meio de varias provas,
testes e notas quantitativas ao longo do ano. Nas metodologias ativas e
pedagogias libertarias a avaliagcéo tradicional baseada em provas e notas pode
ndo ser apropriada. E importante que sejam criadas formas alternativas de
avaliacdo, que possam nao apenas medir o desempenho dos alunos, mesmo
que de forma mais holistica e inclusiva, mas principalmente como mais um
instrumento de aprendizado. Para esse caso, propde-se que a avaliagao seja
formativa, baseada na participagado nos dialogos, de forma continua durante as
experiéncias e atividades, como ocorreu com a intervencdo pedagdgica
proposta.

Inclusive, a dificuldade de acesso a esses recursos também foi outro
problema enfrentado. J&4 que as metodologias ativas e atividades fora da sala
de aula requerem recursos especificos. A necessidade de se utilizar materiais
didaticos e instrumentos como computadores, projetor, espaco fisico adequado,
dificultou a exequibilidade das atividades. E importante lembrar que nem todas

as escolas tém acesso a esses recursos, o que de fato pode dificultar a
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implementagdo dessas metodologias. Em ambas as escolas as atividades
tiveram que ser bem planejadas e até com datas ajustadas mediante a néo
disponibilidade de alguns desses recursos.

Outro desafio foi a resisténcia dos alunos em aderir a metodologia
utilizada. Muitos jovens estdo acostumados com metodologias tradicionais de
ensino, baseadas em aulas expositivas e conteudos tedricos, e esses acabam
resistindo @ mudanga. Em alguns momentos pude perceber que esses jovens
se sentiram desconfortaveis com a necessidade de participagdo ativa e
autonomia no processo de aprendizagem.

Além do mais, propor atividades fora da escola causam indisponibilidade
de muitos em se reunirem para a realizagdo das atividades em outros horarios
que nao o horario escolar regular. Ainda nesse viés, o medo em relagdo a
violéncia ao sair pelas ruas do bairro com celular para realizar registros
fotograficos e conversar com pessoas nao préximas, conforme proposto como
atividade, foi uma realidade presente e para alguns jovens impossibilitante.

Sabe-se que, todos os professores em seu fazer pedagdégico e atuagao
educacional necessitam investir em formagao, capacitagdo e tempo de
planejamento. H4 uma carga horaria destinada a isso, que no entanto, é
minima e insuficiente a tantas demandas e fungdes que noés professores
assumimos e esse € e foi outro grande obstaculo vivenciado por mim. Ja que
qualquer atividade na dimensao de projeto necessita de tempo para um bom
planejamento e execugao.

Para enfrentar todos os desafios anteriormente citados, e implementar
intervengdes pedagogicas inovadoras em prol de uma educacéo
transformadora € importante que nds professores tenhamos mais tempo para
nos prepararmos e tenhamos clareza sobre as metodologias que desejamos
implementar. E necessario que busquemos formacdo e capacitagdo,
discutamos as ideias com outros professores e com gestores da escola, e
estejamos abertos a fazer ajustes e adaptacdes ao longo do processo.

Para o meu trabalho, além de todos os desafios descritos acima, passei
por um processo de mudanca de cidade e consequentemente de local de
trabalho também. Além de todo o estranhamento de chegar na metade do ano
letivo em um ambiente novo e com um funcionamento e realidade bastante

diferente da cidade anterior, foi necessario o inicio de um novo processo de
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aproximagéao e estabelecimento de vinculos com alunos e colegas de trabalho.
Portanto, muitas adequacgdes tiveram de ser feitas para que a continuidade do

trabalho pudesse seguir, mas que ao final, conseguiram ser realizadas.

Consideragoes finais

A abordagem da sociologia escolar na producdo de saberes sobre
espacgos locais e patrimbénio cultural se apresenta como uma tematica de
relevancia incontestavel para o campo educacional e cientifico. A interse¢cao
entre a sociologia e a escola proporciona um arcabouco tedérico e pratico capaz
de aprofundar a compreensido dos estudantes sobre a enorme complexidade
das relagbes sociais e culturais. A analise sociologica desses elementos nao
apenas amplia a perspectiva dos estudantes sobre sua comunidade, mas
também promove uma compreensao critica das dindmicas sociais que moldam
e sao moldadas por esses espacos.

A importancia do desenvolvimento desse trabalho nas escolas residiu na
capacidade de fortalecer a identidade cultural dos alunos, conectando-os de
maneira mais profunda com suas raizes e promovendo um sentido de
pertencimento, que para alguns, talvez, ndo estivesse tdo claro, mas que foi
reacendido. Além disso, ao explorar o patrimdnio cultural local, a sociologia
escolar contribuiu para a preservagao e valorizagdo da diversidade cultural em
seus minimos detalhes, ao apresentar a diversidade cultural e territorial
existente em praticas cotidianas e em espacos cheios de vida, enriquecendo
assim, a percepgdo e o repertorio educacional e reflexivo dos jovens
estudantes.

Um outro aspecto fundamental foi perceber que a aplicacdo pratica
desse tema ndo se limitou ao ambito educacional, mas transcendeu para a
esfera social, exaltando e cultivando os jovens como cidaddos mais
conscientes e engajados dentro e fora do ambiente escolar. A sociologia
escolar, ao investigar e analisar os espagos locais e o patriménio cultural,
proporcionou uma base solida para o desenvolvimento de habilidades
analiticas e criticas nos jovens através da pesquisa, capacitando-os a enxergar
suas comunidades com outros olhares e assim, se motivar a participar

ativamente na construgdo e transformagao dos seus locais de origem e/ou
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moradia com um sentimento ainda maior de identidade e pertencimento.

Diante disso, torna-se evidente que a sociologia escolar, ao se dedicar a
produgcdo de saberes sobre espacgos locais e patriménio cultural, ndo apenas
enriquece o ambiente educacional, mas também desempenha um papel
fundamental na formacdo de individuos que compreendem e valorizam a
riqueza da diversidade cultural em seus contextos. Essa abordagem
representa, assim, um avango significativo no cumprimento dos objetivos
educacionais que visam nao apenas a transmissido de conhecimento, mas a
formagdo de cidadaos criticos, conscientes e conectados com sua heranga
cultural rompendo, através de novas metodologias, padrées na forma de
compreender os patrimonios culturais ser e se fazer escola.

Satisfeito, pode-se dizer, deve ser aquele docente que tem a capacidade
de acender a chama da inquietude no imaginario dos individuos. Torna-los
questionadores das realidades, inconformados com a situagao social do bairro
ou cidade em que vivem e mobilizadores em prol do bem da coletividade. A
realidade desejada € que os jovens de hoje sejam individuos ativos, onde
independente do simples sufragio nacional de que sao garantidos pela
constituicdo do pais, possam exercer o seu papel em nome da sociedade de
diversas outras formas possiveis, a comecgar pela forma de enxergar e pensar o
mundo.

O trabalho desenvolvido em ambas as escolas, dentro e fora delas, fez
com que os jovens compreendessem como a cultura e o patriménio s&o
utilizados para a construgao de hierarquias sociais e simbdlicas e para reforcar
o poder de determinados grupos ou instituigdes. Os fez ver a fundamental
importancia do papel do patriménio cultural na construgdo de suas identidades
sociais e culturais e na valorizagcdo de suas comunidades.

Levar a imagem das comunidades para dentro da escola, fez e fara a
todos aqueles que tiverem acesso a esse trabalho, enxergar a existéncia de
diversos espacos que sao legitimos espacos de vida, de afeto, de cultura e de
uma humanidade que vive e deve ser reconhecida, também como patriménio
da nossa sociedade. E quem protagonizou e produziu essa concepg¢ao foram
0s proprios jovens das escolas E.E.M. Tomaz Pompeu de Sousa Brasil e Caic
Raimundo Gomes de Carvalho, como individuos indispensaveis para uma

educacao e uma escola transformadora.
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Apesar de todas as dificuldades presentes na educacido publica
brasileira e no dia-a-dia do chdo da escola, foi extremamente satisfatério para
mim, enquanto professora, atuar em ambas as escolas, que possuem
realidades diferentes, trazendo outras formas de pensar e fazer escola. De
compreender essas realidades e ressignificar o “ensinar” com propostas
envoltas de mais diadlogo, de escuta, de afetividade, de reconhecimento, de
invengao, de pertencimento e de critica, e ser acolhida pelas gestbes, e
principalmente pelos jovens. Com quem considero que mais pude aprender
que ensinar. Que tocaram o meu coragdo com suas falas cheias de dominio e
entusiasmo. Que em forma de atividades, intervencdes e trocas contribuiram
para que eu pudesse me sentir realizada ao desenvolver esse importante
trabalho, especialmente na cidade de Acarad.

Pessoalmente “falando”, eu nasci na cidade de Acarau, onde morei com
meus pais até o ano de 1998 e apds isso passamos a residir na cidade de
Fortaleza. Ao longo dos anos sempre retornei com frequéncia para Acarau
onde ainda continuavam meus familiares e amigos. Minhas viagens de “férias”
eram repletas de vivéncias pela cidade e pelo desejo de retornar
permanentemente para onde eu considerava pertencer, para onde eu me
identificava ao vivenciar a colheita das frutas do “pé” das arvores, as noites de
conversas nas calgadas e ao ocupar as pragas e igrejas.

Poder retornar no ano de 2021 para residir em Acaradu, trabalhar como
professora e vivenciar a cidade também como pesquisadora, conhecendo-a
ainda mais através dos jovens, me trouxe uma imensa realizagao profissional e
pessoal, que faz da minha trajetéria no PROFSOCIO, da minha atuacéo na
escola e da minha escrita neste trabalho profundamente especial para mim. E
assim como foi especial e transformador para mim, espero que esse trabalho
possa transformar, visibilizar, produzir e ressignificar sendo o mundo, mas a
humanidade, os jovens, os saberes, os olhares, os espacos, as escolas, as

cidades.
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