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“Ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua
propria producao ou a sua
construcao.”

Paulo Freire
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Prefacio
A W

Este produto educacional € o resultado de um olhar acurado e respeitoso
sobre as necessidades dos estudantes do Proeja. Sabe-se que muitos/as
trabalhadores/as e estudantes finalizam o Ensino Fundamental sem terem as
habilidades de leitura e escrita plenamente desenvolvidas. Ao iniciar a pesquisa, com
a proposta de trabalhar com o letramento para estudantes do Proeja Técnico em
Restaurante e Bar do campus Riacho Fundo, a pesquisadora identificou uma

estudante nesta situacao: sem saber ler e escrever com fluéncia.

Assim, ela se debrugcou sobre o planejamento e, considerando as
necessidades da referida estudante, entendeu que, para que ela avangcasse na
mesma medida em que outros estudantes da turma, teria que realizar atividades
especificas voltadas para sanar dificuldades de leitura e de escrita concernentes ao
processo de alfabetizacdo. Assim, Lais o fez... num primeiro momento reconheceu as
principais dificuldades da estudante e, depois, desenvolveu e aplicou uma série de
atividades para vencé-las. E como a pesquisadora e a pesquisa se sustentam nas
ideias de Freire, é importante ressaltar que as atividades ndo dispensaram a
dimensédo politica e social a partir da qual todo processo de alfabetizacdo e de

letramento deve estar amparado.

Nesse caderno, apresentamos esse “conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais”, no
caso especifico, aprender a ler e a escrever de forma fluente, “com principio e um fim
conhecidos” (Zabala (1998, p. 18) tanto pela educadora/pesquisadora quanto pela

estudante.

Mesclamos a esse conjunto de atividades o rico relato, bastante minucioso, de
sua aplicagdo, no qual a voz de Lais se funde a voz de Freire, na defesa de uma
educacao conscientizadora, que liberta das amarras da alienacdo pela auséncia da
leitura da palavra e do mundo. Entendemos que, ao aprender a ler a palavra, deve-se
ensinar a entender e a interpretar a realidade em que se insere o leitor; que é

possivel desenvolver uma consciéncia politica e critica sobre o mundo.




As atividades, centradas no dialogo e na participacdo, na pratica reflexiva da
leitura e da escrita, da contextualizacédo e da conscientizacdo sobre sustentabilidade,
tomam corpo no desenvolvimento dessa sequéncia didatica. Pelo relato entendemos
que a proposta fortaleceu o aprendizado da leitura e da escrita; integrou uma
compreensao mais ampla sobre sustentabilidade, sobre a forma como a sociedade
lida com a exploracdo da natureza; explorou as varias dimensdes humanas:
cognitiva, emocional, social, cultural, ética, politica, a partir dos conteludos

conceituais, factuais, procedimentais e atitudinais.

Ao ler o relato da aplicacdo da sequéncia didatica, é possivel reconhecer a
preocupacdo com todos os conteudos e com todas as dimensBes humanas da
estudante, que demandou a flexibilizacdo e o replanejamento das atividades.
Observa-se que a proposta permitiu que a estudante se tornasse mais consciente da

necessidade de um mundo sustentavelmente mais justo.

E o mais valioso nessa proposta: o protagonismo da estudante sé aconteceu
devido ao protagonismo da educadora/pesquisadora. Isso implica dizer que, em
perspectiva construtivista, freiriana, a atuacdo docente é extremamente valiosa; ndo
perde valor e centralidade no planejamento. E o/a docente quem identifica os
saberes, as habilidades e as competéncias necessarias para o crescimento do
estudante. E o/a docente quem planeja, estrutura e articula as atividades para o
crescimento do estudante. E o/a docente quem realiza a mediacdo para que o
estudante desenvolva as atividades de forma independente, amplie 0s seus
conhecimentos e cresca em todas as dimensdes humanas. Um viva ao exercicio da
docéncia. Um viva a Lais que, de forma despretensiosa, revela a importancia do fazer

docente.

Foi um prazer imensuravel orientar essa pesquisa. E esperamos que a
pesquisa e, especificamente, este produto educacional alcancem aqueles que, pela
educacao, desejam transformar vidas e as sociedades, seguindo as ideias freirianas
de que a educacédo ndo muda o mundo, mas as pessoas transformadas pela acao
docente podem transforma-lo num lugar verdadeiramente democratico e com mais

justica social.

Rosa Amélia Pereira da Silva
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Apresentacao

O e-book “Alfabetizar Letrando no PROEJA” foi elaborado ao longo de minha pesquisa
“Praticas de Alfabetizagdo e Letramento no PROEJA do Instituto Federal de Brasilia -
Campus Riacho Fundo”, realizada em 2024, tendo como foco o curso técnico de
Restaurante e Bar na modalidade Proeja do IFB Campus Riacho Fundo, sob a orientagao
da Profa. Dra. Rosa Amélia Pereira da Silva, gerado e produzido a partir de uma pesquisa
de campo.

Alfabetizacdo e o Letramento sdo processos fundamentais para a formagdo humana em
todos os aspectos, principalmente, o pessoal, o social e o profissional, quando se trata
das sociedades letradas. No entanto, diversos jovens e adultos ainda enfrentam
dificuldades em desenvolver as habilidades basicas de leitura e escrita necessarias para
sua vida cotidiana, no mundo do trabalho e exercer efetivamente a sua cidadania.

No contexto especifico de jovens e adultos, esses processos apresentam desafios e
caracteristicas particulares que demandam atengdo e abordagens especificas. A
discussao sobre as particularidades dos estudantes da Educacado de Jovens e Adultos,
como as experiéncias de vida, a motivagao, os conhecimentos prévios, as demandas e as
necessidades especificas tornam-se essenciais ao desenvolvimento dos estudantes ja
que o curso do PROEJA, ao mesmo tempo em que permite a finalizagdo da educacgao
basica, promove a formacao profissional, o exercicio da cidadania e as possiblidades de
inclusdo no mundo do trabalho.

Desse modo, é fundamental apresentar como as praticas educativas podem promover a
formacgao integral e significativa dos estudantes, especialmente no que se refere a
alfabetizacao e ao letramento de jovens e adultos, pois sao habilidades fundamentais para
o pleno exercicio da cidadania e para a inclusdo social em sociedades letradas. Essa
compreensao contribuira para o desenvolvimento integral dos estudantes, e esta alinhada
aos com os principios norteadores da EPT que possibilitem a formacgao integral e
significativa do estudante, sustentados no trabalho como principio educativo.

O e-book é resultado das praticas realizadas com uma estudante do PROEJA em
processo de alfabetizacao e letramento, desenvolvido ao longo da pesquisa de campo no
curso Técnico de Restaurante e Bar do IFB Campus Riacho Fundo. Essa experiéncia
pratica foi fundamental para compreender os desafios e potencialidades envolvidas no
ensino de jovens e adultos, permitindo construir estratégias educativas personalizadas e
eficazes. Por meio deste, busca-se compartilhar as metodologias e reflexdes que
emergiram dessa vivéncia, contribuindo para a formacao integral e significativa de
estudantes do PROEJA, alinhado aos principios da Educacao Profissional e Tecnoldgica. O
e-book reflete o compromisso com a inclusado, a promogao do trabalho como principio
educativo e o desenvolvimento da cidadania.
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Alfabetizacao e Letramento

o o
A alfabetizagdo e o letramento sdo processos fundamentais para o
desenvolvimento pleno dos individuos, capacitam-nos a adquirir habilidades de .,.\
leitura, escrita e compreensédo de textos, bem como utilizar essas habilidades de Y
forma critica e reflexiva em diferentes contextos sociais. Nesse sentido, € essencial L
compreender as concepcdes tedricas e as praticas educacionais que embasam 0s ¢
processos de alfabetizacdo e letramento. ...‘

Sabe-se que as concepcdes de alfabetizacdo e letramento séo historicas e
passaram por transformacdes ao longo do tempo. Nas ultimas seis décadas, as
concepcodes sobre esses temas mudaram radicalmente (Morais, 2012). Se, nos anos
1950, no Brasil, ainda era considerado alfabetizado aquele que sabia assinar 0 seu
nome, hoje € exigido dos recém-alfabetizados “que sejam capazes de ler e
compreender pequenos textos, além de conseguir produzir pequenos textos” (Morais,
2012, p.14).

Soares (2003) e Morais (2012) reconhecem que, por muito tempo, foi
considerado analfabeto o individuo incapaz de escrever o proprio nome.

Até a década de 40, o formulario do Censo definia o individuo
como analfabeto ou alfabetizado perguntando-lhe se sabia assinar
o nome: as condi¢cbes culturais, sociais e politicas do pais, até
entdo, ndo exigiam muito mais que isso de grande parte da
populacao (Soares, 1998, p. 55).
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A partir dos anos 40, iniciou-se uma mudanca na pergunta realizada no formulario do
Censo. Passou-se a perguntar: sabe ler e escrever um bilhete simples? Com essa
pergunta, percebeu-se mudanca de critério utilizado para definir se o individuo é

alfabetizado ou analfabeto (Soares, 1998).

Definir como analfabeto aquele que ndo sabe ler e escrever um
bilhete simples indica ja uma preocupag¢ao com 0S usos sociais da
escrita, aproxima-se, pois do conceito de letramento, e revela uma
outra expectativa com relacdo ao alfabetizado — uma expectativa
de que seja também letrado (Soares, 1998, p. 55).

Para Soares (1998), nas ultimas décadas, € o fato do individuo saber ler e
escrever um bilhete simples que tem definido se é analfabeto ou alfabetizado
(Soares, 1998). Dessa forma, “da verificacdo de apenas a habilidade de codificar o
proprio nome passou-se a verificacdo da capacidade de usar a leitura e a escrita para

uma pratica social (ler ou escrever um “bilhete simples”)” (Soares, 1998, p. 21).

Essas alteracdes de critérios demonstram as mudancas histéricas, sociais e
culturais que perpassaram, ao longo os anos, no Brasil. Essas alteracdes sao
causadas por varios fatores, como desenvolvimento econdémico, avancos
tecnoldgicos, transformac¢des nas normas sociais e valores culturais, entre outros

elementos que vao se desenvolvendo na sociedade ao longo do tempo.

Ainda, acerca das discussodes sobre o conceito de alfabetizacao:

Foi s6 na década de 1980 que ganharam evidéncia e
conhecimentos que vinham sendo construidos, em varias ciéncias,
sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita e sobre o
objeto dessa aprendizagem, gerando mudancgas na concepc¢ao de
alfabetizagéo (Soares, 2022, p. 11).

O termo letramento também soé foi chegar ao vocabulario da Educacéo e das

Ciéncias Linguisticas na segunda metade dos anos 80. Para Soares (1998),

[tlalvez seja esse 0 momento em que letramento ganha estatuto de
termo técnico no léxico dos campos da Educacdo e das Ciéncias
Linguisticas. Desde entdo a palavra torna-se cada vez mais
frequente no discurso escrito e falado dos especialistas” (Soares,
1998, p. 15).




Soares (1998) defende que:

alfabetizar e letrar séo duas acdes distintas, mas nao inseparaveis,
ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler
e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita,
de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo,
alfabetizado e letrado (Soares, 1998, p. 47).

Nesse sentido, alfabetizacdo e letramento sédo processos distintos e
interdependentes que possuem “especificidade e, ao mesmo tempo, a
indissociabilidade desses dois processos - alfabetizacdo e letramento, tanto na
perspectiva teodrica quanto na perspectiva da pratica pedagogica” (Soares, 2003, p.
5). Os dois processos ndo devem ser compreendidos de forma isolada, mas como

uma dupla articulacdo que se entrelacam de maneira intrinseca.

Assim, “entender a relacdo entre alfabetizacdo e letramento € fundamental
para que possamos construir praticas construtivas e efetivas de ensino da leitura e da
escrita em turmas da Educacédo de Jovens e Adultos” (Albuquerque; Morais; Ferreira,
2010, p.14).

Magda Soares (1998) entende a alfabetizacdo como “agdo de ensinar e

aprender a ler e a escrever” (Soares, p. 47). Defende também que

[nJao é aprendizagem de um cddigo, mas a aprendizagem de um
sistema de representacdo, em que signos (grafemas) representam,
nao codificam, os sons da fala (os fonemas). Aprender o sistema
alfabético ndo é aprender um cédigo, memorizando relagfes entre
letras e sons, mas compreender o que a escrita representa e a
notagdo com que, arbitrdria e convencionalmente, sao
representados os sons da fala, os fonemas (Soares, 2022, p. 11).

Essa abordagem reflete sua visdo sobre a alfabetizacdo como um processo

Ve
-~ l‘, complexo de compreensdo e significacdo da escrita, que vai aléem da simples
:' 1 decodificacdo de letras e sons, envolvendo a compreenséao do sistema alfabético e
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Nesse sentido, Freire(1979) ja refletia de forma ampla acerca do conceito, pois:

a alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecanico de | ® ©
técnicas para escrever e ler. Com efeito, ela € o dominio o e
dessas técnicas em termos conscientes. E entender o que se |é
e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E
uma incorporagdo. Implica ndo em uma memorizagao
mecanica das sentencas, das palavras, das silabas,
desvinculadas de um universo existencial — coisas mortas ou
semimortas —, mas uma atitude de criacdo e recriacdo. Implica
uma autoformacéo da qual pode resultar uma postura atuante
do homem sobre seu contexto (Freire, 1979, p. 41)

Soares (2022) também enfatiza que a alfabetizacdo vai além da simples
memorizacao das relacdes entre letras e sons. Ressalta a importancia de desenvolver
a compreensao do sistema de escrita, para além da decodificacdo mecanica das letras
€ na compreensao gque a escrita funciona como um sistema de representacao simbalica
da linguagem oral. Isso envolve compreender as relacdes entre grafemas e fonemas,

bem como as convencgdes ortogréaficas da lingua.

Diferente da alfabetizacdo, o letramento, nas palavras de Soares (1998, p. 72)

LN

"' “ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de
e praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em gque os individuos se envolvem em seu
S 1 o] contexto social”. Na mesma esteira, Rojo (2009) defende que as praticas sociais de
‘.

LN letramento que os sujeitos vivenciam e exercem nos diferentes contextos de suas vidas
B | gue vao constituindo os niveis de alfabetismo, e assim, desencolve-se 0 uso

L
‘. competente da leitura e da escrita, seu letramento.




Soares (1998) afirma que “o individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é,
ser analfabeto, mas ser de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido
vinculado ao letramento” (p.72). Diante do exposto, o individuo que nao possui as
habilidades de leitura e escrita, mas esta inserido na sociedade, em contextos de
letramentos, tais como pegar Onibus, votar na eleicdo, usar as redes sociais,
realizando atividades de letramento no seu cotidiano, € um individuo letrado, “porque
faz 0 uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita” (Soares,
1998, p. 24).

Nesse sentido, o processo de alfabetizacéo e letramento vai além do simples
ensino das habilidades de leitura e escrita. Freire (2021) defende “a alfabetizacdo de
adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por iSSo mesmo, como um
ato criador” (Freire, 2021, p.49). A alfabetizacdo € um processo que envolve nao
apenas o dominio das técnicas de leitura e escrita, mas também uma conscientizacao
critica dos contextos sociais, politicos e culturais em que os adultos estdo inseridos
(Freire, 2021).

Zoara Failla, a organizadora de "Retratos da Leitura no Brasil", conduz uma
pesquisa em ambito nacional com o intuito de avaliar o comportamento leitor dos
brasileiros. Ela argumenta que a leitura desempenha um papel libertador, fomentando
0 protagonismo e 0 acesso ao conhecimento e a cultura. Ao transformar, informar,
emocionar e humanizar, a leitura nos conecta com o0 aspecto humano em suas
diversas manifestacdes temporais, geograficas, culturais e emocionais. Considera-se
a leitura como a habilidade primordial para a aprendizagem e a educacdo de

gualidade, sendo condicao essencial para o progresso social de uma nacao (Failla,

2012).
LY
reire estaca que a alfabetizacdo ndo se restringe ao ensino das

\\"' Freire (2021) d Ifabetizagdo néa [ ino d
\,‘ habilidades basicas de leitura e escrita. Defende ser impossivel, no processo de
J“ 1 o] alfabetizag&o, ele se envolver com o trabalho de memorizacdo das silabas “ba-be-bi-
‘: ’\' bo-bu, dos la-le-li-lo-lu” (Freire, 2021, p.49).
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Dai que também nado pudesse reduzir a alfabetizacdo ao
ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino cujo
processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras
as cabecas supostamente “vazias” dos alfabetizandos. Pelo
contrario, enquanto ato de conhecimento e ato criador, o
processo de alfabetizacdo tem, no alfabetizando, o seu
sujeito. O fato de ele necessitar da ajuda do educador, como
ocorre em qualquer relacdo pedagdgica, ndo significa dever a
ajuda do educador anular sua criatividade e a sua
responsabilidade na construcdo de sua linguagem e escrita e
na leitura desta linguagem (Freire, 2021, p.49).

Ao afirmar que a alfabetizacdo de adultos é também um ato criador (Freire,
2021), reconhece a capacidade dos individuos de serem sujeitos ativos e

protagonistas na construcéo de conhecimento e na transformacao de sua realidade.

Na concepcao freiriana, “ler o mundo € um ato anterior & leitura da palavra”
(Freire, 2006, p. 79). Essa concepc¢do de Paulo Freire é fundamental para entender o
papel da educacdo como ferramenta de construgdo critica da realidade. Assim,
destaca-se a importancia de entender o mundo como um texto a ser interpretado e
compreendido, como uma base para o desenvolvimento de uma alfabetizacao efetiva
e como um ponto de partida para a transformacéo social, pois “a leitura do mundo
precede a mesma leitura da palavra. Os alfabetizandos precisam compreender o

mundo, o que implica falar a respeito do mundo” (Freire, 2011, p. 58)

Dessa maneira, para Freire (2011) a verdadeira leitura € mais profunda e
abrange a compreensdo do contexto social, historico e cultural em que o individuo
esta inserido. A alfabetizacdo deve comecar com o entendimento critico do contexto e
das experiéncias do educando. Somente a partir dessa compreensao inicial € que a
leitura da palavra pode ganhar sentido pleno. Nesse sentido, alfabetizar € mais do
que ensinar a ler e escrever, € promover uma compreensao critica do mundo, que

permite ao educar questionar, refletir e transformar sua realidade.

Com isso, Freire (2006) defende, entédo, que a leitura e a escrita nao devem
ser vistas apenas como habilidade técnica, mas como habilidades para compreensao
critica de mundo e transformacdo de vida. Suas ideias tém como base a
conscientizacdo e emancipacdo dos individuos por meio da educacdo dialdgica,

problematizadora e do desenvolvimento de pensamento critico.




Além disso, “Freire apresenta a todos a democratizacdo do ensino e a
perspectiva de que o homem € construtor da prépria histéria” (Carvalho; Batista,
2020, p. 294), corrobora com a ideia de que o processo de alfabetizacdo deve
incentivar o desenvolvimento do pensamento critico e a formacdo de assuntos

independentes e patrticipativos.

Carvalho e Batista (2020) apontam que:

para desenvolver a capacidade de ler criticamente o mundo e
transforma-lo, as condi¢cdes de conhecer melhor o0s sujeitos e seus
contextos precisam ser criadas, 0 que exige aproximacao critica
para identificar situagdes significativas. Na construgdo da leitura,
através do dialogo, os homens ativam mecanismos sociais,
culturais, politicos e ideolégicos e transformam os embates
educacionais e do cotidiano em grandes guerras. Nestas, as
narrativas, as historias, as crencas e 0s saberes convertem 0s
individuos em seres letrados e imersos em um mundo no qual a
vitéria e a derrota cabem aquele que conhece os mecanismos do
didlogo (Carvalho; Batista, 2020, p. 294).

Nesse sentido, para que os individuos possam ler criticamente o mundo e
transforma-lo, € necessario criar condicbes que permitam aos educandos

compreenderem melhor seus proprios contextos e identidades, promovendo uma

analise de suas realidades, pois

Para que o ensino da leitura ndo colida com os principios de uma
educacdao libertadora, ha que se ter sempre como ponto de partida
e de chegada a realidade social dos educandos, reconhecendo-os
como sujeitos produtores de cultura e portadores de
conhecimentos (Carvalho; Batista, 2020, p. 293).

Assim, a integracao entre texto e contexto, entre palavra e mundo, conecta a
leitura da palavra com a leitura do mundo na educacéo dialdgica (Freire, 1997). Isso
significa que tanto a leitura do mundo quanto a leitura da palavra devem ser
abordadas pela escola, que, no contexto atual, ndo deve se limitar a ensinar apenas
as "palavras da escola" (Carvalho; Batista, 2020, p. 293), mas também as palavras da

realidade, isto é, do mundo.




Essa aproximagéao critica envolve uma leitura que ndo € apenas técnica, mas
profundamente enraizada na experiéncia e no contexto social dos sujeitos. A leitura
do mundo (Freire 2006) € a compreensdo dos contextos sociais, culturais, politicos e
ideoldgicos e se constrdi de forma dialdgica, por meio da interacdo e da troca de

experiéncias entre educador e educando.

Esse didlogo permite que os educandos compreendam as estruturas que
influenciam suas vidas e desenvolvam uma consciéncia critica sobre seu papel nelas.
Dessa forma, as situacbes significativas que os cercam como desigualdades,

opressoes, valores culturais e crencas sao reveladas e questionadas.

Nesse contexto, o enfoque dialético defendido por Freire (2006) apresenta
uma abordagem que transcende a mera aquisicdo de habilidades, incorporando os

letramentos como uma perspectiva mais ampla, tal reforcada por Soares.

A capacidade de ir além do ensino tradicional, da decodificacdo do codigo
linguistico, da leitura e da escrita, ou seja, pretende ir além da alfabetizacdo e do
analfabetismo funcional requer praticas letradas as quais possibilite espacos para a
reflexdo, o pensamento critico e o desenvolvimento de uma consciéncia cidada. O
objetivo ndo é apenas transmitir conteudos, mas para que os individuos possam

participar ativamente na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para Freire, é essencial que os educandos ndo apenas dominem técnicas,
mas que também compreendam criticamente a realidade, desenvolvendo uma
consciéncia cidada, critica e reflexiva, permeada pelas praticas sociais. Esse
processo dialdégico e critico possibilita a construcdo de uma base sélida para o
desenvolvimento educacional, promovendo o empoderamento dos estudantes e

amplia a capacidade de agir como agentes de transformagéo de suas realidades.
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Praticas de Alfabetizacao e Letramento no
PROEJA

Este capitulo é fruto de uma experiéncia pedagogica desenvolvida no ambito
do Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) e retrata as praticas de
alfabetizagé@o e letramento realizadas com uma estudante que, devido a lacunas
mais acentuadas em suas habilidades de leitura e escrita, necessitava de uma
intervencao individualizada.

O trabalho documentado aqui reflete a dedicacdo ao ensino inclusivo e a
construcdo de um processo educativo que respeita os tempos, as histérias e os
contextos de vida de cada estudante.

Durante dois meses, com encontros semanais, que era a disponibilidade da
estudante. Em 8 encontros, foi possivel criar um espago acolhedor e dialdgico,
fundamentado nos principios freirianos, onde a pratica da leitura e da escrita se
deu de maneira contextualizada, conectada a realidade e aos interesses da
estudante.

As aulas foram planejadas para atender as suas necessidades especificas,
utilizando textos significativos, atividades préaticas e reflexbes criticas que
estimulassem tanto o desenvolvimento quanto a confianga em suas
potencialidades.

Além disso, as atividades envolveram desde a leitura de textos simples e
contextualizados, até a escrita de relatos pessoais, promovendo ndo apenas o

aprendizado, mas também a valorizagcdo da histéria e das experiéncias da

estudante.
- Este capitulo busca compartiihar essa experiéncia com educadores,je © ® @
A IS . - A -
~ [ P pesquisadores e demais interessados em praticas inclusivas de alfabetizacdo e
L3
: e ‘(‘ letramento no contexto do PROEJA, inspirando a construgédo de metodologias que
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Praticas de Alfabetizacao e Letramento no
PROEJA

ENCONTRO 1 - Sondagem Diagndstica— Domingo no Parque

Objetivos

Realizar sondagem diagnostica.

- Praticar habilidades de leitura e compreenséo de texto.

- Identificar palavras-chave e conceitos importantes na letra da musica.

- Discutir sobre letra da musica de forma critica, questionar o significado
das palavras, interpretar as mensagens subjacentes e refletir sobre as

diferentes perspectivas representadas na muasica.

Gilberto Gil - "Domingo No Parque" - Gilberto Gil (1968)
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»Q" G”b‘ert?G'!G w 5 11 mil cp »~» Compartilhar




O encontro planejado priorizou o dialogo, a reflexdo critica e a valorizagcdo das
experiéncias de vida da estudante. Comecou-se com uma conversa introdutéria sobre
musica, explorou-se o repertorio da estudante com perguntas sobre quais can¢des marcaram
sua vida. Esse momento de escuta ativa permitiu que a educadora identificasse os temas e
interesses da estudante, conectando a aula as suas realidades. Freire (1962) afirma que a
alfabetizacdo deve partir da selecdo de palavras geradoras advindas do universo vocabular
dos educandos, e essa troca inicial foi importante para estabelecer uma relagéo significativa

com o conteudo.

A musica “Domingo no Parque” de Gilberto Gil foi apresentada de forma dialogada.
Apds ouvir a cangdo, a educadora convidou a estudante a compartilhar suas primeiras

palavras: o que sentiu, do que se lembrou, e como relacionou a letra com suas experiéncias.

Com a letra da musica em maos, a educadora fez a primeira leitura e a estudante pediu
gue ela fizesse a segunda leitura: “eu posso ler até o desenrolar da coisa?”. A estudante
realizou a leitura demonstrando bastante dificuldade de maneira silabada. A educadora
utilizou esse momento para problematizar palavras e expressodes, incentivou a estudante a
explorar seus significados no contexto da muasica e em suas vidas cotidianas. Perguntas
como: 0 que essa palavra significa para vocé? Como isso se relaciona com a sua histéria?

guiaram a interpretacao textual, estimulando a consciéncia critica da estudante.

A fim de realizar a sondagem referente a escrita e interpretacdo textual, a educadora
utilizou a atividade que foi realizada pela professora de Lingua Portuguesa com a turma do

PROEJA da estudante, mas ela ndo esteve presente no dia da aula realizada.

Assim, a educadora solicitou a estudante que escrevesse
as seguintes perguntas em uma folha do caderno e
respondesse-as:

Releitura do texto

O texto de leitura desta licdo € a letra de uma musica que
contém uma narracdo, que € um tipo de texto que conta fatos,
acontecimentos. Assim, podemos encontrar nela os elementos:

personagens, espaco, tempo e desfecho. Vamos verificar isso?




1.
2.
3.
4.
5.
6.

Quem sédo os personagens principais?
O gue sabemos a respeito de cada um deles?
Onde se passam os principais acontecimentos narrados?

Quando se passam os acontecimentos narrados?

Qual é sequéncia das a¢bes das personagens que compde o enredo?

Como é o narrador?

A partir da escrita da
estudante, foi possivel
perceber que ela se encontra,
de acordo com Ferreiro e
Teberosky (1999), no nivel
alfabético, mas ndo esta
alfabetizada. @A  estudante
escreve como fala e ouve, mas
ainda omite alguns fonemas,
troca algumas letras e ndo se
utiliza da ortografia.
Apresentou a necessidade do
trabalho para consolidacdo dos
fonemas com consciéncia
fonologica com as habilidades
de rima, aliteracao,
consciéncia silabica,
consciéncia de palavras e

consciéncia fonémica.




ENCONTRO 2 - Domingo no Parque

Objetivos

- Praticar habilidades de leitura e compreenséo de texto.

- Desenvolver habilidades de escrita através de atividades de preenchimento de
lacunas e criacao de frases.

- Escrever corretamente palavras que terminam em ao.

-Compreender a importancia da pratica da leitura e da escrita no
desenvolvimento das habilidades de alfabetizagéo.

O encontro iniciou-se com a retomada do texto trabalhado no primeiro encontro. A
estudante identificou palavras-chave e conceitos importantes na letra da musica “Domingo no

Parque”. Fez interpretacdo textual oral com auxilio da professora.

- Qual é o titulo do texto? — perguntou a educadora.
- Gilberto Gil — respondeu a estudante.
-O titulo do texto € como 0 nome de uma histdria ou de um livro. Ele ajuda a gente a saber

sobre o que o texto vai falar antes mesmo de ler. E como uma dica para entender o

assunto. Vocé acha que o texto fala sobre Gilberto Gil ?

- Nao.

- Entdo quem foi Gilberto Gil?

- Quem escreveu a musica.

- Isso, muito bem! Entdo vamos voltar no texto e procurar o titulo.
- Encontrei, Domingo na Feira, ndo, Domingo no Parque.

- Excelente!

Essa etapa foi conduzida de forma participativa, a estudante refletiu junto com a

educadora sobre os personagens, o enredo da musica, 0 espago-tempo e o narrador,
respondeu as questdes do encontro anterior de maneira oral. A educadora, como mediadora do
conhecimento, ajudou a conectar as palavras as realidades sociais e culturais, assim promoveu
uma visdo mais ampla e critica.

Em seguida, a estudante realizou uma atividade escrita, ouviu a musica e a partir das

palavras apresentadas, completou as lacunas do texto.
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Ao resgatar a narrativa a pedido da estudante sobre a musica, pode-se
perceber que a letra provocou um sentimento de identificacdo e isso gerou
interesse dela. A estudante disse que frequenta, semanalmente, o Parque do
Riacho Fundo e gosta muito de cuidar de plantas. A educadora disse ndo conhecer

este parque ainda, mas sabia da existéncia de um viveiro autossustentavel no

parque. Entdo, considerando a pedagogia freiriana que busca a aprendizagem
significativa e relacionada com a realidade dos estudantes, perguntou-se a aluna
gostaria de fazer uma aula neste parque. Esta visita técnica sé foi possivel no 6°

encontro por conta de conflito de agendas.

No segundo momento da aula, a fim de trabalhar as habilidades de
consciéncia fonolégica e ortografia, pediu-se a estudante que retirasse do texto as
palavras que possuem “d0”, uma das dificuldades percebidas na sondagem
diagnéstica do primeiro encontro.

Ao realizar a atividade, a estudante disse que ja percebia melhora na sua
escrita. Ela quis dizer sobre a grafia da letra, que estava mais legivel. Pediu
também que ensinasse a letra cursiva, pois tinha o desejo de escrever seu nome
completo com a letra bem bonita.

A educadora explicou sobre a letra cursiva, que é treino motor, quanto mais
escrever e praticar o movimento correto, melhor ficara. E, na proxima aula, trara um
suporte do alfabeto com letra cursiva e, coletivamente, fardo o tragado das letras
para conhecimento do movimento mais adequado.

A estudante pediu que passasse uma atividade para casa, neste dia, entdo a
educadora entregou a ficha que seria utilizada na préxima aula, com a seguinte

atividade: elabore frases com as palavras trabalhadas no texto.

— Escreva o nome das figuras abaixo.
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ENCONTRO 3 - Domingo no Parque

Objetivos

- Praticar habilidades de leitura e escrita.

- Escrever as frases da atividade realizada em casa no quadro para reflexao.

- Corrigir as frases e realizar a reescrita com as devidas corre¢des.

- Compreender a importancia da reflexdo e correcdo da escrita para o processo

de aprendizagem.

Elabore frases com as palavras do texto exploradc

gomingo

CL.  Poxrio O encontro iniciou-se com
um momento de acolhida, em
gue a educadora se reuniu com
a estudante para compartilhar as

frases que havia escrito como

= tarefa de casa. A estudante leu
sua producdo em voz alta, criou-

se um espaco de troca e

valorizacéo das vivéncias
individuais. As frases foram,
entéo, transcritas no quadro pela
o estudante, para serem
analisadas e reescritas de
acordo com a norma padréo pela
prépria estudante com auxilio da

educadora.




A partir da frase “domingo sai pasia” é
possivel perceber que a estudante escreveu

a frase de acordo com a sua prondncia,

cometendo desvios devido ao
desconhecimento das convencoes
ortograficas.

Com isso, a educadora levou a estudante
a refletir sobre o que escreveu e a descobrir a
forma correta da escrita. A partir desse ponto,
a educadora propbés uma atividade de
reescrita, na qual a estudante foi instigada a
observar os verbos no infinitivo, por exemplo,
sai - sair, passeia - passear, come - comer,
canta - cantar, estuda - estudar, e a forma
correta de grafa-los com a letra r ao final.
Assim, quando a estudante escreveu

‘domingo sai pasia”, foi-lhe mostrado que o

verbo em guestédo, no infinitivo, € sair e que a

acao pretendida seria passear.

Desse modo, trabalhou-se a relacdo entre a pronuncia oral em que se anula o som do “” final e a
convencao ortografica que exige manté-lo para indicar o infinitivo do verbo.

Nesse contexto, a educadora incentivou a estudante a perceber que, no registro escrito, é preciso
manter a terminacdo adequada do verbo para expressar corretamente o seu sentido, uma vez que
estudaR é diferente de estuda. A estratégia utilizada incluiu a leitura em voz alta de frases, destacando
os verbos no infinitivo e comparando as pronuncias mais comuns na oralidade com a forma padrao na
escrita. Ao final, a estudante foi capaz de compreender porque se escreve sair, em vez de “sai’,
passear, em vez de “pasia” e como esse “r’ final € importante para representar a forma verbal correta.

Essa experiéncia demonstrou a importancia de valorizar a fala da estudante, respeitando seu modo
de pronunciar as palavras, mas também esclareceu-se como adequar a escrita as normas ortogréficas.
Com um trabalho sistemético e reflexivo sobre o uso do r no final dos verbos, a estudante p6de avangar
na aprendizagem da lingua escrita, desenvolvendo maior seguranca na hora de construir suas proprias

frases e reconheceu o valor de sua participacéo ativa no processo de alfabetizagéo.




Com as frases expostas no quadro, estimulou-se a estudante identificar possiveis desvios, discutir

suas causas e propor ajustes. A educadora mediou o dialogo, explicou de forma clara e contextualizada
as razdes das orientac6es e como elas poderiam melhorar a esclarecer e a estrutura dos textos. Essa
etapa contribuiu para que a estudante compreendesse que o0 erro faz parte do processo de
aprendizagem e que concordar e refletir sobre ele é uma oportunidade de crescimento.

- Olha s6, vamos conversar um pouco sobre essa frase que vocé escreveu: “ja namorar cazei’.
Como vocé acha que poderiamos deixa-la mais clara e de acordo com as regras da estrutura da Lingua
Portuguesa?

- Eu quis dizer que “eu ja namorei e depois casei’, mas nao sabia bem como escrever. Dai saiu
assim, meio misturado.

- Entendi. Entdo vocé quer falar sobre duas a¢fes que j4 aconteceram, certo?! Quando a gente diz
namorar no infinitivo, € como se a gente ainda fosse fazer aquela acédo ou estivesse falando de forma
geral. Mas, nesse caso, vocé ja fez, entdo € melhor usar o verbo no passado. Como a gente fala o
passado de namorar? Em namorar, vocé colocar “ar’. Qual a terminacdo para dizer que o fato
aconteceu no passado?

- Acho que € namorei, né?

- Perfeito. E em relacdo a cazei, percebe alguma diferenca em relagdo a forma correta?

- Ah... talvez seja com s? Sera que seria casei?

- Isso mesmo. Em portugués, o certo € escrever
casei com s. Entdo, para vocé dizer que ja fez as
duas coisas, podemos usar ‘j@ namorei e casei’.
Gostou dessa forma? E importante prestar atencio
a essas pequenas mudancas: usar 0 verbo no
passado quando for uma acdo que ja aconteceu e
escrever “casei” com “s” para que fique de acordo
com a ortografia padrdo. Assim, a frase fica mais
compreensivel para o leitor. Tudo bem?

A educadora ressaltou que errar é natural e
gue analisar os erros € uma forma de aprendizado,

Y

mostrando a estudante que ela ndo deve temer

corrigir-se, mas encarar esse momento como
oportunidade de crescimento. Por fim, a educadora
deu dicas de como a estudante pode continuar

aperfeicoando sua escrita: usar dicionario, reler a

frase, pedir ajuda, soletrar devagar. Ao encerrar,
validou a nova escrita, reforcando a confianca da

estudante para outras producdes de texto.




Apds 0 momento de reflexdo no quadro, convidou-se a estudante a reescrever as frases em seu
caderno, com insercdo das correcdes discutidas. Esse exercicio de reescrita teve como objetivo
consolidar os aprendizados e reforcar a importancia de revisar os proprios textos, para desenvolver o
cuidado com a producdo escrita e a atencao as regras gramaticais.

Antes de finalizar, a estudante pediu novamente que treinasse a escrita da letra cursiva. Esse
momento foi realizado no quadro, a estudante reescreveu todas as letras do alfabeto com o tracado
cursivo. Para encerrar o encontro, a educadora promoveu um dialogo em que a estudante
compartilhou suas percepcdes sobre o exercicio realizado. Ela relatou sentir-se mais confiante “em
sua escrita” e juntas destacaram a importancia do processo de revisdo para aperfeicoar a clareza de
suas ideias. A aula, portanto, reforcou a perspectiva freiriana de que o aprendizado deve ser
construido de forma dialégica, critica e emancipadora, deve partir do conhecimento prévio dos
estudantes e promover sua autonomia no processo de alfabetizac&o e letramento.

A experiéncia demonstra que o didlogo e a reflexdo critica sdo ferramentas importantes no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente no contexto da EJA, em que a valorizacdo do

estudante como protagonista de sua formacao é essencial para seu desenvolvimento escolar e social.




ENCONTRO 4 - Reportagem sobre o Viveiro Autossustentavel do

Parque do Riacho Fundo

Objetivos

- Desenvolver habilidades de leitura e compreenséo de texto.

- Utilizar o texto como um ponto de partida para discussdes mais amplas
sobre sociedade, tecnologia e comunicagao.

- Desenvolver habilidade de rima e aliteracao.

Como base para as atividades, a educadora utilizou a reportagem “Viveiro autossustentavel do
Parque Riacho Fundo é referéncia no DF”, que aborda um exemplo pratico de sustentabilidade e
reaproveitamento de materiais. O encontro iniciou-se com a leitura da reportagem realizada em dupla,
conduzida pela educadora e a estudante.

A estudante recebeu uma coépia do texto para acompanhar, ler e discutir as informacbes
apresentadas. Durante a leitura, a educadora estimulou a estudante a identificar as palavras-chaves, como
sustentabilidade, reciclagem, viveiro e cerrado, e refletiram sobre o significado dessas palavras no
contexto de suas proprias vidas e comunidades.

A educadora fez perguntas que ajudou a estudante a identificar essas palavras, assim estimulou a
refletir ndo apenas sobre o significado dessas palavras, mas também sobre como elas poderiam se aplicar
a sua realidade. A educadora perguntou: o que vocé entende por sustentabilidade? Vocé j4 viu alguma
acao de reciclagem aqui no Riacho Fundo? Dessa forma, possibilitou a estudante relacionar os conceitos
a exemplos concretos de sua vivéncia.

Além disso, quando a estudante demonstrou duavidas sobre o significado de determinadas
expressodes, a educadora retomou passagens do texto e pediu para a estudante deduzir o sentido pelo
contexto. Ao mesmo tempo, a professora esclareceu como essas palavras sdo usadas em diferentes
situacdes, ilustrou com exemplos do cotidiano, como a separacao do lixo doméstico, o0 reaproveitamento
de embalagens e a diminuigdo do desperdicio de agua e energia.

A educadora incentivou também a estudante a sublinhar e anotar essas palavras-chave na margem
da folha, criando um pequeno vocabulario em seu caderno. Dessa forma, a estudante péde manter um
registro do que considerava mais relevante. Isso ajudou na revisdo posterior e no uso desses termos em

outros textos ou discussdes.

Nesse contexto, a educadora convidou a estudante a compartilhar sua opinido sobre o texto;

promoveu uma discussao orientada por perguntas como: como a reciclagem pode transformar o ambiente
ao nosso redor? De que maneira o viveiro autossustentavel do Parque Riacho Fundo serve de exemplo
para outras iniciativas?. Esse dialogo discussdo ajudou a estudante a relacionar o conteddo da
reportagem com questdes sociais mais amplas, como o impacto da sustentabilidade nas relagbes
humanas e na preservagdo do meio ambiente. Esse momento foi bastante freriano, porque a discussao
girou em torno de uma questdo social bem complexa: a ambiental. Nesse sentido, buscou-se ampliar uma
consciéncia sobre o que € a natureza, como explora-la de modo sustentavel e a necessidade de se

preserva-la.




Em seguida, o encontro avancou para uma atividade pratica de producéo linguistica, na qual a
estudante trabalhou as habilidades de consciéncia fonologica de rimas e aliteracdes utilizando palavras
extraidas da reportagem. A educadora explicou os conceitos de forma simples e deu exemplos,
incentivou a estudante a formar versos e pequenas frases que explorassem as sonoridades das
palavras. Esse momento foi ladico, promoveu a intera¢ao entre educadora e estudante.

Durante a explicacdo dos conceitos de rima e aliteragdo, a educadora recorreu a exemplos
criativos para despertar o interesse da estudante. Por exemplo, ao falar de rimas, propbs pares de
palavras retiradas da reportagem, como “reciclar’ e “criar”, “natureza” e “beleza”, instigou a estudante a
formar pequenas frases ou versos. A educadora ainda estimulou a criacdo de rimas, trazendo palavras
com sonoridades parecidas, como “lixo” e “bicho” ou “mata” e “lata”, esta Ultima, foi criada pela propria
estudante para brincar com o som.

Ja ao abordar as aliteracdes, explicou que esse recurso consiste na repeticao intencional de sons
iniciais ou fonemas semelhantes em uma sequéncia de palavras. Para demonstrar, a educadora utilizou
exemplos como: sustentar sonhos sempre sorrindo, reciclar realmente renova.

Essas frases ressaltaram a sonoridade das palavras. Em seguida, a educadora convidou a
estudante a criar suas proprias frases aliterativas, incentivando-a a brincar com as palavras associadas
ao tema da reportagem. Num primeiro momento, a estudante sentiu-se desafiada, mas logo comecou a
criar suas sequéncias de aliteragdes.

Entre uma tentativa e outra, a educadora acompanhava e elogiava cada nova frase que a
estudante inventava. Ao mesmo tempo, a estudante era encorajada a falar em voz alta, sentindo a
cadéncia das palavras e percebendo as repeticbes sonoras. Dessa forma, a atividade ndo apenas
desenvolveu a consciéncia fonoldgica, mas também fortaleceu o vinculo afetivo e a motivacdo para
prosseguir no aprendizado da leitura e escrita, mostrando que o estudo da lingua pode ser leve, criativo
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Além disso, desafiou-se estudante a criar frases
reflexivas sobre o conteldo do texto, utilizando as
informacgdes aprendidas. Exemplos como
“Sustentabilidade comecga com pequenas agdes” e “No
viveiro, a hatureza e a reciclagem se encontram” foram
compartilhados no final da atividade, proporcionou-se
momentos de valorizagcdo das producdes individuais.

Pode-se perceber a partir da leitura, da escritas

da estudante, seu avanco no processo de

alfabetizacdo e letramento. E esse avanco aponta

para a relacdo intrinsecamente politica da

alfabetizacéo e do letramento /
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Em seguida, realizou-se o jogo “Domindé das Rimas” e seu registro na folha
branca ao final do jogo. Ao registrar as palavras, a estudante escreveu corretamente as
palavras com “@o”, escrevendo apenas “mamau’ com u. Antes que a educadora
iniciasse a conferéncia da escrita, a estudante pegou a borracha e fez a autocorrecéo e
escreveu “‘mamao”. A educadora validou os avancos e conquistas da estudante a fim
de promover a autoestima e autoconfianca, aspectos importantes para o processo de
alfabetizacéo e letramento.

Para encerrar o encontro, a educadora promoveu um dialogo sobre a importancia
da alfabetizacdo para a compreensdo de temas relevantes como o abordado na
reportagem. Na conversa, foi destacado como compreender textos de maneira geral
pode ser uma habilidade necessaria para a transformacdo pessoal e social, como
compreender melhor o mundo ao seu redor e participe de iniciativas sociais e
ambientais. A estudante e a educadora demonstraram bastante desejo e ansiedade
pela visita técnica ao Viveiro Autossustentavel do Parque do Riacho Fundo.

A aula demonstrou, mais uma vez, a valorizacdo do dialogo, da criticidade e do
protagonismo da estudante. Por meio da reportagem sobre o viveiro autossustentavel,
a estudante ndo apenas desenvolveu habilidades de leitura e escrita, restritas a
codificacdo e a decodificacdo, mas também refletiu sobre questdes fundamentais para
0 exercicio da cidadania e a construcdo de um futuro mais sustentavel. Essa
experiéncia reforcou o papel transformador da educagédo na vida dos participantes,
consolidando a ideia de que aprender é, antes de tudo, um ato de conscientizacdo e

emancipacao segundo Freire (2021).
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ENCONTRO 5 - Texto Circuito Fechado de Ricardo Ramos

Objetivos

- Promover a alfabetizacdo e letramento utilizando uma abordagem
dialégica e critica.

- Incentivar a leitura e a escrita a partir de um texto significativo.
- Desenvolver a capacidade de reflexdo critica sobre a realidade social.

- Fomentar a expresséao oral e escrita da estudante.

Como base para as atividades, a educadora utilizou o texto “Circuito Fechado” de
Ricardo Ramos, texto trabalhado em sala com os estudantes do PROEJA, mas a estudante

nao esteve presente neste dia.

CIRCUITO FECHADO
Ricardo Ramos

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, &gua, espuma, creme
de barbear, pincel, espuma, gilete, agua, cortina, sabonete, agua fria, agua quente, toalha. Creme
para cabelo, pente. Cueca, camisa, abotoaduras, cal¢ca, meias, sapatos, gravata, paletd. Carteira,
niqueis, documentos, caneta, chaves, lenco. Relégio, maco de cigarros, caixa de fésforos, jornal.
Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule, talheres, guardanapos. Quadros. Pasta, carro. Cigarro,
fésforo. Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo com lapis, canetas, blocos
de notas, espatula, pastas, caixas de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis, cigarro,
fosforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fosforo. Papéis, telefone, relatérios, cartas, notas, vales,
cheques, memorandos, bilhetes, telefone, papéis. Reldégio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras,
esbocgos de anuncios, fotos, cigarro, fésforo, bloco de papel, caneta, projetos de filmes, xicara,
cartaz, lapis, cigarro, fésforo, quadro-negro, giz, papel. Mictério, pia. Agua. Téxi, mesa, toalha,
cadeiras, copos, pratos, talheres, garrafa, guardanapo, xicara. Maco de cigarros, caixa de fésforos.
Escova de dentes, pasta, Agua. Mesa e poltrona, papéis, telefone, revista, copo de papel, cigarro,

fésforo, telefone interno, externo, papéis, prova de anuncio, caneta e papel, relégio, papel, pasta,

cigarro, fosforo, papel e caneta, telefone, caneta e papel, telefone, papéis, folheto, xicara, jornal,
cigarro, fésforo, papel e caneta. Carro. Mago de cigarros, caixa de foésforos. Paletd, gravata.
Poltrona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadeiras, pratos, talheres, copos, guardanapos. Xicaras.
Cigarro e fosforo. Poltrona, livro. Cigarro e fésforo. Televisor, poltrona. Cigarro e fosforo.

Abotoaduras, camisa, sapatos, meias, calga, cueca, pijama, espuma, agua. Chinelos. Coberta,

cama, travesseiro.
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O texto “Circuito Fechado” de Ricardo Ramos é uma obra marcada por sua descricdo minuciosa e
repetitiva de objetos e acdes cotidianas. O encontro iniciou-se com a leitura do texto pela educadora,
seguida de uma discussao. A estudante percebeu o carater mecanico e repetitivo das acBes descritas no
texto, o que gerou reflexdes sobre a rotina e o impacto que ela pode ter nas relacbes humanas e no
entendimento da vida em sociedade.

A fim de promover essa percepcdo, a educadora convidou a estudante a observar com atencdo as
palavras e expressdes que se repetiam ao longo do texto, bem como a notar o ritmo da narrativa. Durante a
leitura coletiva, a educadora parava em determinados trechos para perguntar: vocé reparou que essa acao
se repete varias vezes? Por que serd que 0 autor insistiu tanto nessa descricdo? Essas questdes levaram a
estudante a refletir sobre como as tarefas comuns do dia a dia podem se tornar automaticas, fazendo com
gue as pessoas deixem de reparar no que realmente acontece ao redor. Ao responder a esses
guestionamentos, a estudante mencionou que, muitas vezes, ela prépria realiza certas atividades cotidianas
sem pensar no sentido delas, simplesmente seguindo um roteiro sem considerar o que pode mudar ou
melhorar. Dessa constatacdo, emergiram discussfes sobre o quanto a rotina, quando vivida de forma
excessivamente repetitiva, pode alienar as pessoas de suas proprias experiéncias, dificulta a relacdo com o
outro e com o mundo. A estudante entdo comparou esses comportamentos descritos no texto com
momentos de sua vida em que seguiu tarefas diarias sem enxergar as alternativas que possuia.

Apos esta introducdo, a estudante foi incentivada a relacionar o texto com suas proéprias rotinas. A
educadora perguntou: quais objetos ou a¢bes sdo mais presentes no seu dia a dia? Como a sua rotina
reflete a sua realidade? A estudante compartilhou relatos pessoais, relacionou a diversidade do texto com

suas vivéncias.

Esse momento promoveu a valorizacdo do
conhecimento prévio da estudante e reforcou a
importancia do didlogo na construcdo do aprendizado.
Em seguida, foi realizada uma atividade de reescrita do
texto. Desafiou-se a estudante a recriar o “circuito

fechado” descrito por Ricardo Ramos, com objetos e

\‘ acOes de sua rotina. A educadora também recriou o
texto com elementos de sua rotina para compartilhar
« | com a estudante.

Essa atividade ndo apenas incentivou a
€] criatividade e a pratica da escrita, mas também permitiu
gue a estudante percebesse como suas histérias e

vivéncias sdo parte integrante do processo de

alfabetizacéo e letramento.




Ao final, a estudante e a educadora tiveram a oportunidade de apresentar suas
reescritas, a fim de estimular a expresséo oral e a troca de experiéncias. A educadora
aproveitou esse momento para destacar a importancia de transformar a escrita em um ato de
reflexdo e autoconhecimento, mostrou como ela pode ser uma estratégia importante para
compreender e transformar a nossa realidade.

Apoés a apresentacdo, a estudante realizou a correcdo da escrita juntamente com a
professora no quadro. A partir de seu texto, percebe-se 0 avango no processo de escrita por
parte da estudante. Diminuiram-se a quantidade de erros apresentados na escrita da
atividade. A estudante fez a correcdo no caderno abaixo de seu texto.

A aula foi concluida com um dialogo, na qual a estudante e a educadora refletiram

sobre o impacto da atividade. A estudante disse sentir-se mais confiante em suas
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‘\‘ [ P habilidades de escrita e considerou a importancia de valorizar sua rotina e experiéncias
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: e ‘(‘ pessoais no processo de alfabetizagdo. A abordagem critica e dialdgica adotada na aula,
S e inspirada em Paulo Freire, contribuiu para promover o engajamento e a participagdo ativa da
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ENCONTRO 6 - Visita ao Viveiro Autossustentavel do Parque do Riacho

Fundo

Promover reflexao critica sobre a realidade social e pessoal dos alunos

- Ir além da alfabetizacao e letramento, estimulando a conscientizagdo critica

e a transformacéo social.

Ler, compreender e interpretar as placas do parque.

Conhecer o Viveiro Autossustentavel

- Criar experiéncias educativas que promovam a conscientizacdo, a

participacao ativa e o didlogo entre os alunos.

Se buscamos, como Freire (2021), uma
educacédo dialégica, o didlogo tem que marcar
inclusive a escolha dos contetdos
programaticos. Os conteudos ndo devem ser
impostos, depositados, mas, sim, uma
construcdo enriqguecida do que emana da
necessidade e da vivéncia da estudante que
estd em processo de alfabetizacéo e letramento.
A fonte do conteldo é entdo a prépria realidade.

- » Ecologic ,
® parque = E importante escolher palavras geradoras
o . Fundo
e Riacho | o

S = ligadas a realidade da estudante para a

alfabetizacdo e para proposicdo de atividades

contextualizadas e mais significativas.

A educadora com o objetivo de alfabetizar atua
como mediadora, buscando instigar o
pensamento critico, a reflexdo sobre as
desigualdades sociais e a conscientizacdo da
estudante sobre a importancia de compreender
0 passado para entender o presente e influenciar

o futuro.




O encontro iniciou-se no Parque do Riacho Fundo, onde a educadora apresentou

brevemente a estudante o objetivo da visita técnica, enfatizou a importancia do viveiro como
um exemplo de sustentabilidade e reaproveitamento de materiais. Durante a caminhada até o
viveiro, a educadora incentivou a estudante a observar e ler todas as placas informativas
espalhadas pelo parque. Essas placas, contendo orientagcoes e informacdes sobre o meio

ambiente e a fauna e flora locais, serviram como material de leitura e interpretagao.
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O projeto Conexio
fihalidade

A educadora promoveu momentos de leitura, questionou a estudante sobre o significado das

mensagens e relacionou-as a preservacao ambiental e a realidade cotidiana da estudante.

Ao chegar ao viveiro, a estudante e a educadora foram recebidas por um agente ambiental,
que explicou o funcionamento do espaco e a histéria por tras de sua criacdo. O viveiro
autossustentavel do Parque Riacho Fundo, administrado pelo Instituto Brasilia Ambiental, surgiu
em 2014 a partir de uma iniciativa de agentes da Unidade de Conservacdo e de analistas de
Politicas Publicas. A proposta foi arborizar a area do parque e recuperar as nascentes locais,
usando materiais reciclados ou reaproveitados, tais como PET, tetra pak, isopor e embalagens de
produtos de limpeza, para construir a estrutura. Com apoio do Servi¢co de Aprendizagem Rural —
Senar, houve capacitacdo em cursos de viveirista, plantas medicinais e Plantas Alimenticias Nao
Convencionais — Pancs. Desde entdo, o local produz mudas de espécies nativas do Cerrado,
como pequi, baru e ipés, além de plantas medicinais, aromaticas e alimenticias néo
convencionais.

O canteiro Viver a Quase Custo Zero utiliza cercas reaproveitadas, adubos feitos a partir de
poda de arvores e um minhocario para a producdo de humus. Conta com cerca de 120 espécies
de diversos biomas e mais 50 tipos de ervas medicinais e aromaticas. Tudo é mantido por
voluntarios da comunidade, brigadistas florestais, professores, alunos do projeto Parque Educador
e reeducandos do sistema prisional, que contribuem em tarefas como rocagem, limpeza e doacgéo
de embalagens.

Ha também um sistema de captacdo de agua da chuva, com capacidade de 16 mil litros,
que garante a irrigacdo até o reinicio do periodo chuvoso. O viveiro destaca-se pela
sustentabilidade e pela variedade de plantas: tem desde ipés muito conhecidos, como o amarelo e
o branco, até o raro ipé verde e a milenar mirra, originaria da Africa. Além de abastecer o proprio
parque, as mudas séo destinadas a outras unidades de conservacédo do Distrito Federal.

Nesse contexto, elas aprenderam sobre como materiais reciclaveis, como garrafas PET,
embalagens tetra pak e restos de fruta, sdo usados para manter o viveiro e produzir mudas de

plantas nativas do Cerrado e outras espécies.




Durante esta explicacdo, a estudante interagiu fazendo perguntas e compartilhando seus
conhecimentos sobre as plantas, pois ela gosta de cuidar de suas plantas e ficou muito curiosa
com o viveiro, que apesar de frequentar o parque, semanalmente, para fazer caminhadas, nao
sabia da existéncia do Viveiro Autossutentavel.

A visita também incluiu a observacdo das mudas e plantas cultivadas no viveiro. A
educadora aproveitou o0 momento para fortalecer a relagcdo entre o conteudo da visita e 0s
objetivos da aula; incentivou a estudante a refletir sobre como ag¢des individuais e coletivas podem
contribuir para a sustentabilidade; utilizou a visita ao viveiro como uma oportunidade para
relacionar o contetdo da aula com a pratica ambiental observada no local. Ao mostrar as mudas
de plantas como o pequi, 0 ipé e o pau-brasil, além das ervas medicinais e aromaticas, a
educadora incentivou a estudante a notar ndo apenas a beleza da flora, mas também a
importancia de cada planta dentro do processo de sustentar a biodiversidade local. Ela ressaltou
como essa acao de preservacao e de cultivo de espécies nativas contribui diretamente para a
recuperacao do bioma Cerrado e para o equilibrio ecolégico da regiéo.

A educadora também aproveitou 0 momento para desenvolver uma reflexdo mais ampla
com a estudante sobre a sustentabilidade e como ela pode ser aplicada no cotidiano. Fez
perguntas: 0 que vocé acha que acontece quando todos contribuem para a preservacao
ambiental? Como vocé acredita que cada um pode fazer a diferenca nesse processo?

Elas foram levantadas para incentivar a estudante a refletir sobre acdes individuais que
somam em acdes coletivas. Esse tipo de reflexdo permitiu a estudante compreender que
pequenas atitudes, como 0 uso consciente de recursos e a escolha por produtos que respeitem a
natureza, podem ter um grande impacto quando integradas a um esforco maior pela
sustentabilidade. Por meio dessa abordagem, a educadora conseguiu fortalecer a relacéo entre o
contexto observado no viveiro e os temas abordados na aula, tornando o aprendizado mais
significativo e aplicavel, além de reforcar a importancia da pratica ambiental tanto no nivel pessoal
quanto coletivo.

A estudante, ao entender que a¢les sustentaveis podem ser parte de seu cotidiano e de sua
comunidade, se sentiu mais motivada a adotar comportamentos que contribuam de forma positiva
para o meio ambiente. A educadora, ao longo da visita, aproveitou cada parada para estabelecer
conexdes entre as plantas observadas e o0 conteudo previsto na aula. Por exemplo, ao mostrar as
mudas de pequi, explicou a importancia da preservacdo das espécies nativas do Cerrado e
perguntou a estudante como ela percebe a presenca do pequi em sua cultura e alimentacdo. Ja
diante das ervas medicinais e aromaticas, a educadora fez questdo de ilustrar como muitas
plantas podem trazer beneficios a saude, tanto na prevencdo de doencas quanto na reducdo do

consumo de produtos industrializados, reforcando a ideia de sustentabilidade.




Para fortalecer a relacdo entre o aprendizado e os objetivos do estudo, a educadora
apresentou questdes norteadoras do tipo: de que forma vocé acha que o plantio dessas espécies
ajuda na conservacao do ambiente local? Como podemos aplicar esses cuidados em nossa casa
ou na comunidade? Dessa maneira, estimulou a reflexdo sobre o poder das ag¢des individuais e
coletivas na manuteng&o dos recursos naturais. Além disso, a educadora incentivou a estudante a
compartilhar suas impressdes e a relaciona-las ao proprio cotidiano, perguntando: vocé ja teve
contato com alguma dessas plantas na sua vizinhanca? Quais plantas vocé tem em sua casa?
Consegue pensar em alguma pratica simples que podemos adotar, inspirada no que vimos aqui
hoje?

Com base nas respostas, destacou a importancia de cada um fazer a sua parte, seja
reaproveitar materiais, economizar 4gua ou divulgar o conhecimento adquirido para outras
pessoas de seu convivio. Por fim, a educadora refor¢cou que a observacédo das mudas e o contato
com 0 viveiro ndo se resumem a uma experiéncia pontual, mas sédo parte de um processo de
aprendizagem continuo. Assim, convidou a estudante a pensar em pequenas acfes imediatas,
como separar o lixo reciclavel em casa, pesquisar sobre hortas urbanas ou participar de iniciativas
ambientais no Riacho Fundo. Essa atitude mostrou a estudante que a sustentabilidade depende
nao s6 de grandes projetos, mas também de gestos diarios que contribuem para a preservagao e

melhoria do meio em que vivemos, e cria uma consciéncia ecoldgica.




Um dos momentos mais significativo dessa discussdo sobre o reaproveitamento de
materiais, foi que estimulou a estudante a ver no viveiro préticas que podem ser adotadas em
sua propria casa. Ela relatou que ir4 se tornar voluntaria do viveiro, pois quer aprender mais
sobre as plantas e quer ajudar nos cuidados. A atividade desenvolveu uma consciéncia social
e solidaria, porque ativou na estudante o desejo de contribuir com o coletivo.

Apés a visita, a estudante participou de um didlogo ainda no parque. Foram para a sala
do GDF que tem disponivel para Secretaria de Educacdo. Nesta sala, ocorrem os projetos
ambientais com estudantes da Secretaria de Educacéo de todo DF.

Nesse momento, a estudante compartilhou suas percepcdes sobre a experiéncia,
refletiu sobre o que aprendeu e discutiu como a educacédo pode ser uma ferramenta para
transformar realidades. A educadora destacou a importancia do dialogo e da participacao
ativa na construcdo de um mundo mais consciente e sustentavel, relacionou essa reflexdo ao
processo de alfabetizacéo e letramento.

Por fim, como parte da atividade, convidou-se a estudante a escrever um breve relato
sobre a visita, utilizando palavras que observou nas placas ou conceitos discutidos durante a
atividade. Essa pratica permitiu a estudante consolidar as aprendizagens da aula, exercitar a
escrita e relacionar o aprendizado ao seu cotidiano.

A visita ao Viveiro Autossustentavel do Parque Riacho Fundo foi uma experiéncia
enriqguecedora, que possibilitou a estudante ndo apenas desenvolver habilidades de leitura e
escrita, mas também ampliar sua visao critica e consciéncia ambiental. Essa aula reafirmou o
potencial transformador da educacdo na perspectiva emancipadora, promovendo uma
alfabetizacdo que vai além do técnico, formando cidadaos conscientes e protagonistas de

suas historias.
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- Praticar habilidades de leitura e escrita.

- Praticar a ortografia

processo de aprendizagem.

Aula 7 — Palavras com R da visita ao Viveiro Sustentavel

- Compreender a importancia da reflexdo e correcdo da escrita para o

O encontro iniciou-se com uma surpresa da estudante
para a educadora. Ela trouxe para a educadora uma lista de
palavras que terminam com “40” que aprendeu e fez questéo

de trazer a escrita.

- Viu como estou aprendendo? — disse a estudante.

- Muito bem! Vocé esta cada dia melhor! Parabéns.

Em seguida, a educadora iniciou uma conversa com a
estudante sobre a visita ao viveiro, retomou as observacdes
feitas pela estudante durante a experiéncia.

A educadora incentivou a estudante a compartilhar
palavras que lembrava do espaco, como: cerrado, regar,
horta, viveiro e plantacbes. Esse momento, relacionou a
vivéncia pratica ao conteudo da aula, refor¢ou a relevancia de

conectar o aprendizado a experiéncia pessoal da estudante.
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Em seguida, a educadora apresentou uma ficha de atividades com a letra R. Convidou
a estudante observar palavras retiradas do contexto do viveiro e classifica-las de acordo
com os diferentes usos da letra R. A educadora apresentou a estudante uma lista de
palavras retiradas do universo do viveiro: regar, buriti, cerrado, conhecer, Brasilia, parque,
riacho. Em seguida, ela explicou que cada uma dessas palavras traz o som do R de
maneiras diferentes, variando de acordo com a posi¢éo da letra na palavra ou a combinacao

de vogais e consoantes:
- R no inicio da palavra (regar)
- R entre vogais (buriti)

-RR entre vogais (cerrado)

-R no final da palavra (conhecer)
-R entre consoante e vogal (Brasilia)

-R entre vogal e consoante (parque)

Depois de apresentar os exemplos, a
educadora mostrou a estudante como essas
palavras poderiam ser distribuidas em colunas

ou grupos, de acordo com a posicdo e com 0

som do “R”. Para reforcar a aprendizagem, pediu
que a estudante, ela mesma, tentasse classificar

cada palavra na categoria certa.

A cada tentativa, a educadora perguntava: Vocé acha que esse R esta no inicio ou

entre vogais? Por que vocé colocou essa palavra em determinada categoria? Incentivou a
reflexdo e a verbalizac&o do raciocinio. Para realizacdo desta atividade, foi necessario o resgate
no conceito de vogal e consoante, pois a estudante se confundiu no inicio, mas logo

compreendeu a diferenca entre elas e realizou a atividade.




Para tornar a atividade mais significativa, a educadora pediu a estudante para ler as
palavras em voz alta e destacar o som do R em cada caso. Assim, p6de comparar a forma
falada com a forma escrita, perceber as diferencas de prondncia e de movimentos da lingua,
por exemplo, regar, em que a lingua permanece baixa para pronuncia do R, e buriti, que a
lingua vibra ao pronunciar o R. Esse exercicio mostrou a estudante que a posi¢cao do R na
palavra pode mudar ndo apenas a ortografia, mas também a sonoridade.

A educadora reforcou a relevancia do vocabulario selecionado, lembrou que as
palavras fazem parte do contexto do viveiro visitado e das discussdes sobre
sustentabilidade. Desse modo, a estudante ndo apenas aprendeu sobre o uso da letra R,
mas também revisitou conceitos trabalhados em aula, como o tipo de plantas do Cerrado, a
importancia de regar as mudas, entre outros.

Por fim, a educadora propés uma breve revisao do que foi aprendido, perguntou que a
estudante havia percebido sobre as diferentes posicées do R e como isso influencia tanto a
escrita quanto a pronuncia. Ao encerrar, incentivou a estudante a ficar atenta a essas

caracteristicas em outras palavras que aparecem em leituras futuras, buscou-se promover a

autonomia na aprendizagem e na correcédo ortografica.




Esse exercicio ajudou a estudante a refletir sobre as variagdes fonéticas e ortogréaficas
da letra "R" em diferentes contextos. Apdés essa atividade, a estudante participou de uma
atividade pratica de escrita, em que criou frases com as palavras que haviam sido

classificadas.

A partir das frases escritas, a educadora incentivou a troca de ideias em algumas e
corrigiu os textos de forma dialogada, explicou os motivos dos ajustes e promoveu a reflexao
sobre os erros como parte natural do aprendizado.

O momento de correcdo oportunizou a estudante a discutir as suas duvidas. Palavras
mais desafiadoras, como "jerivd" e "reaproveitamento"”, foram destacadas, reforcando a
compreensao de sua grafia e significado. Esse processo dialogado permitiu que a estudante
se sentir protagonista do préprio aprendizado.

Para finalizar, a estudante realizou no quadro a atividade em que teve que inserir a letra
R nas palavras para formar novas palavras, e, na segunda parte da atividade, teve que retirar
um R das palavras para formar novas palavras. Esta atividade propiciou desenvolver
Consciéncia Fonolégica e Ortografica. A atividade ajudou a estudante a perceber o impacto
da presenca ou auséncia da letra R na estrutura e no significado das palavras, estimulou a
reflexdo sobre o funcionamento da lingua.

A aula foi prética e enriquecedora, pois, além de desenvolver as habilidades de leitura e
de escrita, também promoveu o engajamento critico e a valorizacdo do contexto social da
estudante. Ao integrar os diferentes tipos de aprendizado, a experiéncia reafirmou a
importancia de uma alfabetizacdo que emancipa e transforma, e do ato de ler e escrever,

para formar cidadaos conscientes e participativos.
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x x ENCONTRO 8 — Frida Kahlo

Objetivos

- Desenvolver habilidades de leitura e interpretacdo de texto a partir de aspectos da

biografia e da trajetéria de vida de Frida Kahlo, explorando temas como superacéo,
criatividade e identidade.

- Elaborar o curriculo vitae organizando informacgdes relevantes sobre sua trajetéria
pessoal, educacional e profissional.- Ler, compreender e interpretar as placas do
parque.

- Reconhecer suas potencialidades e refletir sobre identidade e projetos de vida

A aula realizada com a estudante foi
planejada a partir da valorizacdo da aprendizagem
significativa, da narrativa pessoal e do
empoderamento por meio da leitura e da escrita.

O encontro iniciou-se com a leitura de um
texto biogréfico sobre Frida Kahlo, uma figura que
simboliza superacéo e criatividade. A estudante leu
partes do livro, acompanhada de explicacbes e
reflexdes propostas pela educadora, que destacou
0os desafios e conquistas vividos pela artista
mexicana.

A educadora descreveu o0s problemas de
saude enfrentados por Frida ao longo da vida, como
0 acidente de 6nibus que lhe causou lesdes graves.
Pediu para estudante pensar em situacées em que,
mesmo com dificuldades, ela perseverou e
encontrou forcas para continuar. A ideia foi mostrar
como cada pessoa pode lidar com adversidades de
modo resiliente.

Durante a leitura, incentivou-se a estudante a
compartilhar suas percepcgdes, relacionar a trajetéria
de Frida com aspectos de sua propria vida. Essa
atividade buscou além de desenvolver habilidades
de interpretacdo de texto, promover uma relacéo

emocional e critica com o contetldo.




Apoés a leitura, a educadora abriu espagco para uma conversa sobre a importancia da narrativa
pessoal. Discutiu-se como as historias de vida, como a de Frida Kahlo, ndo apenas refletem superagdes
individuais, mas também podem inspirar autoconhecimento e empoderamento.

Estimulou-se a estudante a refletir sobre sua prépria histdria, reconhecer suas experiéncias como
valiosas e dignas de registro e valorizacdo. Assim, a segunda parte da aula foi dedicada a elaboracéo do
curriculo vitae da estudante, que havia solicitado ajuda a educadora em outro momento.

A educadora explicou a estrutura e 0s elementos principais de um curriculo, como dados pessoais,
formacéo, experiéncias e habilidades. Com o notebook da educadora, a estudante foi orientada a organizar
suas informacbes de forma clara e objetiva. Explorou-se cada sec¢do do curriculo, valorizaram-se as
habilidades e os conhecimentos que a estudante j4 possuia e que poderiam ser destacados no documento.

A elaboracéo do curriculo também oportunizou o fortalecimento da autoconfianca da estudante em
sua capacidade de escrever e organizar suas ideias. A educadora elogiou os avancos da estudante ao
longo das aulas e reforcou a importancia de cada passo no processo de constru¢cdo de sua narrativa
pessoal e profissional. Durante a atividade, a estudante demonstrou interesse e envolvimento,
reconhecendo como o curriculo pode ser uma ferramenta pratica para organizacdo do seu perfil
profissional.

A aula foi concluida com uma reflexao sobre o trabalho realizados nos dois meses. Pode-se perceber
como a alfabetizagdo pode ir além do ensino de leitura e centrado na decodificacdo e codificagéo,
relacionar o aprendizado a vida pratica, ao autoconhecimento e a transformacéo pessoal como nos
ensinamentos de Paulo Freire. Ao integrar a biografia de Frida Kahlo e a elaboragcédo do curriculo vitae, a
experiéncia mostrou-se enriquecedora, a estudante a reconheceu e valorizou sua prépria histéria enquanto

desenvolvia habilidades essenciais para sua vida académica e profissional.
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Leituras sobre a tematica

Alfabetizar Letrando no PROEJA
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Leituras sobre a tematica
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Maria do Rosério do Nascimento Ribeiro Alves
[cooromnacio: Stella Maris Bortoni-Ricardo]
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EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

ALVES, Maria do Rosario do
Nascimento Ribeiro. Educagao de
Jovens e Adultos. Série Ensinar
leitura e escrita no ensino
fundamental; volume 4. Sao Paulo:
Parabola Editorial. 2012
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ALFABETIZAR LETRANDO NA EJA
ALFABETIZAR
LETRANDO NA EJA
MORAIS, Artur Gomes de;
ALBUQUERQUIE, Eliana Borges Correia
de; LEAL, Telma Ferraz. Alfabetizar
letrando na EJA: fundamentos
tedricos e propostas didaticas. Belo
Horizonte: Editora Auténtica. 2010
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LETRAMENTO

} a 1990
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LETRAMENTO EM EJA

MOLLICA, Maria Cecilia; LEAL, Marisa.
Letramento em EJA. S3o Paulo:
Editora Pardbola, 2009.
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LETRAMENTO: UM TEMA EM TRES GENEROS

SOARES, Magda Becker, Letramento:
um tema em trés géneros. Belo
Horizonte: Auténtica. 1998.

LETRAMENTO

UM TEMA EM TRES GENEROS
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ALFABETIZAGCAO: LEUTURA DE
MUNDO, LEITURA DA PALAVRA

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo.
Alfabetizagao: Leitura do mundo,
leitura da palavra. Tradugéo de:
OLIVEIRA, Ldlio Lourengo de. 6. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.
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LETRAMENTOS MULTIPLOS, ESCOLA E
INCLUSAO SOCIAL

ROJO, Roxane. Letramentos
multiplos, escola e inclusao social.
Sao Paulo; Pardbola Editorial 20009.

Roxane Rojo
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“Os sonhos sao projetos pelos quais
se luta. Sua realizagcao nao se verifica
facilmente, sem obstaculos. Implica,
pelo contrario, avancos, recuos,
marchas as vezes demoradas.
Implica luta”

PAULO FREIRE
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