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APRESENTACAO

O manuscrito intitulado: Experiéncias de estagio supervisionado em educacgao
escolar e nao escolar, organizado pelo professor Bernardino Galdino de Sena Neto em
parceria com as professoras Dailza Aratjo Lopes e Larissa Monique de Souza Almeida,
ambos docentes do Departamento de Ciéncias Humanas e Letras - DCHL, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, parte de um esforco coletivo em dar
visibilidade as producgdes cientificas de professores em atuacdo como também de
estudantes em processo formativo, e assim publicar experiéncias no campo da formacao
se professores, tendo o estagio supervisionado como campo de acgao.

Tendo como eixo norteador a formacao inicial de professoras e professores, este
manuscrito nasce das discussdes e debates travados no contexto do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Formacao e Educacdo - Escolar e Nao Escolar (GEPFE), que visa o estudo,
a pesquisa e a producdo do conhecimento relacionado a formag¢do docente, na
multiplicidade dos espacgos escolares e ndo escolares, buscando contribuir com a difusdo
do conhecimento académico em interface com as praticas educativas contemporaneas.

Nessa perspectiva, este livro eletronico traz em seus textos experiéncias lincadas
com a educa¢ao nao formal nos dois primeiros capitulos e de educacao formal nos
demais, totalizando doze textos. Os debates se configuram como um lugar de reflexdo
sobre a docéncia em sua constituic¢do inicial, por intermédio do estagio supervisionado.
Os textos refletem experiéncias em diversas intuicdes de ensino superior do Nordeste,
dentre elas: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB, Universidade Estadual
do Ceard-UECE, Universidade Federal Rural do Semi-Arido-UFERSA e Centro
Universitario UNIFACEX.

O capitulo 1, intitulado: As ciéncias sociais e a educacio democratica:
reflexdes a partir do estagio em espacos niao formais, é de autoria da professora
Priscila Farfan Barroso (in memoriam). A professora e cientista social Priscila: gatcha,
baiana, paulista... que de forma tao inexplicavel nos deixou neste ano de 2024, contribui
com esse texto a partir do olhar docente para analisar as atividades de ensino da
disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais Il do Curso de Ciéncias Sociais
da UESB, no Campus de Vitéria da Conquista-BA, durante o primeiro semestre de 2023.

O capitulo 2: Experiéncias e vivéncias do estagio supervisionado na Casa de

Apoio a crianca com cancer Durval Paiva - CACC, Natal/RN, de autoria de Thatiane



Fernandes Cabral de Albuquerque, que na perspectiva de relatar as vivéncias no estagio
supervisionado e o papel do professor no espaco ndo escolar, entende o0 momento do
estagio como de preparagdo para a vida profissional do futuro docente.

As contribui¢cdes das cartas pedagogicas para a formacgao inicial de
professores(as) de ciéncias no contexto do estagio supervisionado, é escrito por
Rodrigo da Luz, Uilian dos Santos Santana, Eliane dos Santos Almeida e Kamilla Nunes
Fonseca-Reis, e traz uma reflexao resultante de uma experiéncia formativa com o uso de
cartas pedagogicas vivenciada com estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), onde se objetivou
analisar o potencial da construcao de cartas pedagégicas para a formacao critica de
professores(as) de ciéncias no ambito do estagio curricular supervisionado.

De autoria de Célia Camelo de Sousa, Gabriela Silva Marques da Rocha, José Maria
Neto e Joyce Heloiza da Rocha Xavier, o capitulo quatro: Relato de experiéncia no
estagio supervisionado da educacio profissional do curso de pedagogia da UFERSA
de Angicos-RN, aponta para uma discussio em torno do estagio supervisionado
realizado no curso profissionalizante técnico de Enfermagem, por trés alunos do curso
de Pedagogia, tendo este estagio o foco na Educagao Profissional.

Figurando como quinto capitulo, o texto intitulado O estagio supervisionado
como espac¢o de construcdo da identidade profissional docente, é de autoria de
Joilson Silva de Sousa e Raquel de Sousa Lucas, e tem como ponto de andlise a reflexao
sobre a pratica como contribuicdo para a construcdo da identidade docente, que
aconteceu na primeira etapa da educagdo escolar, a saber: Educacao Infantil, durante o
Estagio Supervisionado.

No sexto capitulo os autores Beatriz Pereira Santos, Bernardino Galdino de Sena
Neto e Edjane Freitas Teixeira, escrevem o texto Desafios e estratégias na pratica
docente em uma turma multisseriada da Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas na Escola Adolfo Ribeiro, que tem como objeto central de investigacdo a pratica
docente realizada por meio do trabalho educativo, em uma turma multisseriada da EPJAI,
buscando compreender como é possivel garantir a aprendizagem de estudantes com
niveis distintos de dificuldades e necessidades, carateristico daquele publico.

No sétimo capitulo, intitulado Doces memdrias, Alices e Erés: experiéncias
sinestésicas como estimulo para a criacdo cénica e para a media¢do de aulas de teatro

nas escolas, de autoria da professora Ana Carolina Fialho de Abreu e Evelyn Dias trazem



uma discussdo em torno da sinestesia (jun¢do das percepg¢des) e as experiéncias
sinestésicas como estimulos a criacdo cénica e a proposi¢do de espacgos sinestésicos nas
aulas de Teatro na escola, tendo como objetivo refletir sobre a relacdo entre a infancia, a
sinestesia e a arte.

Por uma formacao do saber ludo-sensivel: o atelié didatico ludo-sensivel e o
PIBID pedagogia - UESB, escrito por Bruna Nascimento da Hora, Concei¢ao Maria Alves
Sobral, Jaine de Souza Santos, Joyce Santos Moraes e Pamela Alves de Jesus ocupa o oitavo
capitulo do livro e traz uma reflexdo sobre a formacdo do pedagogo cunhada pela égide
da educacgdo do sensivel constituida pelo saber ludo-sensivel. O artigo revela parte de
uma pesquisa concluida, com o objetivo de compreender a visao as compreensoes de seis
professoras do Curso de Pedagogia, pertencente a uma universidade publica da Bahia,
acerca aludicidade e o saber ludo-sensivel, descrevendo-o e refletindo sobre as possiveis
manifestagdes na sua pratica pedagogica.

O nono capitulo é de autoria dos professores Paulo Roberto Nogueira Silva e
Bernardino Galdino de Sena Neto, e tem como titulo: A experiéncia formativa a partir
do estagio supervisionado na educacido infantil. O objetivo deste foi destacar as
experiéncias vivenciadas e analisadas no periodo de observacdo, coparticipacao e
regéncia ocorridos no periodo de agosto a setembro do ano de 2022 e refletir acerca das
habilidades e competéncias que o estudante deve adquirir durante o periodo do estagio.
Este relato se justifica por descrever as atividades desenvolvidas no estagio
supervisionado em Educac¢ao Infantil, salientando que se trata de uma etapa de essencial
importancia no processo formativo do curso de Licenciatura em Pedagogia.

Como décimo capitulo O desenvolvimento infantil na primeira infancia: um
estudo de caso na perspectiva interacionista, escrito por Williane Santos Trindade e
Larissa Monique de Souza Almeida teve como base o desenvolvimento infantil na
primeira infancia, e por meio da metodologia de revisdo bibliografica e do estudo de caso
buscou resposta para quais sdo as implicacdes do espago da creche no processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos bebés, a partir dos estudos de Vygotsky e Wallon.

O décimo primeiro texto foi escrito por Juliane Santos da Silva, Mitali Flaviane
Andrade e Concei¢do Maria Alves Sobral e tem como titulo: A importancia do ato de
contar histérias na Educacao Infantil. O texto objetivou investigar o papel da
linguagem corporal na pratica pedagodgica de professoras regentes durante a realizacao

do Estagio em Educacdo Infantil. A experiéncia de estagio revelou a significativa



contribuicdo da contacdo de histérias, destacando o impacto criativo e inventivo no
processo de aprendizagem nas criangas. Além do contato direto com os pequenos,
enfatizou-se a importancia de explorar diversas formas de contagao, incluindo o uso de
fantoches.

Fechando este e-book, as professoras Sarah Pereira dos Santos e Larissa Monique
de Souza Almeida assinam o texto A organizac¢do dos espac¢os e a selecao das
materialidades: uma experiéncia de estagio em Educac¢do Infantil, apresentando
reflexdes sobre a organizacao do espaco e a sele¢do de materialidades a partir de uma
pesquisa realizada ao longo do Estagio Supervisionado em Educagao Infantil que ocorreu
no Centro de Convivéncia Infantil Casinha do Sol (CCI)-UESB, em uma turma de Infancia
I, com criangas de 02 anos.

Assim, assumindo o compromisso com a pesquisa e com a divulga¢do do saber
produzido nos espagos de aprendizagem coletiva, entendemos ser este movimento de
significativa relevancia para a produg¢do do conhecimento cientifico produzido nas salas
de aula da universidade, quando em constante didlogo com as vivéncias das salas de aula
da educacdo basica, 16cus primordial para a significacdo das praticas pedagoégicas que
contribuem para a formacgao das professoras e dos professores, e em especial das e dos
estudantes em processo formativo.

Nesse sentido, apresentamos este compéndio de textos na perspectiva da
divulgacdo de pesquisas e de possivel contribuicao para novos estudos, servindo de fonte
tedrica para outras analises que dialoguem com a tematica do estagio supervisionado

como lugar de formacao e transformacao da pratica docente.

Boa leitura!

Prof. Dr. Bernardino Galdino de Sena Neto

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB



PREFACIO

Para inicio de conversa...

Escrever as primeiras palavras de um livro sempre requer coragem de quem o faz,
mas, considerando a temdtica abordada neste escrito, avalio oportuno o desejo de fazé-lo.
Desse modo, destaco a importancia da relagdo entre instituicdes educativas (escolares e
ndo-escolares) e a Universidade, na iniciativa de preparar futuras!/os professoras/es
para o nosso pais, bem como a contribuicdo central das disciplinas de estagio dos curri-
culos dos cursos de licenciatura na orientacdo dessas/es profissionais do ensino, quanto
ao campo em que atuarao.

Destaco que essa questao ndo é recente. No Brasil, a formacao de professoras/es
da Educagao Basica (EB) é um tema frequente no debate das Universidades, das entidades
governamentais e das associacdes de pesquisa em educacdo. Isso porque, em alguma me-
dida, acredita-se que investimentos na formacgdo das/os profissionais do magistério - vi-
sando aperfeicoa-la -, contribuirdo, sobremaneira, com a eleva¢ao da qualidade do ensino
e das aprendizagens das/os estudantes.

Um dos aspectos defendidos pelas associacdes de pesquisadores em educacgao e
instituicdes de educacgao superior (IES) refere-se a uma formagado mais préxima do campo
profissional no qual a/o licencianda/o atuara, ap6s concluir a etapa da formagao inicial.
Além disso, espera-se que durante os estudos realizados nas licenciaturas, os projetos po-
litico-pedagdgicos dos cursos assegurem uma formacao por dentro das referidas institui-
¢oes, com atengdo especial para as escolas publicas brasileiras.

Neste novo cendrio, os estagios obrigatoérios dos curriculos dos cursos de licencia-
tura necessitam ser revisitados, de modo a possibilitar a superacdo de modelos instruci-
onistas e a constituicdo de uma nova abordagem de trabalho a ser desenvolvida pelas ins-
tituicdes formadoras e as institui¢cdes educativas que recebem estagiarias/os, pelas pro-

fessoras supervisoras das IES e as/os orientadoras/es de estagio.

I Inicialmente, faco uso do substantivo no género feminino, devido ao fato de o magistério ser uma profissao
majoritariamente exercida por mulheres, sobretudo nas classes de Educagio Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, nas quais essas presencas sdo quase na totalidade dos casos.



Em se tratando da superacao das concepg¢des praticadas pelas institui¢des forma-
doras presentes nas propostas de trabalho dos estagios obrigatérios, nota-se que: pri-
meiro, ja ndo é suficiente uma perspectiva de estagio que entenda a pratica como imitagao
de modelos, haja vista que a realidade do ensino é mutavel, ndo podendo ser replicada em
outros contextos. Segundo, porque, atualmente, ndo é coerente uma proposta de estagio
que tome a pratica como instrumentalizacdo técnica, uma vez que apenas essas habilida-
des ndo sao suficientes para uma/um profissional do ensino (Pimenta e Lima, 2010).

Como possibilidade de interagdo da teoria e da pratica nos estagios praticados nos
cursos de licenciatura, Pimenta e Lima anunciam como perspectiva o estdgio com pes-
quisa, por meio do qual professoras formadoras e licenciandas/os se aproximam das ins-
tituicoes (escolares e ndo-escolares), de modo a qualificar a intervenc¢do das/os futu-
ras/os profissionais do magistério nas referidas unidades educacionais.

Nesta perspectiva de estagio, o componente curricular é tomado como es-
paco/tempo de aproximagdo da/o estudante dos cursos de licenciatura (futura/o profes-
sora/or) com suas multiplas possibilidades de atuacao no lécus de trabalho, no mundo
profissional e na praxis docente, visando a criagdo de uma cultura de colaborac¢do entre
as/os professoras/es formadoras/es, as/os estagiarias/os e demais profissionais que tra-
balham nas citadas institui¢des, possibilitando a revisao de antigas praticas e a constitui-
¢do colaborativa de novas possibilidades de atuagao.

Essa obra vem nessa dire¢do: de divulgar experiéncias de professoras/es forma-
doras/es, de estagiarias/os e demais profissionais, que atuaram coletiva e colaborativa-
mente em projetos de intervencdo dos estagios obrigatorios do curso de licenciatura, a
fim de socializar as praticas desenvolvidas por estagiarias/os e profissionais experientes
que atuam nas referidas institui¢des. E um convite para conhecermos experiéncias de es-
tadgio inovadoras e indutoras de mudangas na atuacao dos profissionais que atuam em
institui¢cdes educativas (escolares e ndo-escolares). Uma obra cuja leitura é recomendada
para licenciandos/as, professoras/es formadora/es das Universidades, profissionais da

educagdo. Entdo vamos la!

Verdo de 2025.

Professora Nandyara Souza Santos Sampaio.



SUMARIO

AS CIENCIAS SOCIAIS E A EDUCACAO DEMOCRATICA: REFLEXOES A
PARTIR DO ESTAGIO EM ESPACOS NAO FORMAIS
Priscila Farfan Barroso

17

EXPERIENCIAS E VIVENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA CASA DE
APOIO A CRIANCA COM CANCER DURVAL PAIVA - CACC, NATAL/RN
Thatiane Fernandes Cabral de Albuquerque

33

CONTRIBUICOES DAS CARTAS PEDAGOGICAS PARA A FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES(AS) DE CIENCIAS NO CONTEXTO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Rodrigo da Luz

Uilian dos Santos Santana

Eliane dos Santos Almeida

Kamilla Nunes Fonseca-Reis

49

RELATO DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFERSA DE ANGICOS-RN
Célia Camelo de Sousa

Gabriela Silva Marques da Rocha

José Maria Neto

Joyce Heloiza da Rocha Xavier

73

O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESPACO DE CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

Joilson Silva de Sousa

Raquel de Sousa Lucas

88

DESAFIOS E ESTRATEGIAS NA PRATICA DOCENTE EM UMA TURMA
MULTISSERIADA DA EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS
NA ESCOLA ADOLFO RIBEIRO

Beatriz Pereira Santos

Edjane Freitas Teixeira

Bernardino Galdino de Sena Neto

101

DOCES MEMORIAS, ALICES E ERES: EXPERIENCIAS SINESTESICAS COMO
ESTIMULO PARA A CRIACAO CENICA E PARA A MEDIACAO DE AULAS DE
TEATRO NAS ESCOLAS

Ana Carolina Fialho de Abreu

Evelyn Dias

125




POR UMA FORMACAO DO SABER LUDO-SENSIVEL: O Atelié didatico ludo-
sensivel e o PIBID PEDAGOGIA - UESB

Bruna Nascimento da Hora

Conceicdo Maria Alves Sobral

Jaine de Souza Santos

Joyce Santos Moraes

Pamela Alves de Jesus

146

A EXPERIENCIA FORMATIVA A PARTIR DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
EDUCACAO INFANTIL

Paulo Roberto Nogueira Silva

Bernardino Galdino de Sena Neto

165

DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA PRIMEIRA INFANCIA: UM ESTUDO DE
CASO NA PERSPECTIVA INTERACIONISTA

Williane Santos Trindade

Larissa Monique de Souza Almeida

176

A IMPORTANCIA DO ATO DE CONTAR HISTORIAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Juliane Santos da Silva

Mitali Flaviane Andrade

Conceicdao Maria Alves Sobral

198

A ORGANIZA(;AO DOS ESPACOSE A SELECAO DASMATERIALIDADES:
UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO EM EDUCACAO INFANTIL

Sarah Pereira dos Santos

Larissa Monique de Souza Almeida

213



Capitulo 1
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AS CIENCIAS SOCIAIS E A EDUCACAO DEMOCRATICA:
REFLEXOES A PARTIR DO ESTAGIO EM ESPACOS NAO FORMAIS?

Priscila Farfan Barroso?

1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado, durante o processo formativo, permite aos/as discentes
um contato preliminar com a vida profissional que terdo apés suas formaturas. E por meio
dessa pratica docente que o/a discente pde em pratica o que tem aprendido na teoria
durante a graduacdo e também se prepara para lidar com a realidade da profissao
escolhida. Sendo assim, como aponta Freire (2013) é através da praxis, que envolve a agcao
e reflexdo dos homens por meio da construcdo coletiva da consciéncia critica da
humanidade, que se pode transformar a realidade. E o estagio supervisionado é uma
forma de vivenciar essa acdo e reflexdo a partir de praticas educacionais propostas.

Nos cursos de licenciaturas, como aponta Pimenta e Lima (2008), os diferentes
estagios ao longo do curso permitem refletir sobre as possibilidades de ensinar e aprender
a propria pratica docente, fazendo com que os/as discentes revisitem questoes
conceituais e praticas sobre o processo de aprendizagem. Entdo, estas disciplinas sao
parte integrante de um curso de licenciatura e colaboram na formacdo profissional
qualificada, o que permite a insercao profissional dos/das graduados/das, mas também

subsidia esses/essas discentes para transformar a sociedade.

2 Agradeco a leitura atenta e comentdrios pertinentes para o amadurecimento do texto da Profa. Dra. Ana
Luiza Salgado Cunha, Prof. Dr. José Ricardo Marques dos Santos e do Prof. Ms. José Miranda Junior.

3 Docente da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e coordenadora do Grupo de Pesquisa
“Juventudes, Educacgdo e Saude” (JES/UESB). E-mail: priscila.barroso@uesb.edu.br
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Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

A Resolu¢do CONSEPE n? 98/2004 da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) regulamenta a realizagdo de estagio obrigatdério em cursos especificos dos cursos
de Licenciatura na instituicdo, conforme dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais de
cada curso de graduacdo. Entende-se como estdgio obrigatério aquele cuja carga horaria
€ requisito para aprovacgao e obtencdo de diploma. Assim, a realizacdo destes estagios deve
estar de acordo com Lei n? 11.788/2008 que versa sobre as condi¢des para realizacao de
estagio em cursos superiores.

O Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
foi criado em 2011 por meio da Resolugdo CONSEPE n2 54/2011, no Campus de Vitéria
da Conquista - BA, com habilitacdo para Licenciatura e Bacharelado, matutino, com 9 a 14
semestres e com total 3.570 horas/aula. Porém, a Resolugdo CONSEPE n? 103/2013
alterou alguns pontos: passou a ser oferecido apenas habilitacdo em Licenciatura, teria
entre 8 e 12 semestres e com um total de 3.450 horas/aula.

Na Resolucdo CONSEPE n? 11/2014, sobre o Novo Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) de Graduacao de Ciéncias Sociais, destacou-se o Estagio Curricular Supervisionado,
com carga horaria de 420 horas e 12 créditos. Neste documento, o Estagio Curricular
Supervisionado ficou dividido em Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias Sociais I,
Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias Sociais I, Estagio Curricular Supervisionado
em Ciéncias Sociais I e Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias Sociais II. Nesses
quatros estagios: o primeiro visa refletir sobre a experiéncia do estagio como integracao
teoria-pratica; o segundo comecga o planejamento para o estagio em espaco escolar; no
terceiro, o discente realiza o exercicio da docéncia na escola; e no quarto cabe a
operacionalizacdo de oficinas em espacgos formais e nao formais.

As oficinas sdo diferentes do exercicio da docéncia em sala de aula no espago
escolar. Enquanto na escola o/a discente deve seguir a programacdo estabelecidas pela
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) disposta ao Ensino Médio, nas oficinas
ha maior liberdade para propor assuntos e discussdes que se relacionem com os
conteudos escolares, mas que vao além para refletir sobre questdes atuais da sociedade.
Além disso, Gadotti (2005) apresenta que a principal diferenca é em relagcdo ao tempo e
ao espaco disponivel para cada formato. Na escola ha maior restricdo de local e tempo
para assuntos e reflexdes especificas; e nas oficinas, realizadas em outros espacos, é
possivel maior flexibilidade para acontecer de acordo com a oferta e demanda da

sociedade.
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A realizacdo de estagio na disciplina analisada propde a execucao de oficinas em
espacos formais e nao formais. Faria, Jacobucci e Oliveira (2011) diferencia um do outro
explicitando que os espacos formais se referem aos ambientes normatizados, enquanto
ndo-formais ocorrem em ambientes e situacdes interativas, construidos coletivamente,
com participacdo opcional dos individuos. Gohn é ainda mais explicita ao diferenciar esses

dois espagos educacionais:

O termo nado-formal também é usado por alguns investigadores como
sindbnimo de informal. Consideramos que é necessario distinguir e
demarcar as diferencas entre estes conceitos. A principio podemos
demarcar seus campos de desenvolvimento: a educacdo formal é aquela
desenvolvida nas escolas, com os contetidos previamente demarcados; a
informal como aquela que os individuos aprendem durante seu processo
de socializagdo - na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de
valores e culturas prdéprias, de pertencimento e sentimentos herdados: e
a educacdo nao-formal é aquela que se aprende “no mundo da vida”, via
os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em
espacos e acoes coletivos cotidianas. (Gohn, 2006, p. 28)

Deste modo, enfatiza-se a educag¢do em espac¢o ndo formal durante a disciplina
analisada, uma vez que os/as discentes ja passaram por estagios em espacos formais nas
trés disciplinas anteriores. Com isso, espera-se o exercicio da pratica docente em lugares
diferentes da cidade - como centros culturais, museus, igrejas, associa¢des, organizacoes
da sociedade civil, bibliotecas comunitarias etc. -, 0 que provoca os/as discentes a se
pensarem enquanto educadores para além do espaco da sala de aula. No caso desta
disciplina, os locais escolhidos em Vitéria da Conquista e regidao foram: Espaco Proler, do
Centro de Cultura Camilo de Jesus Lima; Associagdo de Mulheres Unidas e Guerreira de
Vitoria da Conquista - AMUG; Biblioteca Comunitaria “Kilombo de V6 Dola”; Uninassau,
que é uma universidade privada; e em espaco cedido a um grupo de teatro. Com isso, cabe
a eles/elas se posicionarem também como agentes que acessam o conhecimento da
academia, mas que também devem mediar o didlogo entre os sujeitos que vivenciam a
sociedade.

Em vista disso, o estagio em espacos ndo formais permite uma reflexdao sobre como
se da o processo de aprender e o de ensinar também a partir das vivéncias e circulagées
dos proprios/as discentes pela cidade. Pois, é por meio desses percursos que eles/elas vao
procurar e escolher os locais para a realizacdo dos estagios e execucdo das oficinas. Logo,

esse modelo de estagio desafia a criatividade, autonomia e articulagdao dos/das discentes
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para serem mediadores de didlogos em diferentes locais por meio de discussdes de
questdes sociais que sdo atuais e pertinentes para nossa sociedade.

Com isso, este artigo reflexivo, que se da enquanto relato de experiéncia, parte do
olhar docente para analisar as atividades de ensino da disciplina de Estagio
Supervisionado em Ciéncias Sociais I do Curso de Ciéncias Sociais da UESB, no Campus
de Vitoria da Conquista - BA, durante o primeiro semestre de 2023. Nesta disciplina, os/as
discentes devem realizar os estagios em espac¢os ndo formais a partir de oficinas com
tematicas da Sociologia, com duracdo total de 10 horas e que sdo organizadas e
ministradas por eles/elas em diferentes locais na cidade. Posto isso, o objetivo de reflexao
se da através das vivéncias do grupo de discentes executando os propdsitos da disciplina
para compreender os meandros da pratica da docéncia enquanto educadores atuando em
espacos formais e ndo formais. Portanto, o esforco de reflexdo analitica tem relevancia
uma vez que perpassa pela ampliacdo da compreensdo sobres as potencialidades e
desafios desta disciplina enquanto processo formativo dos/as discentes, mas também
como evidencia as possibilidades de aproximacdes entre a universidade e a sociedade em

questao.

2. AS CIENCIAS SOCIAIS E A EDUCACAO DEMOCRATICA

Como apresenta Gadotti (2005), a educagdao em espagos ndo formais ndo esta em
oposicao a educagdo em espacgos escolares, pois elas sdo complementares em termos da
atividade educacional proposta independente dos locais onde elas acontecem. Nesse
sentido, destaca-se a pluralidade de possibilidades para o processo de ensinar e aprender,
garantindo um acesso mais democratico da populacdo ao que tem sido produzido e
difundido enquanto conhecimento tacito. Essa também é uma prerrogativa da
Constituicdo federal (Brasil, 1988) que aponta a educagdo como um direito e dever do
Estado. Logo, as variadas maneiras de proporcionar educagao refor¢am a potencialidade
para a transformacdo da sociedade com mais igualdade e justica

A educacgdo na escola estd pautada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996) que tem objetivos claros na formag¢do educacional baseada em
determinados curriculos e carga horaria. Ja a educagdo nao formal, como reforca Gadotti
(2005), pode ser menos hierarquica, menos burocratica, tem duragdo variavel, ndo precisa

ter uma sequéncia obrigatoria de contetudos, tem uma flexibilidade quanto ao tempo e o
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espaco, pode ter certificacdo ou ndo, entre outros pontos que a tornam mais informal. Por
consequéncia, essa proposta de educagao permite ir além dos conteudos disponiveis no
espaco escolar e alcancar parte da populacdo que nao teria acesso a esses conhecimentos
se ndo estiverem vinculadas a escolas.

As Ciéncias Sociais sdo compostas por uma triade: Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica e, apesar de os estudantes deste curso terem aulas tedricas sobre essas
trés areas, cabe a definicdo de cada institui¢cdo a habilitagcdo ao final do curso. A grande
maioria dos cursos de Ciéncias Sociais dispde de habilitacio de Licenciatura em
Sociologia, como a UESB, até mesmo para formar profissionais com a finalidade de atender
a demanda da disciplina de Sociologia na educacgao basica. Portanto, enfatizar-se-3, neste
artigo, a Sociologia para refletir sobre as potencialidades de contetidos que possam ser
abarcados pelas oficinas propostas no estagio em espacos ndo formais.

O Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais Il em espacos ndo formais vem apds
arealizacdo do estagio no espago escolar, chamado de Regéncia de classe. Nos estagios na
escola, os/as discentes se concentram na pratica docente a partir da ementa definida para
cada turma, do cendrio da sala de aula e da presenca dos/das estudantes da escola
convencionada pela parceria com a universidade.

Entretanto, para pensar o estagio em espac¢os nao formais, é preciso que os/as
discentes se organizem enquanto equipe, definam o local onde a oficina sera realizada,
escolham os conteudos de Sociologia que serdo trabalhados, montem o cenario para a
realizacdo da oficina, divulguem as oficinas, captem o publico-alvo, apresentem conteudos
durante a oficina, mediem as discussoes e ainda garantam a certificacdao da realizacdo da
oficina. Ou seja, esta ultima disciplina de estagio faz com que os/as discentes tenham de
atuar de forma emancipatéria - estabelecendo contato com instituicdes onde as atividades
acontecerdo, articulando saberes visto ao longo do curso de Ciéncias Sociais, dialogando
com pessoas que acessam outros saberes - para construirem processos educativos além
dos muros da universidade.

Para isso, o plano da disciplina busca sensibilizar os/as discentes para a
complexidade das tarefas que envolvem a realizagcdo de estdgio, bem como estabelecer
momentos de reflexdes que permitam o planejamento e execucdo das atividades para a
“educacdo democratica” (Hooks, 2021). Nesse sentido, o discente se torna protagonista do

processo educativo paralelamente em que realiza uma analise reflexiva sobre a pratica
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docente em diferentes espacos na sociedade. Como aponta Hooks* (2021), a educacao
democratica envolve um entrelagamento constante entre ensino e aprendizagem visando
difundir o letramento para toda a populagdo, uma vez que o conhecimento da sala de aula
fica restrito as elites. Sendo assim, cabe aos/as discentes desta disciplina se perceberem
como educadores democraticos que encontrardo maneiras ensinar e compartilhar
conhecimento questionando as estruturas sociais desiguais existentes em nossa
sociedade.

Ademais, os objetivos da disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais
Il sdo: conhecer as possibilidades de processos educativos em espagos formais e nao
formais; compreender como levar a proposta da educacdo democratica para além do
espaco escolar; realizar oficinas em espagos ndo escolares para exercitar a pratica
educativa e analisar os desdobramentos das oficinas para espagos formais e ndo formais.
Enquanto processo avaliativo da disciplina, o docente da disciplina deve realizar
acompanhamento do planejamento de oficinas em espacos ndo formais; a realizacdo e
desenvolvimento das oficinas; apresentacdo de semindrio; elaboracdo de relatério;
frequéncia e participagdo nas aulas. Portanto, a disciplina visa favorecer a autonomia
dos/as discentes para exercerem a pratica docente e produzirem reflexdes sobre a
complexidade de ensinar e aprender nos espagos nao formais.

A proposta de Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais Il é de que os/as
discentes devam realizar os estagios em espacos ndo formais a partir de oficinas com
tematicas da Sociologia. Essas oficinas fazem parte da educac¢do nao formal evidenciada
pela ementa da disciplina, e devem ser encaradas com determinado rigor. Como nos
lembra Freire (1999), a pratica educativa, independentemente de onde ela ocorra,
demanda rigor metodoldgico e estudo cientifico para que se apresente o pensamento
critico da realidade social.

Nesse sentido, Gadotti (2005) lembra que “a educagdo nao formal é também uma
atividade educacional organizada e sistemdtica, mas levada a efeito fora do sistema
formal” (2005, p. 2). Por isso, as oficinas serdo aqui defendidas enquanto praticas
educativas que permitem aos discentes o exercicio da docéncia em meio a espagos nao

formais que oferecem e acolhem discussdes pertinentes da drea de Sociologia.

4 Destaca-se que bell hooks solicitou que a citacdo de sua obra seja feita com a nomenclatura em mintscula
enquanto um posicionamento politico a fim de enfatizar a substancia de seus livros e ndo autora. Entanto,
manteremos as normas académicas dos parametros da ABNT.
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2.1 A REALIZACAO DE OFICINAS EM ESPACOS NAO FORMAIS

A execucdo da disciplina no primeiro semestre de 2023 considerou trés momentos
de acompanhamentos das atividades pelos/as discentes. O primeiro momento foi em
torno do planejamento das oficinas, com a produc¢do de roteiro pelos/as discentes
destacando: titulo, equipe, local, periodo, programacado, material, objetivos, justificativas
e referéncias. O segundo momento foi de acompanhamento das oficinas, em que a docente
participava de parte da oficina para atestar a realizacdo das oficinas e analisar o
desempenho dos/as discentes diante dos colegas e do publico. E o terceiro momento foi
de produgdo dos relatorios pelos/as discentes para realizar uma andlise reflexiva da
execucdo das oficinas, considerando potencialidades e desafios e até propostas para
melhorar a realizacdo da oficina.

Os grupos se reuniram em trés ou quatros/as discentes, que se escolheram por
afinidade e amizade. Somente um discente realizou as oficinas sozinho, pois o local
escolhido para a execucdo das mesmas foi seu municipio de origem, 65 km de distancia de
Vitéria da Conquista - BA. Esta é uma disciplina oferecida no 82 semestre, portanto ja ha
algumas relacdes estabelecidas entre os/as discentes que favorecem a possiblidade de
trabalho em conjunto. Apesar da afinidade, isso nao impede situagdes de conflitos e
desconfortos entre eles. Como apontam Silva e Corréa (2002, p. 462), as situagdes de
trabalhos em grupos nas disciplinas dos cursos de formagao podem evidenciar limitagdes
como “desinteresse, dificuldade de relacionamento, centralizacdo de decisdes, falta de
confiang¢a no trabalho do colega e rivalidades”. Entretanto, entende-se que as oficinas
propostas para a realiza¢cdo do estagio em espaco ndo formal oportunizam esse tipo de
negociacgao e didlogo no trabalho em conjunto, parte importante do cotidiano do educador
democratico.

Lima (2006, p. 35) afirma que "o mundo atual requer um novo tipo de profissional,
cujos saberes sejam polivalentes e, sobretudo, amplos e sélidos, para corresponder as
peculiaridades e ao carater multifacetado da pratica pedagégica". Desde modo, as oficinas
realizadas em espagos nao formais a partir da disciplina analisada provocam para que
os/as discentes estejam preparados/as para lidar com pratica pedagdgica no contexto
atual, considerando as reflexdes feitas na disciplina.

Soma-se a isso, que o trabalho em grupo também permite uma preparacao do

exercicio do trabalho docente, uma vez que é preciso se relacionar com outras pessoas
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para chegar no resultado esperado. Por isso, o esforco de planejamento da oficina,
execucao da oficina e produgdo de um relatorio reflexivo sobre a experiéncia, proporciona
os/as discentes diferentes vivéncias que os/as permite experimentar como se comportar

diante de situagdes concretas de trabalho pedagdégico. Logo, tem-se a compreensao que:

[..] trabalhar em grupo exige uma compreensdo da complexidade das
relacbes humanas em suas dimensdes politicas, institucionais e
interpessoais, envolvendo a diversidade de modos de pensar, sentir e agir,
o enfrentamento de conflitos e a constituicdo do fazer cotidiano nao
simplesmente como ac¢des pré-definidas, mas como continuo exercicio de
"ser gente" (Silva; Corréa, 2002, p. 464)

Ao longo deste semestre tivemos a realizacdo de dez oficinas. As oficinas foram
divulgadas nas redes sociais dos préprios/as discentes, em parceria com o Colegiado do
Curso de Ciéncias Sociais, Centro Académico de Ciéncias Sociais, Diretdrio Central dos
Estudantes da UESB e contaram com a divulgacdo das instituicdes onde elas ocorreriam.

As oficinas tém como proposta buscar outros lugares na cidade de Vitéria da
Conquista - BA que possam receber publico a fim de que os/as discentes de Ciéncias
Sociais da UESB realizem seus estagios. Além do mais, esta é uma troca institucional que
potencializa as atividades de instituigdes que ja atendem certo publico e que demandam
discussdes articuladas com o campo da Sociologia. Os locais escolhidos pelos/as discentes
- e que também aceitaram a realizacdo das oficinas - tem atuagdo importante nos
diferentes espacos da cidade a fim de favorecer o didlogo democratico e buscar outras
formas de ensinar e aprender além do espaco escolar. Entre os representantes destas
instituicdes e os/as discentes vinculados a UESB, estabeleceu-se um vinculo de maior
proximidade para esta e outras parcerias no futuro.

Nesse sentido, como aponta Freire (2015), a educagdo nao é apenas extensao, que
se destina a transmitir técnicas e contelido para outros que ndo teriam acesso a educagao
formal, mas é, principalmente, comunicagdo, pois esta implicito uma relacdo dialdgica

entre sujeitos que se potencializa para além de uma ac¢ao especifica.

[..] atarefa do educador ndo é a de quem se pde como sujeito cognoscente
diante de um objeto cognoscivel para, depois de conhece-lo, falar dele
discursivamente a seus educandos, cujo papel seria o de arquivadores de
seus comunicados. A educagdo é comunicagdo, é didlogo, na medida em
que ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significados (Freire 2015, p.
89).
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Ao mesmo tempo, é estratégico escolher locais que ja acessam determinado
publico com frequéncia, de modo que isso garante maior engajamento nas atividades
promovidas em parceria. O interesse e a participacdo deste publico nas oficinas se dao,
sobretudo, por meio das préprias relagdes com os representantes das instituicdes onde as
oficinas vao ocorrer e as demais pessoas que ja circulam nestes espacos. Isto significa que
as oficinas oferecidas pelos/as discentes da UESB reforcam a programacao de atividades
que os locais ja realizam, mas também trazem novos conteddos e dinamicas para
proporcionar outros didlogos que sejam pertinentes as demandas do grupo.

Os locais onde ocorreram as oficinas foram: Espago Proler, do Centro de Cultura
Camilo de Jesus Lima; Associacdo de Mulheres Unidas e Guerreira de Vitdria da Conquista
- AMUG; Biblioteca Comunitaria “Kilombo de V6 Dola”; Uninassau; e Grupo de teatro de
Po¢des-BA. Somente este ultimo aconteceu em municipio diferente do proposto por conta
da proximidade do discente com o local. Destaca-se também que uma das oficinas
aconteceu em espaco universitario, mas de forma mais informal, como oficina dentro das
atividades de sala de aula do Curso de Pedagogia da instituicdo. Apesar do Centro de
Cultura ficar em local central na cidade, a Associagdo e a Biblioteca estdo em bairros
periféricos da cidade, sendo pertinente evidenciar o esforco de descentralizacao das
atividades durante o estagio. Numa cidade de 341 mil habitantes, como Vitdria da
Conquista, essa descentralizacdo é um desafio ainda maior.

Como afirma Teixeira (1996), a centralizacdo educacional pode gerar o isolamento
e até o fracasso das escolas publicas. Por isso, pensar em oficinas em diferentes espagos
da cidade, considerando os locais que podem receber a oficina, como também nas
periferias, colaboram para potencializar uma educagao democratica e descentralizada.
Dessa forma, é a descentralizagdo educacional em oficinas a partir do estadgio em espagos
ndo formais que se complementa as instituicdes educacionais existentes na cidade.

Nesse sentido, 0 mapeamento prévio dos locais da cidade que podem acolher as
oficinas propostas pela disciplina de estagio, faz parte de um outro olhar dos/as discentes
para com a cidade que habitam. Esse mapeamento se faz de maneira informal através da
troca dialégica entre docente e discentes sobre os espacos potencialmente possiveis da
cidade para receberem as oficinas, de modo que todos/as ficam atentos/as a partir dessa
sensibilizacdo para buscar locais que sejam apropriados aos fins da disciplina.
Simultaneamente, a cidade também tem suas especificidades, seus caminhos e suas

vivéncias e, cabe aos seus habitantes, conhecer sua historia, explorar seus espagos e
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potencializar suas agdes para uma sociedade mais democratica. Em consonancia com esse

pensamento, Gadotti enfatiza a ideia de que a cidade também educa:

E a cidade, como espaco de cultura, educando a escola e todos os seus
espacos e a escola, como palco do espetaculo da vida, educando a cidade
numa troca de saberes e competéncias. [...] A cidade dispde de inimeras
possibilidades educadores. A vivéncia na cidade se constitui num espaco
cultural de aprendizagem permanente por si sd, espontaneamente,
informalmente. (Gadotti, 2005, p. 5)

Como também reforga Carvalho e Rodrigues (2016), o direito a cidade pertence a
todos e permeia trés dimensdes complementares: viver na cidade, usufruir da cidade e
participar politicamente da cidade. Ou seja, os/as discentes devem se sentir pertencentes
a cidade, conhecendo cada vez mais seus espacos, aproveitando o que a cidade oferece e
participando da construgao politica da cidade. Portanto, é adequado que os/as discentes
conhecam novos espacos da cidade em que as oficinas podem ser realizadas, estabelecam
contatos formais para demonstrar interesse na parceria e oferecam oficinas que
potencializem os espac¢os da cidade, de modo que a disciplina analisada também visa

proporcionar um novo olhar e agir na cidade em que se habita.

2.2 AS TEMATICAS DAS OFICINAS EM ESPACOS NAO FORMAIS

Os assuntos abordados enquanto contetido das oficinas foram: Direitos Humanos;
Fake News e Democracia; O que é sexualidade; Interseccionalidades, Mulheres e Politicas
Publicas; Questdes étnico-raciais; Educagdo como pratica da liberdade; e Ciéncias Sociais
e arte teatral. Essas sdo discussoes de temas contemporaneos abarcados pela Sociologia -
e escolhidos pelos grupos de discentes - que visam problematizar conceitos difundidos
na sociedade e, através de um didlogo democratico no ambito das oficinas, permite-se
aprofundar e ampliar conhecimento sobre os assuntos.

Todos eles abarcam aspectos importantes enfatizados pela Sociologia para uma
formacao cidad3, pois consideram a diversidade e a pluralidade de experiéncias existentes
na sociedade. Com isso, as oficinas apresentam e analisam os fendmenos sociais a fim de
enfatizar a busca por direitos para toda popula¢do. Logo, como apontado pelo autor, na
educacdo ndo formal deve haver um “enfoque globalizador, que propde organizar os

conteidos a partir de concep¢des de ensino e aprendizagem nas quais o objeto
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fundamental de estudo para os envolvidos é o conhecimento e a intervengdo da realidade”
(Zabala, 2002, p. 35).

Para abordagens destes temas, utilizaram-se diferentes dindmicas a fim de
evidenciar as contradi¢oes da sociedade e propor os debates entre os participantes
mediado pelos organizadores das oficinas. Cada uma das tematicas apresentadas foram
historicizadas a fim de compreender o contexto na qual elas surgiram e, em seguida, foram
problematizadas a partir de situa¢des concretas. Além disso, coube o uso de filmes e
musicas, apresentacdo de slides, leituras de materiais, didlogo aberto, bem como a
proposicdao da producdo materiais pelo grupo, como textos, desenhos, fotos, etc. Nesse
sentido, diferente do espaco escolar, as oficinas dependem da atuacdo mais ativa do
publico, que colabora na participagdo da atividade e na produgdo de materiais - sinteses
sobre a oficina.

Ao mesmo tempo, os participantes da oficina podem destoar do que se espera de
determinado publico, trazendo afirmacdes do senso comum de forma mais enfatica
desafiando a condug¢do dos mediadores. Em uma das oficinas, no assunto sobre direitos
humanos e a situacdo das mulheres, um participante questionava a existéncia do
machismo. Nestes momentos, os/as discentes de Ciéncias Sociais devem acolher de forma
respeitosa o que for dito pelos participantes e mostrar outras possibilidades de analisar
aquela mesma situagdo. A conducdo do debate entre o grupo é também uma habilidade
que vai sendo trabalhada durante a realizacdo das oficinas. Mas, ainda que a Sociologia
abarque tematicas polémicas em nossa sociedade é importante, como aponta Freire
(1999), acolher o saber do outro e propor um didlogo entre o senso comum e o
conhecimento cientifico ja produzido pela humanidade.

As tematicas trabalhadas nas oficinas estdo imbricadas no cotidiano da populacdo
fazendo com que muitas pessoas repliquem o senso comum simplesmente por
conveniéncia ou por falta de conhecimento cientifico sobre o assunto. Mills (1972) destaca
que a principal tarefa do cientista social é de utilizar a “imaginacdo sociolégica” para
evidenciar os elementos da inquietagdo e da indiferenca contemporanea, permitindo
entender as nossas realidades em ligacdo com realidades sociais mais ampla. Portanto,
durante as oficinas cabe se afastar do senso comum e se aproximar do senso cientifico, ao
buscar trazer as complexidades estruturais da nossa sociedade.

Ademais, leva-se em considera¢do que a Sociologia abarca as reflexdes de temas

contemporaneos da sociedade envolvendo relagdes, processos e estruturas que
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constituem a nossa sociedade. Mais especificamente, a Sociologia apresenta dimensdes

essenciais do Mundo Moderno:

... ¢ inegavel que a Sociologia nasce e desenvolve-se com as realizagdes e
os dilemas da Modernidade. [...] No presente, no passado, a Sociologia esta
empenhada em desvendar o modo pelo qual o homem, Deus e o Diabo
estdo metidos nesse redemoinho. [..] As expressdes sociedade civil e
estado nacional, comunidade e sociedade, ordem e progresso, racional e
irracional, anomia e alienacdo, ideologia e utopia, revolu¢do e contra-
revolugdo, explicam e constituem muito desse Mundo. Essa problematica
denota o empenho do pensamento socioldgico em compreender,
interpretar, taquigrafar, ordenar, controlar dinamizar ou exorcizar esse
Mundo (Ianni, 1989, p. 24).

Nesse sentido, os/as discentes, ao cursarem Ciéncias Sociais, tém subsidios para
partirem de uma discussdo mais tedrica da Sociologia coo em conjunto com o que trazem
relacionado a assuntos da sociedade atual para estudar, compreender e analisar os
fendmenos sociais em suas oficinas. Com isso, é possivel também exercer a pratica docente
a partir de tematicas que permeiam os interesses dos proprios/as discentes, de modo que
eles produzam dindmicas e materiais a partir de um conhecimento socialmente
referenciado que revelem autonomia no aprendizado.

Além disso, chama a aten¢do o nimero aproximado de cem pessoas concluintes das
oficinas, demonstrando que ha um interesse da populacdo nas abordagens destas
tematicas que abarcam a Sociologia. Em um momento histérico em que os direitos estao
abalados, com disputas ideoldgicas acirradas entre um conservadorismo e progressistas,
amplia-se a motivacdo de parte da populagao em refletir sobre importancia dos direitos
sociais. Assim, as oficinas da disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais II
tém esse foco e conferem mais uma forma de aproximagao entre a universidade e a
sociedade em questao.

Ao mesmo tempo, a realiza¢do dessas oficinas num contexto como esse fez com que
os proprios/as discentes pesquisassem ainda mais sobre cada assunto e utilizassem
outros conteddos e habilidades aprendidos em outras disciplinas do curso. Como diz
Pimenta e Lima (2008), para que os estagios formem os/as discentes com o objetivo de
compreenderem a complexidade das praticas institucionais e das a¢des realizadas apoés se
formarem, é importante que as demais disciplinas do curso tenham preocupac¢do de
formar, para além dos conteddos indicados, um professor reflexivo, critico e auténomo.

Ao fim da realizagdo dos estagios, os/as discentes entregam um relatério com a

descricdo da execucao das oficinas e reflexdo analitica sobre a pratica docente em espacgo

29



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

ndo formais. Com isso, a docente da disciplina espera que os/as préprios/as discentes
possam explicitar as diversas aprendizagens possibilitadas pela realizacao desse estagio
supervisionado, bem como essa reflexdo posso encoraja-los/as a realizacdo de novas

oficinas na cidade.

3. CONCLUSAO

Este artigo reflexivo que traz um relato de experiéncia a partir do olhar docente
para analisar as atividades de ensino da disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias
Sociais II do Curso de Ciéncias Sociais da UESB, localizado no Campus de Vitéria da
Conquista - BA e realizado durante o primeiro semestre de 2023, destacou
potencialidades do processo de realizacdo das oficinas em espagos ndo formais. Cabe
evidenciar que o olhar docente - e os apontamentos destacados longo desse texto -
também perpassa pela troca dialdgica com os/as discentes da disciplina durante todo
semestre.

A experiéncia de ministrar a disciplina de Estdgio Supervisionado em Ciéncias
Sociais Il permite oportunizar aos discentes as vivéncias da atuacdo docente em espacos
nao formais tanto na construg¢do de uma oficina que seja apropriada ao espaco escolhido
como também na interagdo com o publico diverso e motivado por outros fatores que nao
a educacdo formal. Além disso, o formato do trabalho desenvolvido através de oficinas
oferece potencialidades e desafios préprios da experiéncia docente que os discentes tém
de lidar no cotidiano para cumprir os requisitos das disciplinas. Sendo assim, as oficinas
permitem acdo e reflexdo através das praticas educacionais visando repensar e modificar
a realidade a partir dos conceitos e conteidos das Ciéncias Sociais.

As potencialidades dessas oficinas sdo: desenvolver a autonomia, criatividade e
didlogo democratico entre os/as discentes; trabalhar em equipe para organiza¢do das
oficinas; desenvolver o planejamento e execu¢do de oficinas a partir de tematicas da
Sociologia; mapear e estabelecer parcerias com os locais da cidade que demandam por
oficinas; preparar-se para o mercado profissional enquanto educador democratico; e
refletir sobre as possibilidades do processo de ensinar e aprender em espagos nao
formais.

E os desafios sdo: trabalhar em conjunto com os colegas; captar publico para

frequentar as oficinas; organizar formas de divulgacdo para acessar interessados;
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adaptar-se aos critérios de utilizacdo do espago para as oficinas; conduzir os debates
durante a condugdo das oficinas a partir do didlogo democratico; descentralizar os locais
de realizacdo das oficinas na cidade; e realizar discussdes da area da Sociologia em um
momento de acirramento de disputas ideoldgicas.

Ainda assim, apresenta-se a importancia da realizagdo das oficinas em espacos nao
formais, como proposto por esta disciplina de estagio supervisionado, no sentido de
desenvolver a autonomia, criatividade e didlogo democratico dos/das discentes para a
pratica da docéncia em diferentes locais da cidade. Como nos inspira Freire (2000), a
educacdo permite o exercicio de praticas pedagdgicas emancipatorias, libertando-se dos
sistemas politicos e econdmicos seletivos, opressores e excludentes e propondo o
pensamento critico e acao transformadora na sociedade. Entdo, ainda que esse estagio
tenha desafios, cabe percebé-lo enquanto parte da construcdo da educagdo democratica

para além dos muros da academia.
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EXPERIENCIAS E VIVENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA CASA o
DE APOIO A CRIANCA COM CANCER DURVAL PAIVA - CACC, NATAL/RN

Thatiane Fernandes Cabral de Albuquerque>

INTRODUCAO

Um dos critérios para a conclusio do curso de graduacdo é o estagio
supervisionado, o mesmo é obrigatorio e deve ser realizado durante o curso. Assim, essa
pratica é um momento de preparacdo do ser docente para o mundo do trabalho,
estabelecendo uma relacao de teoria com a pratica, isto €, uma conexao com os conteddos
estudados em sua formagdo académica com o momento de vivéncia na sala de aula,
executando as habilidades de ensino aprendidas (Silva; Gaspar, 2018).

Desse modo, a experiéncia do estagio é de fundamental importancia para a
formacdo do aluno, tendo em vista que profissionais com habilidades de ensino e mais
bem preparados, estdo sendo requisitados.

De acordo com Pimenta; Lima, (2006), o Estagio Supervisionado é entendido como
um campo do conhecimento. O mesmo tem como finalidade proporcionar oportunidades
ao aluno estagiario de executar suas habilidades de ensino e todo seu conhecimento que
adquiriu na graduacao, segundo Oliveira; Cunha, (2006).

Nesse sentido, levando em consideracdo o que os autores acima citados abordam
sobre o tema, e a importancia do mesmo no processo de formacao do individuo, para a
preparacdo a o ambiente de trabalho a qual o sujeito estar se inserindo no momento que

optou por determinado curso de graduacao.

5Graduada no Curso de Pedagogia e pods-graduada em Educacdo Especial - UNIFACEX. E-mail:
tfdecabral@gmail.com
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Com isso, dentro do contexto a qual foi direcionado este estudo além de se fazer
um estudo sobre estagio, se fez necessario se fazer uma pesquisa também acerca das
praticas educativas em espacos ndo escolares e sobre a pedagogia hospitalar e suas
contribui¢des na vida das criancas e adolescentes que por algum problema de saude sdo
impossibilitados a frequentarem as escolas regulares.

Com tudo, nosso estudo é direcionado a discentes do curso de pedagogia,
principalmente para o Estadgio em espacos nao escolares. O trabalho teve como objetivo
principal relatar as vivéncias no estagio supervisionado e o papel do professor no espago
nao escolar.

Para o curso desta pesquisa, o estudo foi embasado por meio de portfélio feito
durante e ap0s o estagio de observacao e regéncia na Casa de Apoio a Crian¢ca com Cancer
Durval Paiva - CACC, Natal/RN. Diante as informagdes do portfolio foi possivel fazer a
analise de dados e resultados.

Dessa maneira, no estagio de observacao, foi possivel entender, que a experiéncia
de passar pelo estagio supervisionado é capaz de proporcionar momentos de
aprendizagem e também de superacao, nele foi possivel compreender de forma mais clara
de que maneira a educacdo ocorre fora dos muros da escola, e a importancia de preservar
o direito que a crianca e adolescente tem de continuar estudando mesmo estando

hospitalizado.

REFERENCIAL TEORICO

Nesta sessdo serdao apresentados trés topicos, neles foi exposto a fala de alguns
tedricos e 0 embasamento dos mesmos acerca do que é o estagio e sua contribui¢do para
a formagdo do sujeito durante o curso de graduacdo, assim como o que sdo praticas
educativas em espagos ndo escolares e por ultimo falaremos sobre pedagogia hospitalar
e sua importancia no processo de ensino aprendizagem na vida daqueles que ndo podem

frequentar a escola.

1. Estagio

O estagio se configura como um campo de oportunidades e aprendizagem, em que

0 académico pode pensar em novas estratégias de ensino para aplicacao em sala de aula
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e também possibilita na capacidade de aplicar possiveis solu¢des em problemas
encontrados recorrentes (ROSSI, 2012). Assim, € um momento necessario na vida
académica do aluno, pois é o evento mais préximo para atua¢do do profissional em uma
unidade de ensino (RODRIGUES, 2013).

Além disso, o estagio contribui para a quebra de preconceitos e mitos no ensino, ja
que as vivéncias no cotidiano em sala de aula permitem que o estagidrio tenha um olhar
mais critico fundamentado, permitindo uma melhor andlise da situacdo (PIMENTA; LIMA,
2019). De acordo com este cenadrio, Silva e Gaspar (2018, p.206), dominam o estagio

supervisionado como um campo de aprendizagem:

O estagio supervisionado é um espaco de aprendizagem da profissao
docente e de construcdo da identidade profissional. Assim, ele é
compreendido como campo de conhecimento e a ele deve ser atribuido
um estatuto epistemolégico indissociavel da pratica, concebendo-o como
praxis, o que o define como uma atitude investigativa que envolve a
reflexdo e a intervencio em questdes educacionais.

Sobre a importancia do estagio como um momento de vivéncia e aprendizado na

vida académica do aluno, Andrade (2005, p.2) afirma:

0 estagio é um importante parte integradora do curriculo, a parte em que
o licenciado vai assumir pela primeira vez a sua identidade profissional e
sentir na pele o compromisso com o aluno, com sua familia, com sua
comunidade com a instituicdo escolar que representa sua inclusdo
civilizatéria, com a producido conjunta de significados em sala de aula,
com a democracia, com o sentido de profissionalismo que implique
competéncia- fazer bem o que lhe compete.

Pimenta (1997), refor¢ca a ideia do autor supracitado, ao reatar que o estagio
supervisionado torna-se imprescindivel no processo de formac¢ao docente, pois oferece
condicoes aos futuros educadores, em especifico aos estudantes da graduacdo, uma
relacdo préxima com o ambiente que envolve o cotidiano de um professor e, a partir desta
experiéncia os académicos comecardo a se compreenderem como futuros professores,
pela primeira vez encarando o desafio de conviver, falar e ouvir, com linguagens e saberes
distintos do seu meio, mais acessivel a crianca.

Assim, Krasilchik (2008, p. 167), relata que “os estagios sdo uma forma de
introduzir o licenciando na escola, com auxilio de guias experientes que possam orienta-
lo e auxilia-lo na solugao das dificuldades que venha a surgir”.

Portanto, os estagios sdo momentos privilegiados de aprendizagem da docéncia,

uma vez que permitem uma inclusdo efetiva do académico no ambiente escolar, onde
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encontrara situagdes reais relacionados ao processo de ensino-aprendizagem, a

organizagdo escolar e as politicas publicas que viabilizam o ensino (Castro; Salva, 2012).

2. Praticas educativas em espacos ndo escolares

Quando se fala em praticas educativas logo nos vem a mente a imagem do
professor, nesse sentido o pedagogo é um profissional que através da formagdo do curso
de pedagogia tem um campo de conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
educacdo, um conjunto das ag¢des, processos, influéncias, estruturas, que intervém no
desenvolvimento humano dos individuos e grupos na sua relacdo ativa com o meio
natural e social, num determinado contexto de relacdes entre grupos e classes sociais.

Assim, o campo educativo é bastante vasto, isso de da pelo fato da
educacdo ocorrer nos mais variados meios, sendo eles: no trabalho, na familia, na rua, na
fabrica, nos meios de comunicac¢do, na politica, e etc... Por tanto, onde haja troca de
saberes, esta acontecendo educacao e a pratica educativa.

A atuacdo do educador nas mais diferentes areas é o foco da analise ora
desenvolvida visto que durante o decorrer da histdria, a visao da func¢ao deste profissional
vem se modificando; ha alguns anos era visto apenas como um servo que guardava as
criangas. O lécus de atuacao do pedagogo restringia-se apenas nas escolas, mas, com o
desenvolvimento das sociedades, métodos de trabalho e distintas oportunidades, surge a
necessidade de uma atuag¢ao mais ampla.

Diante destes fatos, atualmente, o pedagogo é considerado um especialista em
ensino e educacdo. Sdo exigidas a esse docente novas habilidades, conhecimentos e
competéncias. A sociedade nos dias contemporaneos requer profissionais cada vez mais
qualificados.

0 pedagogo, por sua vez, é um profissional habilitado para atuar em diversas areas,
atribuindo novos significados aos atos de ensinar e educar, fazendo com que esses dois
termos nao s6 se facam presentes somente dentro de uma sala de aula, mas que
ultrapassem os limites fisicos escolar.

A principio o termo educacdo estd ligado ao sentido de construg¢do do
conhecimento técnico, cientifico, e a formagao do desenvolvimento moral do ser humano.
No entanto, costuma-se valorizar essa educa¢do apenas quando a mesma ocorre nas

escolas. Segundo Brandao (1995, p.13).
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[..] A educacao, é como outras, uma pequena parte dos grupos sociais que
criam e recriam invengdes da sua cultura, em uma sociedade. Portanto,
sabemos que ela ndo se restringe apenas a um espac¢o chamado escolar,
mas que ela acontece em toda parte em que ha transferéncia de saberes
de uma geragdo a outra, onde ainda sequer, nao foi criado algum modo de
ensino formal centralizado.

A graduacdo do curso de pedagogia vem possibilitando novos campos de atuacao,
desafiando a todos esses profissionais a uma pratica educativa nos espacos nao escolares,
trazendo para a sua formagdo novas conquista. O docente ndo é mais visto como apenas
aquele sujeito que da aula atras de um bird e seu Unico instrumento de trabalho é um
quadro e uma caneta, hoje ele é reconhecido como um profissional que pode atuar nos
mais diversos setores e que sua pratica educativa mais muito além dos muros da escola
regular.

E nesse sentido que no tépico seguinte se apresenta um estudo sobre pedagogia
hospitalar, nesse contexto o professor é uma das ferramentas chaves para o processo de
ensino aprendizagem. Ele é o sujeito que vai estar fazendo a ligacdo da crianga ou
adolescente enferma que estar hospitalizada com meio educacional, por isso se usa o

termo pedagogia hospitalar.

3. Pedagogia hospitalar

Podemos citar que a Pedagogia Hospitalar é um processo alternativo de educagao
continuada que ultrapassa o contexto formal da escola. A atuacdo do pedagogo nos
hospitais consiste também na formacao da classe hospitalar com finalidade de recuperar
a socializacgdo da crianga num processo de inclusdao, dando continuidade a sua
aprendizagem. Com isso, o ambiente da classe hospitalar necessita ser diferenciado,
acolhedor, com estimulac¢des visuais, brinquedos, jogos, ambiente alegre e aconchegante.

Esta é uma nova area da pedagogia em que pacientes alunos e professores sdo
conceituados como educandos e educadores, o ato pedagdgico se apresenta neste
contexto para proporcionar a continuidade da escolaridade. Libanio (1997) nos diz que o
campo de atuacao da pedagogia é inserido nos multiplos contextos da pratica social da
educacdo, portanto, vemos que ndo ha uma forma Unica, nem um dnico modelo de
educacgdo, a escola ndo é o Unico lugar em que ela acontece, o ensino escolar nao é a tinica

pratica de transformag¢do contemporanea que contribui para consolidar o entendimento
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da educacao e isto ocorre em diversos lugares, ndo somente nos moldes da educagao
institucionalizada.

Nestes espacos, busca-se oferecer assessoria e atendimento emocional e
humanistico. A atua¢do da Pedagogia Hospitalar acontece por meio de variadas atividades
lidicas e recreativas como a arte de contar historias, brincadeiras, jogos, dramatizacado e
a continuacao dos estudos no hospital.

A sistematica do trabalho de Pedagogia hospitalar dependera da instituicdo, ou
seja, da disponibilidade do espaco fisico oferecido pelo hospital. Para Matos e Mugiatti
(2009), a educacao é mediadora de transformacdes sociais, em busca de uma sociedade
mais justa e com as demandas da formag¢do continuada surgem alteracdes no espago
educacional, como é o caso da Pedagogia Hospitalar que visa atender um publico alvo de
criangas, jovens, adultos, adolescentes em tratamento longo hospitalar para responder e
valorizar seus direitos a educacdo e a saude.

De acordo com Ceccim (1999, p. 83), ele afirma que mesmo doentes as pessoas
continuam aprendendo, “O trabalho do educador no hospital é importante a fim de evitar
prejuizos maiores, possibilitando a inclusdo educativa e social” sobre tudo no caso de
sujeitos que residem nos hospitais. O que ele nos quer dizer é que uma vez hospitalizados
esses alunos se desestimulam devido a desatualizagcdo em relacdo a contelidos escolares,
fazendo com que os mesmos percam o interesse pelos estudos.

A presenca do professor, e dos objetos de ensino, assim como de outros
profissionais envolvidos fazem com que o paciente se sociabilize e encontre a
oportunidade nestes momentos de ensino, de resgatar a linguagem escolar, ampliando a
socializagdo com outros profissionais e com a propria familia a fim de favorecer a
continuidade da vida e sentir-se humanamente vivo no ambito socioeducacional.

Segundo Vasconcelos (2002), pesquisas indicaram a melhoria do quadro
sintomdtico da crianca hospitalizada, pois a mediacdo dos professores possibilita aos
individuos adaptacdo, motivacdo, e ocupac¢do sadia do tempo, através de atividades
diversas, garantindo dessa forma o direito a educacdo. Nesse contexto, o papel do

professor é fundamental:

O professor da escola hospitalar é, antes de tudo um mediador das
interacdes da crianga com o ambiente hospitalar. Por isso, ndo lhe deve
faltar, além de so6lido conhecimento das especialidades da area de
educacdo, no¢bes sobre as técnicas e terapéuticas que fazem parte da
rotina da enfermaria, e sobre as doencas que acometem seus alunos e os
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problemas (mesmo os emocionais) delas decorrentes, tanto para as
criancas como também para os familiares e para as perspectivas de vida
fora do hospital. (Fonseca, 2008, p. 29).

A atuacdo do docente na classe hospitalar é extremamente importante, pois nao se
limita em apenas dar continuidade ao processo educativo da crian¢a ou adolescente, mas
também de contribuir para proporcionar a interacdo deste educando com o ambiente
hospitalar e com os profissionais da saide que o compde, além de auxilid-lo a
compreender
essa nova situacao imposta pela doenca e de contribuir para a recuperag¢do de sua saude.

Com isso, para que o professor possa atuar nessas classes ou no atendimento
pedagogico domiciliar, deve estar preparado para lidar com a particularidade de cada
crianga ou adolescente enfermo e, ele criar estratégias adequadas as necessidades e
possibilidades para seus alunos, como uma forma de oferecer condi¢des de ensino-
aprendizagem de qualidade, permitindo assim, que esta se concretize de maneira
significativa, o perfil do pedagogo hospitalar deve ser diferenciado, apresentando

algumas particularidades especiais:

O perfil pedagégico-educacional do professor deve adequar-se a
realidade hospitalar na qual transita, ressaltando as potencialidades do
aluno e auxiliando-o no encontro com a vida que, apesar da doenga, ainda
pulsa dentro da crianga com forg¢a suficiente para ser percebida. Em
outras palavras, o professor contribui para o aperfeicoamento da
assisténcia de saide, de maneira a tornar a experiéncia da hospitalizacao,
ainda que sempre indesejavel, um acontecimento com significado para as
criangas que dela necessitam. (Fonseca, 2008, p. 37).

Portanto, esse profissional, também na qualidade de agente social, contribui
diretamente para o processo de humaniza¢do hospitalar, presta assisténcia em varias
esferas, ao familiar do hospitalizado, proporciona a integracdo entre o educando
internado e seus familiares com os profissionais de satde, o que torna a estadia desse
aluno-paciente menos penosa, amenizando assim, os traumas da internacdo e criando,
através de seu trabalho, maiores perspectivas de cura.

A educacdo é um direito de todos, o que é legitimado por nossa legislacao, visto
que, é através da educacdo que o individuo se constréi continuamente e se insere como
sujeito social no meio em que vive.

Lein? 14.172, de 10 de junho de 2021:
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Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Desse modo, a educacdo ndao deve se limitar apenas aos aspectos
pedagdgicos e sistematicos proporcionados pela educacao formal, mas deve ser mais
abrangente, no sentido de servir com um instrumento capaz de possibilitar o
desenvolvimento global do ser humano, seja na esfera afetiva, social, psicolégica, motora
e cognitiva, bem como, deve atuar como uma maneira de suprir as necessidades
especificas de cada grupo de sujeitos, condi¢des estas possibilitadas pela educagdo nao-
formal.

A partir dessa visao € possivel ver a relevancia da pedagogia hospitalar, e como é
importante ter um profissional apto a atuar de forma que venha a contribuir para aqueles
que se encontram hospitalizados, e precisam dar continuidade aos seus estudos, por mais
que se encontrem fora das institui¢des.

Pensando sobre essa questdo, as criancas e adolescentes hospitalizadas, nao
poderiam ser privadas desse bem tao precioso, pois caso contrario, seria como negar a
eles a continuidade de seu proprio desenvolvimento, em relagdo aos demais membros da
sociedade, e consequentemente, excluindo-as de uma sociedade que tanto se fala em
inclusao e igualdade.

Assim como a pedagogia hospitalar possui praticas especificas de acordo com o seu
locus de producdo, também o espaco empresarial apresenta tragos singulares para o
trabalho do pedagogo. E requerido deste profissional um fazer que contribua para o

alcance dos objetivos deste setor.

METODOLOGIA

Para a realizacdo deste estudo foi utilizada a pesquisa do tipo qualitativa que
objetiva “aprofundar-se na compreensao dos fendmenos que estuda a¢des dos individuos,
grupos ou organizacdes em seu ambiente ou contexto social, interpretando-os segundo a
perspectiva dos proprios sujeitos que participam da situagdo, sem se preocupar com
representatividade numérica, generaliza¢des estatisticas e relacdes lineares de causa e

efeito (Guerra, 2014, p. 15)".
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O método adotado na pesquisa foi o descritivo que segundo Gil (2002, p. 42) “as
pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre
variaveis”.

Desse modo, para que a pesquisa fosse realizada, o estudo foi embasado por meio
de portfélio feito durante e apds o estagio de observacdo e regéncia na Casa de Apoio a
Crianca com Cancer Durval Paiva - CACC, Natal/RN.

Diante as informag¢des do portfélio foi possivel fazer a analise de dados e
resultados, onde perante das mesmas se fez a compreensao das experiéncias e vivéncias
adquiridas durante o periodo de estagio na Casa de Apoio a Crianga com Cancer Durval
Paiva - CACC, Natal/RN.

Assim como também, a pesquisa permitiu que existisse um estudo acerca do que
sdo praticas educativas em espacos nao escolares e o contexto de pedagogia hospitalar.
No estagio de observacgao, foi possivel entender, que a experiéncia de passar pelo estagio
supervisionado é capaz de proporcionar momentos de aprendizagem e também de
superacao, nele foi possivel compreender de forma mais clara de que maneira a educagao
ocorre fora dos muros da escola, e a importancia de preservar o direito que a crianca e
adolescente tem de continuar estudando mesmo estando hospitalizados.

De forma especifica, foi realizado pesquisa bibliografica onde através das
informacgdes passadas pelos autores, buscou-se compreender ainda mais sobre cada
topico apresentado na sessdo do referencial tedrico. Estes topicos estao denominados
por: estagio; praticas educativas em espacos nao escolares e; pedagogia hospitalar.

Apoés a apresentacao dos topicos e da metodologia apresentada nesta sessao em
seguida vem a revelacao da andlise e discussdo dos resultados da pesquisa. Por meio dela

que foi feito a interpretacdo e apresentacao do portfélio produzido no periodo do estagio.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Durante a graduagdo do curso de pedagogia na UNIFACEX - Natal, o discente tem
que obrigatoriamente passar por trés estagios supervisionados. Sendo eles nas areas de
educacdo infantil o primeiro, ensino fundamental I o segundo, e por ultimo o estagio em

espacgos nao escolares.
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Sendo assim, ao chegar no terceiro estagio no ano de 2010, o mesmo aconteceu na
Casa de Apoio a Crianga com Cancer Durval Paiva - CACC, a qual foi fundada em 1995, fica
localizada na Rua Clementino Camara, no Bairro Barro Vermelho - Natal/RN. Durante o
periodo de abril a setembro de 2010.

A Casa de Apoio a Crianca com Cancer Durval Paiva - CACC, tem como finalidade
amparar Criangas e Adolescentes com cancer durante o tratamento e apds o tratamento,
a instituicao atende criancas de Natal e das cidades do interior durante os trés turnos.

O trabalho que foi desenvolvido durante o periodo do estagio foi no setor
conhecido como SAP - Sala de Apoio Pedagdgico, local que propicia a crianca e ao
adolescente um universo escolar durante o periodo de tratamento.

O objetivo da SAP - Sala de Apoio Pedagégico, é fazer o acompanhamento escolar
dos pacientes, resgatando neles o interesse pelo aprendizado e favorecendo um retorno
com o minimo de perdas possiveis a sua escola de origem. Para as criangas o fato de
estarem em tratamento ndo os impede de estudar, jogar, brincar e construir novos
saberes.

Segundo Ceccim (1999),

(-.) a hospitalizagdo impde limites a socializacio e as interagoes, impde o
afastamento da escola, dos amigos, da rua, e da casa e impoe regras sobre
0 corpo, a saude, o tempo e os espacos. O ensino e o contato da crianga
hospitalizada com o professor no ambiente hospitalar, através das
chamadas classes hospitalares, podem proteger o seu desenvolvimento e
contribuir para sua reintegracdo a escola apo6s a alta, além de protegerem
0 seu sucesso nas aprendizagens. (Ceccim, p.42)

Nesse sentido, a pratica pedagdgica em espacos nao escolares, neste estudo, tem
sido compreendida através de Veiga (1992) como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social.

Por tanto, essa pratica pedagogica esta embasada na visao de Freire (1996 p.47)
ao dizer que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria produc¢do ou sua construcdo”.

Entre os projetos desenvolvidos pela SAP - Sala de Apoio Pedagégico, destacava-se
o Passeio Terapia, que tinha como principal objetivo proporcionar momentos de cultura,
lazer e aprendizado para as criangas e adolescentes. Outros projetos bastante
interessantes que a SAP também fazia parte eram os projetos de Educando para Nutrir,
ele acontecia em parceria com a equipe de nutricdo da instituicao, e o projeto Educacao e
Sorriso que era acontecia juntamente com a equipe de odontologia.
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O interessante desses projetos, era que os mesmos também eram desenvolvidos
na sala de informatica, pois 14 as criancas e adolescentes podiam fazer pesquisas
utilizando os computadores.

Dessa maneira é coerente ressaltar o quanto é importante o atendimento escolar
hospitalar, esse tipo de atendimento deve ser visto como um direito que todas as crianc¢as
e adolescentes tem de continuar estudando, afinal privar criancas e adolescentes

temporariamente debilitadas de aprender é o mesmo que priva-las de viver.

Denomina-se classe hospitalar o atendimento pedagégico educacional
que ocorre em ambientes de tratamento de sadde, seja na circunstancia
de internacao, como tradicionalmente conhecida, seja na circunstancia do
atendimento em hospital dia e hospital-semana ou em servigos de
atencdo integral a saide mental. (BRASIL, MEC/SEESP, 2002, p.13)

Nesse sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente através da lei n2 8069 de
13/07/1990, trata dos direitos da crianga e do adolescente e garante através do artigo 53
que “a crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho (Art.
53.)” (BRASIL, 1990).

Durante o estagio foi possivel participar de varios projetos, em cada més do ano a
SAP escolhia um tema a ser trabalhado durante aquele més de referéncia. No més de abril,
o tema foi a pascoa, o mesmo tinha como objetivo entender o significado da pascoa, e
propor as boas ac¢des, a solidariedade, assim como, fazer a realizacdo de uma série de
atividades, onde colocaria as criancas e adolescentes em contato com uma das tradi¢ées
brasileiras.

Ja no més referente a maio o tema foi higiene, com esse tema o objetivo foi de
conhecer e valorizar o préprio corpo e conscientizar os alunos sobre a importancia da
higiene para uma vida saudavel. A escolha desse tema se deu a partir de alguns
pacientes/alunos apresentarem maiores necessidades e precisarem de orientacdes de
como cuidar do corpo.

Durante as atividades do més de abril e maio foram realizadas varias atividades,
onde de acordo com as observacbes e anotacdes entendesse que elas foram bem
significativas, os alunos interagiram bem e foram bem participativos, sugiram varios

questionamentos por parte deles e houve bastante troca de conhecimentos prévios.
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Assim, foram realizados também varios passeios, entre eles para o Teatro Alberto
Maranhdo e Museu Djalma Maranhao. Durante o més, aconteceu também a festa
comemorativa ao dia das maes.

No més de junho foram dois projetos desenvolvidos, Copa do Mundo e Festas
Juninas, mais uma vez as atividades foram bem sucedidas, ouve bastante troca de
experiéncia. A escolha do tema copa do mundo, se deu pelo fato do nosso pais ser um pais
que ama o futebol, e por esse esporte mobilizar os brasileiros. Esse tema ainda possibilita
a estimulacao da linguagem oral, a pesquisa e o trabalho em equipe.

Em relacdo ao tema festa junina, ele é excelente pois pode engajar diversas
atividades interdisciplinares, e resgatar brincadeiras e culinaria tipicas. Assim, o objetivo
foi de proporcionar maior aprendizagem e valorizacdo das tradigoes.

Nos meses de julho e agosto foram realizados os projetos de férias com artes e
Monteiro Lobato, nesses dois projetos foi possivel trabalhar os individuos e reforcar
habitos de convivéncia em grupo. No projeto de Monteiro Lobato foi realizado exposicao
com painéis com as obras do autor, ainda se trabalhou a oralidade e escrita sendo utilizado
o acervo do autor.

No més referente a setembro o estagio foi finalizado com a feira de ciéncias. Com
ela, foi apresentado todos os trabalhos dos alunos/pacientes desde o més de janeiro. Foi
feito uma exposicao onde os alunos ficaram muito felizes em ver seus trabalhos sendo
expostos para todos verem.

Vale ressaltar que em todos os meses os alunos/pacientes tinham passeios fora da
instituicao. A cada novo projeto a equipe da SAP se reuniam e faziam reunides para se
fazer uma alta avaliacao dos projetos.

Diante tudo que foi exposto neste estudo e durante a andlise dos dados obtidos,

cabe destacar a fala de Fonseca (2008), sobre o professor no espago hospitalar.

O professor da escola hospitalar é, antes de tudo um mediador das
interacoes da crianga com o ambiente hospitalar. Por isso, ndo lhe deve
faltar, além de sdlido conhecimento das especialidades da area de
educacdo, nogdes sobre as técnicas e terapéuticas que fazem parte da
rotina da enfermaria, e sobre as doencas que acometem seus alunos e os
problemas (mesmo os emocionais) delas decorrentes, tanto para as
criancas como também para os familiares e para as perspectivas de vida
fora do hospital. (Fonseca, 2008, p. 29)

Com tudo, diante este estudo fica evidente o quanto é primordial ter o estagio e

como € importante as contribuicdes que o mesmo possibilita. E sem davidas o primeiro
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contato que os estudantes tem em relacdo ao seu espaco de trabalho, e no caso do curso
de pedagogia, esse discente tem a oportunidade de conhecer os dois lados da pratica
educativa, sala de aula e espago nao escolar.

A partir dessa visdo é possivel ver a relevancia da pedagogia hospitalar, e como é
importante ter um profissional apto a atuar de forma que venha a contribuir para aqueles
que se encontram hospitalizados, e precisam dar continuidade aos seus estudos, por mais
que se encontrem fora das instituicoes.

Pensando sobre essa questdo, as criancas e adolescentes hospitalizadas, nao
poderiam ser privadas desse bem tao precioso, pois caso contrario, seria como negar a
eles a continuidade de seu proprio desenvolvimento, em relagdo aos demais membros da
sociedade, e consequentemente, excluindo-as de uma sociedade que tanto se fala em

inclusdo e igualdade.

CONCLUSAO

Portanto, as vivéncias no estagio supervisionado proporcionaram um olhar mais
critico e reflexivo ao ensino e as praticas educativas nos espacos ndo escolares,
principalmente na area da pedagogia hospitalar. Assim, o estagio possibilitou diversas
experiéncias diferentes e foi um momento também de superacao.

Nesse sentido, foi visto o quanto é admiravel o professor que se dedica a ensinar
em um ambiente oposto a sala de aula, esse sujeito é alguém que entende que a educagdo
deve ser um processo de humanizacao e libertacdo, somos professores de gente,
precisamos olhar para os sujeitos com possibilidades, precisamos reumanizar o mundo e
a sociedade.

Com isso, devemos aprender mais sobre a necessidade das praticas
humanizadoras e o quao diversificadas elas podem ser a partir das singularidades dos
espacos onde sdo desenvolvidas.

A atuacdo do docente na classe hospitalar é extremamente importante, pois nao se
limita em apenas dar continuidade ao processo educativo da crian¢a ou adolescente, mas
também de contribuir para proporcionar a interacdo deste educando com o ambiente
hospitalar e com os profissionais da saide que o compde, além de auxilid-lo a
compreender essa nova situacao imposta pela doenca e de contribuir para a recuperacao

de sua saude.
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Para que o professor possa atuar nessas classes ou no atendimento pedagégico
domiciliar, deve estar preparado para lidar com a particularidade de cada crianga ou
adolescente enfermo e, ele deve criar estratégias adequadas as necessidades e
possibilidades para seus alunos, como uma forma de oferecer condi¢cdes de ensino-
aprendizagem de qualidade, permitindo assim, que esta se concretize de maneira
significativa, o perfil do pedagogo hospitalar deve ser diferenciado, apresentando
algumas particularidades especiais.

Sendo assim, aprendemos que as atitudes refletem no futuro, que o saber fazer se
constroi a cada dia, que a pratica educativa acontece ndo somente dentro de uma sala de
aula entre quatro paredes, mas que o ato de educar acontece em qualquer meio, desde

que haja troca de conhecimentos.
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1. INTRODUCAO

Frequentemente os(as) discentes de estagio mostram-se preocupados(as) com a
escola em que atuam e expressam suas experiéncias de maneira diversa. Para
alguns(umas) o avango da violéncia e da visdo neoliberal competitiva em sala de aula tem
tornado as escolas ambientes indspitos, que inibem a criatividade necessaria ao fomento
do pensamento critico. Nesses casos é comum ouvir os(as) estudantes dizerem que “na

pratica a teoria € outra”, ao passo em que reforcam o discurso de que a universidade
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parece estar tao distante da realidade escolar de maneira que tem aumentado a lacuna
existente entre o conhecimento e a realidade (Pimenta; Lima, 2017).

Outros(as) ja percebem a questdo dos conflitos e problemas presentes na
universidade e na escola como possibilidade de ir além, na perspectiva de se desafiarem
a construir novas praticas capazes de oferecer alternativas ao paradigma vigente. Nesses
casos, a oportunidade de denuncia dos problemas que assolam as institui¢cdes educativas
vem acompanhada da esperanga, que anuncia possibilidades de melhorias. Assim, os
limites encontrados ndo representam o fim em que todas as coisas terminam, mas o ponto
de partida em que todas as coisas comecam (Freire, 2005).

Em qualquer um dos casos citados acima, o estagio nas licenciaturas deve propiciar
a reflexao critica sobre o que é ser professor(a) e sobre quais seriam seus papéis na
realidade escolar e social. Visando essa perspectiva, o planejamento didatico-pedagégico
e a atuacdo em sala de aula podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem nas mais
diversas instituicbes educativas, bem como a atuacdo sociopolitica dos(as)
licenciandos(as) em questdes presentes em seus contextos de vida.

Por meio do estagio, o(a) professor(a) em formacao pode realizar uma avaliacdo
continua do processo educativo escolar com sensiveis contribui¢cdes para a sua identidade
docente, construindo subsidios para repensar a formagao dos(as) estudantes da educacgao
basica e também do préprio ensino superior.

Para tanto, é preciso superar a concep¢do que reduz o estagio a pratica em sala de
aula, para a qual bastaria a ado¢do pelo(a) professor(a) de instrumentos, técnicas,
estratégias e metodologias objetivas capazes de garantir bons resultados no processo de
ensino-aprendizagem, com vistas ao controle e eficacia do processo pedagogico. O estagio
curricular ndo pode se reduzir a atividade pratica instrumental, nem a transposicao de
formas de fazer consagradas pela tradicdo que controlam e assimilam maneiras de ser e
existir, desconsiderando os contextos sociais, politicos, econ6micos e culturais que vivem
os estudantes (Costa; Martins; Lima, 2021).

Algo que pode ajudar a superar concep¢des ingénuas e/ou equivocadas acerca do
estagio curricular é a compreensao acerca de que o estagio é um campo de conhecimento,
um processo tedrico-metodolégico que integra teoria e pratica. Estagio é atividade de
pesquisa, é atitude investigativa e espaco de aprendizagem da profissdao docente. O
estagio é teoria que instrumentaliza a pratica docente de maneira que deve garantir a

indissociabilidade entre essas duas dimensdes, operando o enfrentamento da

51



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

racionalidade técnica no ambito da formagdo de professores(as) no Brasil (Pimenta; Lima,
2017).

Na perspectiva de articular teoria e pratica no estagio, este texto resulta de uma
experiéncia formativa com cartas pedagogicas vivenciada com estudantes no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), campus de Jequié/BA, que buscou compreender o estadgio como prdxis, a qual
permite conhecer e se aproximar da realidade de maneira critica e reflexiva, colaborando
para que os(as) licenciandos(as) reflitam sobre sua prépria pratica e produzam
conhecimentos que contribuam para a transformacao critica da escola.

Para Teixeira (2003), o referido curso, historicamente, enfrenta desafios ligados a
necessidade de aproximacdo entre a area de conteddos especificos e pedagégicos da
Biologia, a articulagdo entre teoria e pratica e a necessidade de ampliar a vivéncia com
pesquisa educacional desde os primeiros semestres do curso.

Aliado a esses desafios, ressaltamos que a resolucao que regulamenta o estagio
supervisionado na referida instituicio (CONSEPE, 98/200410), embora represente
avancos no que concerne as resolucdes anteriores, apresenta defasagens histérico-
temporais que ndo acompanham a pesquisa com e sobre estagio desenvolvida na area
educacional ao longo dos tultimos 20 anos. O referido documento, que ja é objeto de analise
e reformulacdo por comissao de docentes instituida na universidadell, termina criando
separacgdes entre ensino, pesquisa e extensao, desconsiderando que o estagio, realizado
tanto em espacos formais ou ndo formais de educagdo, pode e deve ser realizado como
investigacdo nao apenas das instituicbes e praticas escolares, mas também das
comunidades que as constituem e envolvem.

Para além desse marco institucional, no contexto da Educa¢do em Ciéncias,
defendemos a perspectiva de que ensinar ciéncias envolve ndo apenas transmitir
conhecimentos cientificos para os(as) estudantes para que possam seguir carreiras
cientificas, mas criar possibilidades para que eles participem das instancias decisérias e

da vida em comunidade, utilizando-se dos mais variados conhecimentos, dentre eles os

10 Disponivel em: <http://www?2.uesb.br/consepe/arquivos/Anex0%20da%2098.pdf>. Acesso em: 20 out.
2023.

11 Comissdo de Reformulacdo da Politica Institucional dos Estdgios Supervisionados dos cursos de
licenciatura da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, publicada no Didrio Oficial do Estado da Bahia
em 02 de junho de 2023 (ANO CVII - N° 23675).

52



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

cientificos, e sendo capazes de emitir juizos de valor na tomada de decisdes
fundamentadas e socialmente referenciadas (Santos; Schnetzler, 2010).

O estagio em ciéncias, como um dos contextos fundamentais de aprendizagem da
profissdo docente, deve favorecer a compreensao de que a ciéncia é um meio e ndo um
fim para o qual deve reduzir-se a atividade docente. Isso favorece a superacdo de uma
forma de compreender e fazer ciéncia que desde o inicio do séc. XVI se proclamou adepta
da neutralidade cientifica, afastando o pesquisador do objeto, apagando outras
racionalidades e proclamando a necessidade de quantificacdo, medicdo e controle da
realidade a partir, sobretudo, da lente matematica (Santos, 1988).

Ao contrario dessa concepcdo, o estagio em ciéncias como atitude investigativa da
realidade exige envolvimento, compromisso e intencionalidade, de maneira a valorizar as
subjetividades dos(as) professores(as) em formacao no sentido de considerar a maneira
como se afetam e se deixam afetar na relacdo que estabelecem com as escolas e seus
contextos, com os(as) estudantes, professores(as), pais/maes e demais funcionarios(as)
que constituem a comunidade escolar.

Para tanto, neste capitulo, acreditamos que o trabalho com cartas pedagogicas, que
permitam aos(as) licenciandos(as) um genuino didlogo em torno das questdes que
atravessam o processo de estagio que estdo vivenciando, pode se configurar como uma
importante estratégia didatico-pedagogica que seja capaz de romper com a racionalidade
técnica ao superar dicotomias entre objetividade e subjetividade, razdo e emocao, teoria
e pratica, corpo e mente no ambito da formacao de professores(as) de ciéncias.

Dialogar por meio de cartas pedagogicas tornou-se uma das formas mais comuns
pela qual Paulo Freire, patrono da educagao no Brasil, pronunciava a sua palavra-mundo
enquanto testemunho auténtico diante da vida (Freire, 2000). O trabalho com cartas, na
perspectiva do autor, implica um didlogo que articula rigorosidade e amorosidade na
medida em que envolve a ordena¢do da reflexdo e do pensamento, mas também
sentimentos, vinculos e compromissos proprios da interlocugdo com o(a) outro(a), afinal
s6 escrevemos cartas para quem, de alguma maneira, nos afeta emotivamente (Vieira,
2018).

Para Freitas (2021) a expressdo “cartas pedagégicas”, assim como varias
categorias estruturantes do pensamento de Paulo Freire, carece de reinvencao, tendo em
vista que € um conceito que permaneceu em aberto e sequioso de investigacdes, havendo

também a necessidade de mais estudos que se situem no processo de mediagao
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pedagogica que envolve o trabalho com as cartas, seus processos de producdo e
enderecamento nos cursos de licenciatura.

De acordo com Costa, Martins e Lima (2021), as cartas pedagogicas sao
importantes elementos de registro do conhecimento e se constituem em estratégias de
mediacdo da formacgdo critica e reflexiva de professores(as) durante o estagio
supervisionado, fomentando aprendizagens ligadas a profissdo e identidade docente,
organizacdo do pensamento, a aproxima¢dao da realidade e o reconhecimento da
inseparabilidade entre teoria e pratica. Todavia, para os(as) autores(as), ainda se faz
necessario a desconstrucao de velhas posturas que cristalizam e enrijecem o trabalho dos
professores, tendo as cartas pedagoégicas como uma das estratégias teorico-
metodoldgicas possiveis.

Dessa forma, buscamos neste trabalho analisar o potencial da construgao de cartas
pedagoégicas para a formacado critica de professores(as) de ciéncias no ambito do estagio
curricular supervisionado. Para tanto, o texto se organiza da seguinte forma: inicialmente
discutiremos sobre a importancia do estagio na formacdo de professores e os principais
fundamentos e pressupostos que envolvem o trabalho com cartas pedagdgicas. Na
sequéncia trataremos sobre os aportes metodolégicos da pesquisa, explicitando nossas
opc¢oes e intencionalidades ao construirmos a pesquisa. Em seguida, sdo apresentados e
discutidos os principais resultados obtidos quando da investigacdo de uma experiéncia
formativa envolvendo a construcao de cartas pedagdgicas no ambito do estagio
supervisionado em ciéncias que ocorreu no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

da UESB, campus de Jequié/BA.

2. ESTAGIO SUPERVISIONADO E FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS:
“RESPONSABILIDADE ENORME EM NOSSAS MAOS”

No ambito das discussdes e praticas que envolvem a formacao inicial docente, tem
sido amplamente afirmado que o periodo do estagio supervisionado possui notéria
importancia, no sentido de fazer com que os(as) licenciandos(as) tenham um contato
prévio com o ambiente escolar, compreendendo suas idiossincrasias. Neste processo,
também é preciso que haja formacao adequada, de modo que os(as) licenciandos(as)
possam nao somente realizar as praticas de ensino, como refletir sobre essas praticas a

luz das teorias e estudos ja realizados. Com esses aspectos, podemos afirmar que este
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momento formativo fortalece o contato direto do(a) licenciando(a) com a sala de aula,
possibilitando ainda um maior estreitamento entre a universidade e a escola (Pimenta;
Lima, 2017).

Para Aroeira (2018, p. 25), o estdgio supervisionado “[..] é campo de
conhecimento, situa a reflexdo sobre a pratica, alia conhecimento tedrico e a possibilidade
de construir e reconstruir agdes didatico-pedagégicas para planejar o ensino (situacdes
de ensino), assim como avalia e orienta processos de formacao docente”. Pimenta e Lima
(2017) o compreendem como uma atividade que instrumentaliza a prdxis docente, visto
que estabelece o conhecimento da realidade de modo critico e o estabelecimento de
formas politicas de transformacao, ou seja, uma maneira de observar um contexto, pensar
sobre ele e buscar meios de modifica-lo. Costa, Martins e Lima (2021) complementam
afirmando que o estagio envolve momentos privilegiados que propiciam revisar
experiéncias, tradicdes, visdes e valores acerca da profissdo, bem como a (auto)avaliacdo
e o reconhecimento sobre o que limita e/ou possibilita nas trajetdrias formativas tanto
dos(as) estagiarios(as) quanto dos(as) professores(as) que os acompanham.

Tendo em vista essas concepgdes, podemos compreender o estdgio como um
instrumento de aprofundamento do processo formativo inicial docente, de modo que
os(as) licenciandos(as) analisem com maior nitidez as atividades desenvolvidas por um
professor, assim como as limitagcdes e potencialidades no contexto de sala de aula,
considerando o tempo e espago concreto que vivencia a comunidade escolar.

Na perspectiva da legislacao educacional, ao longo das décadas mais recentes,
desde a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 9.394/96) (Brasil, 1996) até o parecer n° 28/2001
(Brasil, 2002), houve significativas modificacdes na carga horaria de estagio, passando de
300 para 400 horas, reforgando a importancia desse momento para o(a) futuro docente,
inclusive nas normas legais (Rodrigues, 2013; Amaral et al., 2012). De fato, se quisermos
que haja bons professores(as) atuando na Educagao Basica, é imprescindivel a promocgao
de uma formacao de qualidade, para que o periodo do estagio seja proficuo e relevante na
compreensao das caracteristicas que perpassam as escolas e o processo de ensino-
aprendizagem, em conjunto com as reflexdes advindas das teorias apresentadas no
decorrer da licenciatura, sobretudo no proéprio componente curricular “Estagio
Supervisionado”.

Contudo, conforme alertam Pimenta e Lima (2017), os cursos de formacao de

professores(as) devem se atentar para nao deixar de fundamentar a atuagdo profissional

55



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

na perspectiva teérica, nem de tomar a pratica como referéncia para esta fundamentacao,
para que ndo carecam de teoria e pratica. Leite (2018) salienta que teoria e pratica sao
indissocidveis na atividade docente, pois os referenciais teéricos sdao importantes para
que o(a) professor(a), na reflexdo sobre seu trabalho e condi¢des historicas e sociais de
sua atuacgao, possa compreender e aperfeicoar sua atividade educativa.

Na profissdo docente, somente atuar ndo é suficiente, mas também é preciso
observar, analisar, planejar, refletir e agir para que a formagdo dos estudantes nao seja
fixada apenas no aprendizado de conceitos, como também na articulacdo desses conceitos
para pensar sobre a realidade, principalmente no ensino de Ciéncias.

De acordo com trabalhos desenvolvidos sobre o estidgio na formacao de
professores(as) de Ciéncias, sobretudo Biologia, essa atividade é singular para a formacao
de bons(boas) profissionais e mostra aspectos interessantes, que merecem ser
destacados. A pesquisa de Amaral et al. (2012), por exemplo, aponta que o estagio, muitas
vezes, é um periodo de decisdo para o(a) licenciando(a) se realmente pretende prosseguir
no curso para atuar como docente ou nao, sobretudo por mostrar os desafios da sala de
aula. Oliveira e Tavares (2022) destacam a perspectiva do trabalho colaborativo presente
nesse processo, que contribui em aspectos cotidianos do trabalho docente, como ter
empatia, superar a timidez e ouvir diferentes pontos de vista sobre determinado tema ou
atuacao.

O estado da arte realizado por Assai, Broietti e Arruda (2018) destaca as
licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas com a maior quantidade de trabalhos, mas salienta a
necessidade de continuar pesquisando sobre esta tematica. A pesquisa desenvolvida por
Lima e Santos (2023) enfatiza sobre a parceria entre escola e universidade, sendo este um
processo formativo tanto para a formagao inicial dos(as) licenciandos(as) quanto para a
formacdo continuada do(a) professor(a) regente.

Portanto, pode-se concluir que o estagio para a formacao de professores(as) de
Ciéncias e Biologia traz significativas contribui¢cdes, em diversos aspectos, que favorecem
a robustez, resiliéncia e criatividade do futuro profissional em seus locais de trabalho,
visando, além da apresentacdo de contetidos, uma formagdo critica dos(as)
educandos(as).

Nessa perspectiva, concordamos com Leite (2018) ao enfatizar que as licenciaturas
devem assegurar a vinculacdo dos(as) profissionais em formacdao com atividades,

pesquisas e um estagio efetivo no interior das escolas, que possibilita confrontar os
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ensinamentos tedricos com a realidade que for encontrada. Os estagios supervisionados,
portanto, constituem um periodo de aproximar com mais afinco a formagao docente com
seu principal local de atuacio: a escola. E a oportunidade de aproximacio institucional
entre ela e a universidade, os professores regentes com os(as) licenciandos(as) e os
professores(as) formadores(as).

Por ser esse encontro de educandos(as) em diferentes perspectivas, também
necessita de abordagens e estratégias que contribuam para que o estdgio seja
transformador na atuacdo de ambos(as) os(as) profissionais e que permitam a reflexao
sobre as experiéncias vivenciadas. Nesse sentido, compreendemos que o estagio deve
incluir alguma ferramenta ou estratégia que possibilite o registro dos aspectos formativos
vivenciados durante o processo e aqui destacamos a construcao de cartas pedagdgicas,

instrumento este que sera melhor abordado no tépico a seguir.

3. CARTAS PEDAGOGICAS: PRESSUPOSTOS E POSSIBILIDADES PARA A
FORMACAO DOCENTE A LUZ DE PAULO FREIRE

Paulo Freire, um dos educadores mais influentes do século XX, deixou um legado
educacional notavel que transcende fronteiras e geracdes. Sua abordagem revolucionaria
a pedagogia, baseada na educacgdo libertadora, continua a inspirar educadores em todo o
mundo. No cerne de suas contribuicoes, Paulo Freire nao esteve limitado a um
conhecimento teodrico, mas desvelou por meio de sua pratica caminhos possiveis a
promoc¢ao de uma educacao critica, politica e transformadora.

Seguindo essa abordagem, é importante destacar que Paulo Freire sempre
questionou a légica hegemonica da nossa sociedade, questionou a educacao tradicional
em que o aprendizado era transferido do(a) professor(a) para o(a) aluno(a),
denominando esse modelo como educag¢ao bancdaria e nos apresentou a importancia do
dialogo, da conscientizacdo e da transformagdo por meio da educagao, para Freire (2021,
p.- 34) “[..] o homem deve ser o sujeito de sua propria educagdo. Nao pode ser objeto dela.
Por isso ninguém educa ninguém”. Em consonadncia com essa visdo educacional
encontramos um tesouro de sabedoria expresso em suas "cartas pedagégicas" que nado
sdo meramente correspondéncias escritas, mas veiculos de dialogo e transformacado na

educacdo, carregadas de significados, autonomia e reflexao.
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Segundo Freitas (2021), costumeiramente Freire escrevia seus livros em forma
de cartas. No entanto, esse conceito de “cartas pedagogicas” aparece com maior clareza
na obra “Pedagogia da Indignagao: cartas pedagdgicas e outros escritos” (Freire, 2000),
ultimo projeto em que Freire trabalhou e que, por conta de sua morte, ficou incompleto.

A compreensao das cartas pedagdgicas como um conceito ou uma ferramenta
tedrico-metodoldgica ainda é incipiente. Contudo, alguns(umas) autores(as) tais como:
Coelho (2011), Camini (2012), Vieira (2018) e Freitas (2021) discutem e/ou apresentam
algumas reflexdes e explicagdes que robustecem esse conceito. No Dicionario Paulo Freire

encontramos a seguinte defini¢ao:

A carta, como um instrumento que exige pensar sobre o que alguém diz e
pede resposta, constitui o exercicio do didlogo por meio escrito. Por isso,
referir-se as cartas pedagégicas implica referir-se ao didlogo, um didlogo
que assume o carater de rigor, na medida em que registra de modo
ordenado a reflexdo e o pensamento; um didlogo que exercita a
amorosidade, pois s escrevemos cartas para quem, de alguma forma, nos
afeta, nos toca emotivamente, cria vinculos de compromisso. [...] E nesse
sentido, agregando os conceitos de “carta” e de “pedagogia”, que as cartas
pedagégicas tomam uma dimensdo fortemente marcada pelo
compromisso com um didlogo que construa, de forma sistematica, mas
agradavelmente humana, a reflexdo rigorosa acerca das questdes da
educacdo (Vieira, 2018, p. 75-76).

Nos apoiamos na compreensao de Vieira (2018), de que a carta € um instrumento
dialégico por escrito, o registro do pensamento que potencializa o vinculo entre aquele
que escreve e aquele que 1€ tais escritos. Além disso, por se tratar de um instrumento
pedagogico de carater humanizador, traz em seu contexto aprofundamentos e reflexdes
criticas que possibilitam a transformagdo do pensamento que resulta em acdes concretas,
tornando-se assim um potente instrumento metodolégico para o processo de ensino-
aprendizagem.

Freire (1993) utilizou-se das cartas pedagoégicas para expressar seu
posicionamento educacional e para impulsionar outros(as) educadores(as) a desvelar o
seu papel e a refletir sobre sua pratica pedagégica. Por meio de uma escrita leve e
acessivel a diferentes publicos, Freire (2000) encontrou nas cartas pedagégicas a
possibilidade de discutir problematicas e apontar possiveis solu¢des de maneira amorosa.

As cartas pedagogicas tratam-se de uma ferramenta teérico-metodoldgica que

possibilita a emancipacao e conscientizagdo dos sujeitos, mas ndo apenas isso: as cartas
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pedagogicas carregam afeto, amorosidade, compromisso ético e intencionalidade
reflexiva.

Reconhecemos a riqueza existente na utilizacdo das cartas pedagdgicas como
uma ferramenta tedrico-metodolégica, ainda que esse instrumento seja pouco utilizado
no contexto educacional (Freitas, 2021). Em um mundo onde a educacdo é, muitas vezes,
uma experiéncia unidirecional e bancaria, é importante nos apoiarmos em ferramentas
que dialoguem com a educacgao que acreditamos, uma educagao humanizadora que requer
praticas e instrumentos que viabilizem seus objetivos.

Ao tratar sobre instrumentos coerentes com a perspectiva educacional que
acreditamos, compreendemos a necessidade de uma pratica pedagdgica no Ensino
Superior menos cristalizada em metodologias tradicionais. Vislumbramos, assim, as
possibilidades de se trabalhar com cartas pedagégicas no processo de formacao inicial de
professores(as), mais especificamente nos estagios supervisionados.

As discussdes que permeiam o campo dos estdgios supervisionados, versam
sobre a importancia desse componente no processo de formacgdo da identidade docente,
ndo s por se tratar de um momento em que o(a) professor(a) em formacao é inserido em
seu campo de atuagdo, mas por carregar a dimensao subjetiva de construcao da teoria em
meio a pratica (Pimenta, 2005).

Partindo desse pressuposto, a utilizacdo de cartas pedagdgicas como uma
ferramenta de registro e reflexdao sobre o estagio possibilita a insercdo da palavra escrita
dos(as) professores(as) em formacao, palavras estas de autoria propria e enderecgadas a
seus pares. Nessa dinamica de autoria e escrita dialdgica, o(a) professor(a) em formacao
tem a possibilidade de vivenciar a prdxis, refletir sobre sua pratica e vislumbrar
transformacdes possiveis, além disso é possivel expor suas inquietagdes e sentimentos
vivenciados durante o estagio.

Nesse sentido, nos fundamentamos em Freire (2000) e reconhecemos a
potencialidade deste instrumento para ressignificacio do processo de ensino-
aprendizagem e para reinvencao e reflexdo da pratica pedagoégica durante o estagio
supervisionado. Assim, apresentamos o percurso metodolégico de um trabalho
desenvolvido a partir das cartas pedagégicas no ambito do estagio supervisionado em
ciéncias que ocorreu no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UESB, campus de

Jequié/BA.

59



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

4. METODOLOGIA

Neste trabalho refletimos sobre uma experiéncia formativa envolvendo a
construcdo de cartas pedagogicas no ambito do estagio supervisionado em ciéncias,
envolvendo cinco estudantes do sétimo semestre do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UESB, campus de Jequié/BA, no primeiro periodo letivo do ano de 2023. A
escolha dos sujeitos justifica-se pelo fato de que o primeiro autor do capitulo atuou como
docente do componente de Metodologia e Pratica de Ciéncias Naturais, ofertado no
referido semestre, e que visa a coleta e analise de informagdes do trabalho de conclusao
de curso desses(as) estudantes no contexto do estagio supervisionado nos anos finais do
ensino fundamental em escolas da rede publica de ensino. Ressaltamos que todos os(as)
participantes da pesquisa cursaram o referido componente. Para manter o anonimato
dos(as) participantes estes foram identificados como L1, L2, Ln..., e assim sucessivamente,
em que o cddigo L significa Licenciando(a).

Ao longo do componente que versou sobre estigio e pesquisa, foram construidas
quatro cartas pedagogicas que deveriam ser socializadas durante o desenvolvimento do
componente e entregues ao final deste para fins de avaliacao final, em substituicdo ao
habitual relatdrio de estagio, numa perspectiva que valoriza a produgdo autoral dos(as)
licenciandos(as) que se colocam como sujeitos das relagdes pedagogicas. Como o estagio
poderia ser desenvolvido em dupla, dois(duas) licenciandos(as) produziram a carta
juntos(as), enquanto os(as) demais o fizeram de forma individual, mas contando sempre
com as reflexdes pedagdgicas de todos(as) os(as) participantes, com roteiro de pesquisa
previamente acordado com a turma.

O roteiro de pesquisa no estagio serviu para que os(as) licenciandos(as) nao
perdessem de vista elementos fundamentais do processo politico-pedagégico como as
questdes ligadas a estrutura da escola e ao contexto escolar, planejamento docente,
desafios encontrados no estagio, estratégias didatico-pedagodgicas necessarias aquele
contexto, relacao professor(a)-aluno(a), relacdo do(a) estagiario(a) com a comunidade
escolar, saberes ligados a profissao docente, dentre outras.

O roteiro orienta que as cartas pedagogicas sejam enderecadas para

licenciandos(as) do primeiro semestre do curso, como forma de potencializar o contato
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com reflexdes que envolvem a realidade escolar. Esse enderegamento se justifica tendo
em vista a problematica vivenciada em muitas licenciaturas e também presente no Projeto
Politico Curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da UESB vigente até o
presente momentol2, em que os componentes da parte especifica do curso, acabam se
distanciando das questdes pedagodgicas.

Este capitulo ndo versard sobre o didlogo estabelecido entre seus(suas)
interlocutores(as), uma vez que essa experiéncia ainda estda em processo. Todavia,
analisara as cartas pedagdgicas produzidas pelos(as) licenciandos(as) buscando captar
suas contribuicOes para a formacdo docente, fazendo uma leitura integral dos textos e
focando especificamente nas partes das cartas que tecem possiveis respostas as seguintes
perguntas: Quais foram os principais problemas que vocés identificaram neste estagio?
Quais foram as estratégias que vocés buscaram para resolvé-los? Que recomendacgdes
vocés dariam para este(a) estudante do primeiro semestre? Quais as aprendizagens sobre
a profissio docente vocés adquiriram durante o estagio? Vocés se consideram
aptos/aptas a assumir uma sala de aula como docentes?

As cartas pedagogicas foram analisadas por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD), que de acordo com Moraes e Galiazzi (2016) apresenta quatro focos, sendo que os
trés primeiros compdéem um ciclo recursivo: 1) unitarizacdo, em que ocorre a
desconstrucao do corpus, fragmentando-o em unidades de analise; 2) categorizacdo, em
que essas unidades de significado sao relacionadas e agrupadas por suas semelhancas; 3)
comunicag¢do, em que as categorias produzidas em processo de induc¢ao ou deducao
possibilitam uma nova compreensdo que envolveu a analise dos textos investigados e; 4)
auto-organizagdo, em que ocorre um processo de reconstrucdo de textos e significados,
envolvendo a emergéncia do novo e das possibilidades criadoras a serem comunicadas e
validadas.

As novas compreensdes oriundas da ATD sobre os registros que conseguiam
trazer, de maneira mais evidente, a analise da experiéncia docente como foco da formacao
no estagio, foram organizadas a partir de algumas categorias fundamentais, definidas a

priori: a) Desafios enfrentados e estratégias de superagdo; b) Se sente preparado para

12 Existe uma proposta de implementacao, a partir do ano de 2024, de uma nova matriz curricular no
referido curso que promete avangos com relacdo a superagido da dicotomia existente entre conhecimentos
pedagégicos, de formagdo geral e especificos que envolvem a formagdo de professores de ciéncias nesse
nivel.

61



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

atuar como professor(a)? e; c) Recomendacées finais ao estudante do primeiro semestre,

as quais discutiremos na sequéncia.

5. CARTAS PEDAGOGICAS: O QUE NARRAM O0S(AS) PROFESSORES(AS) DE
CIENCIAS EM FORMACAO SOBRE SUAS EXPERIENCIAS NO ESTAGIO?

Neste topico, refletimos sobre alguns excertos presentes nas cartas pedagogicas
que foram produzidas pelos(as) licenciandos(as) com a inten¢do de serem enderecadas
para estudantes do primeiro semestre do curso. Os resultados foram organizados a partir
de trés categorias: a) Desafios enfrentados e estratégias de superacdo; b) Se sente
preparado para atuar como professor(a)? e; c) Recomendagdes finais ao estudante do

primeiro semestre, que serao discutidas a seguir.

a) Desafios enfrentados e estratégias de superagdo

Aqui destacamos os principais desafios e as estratégias de superacdo relatadas nas
cartas pedagogicas, escritas pelos(as) licenciandos(as) em Ciéncias Bioldgicas, durante
sua atuacdo no estagio supervisionado. Em linhas gerais, os principais desafios
mencionados estio relacionados a falta de infraestrutura das escolas, desinteresse
dos(as) estudantes e despreparo profissional para lidar com os(as) estudantes com
deficiéncia. Em relacdo as estratégias que foram pensadas e/ou desenvolvidas para
superar as dificuldades encontradas durante o estagio, os(as) estagiarios(as) apontaram
o estreitamento da relacao professor(a)-aluno(a) e a busca por aulas contextualizadas e
dialogadas.

A titulo de exemplificacdo, destacamos o registro de L4 quando escreve em sua
carta: “A parte mais complicada é fazer com que eles se interessem pelo assunto, pelo fato
de serem alunos da EJA, o melhor jeito de prender a atencao é abordando o assunto
relacionado com o dia a dia deles para criar uma conexao, e mesmo assim é desafiador
mas nao impossivel”.

Em relagdo a falta de interesses dos(as) estudantes, que foi relatada por L4, é
importante ressaltar que esse ndo é um problema enfrentado apenas nas turmas da
Educacao de Pessoas, Jovens, Adultos e Idosos (EPJAI), mas se trata de algo que tem sido

amplamente discutido em toda a Educacdo Basica. Outros(as) estagiarios(as) também
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relataram que ficaram abalados(as) emocionalmente e até se culpabilizaram pelo fato de
ndo conseguirem despertar a atencao e interesse dos(as) estudantes das turmas regulares
como gostariam, contudo ao longo do estagio foram percebendo a existéncia de outros
fatores ligados a motivacao dos(as) alunos(as) que iam para além da atuacdo do(a)
professor(a). Nessa linha o(a) licenciando(a) 1 relata que “[..] tudo dependera das
possibilidades da escola, dos alunos, dos recursos ofertados, dentre outras coisas. Vao
existir momentos que por mais que vocé faca o seu melhor, ndo sera o suficiente para
reter a atencdo de todos os alunos” (L1).

Nesse sentido, Nascimento e Ustra (2019) também analisaram as principais
dificuldades pedagdgicas encontradas por licenciandos(as) de Ciéncias Biologicas, de uma
universidade federal de Minas Gerais, durante as disciplinas de estagio supervisionado e
concluiram que os(as) licenciandos(as) precisam entrar em contato com as escolas
munidos da necessaria fundamentacdo teorica para investigar e enfrentar as dificuldades
encontradas. Para Freire (1996), “Quando entro em uma sala de aula, devo estar sendo
um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des, um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e ndo a de
transferir conhecimento” (p. 52).

Outro desafio sinalizado pelos(as) licenciandos(as) é o despreparo profissional
para lidar com os(as) estudantes com deficiéncia, o que pode representar uma lacuna
formativa do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UESB. Isso pode ser
percebido quando L1 comenta “[...] outra dificuldade que tivemos foi na aplicagcdo do
nosso conteudo para os alunos deficientes, nao tivemos nenhuma orientagao da escola a
respeito e ficamos perdidos em como inclui-los”.

A despeito dos desafios encontrados, L2 e L3 compreendem que a falta de
infraestrutura das escolas pode limitar as aulas ao modelo tradicional e desestimular

os(as) professores(as) a propor aulas inovadoras, conforme excerto a seguir:

Nao havia laboratério de ciéncias, tinha até uma sala com a plaquinha
“Laboratoério de Ciéncias” na porta, mas era s6 um lugar pra guardar
pilhas de livros didaticos. Ah! E por falar neles, os livros didaticos sdo uma
Otima ferramenta, mas 14 ndo havia livro suficiente pros meninos levarem
pra casa, para cada um ter o seu, sabe? Quando a gente precisava usar, era
s6 pegar no “Lab de Ciéncias” e utilizar como consulta, depois devolvia. A
auséncia desses aparatos limita as aulas ao modelo convencional de
quadro branco e pincel, o que com o tempo pode ir desestimulando o
professor a propor aulas diferenciadas (L2 e L3).
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Os licenciandos ainda registram em sua carta que, mesmo com essas limitagoes,
buscaram meios para fugir do convencional. Eles descobriram que a escola possuia tablets
e entdo montaram uma aula pratica; perceberam que os(as) alunos(as) gostavam das
aulas com slides e entdo solicitaram semindrios a turma; propuseram também jogos
didaticos e criacdo de cartazes, visando propiciar um processo de ensino-aprendizagem
mais prazeroso e critico, indo de encontro aos problemas identificados.

A forma de superacdo para o problema do desinteresse dos(as) alunos(as)
encontrada por L1 foi desenvolver aulas baseadas no cotidiano dos(as) estudantes, o que
no entender de Freire (2005) potencializa a participacao dos(as) estudantes no processo
de ensino-aprendizagem, por despertar a curiosidade epistemolégica, isto é, o querer

conhecer.

A dimensdo do local (vila, bairro, cidade), selecionada num processo
coletivo, é fundamental no campo da curiosidade epistemolégica. Ou seja,
o querer conhecer, a dimensdo do desafio gerado, considerando que o
mundo do educando e da comunidade escolar sdo objetos de estudo, de
compreensao, de busca de superacdo, elementos fundamentais para o
engajamento, potencializando a aprendizagem e a constituicdo de uma
cultura de participagdo (Auler, Dalmolin, Fenalti; 2009, p. 75).

Percebe-se nos registros presentes nas cartas pedagogicas aqui analisadas o
potencial de denuncia e antncio da realidade tao necessarios a ressignificacdao da escola
e a formacdo critica de professores(as). Freitas (2021) assegura que as cartas pedagogicas
funcionam como uma importante estratégia tedrico-metodologica de formacgao docente
alinhada aos pressupostos freireanos, uma vez que comportam uma perspectiva de
educacdo libertadora que permite aos sujeitos se colocarem como autores(as) de seus
proprios textos, rememorar suas trajetdrias, avaliar seus percursos formativos de
maneira a questionar as producdes textuais de natureza bancaria que conservam o
tradicionalismo nos contextos educativos.

b) Se sente preparado(a) para atuar como professor(a)?

Houve um momento da carta pedagégica que os(as) licenciandos(as) informaram
em que medida se sentiam preparados(as) para atuar como professores(as). Alguns
registros que respondem essa provocagdo, foram alocados a seguir, uma vez que
constituem textos que testemunham relagdes e praticas sociais e sinalizam para a

constituicao do fazer docente. Nessa linha, um licenciando(a) assim se posiciona:
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N3ao sei se estou totalmente pronta para assumir uma sala de aula, acho
impossivel sair totalmente preparada em tdo pouco tempo, pois, a nossa
construcdo e formac¢do docente é ao longo do tempo, mas o estagio nos
oferece um norte, e ao longo dos anos vamos preenchendo as lacunas que
nos faltam (L4).

Conforme destacado no excerto, apesar de possuir davidas sobre a assung¢do de
uma sala de aula e de reconhecer suas lacunas formativas, L4 reconhece que a formacao
docente é um processo que ocorre ao longo de toda a vida e que certamente seguira
aprendendo aspectos ligados a sua atuagdo como professora. Essa compreensdo coaduna
com o entendimento de Freire (2005) que compreende o ser humano como inacabado e
em permanente reconstrucdo na relagao que estabelece consigo mesmo, com os outros e
com o mundo. O autor aposta no didlogo sobre a realidade como forma de superar a
incompletude humana na busca constante pela humanizag¢do, defendendo o papel da
educacdo para a mudanga critica das relagdes sociais.

Nessa perspectiva, podemos também entender o(a) professor(a) como um(a)
profissional que se faz a cada dia no exercicio de sua profissdo; um ser inacabado que esta
sempre construindo a sua identidade nas relagdes concretas com as condi¢des do tempo
e do espaco que vivencia (Farias et al, 2011). O registro de outro(a) licenciando(a)

também fortifica essa compreensao de formacao docente aqui explicitada:

Quando eu disse no inicio que me sai melhor do que imaginava, eu nao
estava brincando. Eu pintava o estagio de regéncia como um bicho de sete
cabecas, mas eu tive a certeza que tudo isso era s6 impressdo com o
passar das semanas que as aulas iam acontecendo e eu adquiria cada vez
mais experiéncia sobre o que eu estava fazendo e aprendia a lidar com as
diversas ocorréncias que apareciam diariamente.[..] Dito isso, posso
dizer que a experiéncia do estagio de regéncia fez eu perceber que sim,
eu sou capaz de exercer a minha futura profissdo e que todos os medos
que eu tinha sobre estar a frente de uma sala de aula ndo passavam de
coisas da minha cabeca (L5).

Percebe-se no excerto que o(a) licenciando(a) reconhece as contribui¢cdes do
estagio para a sua formag¢do enquanto professor(a) a medida que afirma se sentir muito
mais confiante para exercer a profissao docente. Ele(a) enfatiza que superou seus medos
quando comegou a atuar na etapa de regéncia do estagio e teve que enfrentar as
ocorréncias e desafios ligados a docéncia, de maneira que foi percebendo a prépria
experiéncia que estava realizando.

Para Farias et al. (2011), além da histdéria de vida e da formacdo, a pratica

pedagogica também se constitui como elemento constituinte da identidade profissional
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dos(as) professores(as), uma vez que é no espaco escolar, dialogando com seus pares e
exercendo sua profissdo, que o(a) professor(a) tera condi¢gdes para exercer com plenitude
sua atividade politico-pedagdgica. Tal elemento se relaciona com os saberes da
experiéncia que se originam e se transformam na pratica, fruto de um trabalho que
envolve relacdes humanas e que habilita os(as) professores(as) para a docéncia.

c) Recomendagdes ao estudante do primeiro semestre

Para finalizar a carta pedagogica, os(as) licenciandos(as)!? teceram algumas
recomendacdes no sentido de encorajar um(a) aluno(a) do primeiro semestre a
prosseguir na carreira docente. Essas recomendagdes estdo relacionadas as préprias
experiéncias que esses sujeitos vivenciaram durante o estagio curricular nas escolas,
sejam elas consideradas positivas ou negativas, e que se sentiram a vontade para
socializar com seus(suas) interlocutores(as).

Vale lembrar que, ao longo de nossas trajetérias, ha coisas que queremos
comunicar e outras que gostariamos de esquecer e manter no siléncio eterno de nossas
memorias (Passeggi; Souza; Vicentini, 2011). Por isso pode-se dizer que a memoria
trabalha tanto com as lembrancas quanto com o esquecimento e que quando narramos
sobre a nossa vida tratamos também sobre a vida de outras pessoas cujas experiéncias
foram intercambiadas as nossas (Benjamin, 1994). Nesse sentido, de inicio, destacamos o

excerto da carta de L4:

Talvez havera dias em que vocé estard animado e feliz com o estagio e
orgulhoso de si mesmo, mas haverd dias que vocé ird se sentir
decepcionado com a falta de interesse por parte dos alunos, muitas vezes
faltam recursos, o cansaco, o desdnimo muitas vezes por conta de
situagdes ja pontuadas aqui, e acredite ndo é um pensamento somente
seu, mas faz parte do processo e isso passa. Entdo o meu conselho é: ndo
desistir facilmente, e do mesmo modo que eles (os alunos) estdo
aprendendo vocé também estard, é uma troca. Curta bastante (L4).

Percebe-se, na fala do(a) licenciando(a), a tentativa de transmitir ao(a)
interlocutor(a) uma imagem mais fiel do que vem a ser a docéncia, segundo a sua
experiéncia. Ele(a) faz questao de destacar que o estagio envolve momentos de felicidade,
mas também de dificuldades e desafios que o(a) professor(a) precisara enfrentar no dia a
dia da sala de aula. Contudo, o(a) licenciando(a) consegue superar uma postura

individualista da profissdo docente ao inferir que outros(as) professores(as) também

13 Apenas L2 e L3 ndo sistematizaram recomendac¢des para o aluno do primeiro semestre.
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passam por situacdes semelhantes as quais seu(sua) interlocutor(a) provavelmente
passara, situagdes que envolvem o cansaco e o desanimo em sala de aula, sugerindo que
o(a) interlocutor(a) ndo desista e que aposte numa relacdao de aprendizagem com seus
estudantes. Outro(a) licenciando(a) também teceu recomendagdes para um aluno(a) do
primeiro semestre do curso, pontuando outros aspectos que envolvem a formacgao

docente:

Entdo, meu(a) futuro licenciado(a), aproveite todas as oportunidades de
conhecer a docéncia. Ao decorrer do curso, vocé terda diversas
possibilidades de ter um contato prévio antes de ter acesso as disciplinas
de educacdo. Dentre essas possibilidades vocé encontra o PIBID, a
Residéncia Pedagégica, as monitorias ofertadas pelos docentes da
universidade, enfim, ndo te faltard circunstancias favoraveis que te
possibilitem a obtenc¢ido desse conhecimento, isso sera fundamental até
mesmo para a sua decisao final a respeito de seguir ou ndo com a docéncia
(L1).

Como vimos, a licencianda incentiva seu(sua) interlocutor(a) a fazer parte, desde
os momentos iniciais de sua formacao, de programas que envolvam a formacdo de
professores(as) oferecidos pela universidade, como a Residéncia Pedagégica e o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para que possa se
aproximar dos conhecimentos e praticas ligadas a docéncia e tenha condic¢des de decidir
se construird uma carreira nessa area. Tais programas sdo de fundamental importancia
para a formacao inicial dos(as) professores(as), todavia a quantidade de vagas
disponibilizadas pelos editais ndo consegue atender a todos(as) os(as) licenciandos(as)
do curso.

O registro da licencianda também remonta a propria forma como a matriz
curricular do curso de formacao se estrutura, no sentido de que prevé o trabalho com as
disciplinas pedagogicas de maneira tardia no curso. Sua fala ainda parece transparecer o
fato de que, em suas vivéncias académicas, as disciplinas especificas e de formagdo geral
previstas para ocorrerem na fase inicial da graduacao, mostram-se bastante afastadas das

discussoes ligadas a docéncia e a analise da realidade escolar. Preocupagao semelhante

também é exposta por L5 ao afirmar:

Se cabe uma sugestdo, eu acharia muito mais interessante que os alunos
no inicio do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, assim como
vocé, pudessem experimentar a vivéncia do estagio mais cedo no curso.
0 fato que um aluno do curso s6 estagie nos semestres finais nos distancia
de algo que, caso sigamos com essa profissao, faremos diariamente até o
fim, que é estar em sala de aula (L5).
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Estes excertos sugerem que ha uma distancia entre teoria e pratica na formacao de
professores(as) no referido curso e que, mais do que isso, a concepc¢do educativa que se
faz revelar é a concepc¢do que afasta o estagio das demais disciplinas presentes na matriz
curricular, indo de encontro ao que afirma Pimenta e Lima (2017) ao defenderem que o
estagio, enquanto reflexdo sobre a realidade escolar, deve ocorrer desde o inicio do curso
e perpassar por todas as disciplinas.

Durante a despedida da carta, L1 ainda sinaliza algo muito importante para seu
leitor ou leitora: “Meu/minha querido(a) colega licenciando(a), fora isso nds tivemos
diversos pontos positivos que agregaram a nossa carreira docente, garanto a vocé que se
a licenciatura de fato for o seu foco e o que vocé almeja como profissdo, esses
contratempos vao fortalecer o seu fazer docente” (L1). Nesse excerto da carta, o(a)
interlocutor(a) tera elementos para perceber que os desafios enfrentados e narrados ao
longo da experiéncia de estagio, ndo foram tomados como um fim em si mesmos diante
dos quais persistem uma postura fatalista e de acomodag¢ao, mas como alicerces capazes
de fortalecer a profissao docente.

Tal postura dialoga com Freire (2005) quando afirma que os problemas ndo devem
ser percebidos como o lugar em que terminam as possibilidades, mas como o lugar em
que elas comecam sendo necessarias a tomada de consciéncia critica da realidade e o
desenvolvimento de praticas com ela coerentes para a constru¢ao de outros mundos

possiveis.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo discutimos sobre o potencial da construcao de cartas pedagdgicas
para a formacgdo critica de professores(as) de ciéncias no ambito do estagio curricular
supervisionado. Percebemos que as cartas pedagdgicas permitiram a reflexdo sobre a
formacao docente no que tange a trés aspectos principais: a analise dos desafios
presentes na realidade escolar e as estratégias desenvolvidas para supera-los, o
fortalecimento da identidade docente dos(as) estagiarios(as) enquanto processo de
construcdo permanente e a necessidade de encorajar o(a) interlocutor(a) a prosseguir na

carreira docente.
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Outra etapa da pesquisa pretende acompanhar o enderecamento das cartas
aos(as) interlocutores(as) e as respostas destes(as) perante as experiéncias socializadas
por meio das cartas num exercicio dialégico entre autores(as) que escrevem suas proprias
historias quando se autorizam a comunicar experiéncias que podem contribuir com a
formacdo docente de outros sujeitos. Tal perspectiva pode assim colaborar para a
superacdo da cultura do siléncio e do isolamento docente que tem confinado experiéncias
formativas as quatro paredes de uma sala de aula, criando espagos de escuta sensivel e de
exercicio de vozes pronunciadoras do mundo e da vida em sua plenitude.

Essa pesquisa também trouxe importantes reflexdes para a area de Educacdo em
Ciéncias ao se constituir na socializagdo de experiéncias envolvendo cartas pedagogicas
que, pelo conteddo transformador de suas proposi¢cdes, se inserem na contramdo de
perspectivas positivistas e absolutas que cristalizam os processos de ensinar e aprender
ciéncias quando negam as subjetividades dos sujeitos implicados no processo pedagogico.

Com efeito, as cartas pedagdgicas sé sao pedagdgicas, no sentido critico do termo,
quando sdo embebidas por uma pedagogia transformadora que se assenta na
indissociabilidade entre educacao e politica, compreendendo a necessidade da formacao
de professores(as) que atuem efetivamente nos contextos e tempos concretos que
vivenciam; sé sdo pedagodgicas quando carregadas de intencionalidade e compromisso
ético com a formacgao do(a) outro(a) com o qual nos implicamos e buscamos superar os
desafios de viver em sociedades que ha muito tém esquecido o profundo significado da
amorosidade, cumplicidade e solidariedade como pilares de relagdes sociais
humanizadoras.

Ademais, este trabalho pode contribuir para a revisao da Politica Institucional dos
Estagios Supervisionados dos cursos de licenciatura da UESB, proposta que estd em curso
com o objetivo de construir novas resolugdes e diretrizes para o estagio supervisionado,
que considerem o avan¢o da pesquisa na area, incluindo uma atualizagdo sobre as
concepgdes de estagio e as perspectivas didatico-pedagoégicas que podem potencializar a
sua construcdo e desenvolvimento na relacdo estabelecida entre comunidade, escola e

universidade.
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RELATO DE EXPERIENCIA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DA
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Joyce Heloiza da Rocha Xavierl”

1 INTRODUCAO

No inicio do século XX foram criando escolas profissionalizantes, com a finalidade
de formar operarios por meio do ensino técnico em oficinas de trabalho mecanico e
manual. Para Cunha (2005), o industrialismo foi importante para a criacao das Escolas de
Aprendizes Artifices (EAA), pois os politicos brasileiros consideravam importante o
ensino profissional, que traria um desenvolvimento cientifico, econémico e politico.

Em sintese, o publico-alvo dessas escolas eram as classes populares, com o objetivo
educacional de capacitar jovens pobres para a pratica do trabalho manual e repetitivo,
tentando evitar possiveis problemas sociais com base em preconceitos naturalizados, haja

vista que a pobreza era assimilada a pratica de crimes.

14 Professora doutora em Educa¢do da Universidade Federal do Semiarido (UFERSA), Angicos-RN, e
orientadora de estagio da Educagdo Profissional do curso de Pedagogia. E-mail: celia.camelo@ufersa.edu.br
15 Discente do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Semi-Arido (UFERSA), Angicos-RN. E-mail:
gabriela.rocha@alunos.ufersa.edu.br

16 Discente do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Semi-Arido (UFERSA), Angicos-RN. E-mail:
jose.neto35730@alunos.ufersa.edu.br

17 Discente do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Semi-Arido (UFERSA), Angicos-RN. E-mail:
joyce.xavier@alunos.ufersa.edu.br
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Nesse contexto, o curso Técnico de Enfermagem teve inicio na institui¢dao privada
Piramide Colégio e Curso, localizada na Rua General Jodao Varela, 516, Centro, no
municipio de Ceara-Mirim (RN). Entretanto, esse curso tem um polo de atividades
educacionais na cidade de Angicos (RN), em parceria com a Prefeitura Municipal de
Angicos, e suas atividades sdao desenvolvidas em duas salas cedidas na Escola Municipal
Professora Maria Odila - Ensino Fundamental, localizada na Rua 24 de Outubro, 278, Alto
da Esperanca, onde os estagiarios do curso de Pedagogia desenvolveram seu estagio.

De acordo com a ementa do curso Técnico em Enfermagem, ele é dividido nos
Moédulos I, II e III. Cada modulo possui as Competéncias, Habilidades e as Bases
Tecnoldgicas de cada componente curricular. No desenvolvimento dessa pratica,
acompanhamos a Turma [, que é formada por 42 estudantes matriculados,
predominantemente do sexo feminino, tendo somente 1 aluno do sexo masculino.
Durante o periodo do estagio, acompanhamos as praticas desenvolvidas no Médulo I, da
disciplina Fundamentos da Enfermagem. Dessa forma, acompanhamos as aulas que
abordavam as tematicas: Higienizac¢do, higiene e conforto; Material e esterilizagdo e Sinais
vitais.

Como metodologia de intervencdo, foram aplicadas quatro oficinas com as
seguintes tematicas: sinais vitais, através da plataforma Kakoot; satide mental; respeito as
diferencas e relacdes interpessoais. Esse estagio foi diferente por ser desenvolvido em um
curso técnico, ja que os demais eram realizados, geralmente, em escolas ou espacos nao
escolares.

O presente relato tem como objetivo apresentar a experiéncia de estagio
supervisionado VI da Educacdo Profissional do curso de Pedagogia, da Universidade
Federal Rural do Semiarido (UFERSA), no municipio de Angicos-RN. De acordo com a Lei

n2 11788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008),

Art. 10 Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagio para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacdo superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da
educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educagao de jovens e adultos.

Diante disso, o estagio foi desenvolvido em varias modalidades de ensino. Ainda, o
Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de Pedagogia destaca o estagio como uma:

“atividade académica obrigatéria de treinamento e qualificagdo profissional, de
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carater integrador, que visa complementar o ensino tedrico-pratico, recebido no
curso académico” (UFERSA, 2016. O estagio foi realizado no curso profissionalizante
técnico de Enfermagem, por trés alunos do curso de Pedagogia. Esse estagio é o ultimo,
dentro do fluxograma do curriculo do curso de Pedagogia, com duragdo de quatro meses
e com carga hordria de 60 horas, dividida em 12 horas de teoria, 18 horas de observagao
e 30 horas de intervencao.

A educacao profissional passou por diversas etapas e processos, iniciando com o
Decreto o n? 7.566, de 23 de setembro de 1909 (Brasil, 1909), em que as 19 Escolas de
Aprendizes Artifices (EAA) constituiram o primeiro sistema nacional de Escolas
Profissionais Técnicas criado no pais. Conforme o Art. 1 do referido decreto, a delegagado
da rede de ensino ficou designada da seguinte forma: “Em cada uma das capitais dos
Estados da Republica o Governo Federal mantera, por intermédio do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino
profissional primario e gratuito” (Brasil, 1909, n.p.).

Para redigir este relato, foi escolhido o tipo de pesquisa exploratoria, explicativa e
bibliografica, com abordagem qualitativa, para que pudéssemos expor de maneira clara e
concisa as observagdes, intervencoes e vivéncias no periodo de estagio supervisionado,
pois é de suma importancia que as experiéncias vividas desse periodo académico sejam
registradas e confrontadas para que as interveng¢odes dialoguem com a pratica e com os
tedricos da area.

Podemos perceber, diante do que foi vivenciado no estagio supervisionado da
Educacao Profissional, que esse tipo de educacao é uma modalidade criada para atender
aos filhos do proletariado. Apesar de problemas existentes diante da criagao das escolas

profissionalizantes, elas permanecem desenvolvendo seu papel na sociedade.

2 REFERENCIAL TEORICO

Durante as aulas tedricas, foi apresentado aos alunos do curso de Pedagogia um
referencial tedrico para ser trabalhado. No primeiro momento da disciplina Estagio
supervisionado da Educa¢do Profissional, foram discutidos varios textos, livros e
resolucdes, como a resolugdo de estagio da UFERSA (Normas do CONSEPE n® 2, de 17 de
novembro de 2005), que destaca que no Art. 22 o estagio sera classificado em duas

modalidades:
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a) Pesquisa: nesta modalidade sera conduzido um trabalho cientifico
cujos dados serdo analisados e discutidos fornecendo conclusoes. O
objetivo é desenvolver o espirito criativo, cientifico e critico do aluno de
graduacdo, capacitando-o no estudo de problemas e proposicdo de
solugdes.

b) Extensdo: nesta modalidade sera desenvolvida uma atividade que
propicie ao aluno adquirir experiéncia profissional especifica e que
contribua, de forma eficaz, para a sua absorcao pelo mercado de trabalho.
O objetivo é proporcionar ao aluno a oportunidade de aplicar seus
conhecimentos académicos em situacdes da pratica profissional classica,
possibilitando-lhe o exercicio de atitudes em situacdes vivenciadas e a
aquisicao de uma visao critica de sua area de atuacao profissional (Ufersa,
2005).

E notoério, segundo a resolucio do 6rgio consultivo da universidade, que o estagio
faz parte da pesquisa, pois no momento em que os discentes estao dentro da escola ou em
qualquer espaco voltado para o estagio, eles pesquisam, conhecem outros saberes e
descobrem o que desejam, como também fazem parte da extensao, pois estao interagindo
com a comunidade, sabendo o que esta acontecendo no espago de sua pratica docente.
Dessa forma, ndo temos como separar a extensdo da pesquisa. Além disso, discutimos a
ementa da disciplina Estadgio Supervisionado da Educagdo Profissional do curso de

Pedagogia, que destaca os seguintes contetidos para serem aplicados durante o semestre:

A educacdo profissional e a LDB!8. Organizac¢do e desenvolvimento
curricular. Forma¢do humana integral. Instituicdes de educacao
profissional (técnico de nivel médio, qualificacdo e especializacdo
profissional). Redes nacionais de educa¢do profissional (SENAI®9 e
SENAC20) e a formacgdo do trabalhador. Trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura. O PROEJA (Ufersa, 2016).

Nesse sentido, foram discutidos nas aulas teéricas os contetidos supracitados.
Seguindo a ementa, abordamos a histéria da Educagao Profissional, utilizando o texto do
artigo “Educacao Basica e Educacao Profissional e Tecnoldgica: dualidade historica e
perspectivas de integracdao” (Moura, 2007), destacando o surgimento da Educacao
Profissional com a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, o que contribuiu para a
agricultura e a indudstria com os novos profissionais nessa area.

Além disso, estudamos o texto de Maria Lima e Selma Pimenta: “Estagio e docéncia:

diferentes concepg¢des” (Pimenta; Lima, 2005/2006), que teve como objetivo discutir a

18 Lei de Diretrizes e Base da Educacao;
19 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial;
20 Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio.
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formacao de professores a partir da teoria e da pratica nas atividades do estagio. Nesse

sentido, as autoras compreendem o estagio como sendo:

[..] uma atividade tedrica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como atividade de transformagdo da realidade. Nesse

7 3

sentido, o estagio é atividade curricular é atividade tedrica de
conhecimento, fundamentacdo, didlogo e intervencio da realidade, este
sim, objeto da praxis. Ou seja, é no trabalho docente, do contexto da sala
de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da
(Pimenta; Lima, 2005/2006, p. 10).

Portanto, o estagio, além de ser uma atividade tedrica, é também transformadora,
pois traz conhecimento e através dele podemos interagir com a realidade da comunidade
presente. E através dessa atividade que o estagiario pode presenciar o contexto da sala de
aula, fazendo relacao com o que foi estudado durante os anos no curso de sua formacgao.
Ainda para Campos (2007, p. 83), o estagio é “uma atividade fundamental e inegavelmente
significativa, por ser capaz de otimizar a profissionalizagdo do estudante e estabelecer o
canal retro-alimentador, entre a universidade e a comunidade, na busca constante da
moderna tecnologia [...]".

Na obra A hora da prdtica: reflexdes sobre o estdgio supervisionado e agdo docente”
(Lima, 2001), o texto “O estagio supervisionado como estratégia de integracdo entre a
universidade e a comunidade uma reflexdao de minicursos” nos faz refletir sobre aulas com
minicursos. A partir dessa discussao, tivemos a ideia de desenvolver oficinas utilizando
as informacgdes das autoras sobre minicursos.

Trabalhamos também o texto “Ensinar exige estética e ética”, contido na obra
Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa (Freire, 2022), que traz
uma reflexdo a respeito do professor perante o quesito estético e ético da pratica docente.

Por fim, utilizamos a obra Um curriculo obediente: as imposi¢ées do mercado a
formagdo do trabalhador” (Souza; Lima, 2022), cujo texto “Neoliberalismo e educacgao:
caminhos para a reforma da educacao profissional nos anos 1990” nos fez refletir sobre o
curriculo da Educacao profissional, que contribui para uma visdao mercadolégica com suas

disciplinas técnicas, resultando em cursos voltados para o mercado de trabalho.

3 METODOLOGIA

A metodologia foi dividida em trés etapas. O estagio foi iniciado com os meios
burocraticos, que validam a participacdo do estudante estagiario no ambiente
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selecionado para o desenvolvimento das atividades. Ap6s a etapa tedrica, com as
orientacdes e os textos trabalhados, tornou-se possivel participar da rotina da instituicao
escolar.

Na segunda fase do estagio, foi possivel conhecer o ambiente no qual as atividades
sdo desenvolvidas, os profissionais responsaveis pelos componentes curriculares e a
rotina que orienta a organiza¢do das atividades, que sao desenvolvidas em trés salas
cedidas pela Escola Municipal Prof.2 Maria Odila, em uma parceria entre o setor privado

e o publico.

Figura 1 - Escola Municipal Prof.2 Maria Odila
—

Cada sala atende uma turma e tem suas atividades desenvolvidas com
componentes curriculares com diferentes professores, dois dias por semana, na segunda-
feira e na terca-feira. A observacdo foi realizada durante cinco dias, quando
acompanhamos os contetidos que a turma estava estudando e analisamos a dinamica das
aulas, ndo como uma forma de julgar, mas, sim, de somar. Como ressalta Freire (2022, p.

16):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quer-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

79



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

Logo, em meio as aulas da educagdo profissional que estdvamos acompanhando,
buscavamos entre as pesquisas formas de consolidar junto a turma os contetidos que ja
vinham sendo trabalhados em sala e também levar outras tematicas importantes, como
por exemplo, a saide mental. Essa etapa foi de grande relevancia, pois a partir das praticas
vivenciadas e experiéncias desses profissionais foi possivel aprofundar o conhecimento
acerca das praticas educativas profissionalizantes desenvolvidas na instituicao e
reconhecer a importancia desses conhecimentos para a profissionalizacdo dos alunos
nesse curso.

Para o desenvolvimento de uma pratica interventiva, o planejamento foi
desenvolvido através de didlogo com a orientadora do estagio, para quem foi relatado
como funcionava a dindmica das aulas, o horario reduzido e alunos que, em sua maioria,
vinham de outra cidade para fazer o curso. Diante dessas informacdes, chegamos a um
consenso com a orientadora do estagio de que seria mais viavel trabalhar com oficinas,
tendo o cuidado com o horario da professora regente do curso e conseguindo desenvolver
as atividades de forma leve.

De inicio, foram realizados os planejamentos com a discussdo das tematicas que
levariamos para essa turma em forma de oficinas, respeitando os saberes dos educandos.
Entender isso é a chave para uma boa relacio com os alunos a respeito de trocas e
vivéncias regada a muita aprendizagem.

No primeiro dia de oficina, foi planejado um quiz, ou seja, uma atividade de
perguntas e respostas. Para isso, foi usada a plataforma Kahoot, a qual os alunos
acessariam pelo smartphone com um co6digo que é gerado no proéprio site. O quiz se
tratava de perguntas a respeito do assunto que estava sendo trabalhado durante aquela
semana, a saber, “sinais vitais”. Foi usado o projetor para mostrar as op¢des de resposta
do quiz, no site Kahoot, e a cada pergunta respondida, havia um p6dio com os 3 primeiros
lugares de quem estivesse respondendo mais rapido. Foram no total 11 perguntas. Ao
final, o(a) ganhador(a) que ficasse em primeiro lugar, ganharia 3 barras de chocolate. O
intuito dessa oficina foi trabalhar o assunto de forma dindmica, consolidando os
conhecimentos estudados sobre o devido assunto trabalhado.

No segundo dia de oficina, foi abordado o tema “satide mental”. Explicamos para a
turma que entregariamos trés bexigas, sempre deixando claro que quem nao quisesse
participar da dinamica poderia ficar de fora. Inicialmente, eles precisariam encher uma

bexiga e imaginar que aquele baldo seria um medo que cada um sentia sobre algo. Naquele

80



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

momento, foi pedido para que cada um depositasse no baldo um medo que sentia para se
livrar dele ao estourar o balao. A segunda bexiga simbolizava algo de bom a se desejar
para um colega da turma. Dessa forma, em voz alta, os alunos participantes foram
trocando esses baldes, falando o que de bom estava desejando para o colega. Por ultimo,
a bexiga que restou simbolizava o sonho de cada um, era hora de interagir com a bola,
joga-la etc., s6 ndo poderia deixa-la cair. O intuito era que cuidassem bem do sonho, que
naquele momento estava sendo simbolizado pela bola. Essa atividade foi muito tocante
para alguns alunos, que até se sentiram a vontade para ir a frente da turma e falar um
pouco do que vivenciaram.

Ja no terceiro dia de oficina, trabalhamos o tema “respeito as diferencas”. Como foi
explicado para a turma no inicio da oficina, eles ndo trabalhariam sozinhos, pois teriam
uma equipe com eles. Por isso, é necessario compreender e respeitar as diferencas dos

demais, ja mencionado por Silva e Bento (2022, p. 21):

A educacio especial na educacio basica pode possibilitar o respeito as
diferencas, oportunizar ao aluno deficiente o desenvolvimento social,
troca de saberes possibilitando a quebra da segregacio e o
desenvolvimento das habilidades de todos os alunos, uma vez que, os ndo
deficientes experimentardo de uma educacio pautada no respeito a
diversidade e a cooperacao.

Nessa ideia de cooperacao, levamos os alunos para fora da sala e explicamos que
cada um precisaria de caneta para criar uma corrente, a qual cada aluno iria segurar com
a ponta do dedo e, do outro lado, o outro colega iria segura-la com a ponta do dedo,
formando o circulo com as canetas apoiadas e sustentadas pelas pontas dos dedos de cada
um em cada lado. Depois da corrente formada, fomos dando alguns comandos. Com isso,
a corrente formada pela equipe ndo poderia deixar as canetas cairem. A turma se esforcou
em conjunto, mas chegou um momento em que um deles deixou a caneta cair. Dessa
forma, explicamos a mensagem que essa atividade estava trazendo em forma de
“brincadeira”. Para encerrar, realizamos a dltima dindmica sobre enaltecer as qualidades
dos colegas de sala, sendo entregue uma folha A4 para cada aluno, que deveria, com um
pedaco de fita, colar a folha de papel nas costas. Depois que todos estivessem com a folha
colada nas costas, foi pedido que cada um pegasse uma caneta e escrevesse alguma
qualidade que enxergava naquela pessoa, e assim, todos “falassem pelas costas do colega”
algo positivo sobre ele. Ao final, eles iriam retirar a folha e ver a forma como os outros o

enxergam, o que veem de bom nele. Essa atividade de encerramento foi bem emocionante,
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pois é muito mais facil as pessoas apontarem coisas negativas sobre si do que coisas

positivas e ver o quanto as outras pessoas enxergam coisas boas também.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em se tratando dos conteddos passados em sala de aula, aabordagem comega com
o basico e gradativamente vai avangando a niveis mais especificos e dificeis da area. Os
assuntos vistos pela turma variaram entre os fundamentos da enfermagem, higiene e
conforto dos pacientes, aulas sobre os materiais e esterilizacdo desses materiais, bem
como as praticas feitas no hospital. Com isso, percebemos que os contetidos eram voltados

para o curso, ou seja, para a enfermagem. De acordo com Libanio (1996, p. 137),

Ao selecionar os contetidos da série em que irad trabalhar, o professor
precisa analisar os textos, verificar como sdo enfocados os assuntos, para
enriquecé-los com sua propria contribuicio e a dos alunos, comparando
0 que se afirma com fatos, problemas, realidades da vivéncia real dos
alunos. Seria desejavel que os professores se habituassem a fazer um
estudo critico dos livros didaticos para analisar como sdo tratados o
trabalho, a vida na cidade e campo.

Essas percepg¢des sdo importantes para que os alunos obtenham um conhecimento
favoravel para sua realidade, como também analisar os livros que os discentes irao
estudar, pensando sempre em leituras que possibilitem uma maior criticidade dos alunos
e professor e que possam contribuir para os debates.

A respeito da formacgdo do professor, ndo foi tdo abordado. No entanto, em sua
apresentacdo para a turma, em seu primeiro dia de aula, a professora se apresentou como

bacharela em Enfermagem. Lima (2012, p. 161) ressalta que

Vivemos uma realidade de reformas politicas e sociais que incluem as
mudancas no campo da educacdo. A exigéncia legal (BRASIL, 1996) de
professor qualificado, reforcado pelo discurso da qualificagcdo, tem
promovido uma grande corrida para as universidades a procura de
certificacdo, qualificagdo e aperfeicoamento profissional. Esse
movimento é motivado também pelo cumprimento da legislagdo e das
normas da educacdo, que consideram a titulagio como critério de
promocdo e de ingresso no magistério.

Diante disso, entendemos que a legislacdo teve um papel de relevancia para que os
professores procurassem se qualificar. Isso é notorio no artigo 62 da LDB n2 9394, de 20

de dezembro de 1996 (Brasil, 1996):
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A formacao de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacgao
minima para o exercicio do magistério na educacgdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Redacdo dada pela lei n® 13.415, de 2017)

§ 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracio, deverdao promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n? 12.056,
de 2009).

§ 22A formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderao utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 32 A formagdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n? 12.056, de
2009).

O texto supracitado da LDB mostra que é admitido para a Educacao Infantil e Anos
Iniciais o nivel médio na modalidade normal, o que parece fazer mencao a formagao que
se dava no antigo magistério e que, atualmente, quem foi formado nessa modalidade
precisou fazer um curso de nivel superior, no caso em especifico a Pedagogia. Além disso,
também deve ser oferecida formacgao continuada e capacitagdo para os profissionais do
magistério. Essa formacdo inicial deve ocorrer preferencialmente de forma presencial,
podendo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia.

Quanto aos interesses dos alunos, foi possivel observar que uma parcela
consideravel deles expressa um interesse particular em adquirir habilidades praticas
para atuar rapidamente no mercado de trabalho, buscando uma formag¢dao que possa
proporcionar uma inser¢do mais rapida no campo da saude. Ayres (2012, p. 77) ressalta
que “nenhum professor experiente negligencia a importancia de procurar manter alta a
motivacao de seus alunos durante todo o periodo letivo, pois ela é fundamental como
elemento catalizador da aprendizagem”. Por isso, a importancia de motivar os alunos, pois
isso ajudara na sua aprendizagem e favorecera uma melhor relacao interpessoal entre os
pares.

Portanto, os resultados encontrados nessa vivéncia no estdgio vao além do
contetido tedrico visto nos livros ou em sala de aula. E possivel perceber também o papel
do pedagogo nesse meio, como ele permeia os varios espacos educacionais. Com isso, esse
estadgio proporcionou uma variedade de perspectivas. Essa vivéncia no estagio em
educacgdo profissional destacou o quao é importante compreendermos essa area, que vem
se ampliando cada vez mais, que é a educagao profissional. Como ressalta Lima (2012, p.

68),
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0 Estagio de observacao na Escola permite-nos a apreensao da realidade
institucional, e se da inicialmente por uma busca proporcionada pelo
olhar, no momento em que aquilo que julgamos aparentemente normal
passa a ser enxergado de forma diferente e curiosa. E neste movimento
que o mundo passa a ser constantemente explorado e desvelado, gerando
novas formas de compreensio e de intervengdo por parte da
humanidade. O olhar pedagégico se coloca para nés como atitude
complexo, que acompanha o processo de aprendizagem continua da
profissdo docente. Dessa forma, a passagem do estagiario pela escola
campo é um espaco de autoformacdo e pode acrescentar elementos
identitarios no tocante a investigacdo dos fend6menos subjetivos que
compdem o ser e o estar na profissdo docente.

Com isso, podemos refletir que é nesse momento que analisaremos muitas
situagdes que ocorrem dentro da escola. E um momento de muitas descobertas, angustias
e de decidir a futura profissdo, que pode ser um sonho ou, para muitos, a deistiéncia do
que se achava que seria algo duradoro.

Segundo Campos (2007, p. 93), “dessa forma, o estagio propicia aprendizagens e
reflexdes sobre a ag¢do profissional, uma visdo critica da dinamica das relacdes
institucionais, tendo em vista possibilitar reelaborar e elaborar novos conhecimentos”. E
nesse sentido que o estagidrio vai formulando suas ideias, através desse elaborar e
reelaborar conhecimentos para sua pratica docente.

Ao acompanhar a turma, presenciamos, também, as dificuldades enfrentadas pelos
alunos, seja porlocomocao (por habitarem em cidades circunvizinhas) ou por serem maes
e pais de familia que trabalham em outros horarios e, mesmo cansados, nao desistem de
seus sonhos ou de ter uma vida melhor.

Ao iniciarmos na regéncia do estagio, pensamos em praticas voltadas para o social
e para a resolucao de desafios em grupos (sendo a enfermagem um trabalho que, como
muitos outros, depende diretamente do bom convivio com as pessoas). Entretanto,
enfrentamos resisténcia de boa parte da turma em determinadas dinamicas, bem como
na otimizac¢do do tempo, pois a aula era curta. Ao trabalharmos o social por meio do ludico,
praticamos o exercicio da empatia pelas realidades e particularidades de cada aluno,
habilidade extremamente essencial para um trabalho que lida diretamente com vidas

humanas. Nesse sentido, Lima (2012, p. 108) ressalta que:

Os desafios dos estagiarios na sala de aula da escola-campo envolvem
experiéncias docentes que se acumulam no decorrer da vida e da
formacao dos mesmos. Engloba, ainda, as relagcdes que se consolidam
entre os alunos da instituicdo e os alunos da Universidade. Dessa forma,
as conexdes que perpassam o movimento do estagidrio na sua pratica
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docente nos permitem fazer as necessarias reflexdes sobre essa
experiéncia: A interlocucdo que o estagidrio faz com o professor que o
recebe tem a funcdo de auxiliar no diadlogo entre escola e a Universidade
e no desempenho do estagiario; O trajeto pela escola devera preparar o
estagiario para seu desempenho na sala de aula em um movimento, que
se desloca da relacdo com a classe para a metodologia e desta para o
conteuddo a ser estudado.

Todavia, foi de extrema importancia, mesmo diante das dificuldades, a utilizagao de
propostas diferenciadas nas salas de aula para nossa formag¢do como pedagogas, pois viver
é experienciar e aprender, e por meio das experiéncias, evoluir e adaptar nossas praticas

para se trabalhar com qualquer situagao.

5 CONCLUSAO

As atividades de estagio sdo componentes fundamentais para a formagdo do
professor, que possuem diferentes areas de atuac¢do profissional. Cada uma delas traz
consigo especificidades que se relacionam com o trabalho desenvolvido em cada
instituicdo, seja ela escolar ou ndo. A obrigatoriedade de cada um desses componentes de
estadgio garante ao pedagogo graduado na UFERSA a possibilidade de conviver com
experiéncias singulares, pois conta com diferentes espagos, experiéncias e conhecimentos
compartilhados.

Na oportunidade, acompanhamos e construimos conhecimentos com a Turma II
do Curso Técnico de Enfermagem, sendo possivel conhecer um pouco mais sobre as
praticas em atividades educacionais profissionalizantes e vivenciar experiéncias que
possibilitaram um olhar mais sensivel as necessidades encontradas por jovens e adultos
que buscam atraveés da educagdo se qualificar para exercer atividades no sistema de saude
publico e privado.

Compreender os processos de ensino e aprendizagem foi uma experiéncia impar,
pois abre um leque de possibilidades e diferentes vivéncias da escola. Essa experiéncia
agregou de forma relevante um fazer pedagégico diferente,que soma consideravelmente

com os conhecimentos adquiridos e compartilhados no decorrer da formag¢do académica.
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0 ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESPACO DE CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

Joilson Silva de Sousa?1

Raquel de Sousa Lucas??

1 INTRODUCAO

O Estdagio Curricular Supervisionado tem sido, hd muito tempo, objeto presente nas
discussdes dos eventos académicos ligados a educacdo e especialmente ao campo da
Formacdo de Professores. Vale ressaltar que também tem sido tema de pesquisa nos
programas de pods-graduacdo em educacdo ao analisar o estagio como componente
curricular, pratica docente, espaco de mediacdo entre a universidade e a escola e outros.

Ao analisarmos autoras consideradas por nds um classico no campo do Estagio
Supervisionado, a obra “Estagio e Docéncia” de Pimenta e Lima (2012), nos aponta serem
multiplas as possibilidades em que podemos perceber o estagio. Seja como uma disciplina
eminentemente pratica, seja como um componente que faca a relagdo teoria e pratica,
nesta ultima, é imprescindivel que “[...] é necessario explicitar os conceitos de pratica e de
teoria e como compreendemos a superacdao da fragmentacdo entre elas a partir do
conceito de praxis [...]” (Pimenta e Lima, 2012, p. 34). Assim, é fundamental compreender
o0 estagio como uma “atitude investigativa”, caracterizada pela reflexdo e pela intervencao
na escola, envolvendo professores, alunos e, de forma ampliada, a sociedade.

Nao podemos nos esquecer das palavras de Freire (2022, p. 24): “A reflexdo critica

sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode
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ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo.” O que fica em nossa compreensao disto é saber
que a pratica coloca em nds a necessidade de saberes fundantes de nossa profissao, do
conhecimento produzido nela e por ela (profissao). A pratica docente é a confirmag¢do ou
ampliagdo desses saberes historicamente produzidos.

A partir da concepg¢do de professor intelectual critico e reflexivo, passamos a olhar
para a complexidade da educagdo como uma pratica socialmente produzida que ndo pode
ser tratada como objeto universal, mas, “[...] imerso num sistema educacional, em uma
dada sociedade e em um tempo histérico determinado” (Pimenta e Lima, 2012, p. 54).

O I6cus onde acontecem os momentos praticos de professores, a escola, da a
oportunidade aos licenciandos de conhecer e interpretar o movimento real da educacao,
pois nesses espagos é em que se produzem os saberes necessarios a pratica educativa.

Pensando nos aspectos iniciais aqui levantados, passamos a indagar: Qual foi a
contribuicdo das experiéncias vivenciadas no Estdgio Supervisionado da Educacdo
Infantil para a constru¢ao de uma identidade docente?

Neste capitulo, objetivamos caracterizar as experiéncias vivenciadas no Estagio
Supervisionado I (Educacao Infantil), do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Ceard, campus da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de Iguatu.

Acreditamos que esta analise contribui para o desenvolvimento do estagio docente
como campo propicio para o desenvolvimento de pesquisas que envolvam a pratica
docente, considerando o desenvolvimento profissional como elemento necessario para a
caracterizacao do conceito de identidade docente. No campo social, esperamos que este
texto possa contribuir tanto para os alunos de graduacdao em pedagogia como para os
professores supervisores de estagio, no sentido de que a reflexdo sobre a pratica possa ser
uma atividade constante de nossas agdes como professores deste componente curricular.

No campo teérico, trabalhos como os de Pimenta e Lima (2012) referenciam a
importancia do estagio e suas multiplas facetas no campo da formagdo de professores.
Autores como Farias et al. (2014) e Marcelo Garcia (2009), apontam o conceito de
identidade docente em um processo que se faz continuamente e se modifica a partir das
demandas sociais que se desenvolvem no cotidiano. Por fim, Ostetto (2009) apresenta as
abordagens didatico-pedagdgicas que fundamentaram as praticas desenvolvidas na
Educacao Infantil na escola I6cus do estagio.

Quanto a metodologia desse estudo, caracterizamos como um estudo exploratorio,

onde contou com a andlise a partir de um Ilécus determinado, uma escola de Educagao
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Infantil, na cidade de Jucas-CE, vivenciado cotidianamente para promover nossa reflexao
sobre a pratica em nossa primeira experiéncia docente no segundo semestre de 2022.
Nossa andlise privilegiou a reflexdo sobre a pratica como contribui¢do para a construcdo
da identidade docente, que aconteceu na primeira etapa da educacdo escolar, a saber:

Educacgdo Infantil, durante o Estagio Supervisionado.

2 REFERENCIAL TEORICO

Ao escrever sobre o papel do Estdgio / Pratica de Ensino nos cursos de formacado
de professores, Lima (2008), percorre sua analise a partir dos pontos: reflexdo pedagoégica
sobre o contexto; universidade e escola - diferentes culturas presentes no Estagio; ensinar
e aprender a formagdo docente e licdes de Estagio. Para a autora supracitada, esses pontos
ddo o carater necessario ao estagio docente, que em nosso “Mapa mental”, presente na
figura 1, apontam em nosso entendimento sobre as concepg¢des do estagio docente, ou

seja, como ele pode e deve ser visto.

Figura 1 - Mapa mental sobre as concepc¢oes do estagio docente

° Estagio/Pratica de ° Campo de conhecimento /
enhsino Pesquisa sobre a pratica /
Convergeéncia de saberes investigacao da realidade g
Historias de vida N
Experiencias individuais ° Relagao entre:
Experiéncias coletivas Cultura académica
Cultura escolar para
promover:
¢ Componente curricular Cultura do magistério
pratico

° Espaco de mediacao
reflexiva:
Universidade ° Eixo pr‘lVlngladO de

Escola : e i
Sociedade ormacéo docente

° Identificagdo com a
profissado de professor

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir Lima (2008).

Defendendo o componente curricular estagio, como “[...] espaco de aprendizagem
da profissdo docente e de construcao da identidade profissional, que permeia as outras
disciplinas da formagdo no projeto pedagogico dos cursos de formacao [...]". (Lima, 2008,
p.- 198), podemos compreender que existem elementos muitas vezes “invisiveis” no
trabalho de planejamento para a realizacao deste componente curricular tdo importante.

A negociacdo com as escolas-campo, desenvolvimento e realizacdo de atividades durante
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um semestre letivo para as universidades que para as escolas é parte de seu periodo letivo,
dificulta a compreensdo das questdes subjacentes a realizacdo do estagio.

Vale salientar que sdo instituicdes de ensino promovendo um movimento de
aproximacdo em funcdo de um trabalho comum, a formacao de professores. Nesse sentido,
sdo as culturas académicas somadas a cultura escolar em prol da formacao de uma cultura
do magistério.

Sobre o processo de identificacdo com a profissdo docente Lima acrescenta:

[...] podem acontecer por meio das atividades realizadas por formadores
e formandos. Compreendemos que as propostas metodolédgicas revelam
uma percepc¢io do valor atribuido ao ensino, bem como certas ideias em
relacdo aos processos de ensinar e de aprender. De acordo com a
concep¢do de conhecimento que norteia a sua pratica pedagogica, o
professor de Estagio passa a articular as atividades com os alunos. (Lima,
2008, p. 200).

Dessa forma, é possivel compreender que o desenvolvimento profissional docente
ocorre em diferentes dimensdes, onde os estudantes-estagidrios interagem com o
professor na universidade, na escola de educagdo basica e, por fim, com os alunos. Neste
ultimo, podemos constatar que é na escola onde as atividades praticas acontecem, que o
conhecimento produzido na universidade passa a fazer sentido e se articula em um
movimento que acontece a partir das leituras, dos saberes e conhecimentos que se
encontram em sala de aula.

Nesse sentido,

Compreendemos, assim, que a identidade pode ser analisada, tanto na
perspectiva individual, como na dimensdo coletiva. Enquanto a primeira
é constituida pela experiéncia pessoal e as vivéncias individuais, que
expressa o sentimento de originalidade, a segunda se constréi no interior
dos grupos, configurando-se socialmente uma identidade coletiva (Lima,
2008, p. 201).

No que concerne as licdes que podem aprender a partir do estagio, entendendo o
mesmo como uma pratica de ensino, Lima (2008), aponta para as: a) licdes aprendidas na
localizacdo da escola; b) licdes aprendidas na chegada; licoes aprendidas entre o escrito e
o vivido; c) licdes aprendidas do Projeto Politico Pedagégico da Escola; d) li¢des
decorrentes da interacdo de saberes; e) licdes dos procedimentos de investigacao; f) licdes
da escola em movimento e g) lices da observacao e atuagdo na sala de aula.

Acreditamos que a atuacdo do estudante-estagidrio, comeca com diversas li¢coes,

sendo que elas comec¢am a partir da escolha da escola-campo, inclusive, sua caracterizacao
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local, passando pelo “portdo da escola” olhando para o prédio, pelo controle de alunos na
chegada, as pessoas que passam pela escola, etc.

A relagdo da escola com as diretrizes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) influencia, de forma
critica e reflexiva, a pratica docente nas disciplinas desenvolvidas em sala de aula. Junto a
isso, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola tem papel central nesse processo entre
0 escrito e o vivido, por ser no documento norteador da escola que se encontra a
instituicdo pensada coletivamente. O que oportuniza aos alunos? Que equipamentos?
Enfim, pensar a escola para além de um espaco de ensino exclusivo de matérias, mas que
garantam seu acesso e permanéncia nela.

Por fim, a necessidade de que o discente-estagidrio tem de aprender a exercitar o
olhar pedagogico, atento aos acontecimentos do cotidiano na sala de aula.

Para Lima (2008, p. 195), o ponto de destaque é o de perceber “[..] o Estagio
curricular como eixo privilegiado de formacdo docente e um campo de conhecimento”. Seu
local de investigacdo, a escola, desempenha papel central na investigacdo da realidade,
onde a pesquisa acontece a partir da pratica.

A discussdao que circunscreve o trabalho docente passa pela constituicio da
identidade do professor e seu desenvolvimento profissional, sobretudo nos primeiros
anos de trabalho, o que podemos considerar o estagio como campo oportuno para o
desenvolvimento desta pratica.

Segundo Ponte et al. (2001), os primeiros anos da profissdo docente sdo decisivos
para o professor poder se desenvolver e caracterizar sua identidade como professor, uma
vez que, ao se encontrar consigo mesmo e criar estratégias de ensino, é necessario lidar
diariamente com diversas atividades profissionais em diferentes circunstancias.

Ja Marcelo Garcia (1998) se refere ao que chama de indugdo, um periodo durante
o qual “os professores devem realizar a transicdo de estudantes para professores, nele
surgindo duvidas, tensdes, devendo adquirir um conhecimento e competéncias
profissionais adequadas num breve periodo de tempo” (p. 55). Para este autor, trata-se de
“um periodo de tensdes e aprendizagens intensivas e em contextos geralmente
desconhecidos e durante o qual os professores principiantes devem adquirir

conhecimento profissional além de conseguir um certo equilibrio pessoal” (p. 54).
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Seguindo o mesmo raciocinio, Lobo (2005) diz que é no cotidiano caoético “[...] o
espaco privilegiado onde esse sujeito desenvolve as no¢des de si mesmo e age como
profissional, confirmando-se como uma sintese histérica e dialética” (p. 119).

Na tentativa de entender “uma pessoa que se faz professor”, Farias et al. (2014)
compreendem que os diversos espacos sociais contribuem para a constituicdo da
identidade docente do professor. Desse modo, suas multiplas experiéncias - no campo
pessoal, social e profissional, compdem uma “teia de significados” (Geertz, 1989 apud
Farias et al. 2014), o que permite entender que a constituicdo da identidade docente
envolve um conjunto de saberes.

Para Pimenta, em sua compreensao por constituir a identidade temos,

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo
social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisio das tradicbes. Mas também da reafirmacdo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.
Praticas que resistem a inova¢des porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da
analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcao
de novas teorias. Constréi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de
sua histoéria de vida, de suas representacgoes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
(Pimenta, 2012, p. 20).

Na compreensao de Maurice Tardif (2002, p. 18), “o saber dos professores é plural,
composito, heterogéneo, porque envolve, no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos
e um saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente”. Essa diversidade e heterogeneidade, caracteristicas marcantes dos
saberes docentes, revelam sua complexidade, composta por multiplas combinag¢des de
perspectivas, conhecimentos e experiéncias, que se entrelacam de forma dinamica e
variada.

Desse modo, entendemos que a constituicao da identidade docente é um processo
dindmico e multifacetado, que se desenvolve inclusive durante o estagio docente, o qual,
para muitos alunos, ocorre apenas nesse periodo do curso de licenciatura. Em sintese, a
identidade docente “é um processo de construcdao historicamente situado”. (Pimenta,
2002, p. 76).

Na relacdo entre o Estagio e a construcdo da identidade profissional docente,

Pimenta e Lima (2012), enfatizam que a identidade do professor é construida durante
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toda a sua trajetoria docente, porém, é valido considerar que “[...] é no processo de sua
formacao que sdo consolidadas as op¢des e inten¢des da profissao que o curso se propde
legitimar” (Pimenta e Lima, 2012, p. 62). Dessa forma, o estagio apresenta-se como Ilécus
oportuno de reflexdo acerca da construcao e o fortalecimento da identidade.

As autoras citadas apontam ainda para o que:

O curso, o estagio, as aprendizagens das demais disciplinas e experiéncias
e vivéncias dentro e fora da universidade ajudam a construir a identidade
docente. O estagio, ao promover a presenca do aluno estagidrio no
cotidiano da escola, abre espaco para arealidade e para a vida e o trabalho
do professor na sociedade. (Pimenta e Lima, 2012, p. 67-68).

E interessante notar que, ao analisar a perspectiva das autoras, podemos entender
que o Estagio Curricular Supervisionado, para além de um componente curricular dos
cursos de licenciatura, € um elemento importante da pratica docente dos futuros
professores. E na escola-campo que a relagio teoria e pratica é vivenciada, possibilitando

aprendizagens para além daquilo que é vivido na universidade.

3 METODOLOGIA

Com base na abordagem qualitativa de pesquisa o estagio em questdo a ser
discutido foi realizado na area da educacdo infantil ministrada pela Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras de Iguatu - FECLI no curso de Pedagogia realizado no segundo
periodo de 2022.2 em relacdo a faculdade e no segundo semestre em relagdo a escola dos
meses de agosto a novembro.

Com as orientagdes fornecidas pela orientadora em sala, fomos divididos e
direcionados para a escola onde deveriamos realizar o estagio. Na cidade de Jucas - CE, a
escola escolhida foi a EEIF Nossa Senhora do Desterro, que atende desde o ensino infantil
até o 2° ano do ensino fundamental. A sala do Infantil I, no periodo da tarde, foi destinada
para esse trabalho, realizado entre os dias 30/09 e 09/12 de 2022, com uma carga horaria
de 4 horas semanais, totalizando 60 (sessenta) horas de estagio, divididas entre

observacoes, planos e regéncia.
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4 ANALSE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No que diz respeito aos encontros na universidade sao realizadas as orientagdes de
como acontece o estagio, estabelecendo cronograma e esclarecendo sobre os documentos
norteadores de referéncia, como: carta de apresentacdo, frequéncia, cronogramas,
projetos, termos de compromissos, avaliacdes e relatérios finais.

No decorrer do semestre, os momentos em sala de aula na Universidade se
caracterizam e sdo enriquecedores pelas trocas de experiéncia, estudos dirigidos, técnicas
grupais que possibilitam uma ampliacdo reflexiva da experiéncia do estagio de diferentes
formas e linguagens. E na sala de aula que elucidamos dtvidas, compartilhamos planos
realizados, dentre outras coisas que possibilitam uma melhor forma de realizar o estagio.

Os momentos na escola foram divididos em dois dias na semana, segunda com
encontros pela manh3, sendo duas horas-aula de planejamento com a supervisora,
professora da sala, e pela tarde com quatro horas-aula em sala com as criangas e dia de
sexta pela tarde em sala. Trabalhamos na turma do PRE Il com aproximadamente 20
criangas.

Realizamos observagoes, planejamentos e regéncia, onde observamos as praticas,
os conteudos, os dialogos, os alunos, a sala, o ambiente, a rotina, dentre outras coisas que
faziam parte do convivio da turma. Oportunizando ajudar nas atividades, trabalhos,
explicacoes, etc., 0 que possibilitava um melhor convivio com os educandos. Os planos
eram feitos semanalmente pela supervisora, no qual a estagiaria podia participar e
observar a producdo. Na parte da regéncia, a docente dizia qual era o contetudo a ser
trabalhado e a futura educadora dava aula segundo a sua metodologia, onde levava
musicas, dindmicas, dancas, atividades lddicas, entre outras, que possibilitavam uma
participacdo e interesse melhor dos educandos. As aulas eram divididas em acolhimento,
escrita e leitura do nome, estudo do alfabeto, silabas, palavras ou nimeros e depois do
recreio tinha o contetdo proposto para aquele dia. Um exemplo disso:

Na aula do dia 21/10/2022, o conteddo foi sobre a cultura do municipio. Podemos
planejar e aplicar a aula, pois o ato de planejar é mais do que um roteiro a ser seguido é
uma “atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para empreender uma
viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias multiplas e significativas
para/com o grupo de criangas” (Ostetto, 2009, p.186). Em outras palavras, “Planejamento

pedagogico é atitude critica do educador diante de seu trabalho docente” (Ostetto, 2009,
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p.186). Com isso, tivemos a oportunidade de por em pratica essa area que é de suma
importancia a ser absorvida e realizada da melhor forma possivel.

Como de rotina, tivemos acolhida da qual participamos, depois os alunos
produziram o nome dos nimeros estudados, o nimero em si e a posterior leitura. Em
seguida, o tema foi discorrido: iniciamos colocando o hino do municipio para eles ouvirem,
depois discutimos os pontos turisticos ou culturais que o hino fala (Ex. - Rio Jaguaribe,
Carmelo - padroeira, entre fatos cantados). Em seguida, mostramos algumas imagens dos
pontos principais da cidade, explicando e discutindo cada um desses pontos, como - Rio
Jaguaribe (lenda do bicho do rio), a igreja matriz, a ponte, a banda, o santudrio, as pracas.
Falamos um pouco também sobre a histéria da cidade. Perguntamos a eles se ja conheciam
ou se ja foram em cada ponto. Trabalhamos algumas palavras referidas e ditas na
explicacdo. Por fim, eles desenharam o que mais gostaram ou alguma parte da cidade que

mais gostassem. Todos participaram.

Figura 1 - Estdgio na Educacao Infantil

‘.7‘ ‘
= J

Fonte: Elaborado peos autores.

De modo geral, ndo houve dificuldades nem de interacdo com as criangas, nem com
a professora regente de sala, assim, vale salientar que a oportunidade de planejar as aulas
com a professora e produzir materiais para aplicacdo nas aulas foi de fundamental
importancia para o nosso desenvolvimento académico e pessoal. Sobre as intervencgdes
feitas em sala de aula, podemos participar de tudo que estava acontecendo em sala, pois a
docente nos deixava a vontade para ajudar e intervir quando precisasse.

Ap6s ter visto a area da educacgdo infantil, na teoria, pudemos ver e rever o quanto
o0 estagio supervisionado é importante para nosso aprendizado académico, profissional e
pessoal. Poder constatar na pratica aquilo que nos foi dito e estudado em sala é uma
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experiéncia incrivel que levamos para a vida toda, ja que é nesses momentos que vemos

se € essa carreira que queremos seguir e trabalhar.

Figura 2 - Momentos da Pratica

Fonte: Elaborado pelos autores.

Durante o estagio docente, conseguimos perceber a realidade existente entre
professores e alunos em seu cotidiano escolar, o uso de diferentes metodologias de ensino
e demais processos que sé6 podem ser acompanhados in loco, para se desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem.

No que concerne a Educagao Infantil, o aprendizado da crianca é etapa essencial
para o seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Estes desenvolvimentos

contribuem para as novas fases da vida escolar e para a vida em cidadania.

5 CONCLUSAO

Neste texto, a partir da questdo: qual a contribuicdo das experiéncias vivenciadas
no Estagio Supervisionado da Educacao Infantil para a constru¢do de uma identidade
docente? Balizamos a aproximagdo tedrica e pratica do conceito de Identidade
Profissional Docente ao Estagio Curricular Supervisionado, sendo este ultimo, elemento
que compde tanto o campo da formacdo de professores como da pratica docente
vivenciada no cotidiano escolar.

Podemos perceber nos autores que compdem o campo da identidade docente que
a historia de vida, a formacdo e as praticas pedagogicas sdo elementos que, durante o
processo de desenvolvimento dos professores, vao constituindo a identidade deste.

7

Destarte, o estagio docente € um componente curricular dos cursos de licenciatura
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essencial para a formacao docente, mas também, espaco de vivéncias da pratica docente
que da a conhecer a escola, sua cultura, seus valores, é eixo privilegiado das praticas
cotidianas de reflexdo sobre a pratica.

Em nossa experiéncia no estagio da educagdo infantil, podemos constatar que a
observacdo, o planejamento e os momentos de regéncia foram fundamentais para nossa

experiéncia docente, constituindo, assim, saberes necessarios a nossa identidade docente.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nasce a partir de um trabalho interdisciplinar realizado nas
disciplinas de Investigacdo da Cultura Escolar II, Educa¢do de Jovens Adultos, Politicas
Publicas em Educacdo I, Alfabetizagdo II e Ludicidade, oferecidas no V semestre do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), tendo como
tematica “Desafios e estratégias na pratica docente em uma turma multisseriada da
Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI) na Escola Adolfo Ribeiro”, o qual
objetivou realizar uma analise sobre a pratica pedagdgica do docente, diante de uma
turma do Ensino Fundamental Anos Iniciais da EPJAL

A Educacédo de Pessoas Jovens, Adultas e I[dosas (EPJAI) no Brasil desempenha um
importante papel na democratizacao do acesso a educa¢do e na promoc¢ao da inclusao

social. No contexto historico, a EPJAI se constitui como resposta a necessidade de oferecer
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oportunidades de aprendizagem para aqueles que ndo tiveram acesso ou nao concluiram
a educacdo basica na idade regular.

Ao longo dos anos, a EPJAI no Brasil passou por diferentes fases e enfrentou
diversos desafios. Segundo Freire (2005) durante décadas a EPJAI foi vista como uma
modalidade educacional marginalizada, marcada pela falta de investimentos,
infraestrutura precaria e auséncia de politicas publicas eficazes. Como resultado, muitos
jovens, adultos e pessoas idosas ficaram excluidos do sistema educacional, perpetuando
ciclos de desigualdade e marginalizacdo social.

No entanto, nas ultimas décadas, houve avangos significativos na area da EPJAL
Politicas publicas como o Programa Brasil Alfabetizado (2003) e o Plano Nacional de
Educacao (2014 - 2024) tém contribuido para expandir o acesso a educacao de jovens e
adultos em todo o pais. Além disso, iniciativas como o Projovem (2005) e o Proeja (2005)
tém buscado oferecer uma educacao mais qualificada e alinhada as necessidades dos
alunos, promovendo sua inser¢io no mercado de trabalho e incentivando sua
continuidade nos estudos.

Apesar dos avancos, de acordo com Oliveira (1999) a EPJAI ainda enfrenta uma
série de desafios, incluindo altas taxas de evasao e repeténcia, falta de recursos materiais
e humanos, desigualdades regionais e dificuldades especificas relacionadas a
aprendizagem. Além disso, a pandemia de COVID-19 exacerbou as desigualdades
educacionais, impactando de maneira significativa os estudantes da EPJAI, muitos dos
quais enfrentam dificuldades de acesso a tecnologia e de conciliacdo entre estudo,
trabalho e familia.

As turmas multisseriadas sao definidas como agrupamento de estudantes de
diferentes idades e séries que compartilham o mesmo espago de aprendizagem. Essa
modalidade de ensino é comum na EPJAI devido a diversidade de perfis dos alunos, que
frequentemente retornam aos estudos apos longos periodos afastados da escola e com
experiéncias educacionais variadas.

A importancia das turmas multisseriadas na EPJAI, reside na capacidade de
atender as necessidades especificas de uma populacdo heterogénea de estudantes. O
diagndstico do nivel de escrita e leitura no inicio do ano letivo; a organizacao da sala de
aula de forma estratégica, buscando favorecer a troca de informacgdes entre os educandos,
formando grupos conforme o objetivo que se deseja alcancar, sdo ponto-chave para o

aprendizado nas turmas agrupadas. Essas adapta¢des proporcionam um ambiente de
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trocas de conhecimento e experiéncias de vida, que podem potencializar mutuamente o
processo de aprendizagem.

Com base nesse contexto, o presente trabalho teve como objeto central de
investigacdo a pratica docente e como é realizado o trabalho educativo na Escola Adolfo
Ribeiro, em uma turma multisseriada da EPJAI, buscando compreender como é possivel
garantir a aprendizagem de todos os alunos, diante de um publico com dificuldades,
necessidades e niveis de escolariza¢ao distintos.

Diante da necessidade de compreender como o publico da EPJAI pode superar a
auséncia de escolarizacdo da qual foram inseridos, potencializando o seguinte
questionamento: Quais os desafios enfrentados na pratica docente do Educador em uma
turma multisseriada da EPJAI?

Portanto, o interesse por desenvolver esta pesquisa, deu-se através de uma
atividade realizada em uma turma em uma escola publica, com o publico da EPJAI onde
foi desenvolvido trés encontros, sendo o primeiro para coleta de dados e observacao e
outras duas aulas divididas entre diagndstica e intervencdo, com estudantes agrupados
do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Sendo assim, esse artigo justifica-se pela necessidade de analisar como o educador
organiza as aulas, atividades e forma de ensino, quando ndo se tem estudantes no mesmo
grau de escolarizacdo, mas que por causa de um sistema que permite a unificacdao de
turmas, caracterizando-se como “Multisseriadas”, precisam estar juntos em uma sala,
aprendendo e desenvolvendo de maneira satisfatéria.

Salientando que, apesar de estar em sala como regente da turma, o educador nao
constréi o trabalho sozinho, precisando estd fundamentado e informado sobre os
conteudos e objetivos que precisam ser oferecidos a cada estudante, de acordo com o ano
escolar que cada um esta. Essa tarefa do educador, pde em desafio a sua capacidade de ser
dinamico, flexivel, posto que, sua pratica docente ndo se sustenta apenas com o Plano
Politico Pedagégico, realizado no inicio do ano letivo, onde hd a participagdo e adequagdes
de acordo com as salas ndo agrupadas, visto que, a realidade vivida nas turmas
multisseriadas é diferente.

Desta forma, como objetivos especificos, buscamos analisar a partir da perspectiva
do educador da EPJAl, como é feito o planejamento para as turmas multisseriadas de

modo que contemple a todos os educandos. Bem como, compreender a dindmica utilizada
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pelo educador e perceber as vantagens e desvantagens do agrupamento de turmas para
aprendizagem.

Mediante propdsitos, objetivos e questdes de pesquisa optamos por trabalhar com
a abordagem qualitativa, que abrange técnicas para obter uma visao detalhada do tema
estudado. Inicialmente, realizamos uma pesquisa de campo que segundo André (2013)
favorece a investigacao de fendmenos complexos em contextos sociais e educacionais,
destacando-se pela sua profundidade analitica e pela énfase na compreensdo para
observar e coletar dados diretamente no ambiente escolar. Além disso, foram conduzidas
entrevistas com o educador da turma em questdo, permitindo obter informacoes
aprofundadas e especificas sobre as praticas e dinamicas educativas observadas.

A seguir, apresentamos os fundamentos tedricos que serviram de sustentacao para
essa pesquisa, buscando discussoes feitas por outros autores sobre o tema como forma de

garantir a qualidade cientifica do trabalho.

MARCO TEORICO

Observando o cendrio educacional da EPJAI, é possivel identificar lacunas que essa
modalidade de ensino sofre. A partir disso, é de fundamental importancia discutir sobre
como é ser docente da EPJAI, e assumir a responsabilidade de lecionar e alfabetizar para
turmas multisseriadas, compostas por jovens, adultos e pessoas idosas que por razoes
sociais e pessoais ndo puderam concluir as etapas do ensino regular, na idade adequada.

Nesta pesquisa foi utilizado como referencial teérico Paulo Freire, que oferece uma
base solida para a EPJAI, propondo uma abordagem educativa que visa a conscientizacdo
e promoc¢ao da autonomia dos educandos. As abordagens e discussdes estdo
fundamentadas em conceitos centrais da obra de Freire, como a Pedagogia da Autonomia
(1996), a Pedagogia do Oprimido (1968) e a Educagdo como pratica da liberdade (1967).

Freire apresenta o conceito de consciéncia critica como um processo através do
qual os individuos se tornam conscientes das condi¢des sociais, politicas e econémicas
que afetam suas vidas. Na obra "Pedagogia da Autonomia" (1996) Freire argumenta que
a educacdo deve promover a autonomia dos educandos, capacitando-os a serem sujeitos
ativos e responsaveis por suas préoprias decisoes e acdes. Na EPJAI, isso demanda criar um
ambiente educativo que respeite e valorize as experiéncias de vida dos alunos,

incentivando a participag¢do ativa e a construcdo conjunta do conhecimento.
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Em Pedagogia do Oprimido (1968) ele propde uma educagao que se coloca ao lado
dos oprimidos, buscando a transformacao social através do didlogo e da reflexao critica.
Freire apresenta abordagens e fundamentos para que a educagdo seja um processo de
libertacdo, onde os estudantes possam reconhecer suas proprias opressoes e trabalhar
coletivamente para supera-las. O educador nesse contexto, deve assumir uma postura
vigilante contra todas as praticas de desumanizacao.

Segundo Gadotti (2003) no trabalho com pessoas jovens adultas e idosas, o
principal objetivo do educador deve ser garantir o avan¢o dos educandos de maneira
progressiva e satisfatéria buscando alfabetizar letrando, para que o processo de aquisi¢do
da leitura e da escrita, contribua para a emancipac¢do do estudante. Desta forma, faz-se
necessario primeiramente compreender como o educador conduz sua proposta
pedagogica; se faz a utilizacdo de métodos que assegure sua pratica, visto que por meio
metodologia escolhida pelo educador, é possivel perceber qual modelo de Educagdo e o
tipo de sujeito que se pretende formar.

Posto isso, durante a entrevista com o educador da escola analisada, um desafio
citado, é ter que lidar com a falta de recursos didaticos adequados, pois, de acordo com o
mesmo, o material ofertado para o publico da EPJAI traz uma linguagem e metodologias
infantilizadas, desconsiderando a vivéncia e experiéncia de vida do publico-alvo.

Alvaro Vieira Pinto (2010, p. 90) afirma que a “[...] concepgio ingénua do processo
de educacgao de adultos deriva do que se pode chamar de uma 'visdo regressiva': considera
o adulto analfabeto como uma crian¢a que cessou de desenvolver-se culturalmente”.

Ninguém detém todo o conhecimento, mas cada um de nos possui saberes valiosos
que podem enriquecer o aprendizado coletivo. Paulo Freire, em sua sabedoria, enfatiza
essa ideia ao afirmar: “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos
alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.” (Freire,
1989. p. 20)

Essa citacdo sublinha a importancia do respeito aos saberes dos educandos,
reconhecendo que todo individuo que chega a escola com um consideravel conhecimento
de mundo e que a aprendizagem é um caminho compartilhado e continuo, onde cada
individuo contribui com suas experiéncias. Assim, podemos observar que o publico em
questao passa por desafios ndo sO sociais, mas também estrutural, pela falta de

valorizacdao de uma Educacgao libertadora no pais.

106



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

No contexto da escola publica que deu motivacdo a essa pesquisa, foi percebido por
meio da entrevista, que ha um grande percentual de evasao escolar dos estudantes que
efetuam a matricula. Esta evasao é resultante das mas condi¢des de acesso enfrentadas
pelo publico da EPJAI onde ndo encontram oportunidades para dar continuidade. Apés a
pandemia, constatou-se que o nimero de estudantes que retornaram ao ensino presencial
na EPJAI era inferior a 2020, o que motivou a unificacdo de cinco turmas do 12 ao 52 ano,
visto que, cada ano ndo tinha quantidade suficiente de educandos para serem separadas
de maneira individual.

Mediante a estas questdes, adentra-se na problematica desta pesquisa: Quais os
desafios enfrentados na pratica docente do Educador em uma turma multisseriada da
EPJAI?

Quando é investigada as turmas heterogéneas, é necessario considerar que apesar
de estarem agrupados em sala tnica, ali estd presente pessoas de diferentes idades, sexo,
sonhos, que carregam consigo modos de vida diferentes, condi¢des financeiras,
socioculturais, e ndo menos importante, experiencias que marcaram sua vida e lhe
motivaram a procurar a escola, como forma de criar condi¢des para se emancipar. Sendo
assim, quando ndo é reconhecida as caracteristicas da multisseriacdo, o trabalho do
educador torna-se mecanico e apenas tedrico, o que leva a uma série de problemas para
a aprendizagem dos educandos.

Cassia Ferri (1994) explicita trés problemas fundamentais nas turmas

multisséries:

1) A compartimentalizacdo, a divisdo em partes cada vez menores, cada
vez mais especificas para serem mais bem analisadas é o pressuposto que
norteia a divisdo dos alunos, das tarefas, dos conteidos, do conhecimento.
2) A organizacdo escolar das classes multisseriadas - igual a outras
organizacdes escolares - submete-se a uma determinada estrutura e
funcionamento. [...] Esta organiza¢io, que desrespeita as peculiaridades
das classes multisseriadas, agrava e cria a precariedade que se percebe
nas praticas pedagdgicas.

3) Aimpregnacdo do ideario escolanovista e de algumas contribuicdes da
psicologia na pratica escolar, que mantém a ideia de que as aprendizagens
sdo individuais e ocorrem, particularizadamente, em cada individuo. Este
dado leva as professoras a desejar tempo para poder sentar e trabalhar
com cada crian¢a em particular, pois estariam desta forma evitando que
dificuldades ou ndo-aprendizagens acontecessem. (Ferri, 1994, p. 70-73)

Na citacdo 3, é abordado sobre a necessidade de o educador analisar o nivel de

dificuldade de cada estudante, tendo um momento individual de diagnéstico, para
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também constatar se a aprendizagem esta sendo desenvolvida, e o direito de cada
educando esteja sendo garantido.

Na localidade geografica das escolas que se concentra o maior nimero de turmas
multisseriadas, é na zona rural. Porém, por se tratar da EPJAI onde os nimeros de
matriculados costuma ser inferior ao ensino regular, as escolas da zona urbana que
atendem ao publico da EPJAI também tiveram que formar salas agrupadas, para garantir
que o publico oriundo dos distritos que ndo possuem escola e também as pessoas da
cidade, pudessem estudar a noite, onde é concentrado o publico dessa modalidade.

Estudar a noite, foi um dos desafios destacados pelos alunos da turma da Escola
Adolfo Ribeiro, pois, por serem adultos, muitos trabalham durante o dia e s6 conseguem
frequentar a escola, caso seja ofertada a oportunidade no turno noturno. Sendo assim, é
imprescindivel o olhar atento e empatico, que o docente que atua com publico da EPJA],
deve ter, considerando que os discentes sao trabalhadores da classe popular, que se
dedicam a estar na escola a noite com o objetivo principal de conseguir sua emancipacao
do que diz respeito a ler, escrever, ter consciéncia critica libertadora para lidar na vida em
sociedade.

Segundo Soares e Pedroso (2013)

[...] cabe destacar que a singularidade dessa modalidade educativa em
relacdo as outras engendra uma dindmica prépria do publico que ela
atende. Quando nos referimos ao educando jovem e adulto, ndo nos
reportamos a qualquer sujeito vivenciando a etapa de vida jovem ou
adulta, e sim a um publico particular e com caracteristicas especificas:
sujeitos que foram excluidos do sistema escolar (possuindo, portanto,
pouca ou nenhuma escolarizacdo); individuos que possuem certas
peculiaridades socioculturais; sujeitos que ja estdo inseridos no mundo
do trabalho; sobretudo, sujeitos que se encontram em uma etapa de vida
diferente da etapa da infancia. (Soares; Pedroso, 2013, p. 252)

A procura por uma melhoria salarial, foi também uma das razdes citadas pelos
educandos com distor¢ao de série/idade, buscando o sistema de educagdo como uma

forma de conseguirem mais oportunidades e mudarem sua condicao social.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente estudo se configura como uma pesquisa de campo com enfoque na
abordagem qualitativa, para investigar a pratica docente em uma turma multisseriada, na

modalidade de ensino da EPJAI na Escola Adolfo Ribeiro. A escolha por uma abordagem
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qualitativa, segundo Bruce Bogdan e Steven ]. Biklen (1994) permite uma exploracao
profunda e contextualizada dos fendmenos estudados, pois, ao invés de focar apenas em
numeros e estatisticas, os pesquisadores podem mergulhar nas experiéncias,

perspectivas e significados dos participantes. Segundo André (2013),

No contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge na
pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um
fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas maultiplas
dimensdes. Valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade
da andlise situada e em profundidade. As abordagens qualitativas de
pesquisa se fundamentam numa perspectiva que concebe o
conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos
nas suas interagbes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, o mundo do
sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua
linguagem, suas produg¢des culturais e suas formas de interacdes sociais
constituem os nucleos centrais de preocupacio dos pesquisadores. Se a
visdo de realidade é construida pelos sujeitos, nas interacdes sociais
vivenciadas em seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se
fundamental uma aproximacdo do pesquisador a essas situacdes (André,
2013,p.97).

Esta pesquisa foi desenvolvida em 3 etapas, sendo a primeira etapa uma analise

bibliografica, a qual Andrade (2010) descreve como,

7

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de
graduacdo, uma vez que constitui o primeiro passo para todas as
atividades académicas. Uma pesquisa de laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar. Seminarios,
painéis, debates, resumos criticos, monograficas nao dispensam a
pesquisa bibliografica. Ela é obrigatoria nas pesquisas exploratorias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do
assunto, nas citagdes, na apresentacdo das conclusdes. Portanto, se é
verdade que nem todos os alunos realizarao pesquisas de laboratoério ou
de campo, ndo é menos verdadeiro que todos, sem exce¢do, para elaborar
os diversos trabalhos solicitados, deverdo empreender pesquisas
bibliograficas (Andrade, 2010, p. 25).

Nessa perspectiva, foi realizada a escolha de dois artigos, para producdes de
resenhas criticas com a finalidade de compreender e auxiliar na producao deste presente
trabalho. Dessa maneira, foram trabalhados o artigo "A pratica docente na EPJAI
multisseriada” da autora, Ada Guimaraes Ribeiro (2019) e "O que revelam as pesquisas
sobre as classes multisseriadas nos anos iniciais do ensino fundamental da EJA?" das
autoras Ada Guimardes Ribeiro e Regina Magna Bonifacio de Araudjo (2019). Como

também, para o desenvolvimento desta pesquisa foram utilizados autores como: Ferri
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(1994), Cassia (1994), Rosa (2008) Soares (2013), André (2013), Andrade (2010),
Gonsalves (2001), Freire (1987), Vasconsellos (2009), Soares (1998) Mendonga (2007).

Na segunda etapa, foi realizada uma pesquisa de campo para coletar os dados que
embasam este artigo, encontrando subsidios cientifico com o que afirma Gil (2008), ao
dizer que na pesquisa de campo o pesquisador enfoca uma comunidade, que no caso da
pesquisa realizada para este artigo e na construcdo dos dados, o objeto de estudo foi uma
turma multisseriada na modalidade de ensino EPJAI, que atendia alunos do 1° ao 5° ano
na Escola Municipal Adolfo Ribeiro, no qual foram realizadas atividades diagnosticas de
escrita e leitura. Também, foi feita uma entrevista com o educador da turma, a fim de
responder o questionario que continha 10 perguntas relacionadas ao tema da pesquisa.

Chamaremos o educador pelo seguinte nome ficticio: Roque. Nesta pesquisa serao
apresentadas duas falas de estudantes, colhidas no periodo de intervencdo e os
chamaremos pelos nomes ficticios: Larissa e Bernardino. A escolha dos nomes partiu da
ideia de homenagear os docentes da disciplina de Investiga¢cdo da Cultura Escolar, no qual
surgiu o trabalho de intervencao realizado.

Por fim, a dltima etapa desta pesquisa, teve como o seu produto a elaboracao de
um artigo, que tem como objetivo explanar sobre os dados colhidos nas visitagdes e
discussoes acerca do tema e também apresentar informacgdes obtidas durante a
intervengao na Escola.

Esta pesquisa foi estruturada com toépicos, contendo Resumo, Palavras-chaves,
Introdugdo, Marco Teorico, Metodologia, Desenvolvimento, Considera¢des Finais e

Referéncias Bibliograficas.

1. EPJAI E A CONSTITUICAO FEDERAL: PELO DIREITO DE APRENDER A LER E
ESCREVER

No Brasil, a EPJAI é respaldada por diversas legislacdes que reconhecem o direito
a educacdo ao longo da vida e estabelecem diretrizes para sua implementa¢do. Um marco
importante para a educagao, foi Constituicdo Federal de 1988, ao estabelecé-la como um
direito de todos e dever do Estado, incluindo a EPJAI como uma das modalidades de
ensino a serem oferecidas gratuitamente pela rede publica. Esse reconhecimento legal foi
reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n?2 9.394/1996,

que estabeleceu as bases da educa¢do nacional e reconheceu a EPJAI como uma
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modalidade especifica de ensino, destinada a jovens e adultos que ndo concluiram a
educagdo basica na idade regular.

Além disso, em 2002, foi promulgada a Lei n? 10.836, que instituiu o Programa
Bolsa Familia, um importante instrumento de combate a pobreza que incluiu entre suas
condicionalidades a frequéncia escolar de criancas e adolescentes na escola e a
participacdo de jovens e adultos e pessoas idosas na EPJAI Essa medida contribuiu para
aumentar a oferta e o acesso a esta modalidade em todo o pais.

Outro marco legislativo importante para a EPJAI foi a promulgacdo do Plano
Nacional de Educagdo (PNE), Lei n? 13.005/2014, que estabeleceu metas e estratégias
para a educagdo brasileira, incluindo a expansao da oferta de vagas na EPJAI e a melhoria
da qualidade do ensino oferecido nessa modalidade. No entanto, apesar dos avangos
legais, aimplementacdo efetiva da EPJAl ainda enfrenta desafios, como a falta de estrutura
e recursos adequados, a necessidade de formagdo continuada de professores e a garantia
da qualidade do ensino oferecido.

A visdo de Paulo Freire sobre a educagdo como um ato politico ressoa
profundamente na EPJAI, onde a luta pela justica social e pela igualdade de oportunidades
é central. Freire argumenta que a educa¢do nunca é neutra, mas sim um ato politico que

pode servir para perpetuar ou para transformar as estruturas de poder existentes.

A compreensio dos limites da pratica educativa demanda
indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com relacdo ao seu
projeto. Demanda que o educador assuma a politicidade de sua pratica.
N3o basta dizer que a educagio é um ato politico assim como nio basta
dizer que o ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente
a politicidade da educag¢do. Nao posso reconhecer os limites da pratica
educativo-politica em que me envolvo se nio sei, se ndo estou claro em
face de a favor de quem pratico (Freire, 1995, p. 46).

Na EPJAI, muitos alunos sdo provenientes de comunidades marginalizadas e
enfrentam desafios sociais e econdmicos significativos. Freire defende que a educacao
desses alunos deve ser mais do que apenas a transmissdo de contetidos académicos; ela
deve ser um instrumento de conscientizacdo e de capacitacdo para a acdo social. Com isso,
ele diz que a educacao politica na EPJAI envolveria a consciéncia critica, no qual os
educadores devem ajudar os estudantes a entenderem as raizes das desigualdades sociais
e a questionarem as estruturas de poder que perpetuam essas desigualdades. Isso pode
incluir discussdes sobre questdes como pobreza, racismo, sexismo, e outras formas de

opressdao. Também trabalhar com o empoderamento, buscando formar os alunos a se
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tornarem agentes de mudanca em suas proprias vidas e comunidades e a participagdo
democratica, promovendo uma cultura de participacdo democratica na sala de aula e além
dela, onde os alunos sintam que tém voz e poder para influenciar as decisdes que afetam
suas vidas.

Sendo assim, para Paulo Freire, a educacao na EPJAI é intrinsecamente politica,
pois é um ato de intervencdo no mundo e precisa ser destinada a promover a
conscientizacdo para uma reflexdo critica, superando uma consciéncia intransitiva,
capacitando os educandos a se tornarem cidadaos ativos e engajados na luta por uma

sociedade mais justa e igualitaria.

2. CLASSES MULTISSERIADAS E A APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA

O conceito de turmas multisseriadas esta frequentemente presente em contextos
rurais, onde a populacdo escolar é menor e a demanda por salas de aula separadas para
cada série é reduzida. No entanto, também pode ocorrer em ambientes urbanos, como é
no caso da Escola Adolfo Ribeiro, que oferece a modalidade especifica de ensino, a EPJAI,
onde os educandos retornaram a escola em diferentes momentos de suas vidas e com
diferentes histdricos educacionais.

Em turmas com variedade de idades/séries, é imprescindivel que o ensino
aconteca respeitando as individualidades, o que demanda tempo e capacitacao adequada.
Os educadores das turmas multisseriadas precisam ser flexiveis, criativos e capazes de
planejar atividades que possam ser adaptadas as necessidades especificas de cada
individuo, garantindo assim uma educacao inclusiva e de qualidade para todos.

Em sua analise, Rosa (2008) destaca que as classes multisseriadas desafiam o
modelo tradicional de ensino rigorosamente segmentado por idade e série. Essas salas de
aula promovem uma dindmica de aprendizagem colaborativa e horizontal, onde
educandos mais velhos podem ajudar os mais novos, criando um ambiente de tutoria
natural. Isso ndo apenas fortalece os lacos, mas também desperta um senso de
responsabilidade compartilhada pelo progresso académico de todos.

Além disso, as classes multisseriadas incentivam a aprendizagem ao longo da vida
de maneira pratica e tangivel. Durante o periodo de intervencdo feita na escola Adolfo

Ribeiro, foi observado que ao interagir em sala com os colegas de diferentes niveis de

112



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

desenvolvimento cognitivo e académico, os estudantes sao expostos a uma variedade de
desafios e experiéncias de aprendizado.

O processo de ensino/aprendizagem acontece na distancia entre o que um aluno
pode alcancar de forma independente e o que ele é capaz de alcangar com a ajuda de um
parceiro mais experiente, como um professor, colega ou adulto. Segundo Freire (1987, p.
79) “Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

A escola é, portanto, um espago onde a aprendizagem ocorre de maneira mais
eficaz, pois esta além do alcance imediato do individuo, mas ao mesmo tempo é acessivel
com o apoio adequado. Isso os prepara nao apenas para absorver conhecimento
académico, mas também para desenvolver habilidades sociais e emocionais essenciais
para colaborar efetivamente em ambientes diversificados ao longo de suas vidas.

No entanto, ndo se pode ignorar os desafios associados as classes multisseriadas,
como a necessidade de educadores altamente qualificados, para diferenciar o ensino e
atender as necessidades individuais de cada aluno, independentemente de sua idade ou
série. A gestao do tempo e dos recursos didaticos utilizados também se torna crucial para
garantir que todos os estudantes recebam uma educacdo de qualidade.

Em resumo, as classes multisseriadas representam uma abordagem educacional
que nao apenas desafia as normas convencionais, mas também capitaliza a diversidade de
habilidades e experiéncias dentro de um Unico ambiente de aprendizado. Ao promover a
aprendizagem ao longo da vida de maneira pratica e colaborativa, essas classes preparam
os alunos nao apenas para os desafios académicos imediatos, mas também para se

tornarem cidadaos participativos em uma sociedade em constante evolucao.

3. CARACTERISTICAS DA POPULACAO ATENDIDA PELA EPJAI NA ESCOLA ADOLFO
RIBEIRO

A populacgdo atendida pela EPJAI apresenta uma série de caracteristicas distintas
que a diferenciam do publico estudantil tradicional. Na turma da EPJAI alvo dessa
pesquisa, foram matriculados 23 alunos, entretanto, a frequéncia ativa era de 12 alunos.
Os alunos desta turma ja possuiam experiéncias de vida significativas, incluindo

experiéncia profissional, como por exemplo, pedreiros, serventes, secretaria do lar,

113



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

autdonomo e um vaqueiro que morava no distrito de Jequié e vinha todos os dias para aula,
trazido pelo carro da Prefeitura.

Devido a diversidade de idades, niveis de escolaridade e experiéncias educacionais,
os alunos tinham necessidades educacionais especificas, que requerem abordagens
pedagdgicas diferenciadas e adaptadas as suas realidades individuais. Nesta turma,
também havia um aluno com DI (Deficiéncia Intelectual). O educador entrevistado relatou

que:

A escola possui a sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado)
porém, os alunos da EPJAI ndo utilizavam e nem tinham aulas com os
profissionais especializados. As psicopedagogas atuavam na escola durante
o dia, entdo, elas me passavam o material e um certo suporte, mas a
intervengdo em sala era feita apenas por mim (Educador Roque).

Os motivos que levaram estes alunos a ingressarem na EPJAI também sdo variados,
incluindo o desejo de obter melhores oportunidades de emprego, a realizagdo de um
sonho pessoal, o desejo de promover mudancgas em suas vidas e o acesso a conhecimentos
que possam enriquecer sua vida pessoal e profissional. Durante o periodo de intervencao,
quando perguntado sobre o motivo que os levaram a procurar a escola ja na fase adulta,

dois alunos responderam:

Eu tenho muita vontade de saber ler a Biblia. Quando meus filhos eram
criangas, eu nunca conseguia ajudar nas tarefas de casa e isso me
entristeceu muito, ai agora como eles jd estdo grandes eu disse que ia
estudar para realizar esse sonho (Larissa).

Eu dirijo hd um tempo, mas por causa da leitura que ndo tenho, ndo consigo
tirar minha habilitagdo. Agora estou aprendendo a ler para fazer a prova
do DETRAN (Bernardino).

Na obra "Pedagogia do Oprimido", de Paulo Freire, ele propée uma abordagem
educacional que visa a emancipacao dos individuos, especialmente aqueles
marginalizados e oprimidos, através de um processo de conscientizacao critica. Esse
método é particularmente relevante para os alunos da EPJAI, que muitas vezes enfrentam
exclusao social e educacional. Freire defende uma educacdo dialégica, onde o
conhecimento é construido coletivamente, respeitando as vivéncias e saberes prévios dos
alunos.

Na EPJAI, essa abordagem permite que os alunos ndo apenas adquiram habilidades
académicas, mas também desenvolvam uma compreensao critica de sua realidade para

atuar como agentes de transformacdo em suas comunidades.
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O didlogo é uma das matrizes de meu pensamento, porque o mundo é
feito por homens e, por isso mesmo, educavel. Didlogo aqui ndo significa
que eu fale e o outro ouca, nem que eu ouca enquanto o outro fala.
Significa uma comunhao dindmica em que o que um diz modifica o que o
outro dira. Significa, pois, acdo e reflexao (Freire, 1968, p. 92).

Muitos alunos dessa modalidade de ensino, enfrentam desafios socioecondmicos
significativos, como baixa renda, falta de acesso a servicos basicos, condi¢des precarias de
moradia e discriminac¢do social, o que pode impactar seu desempenho académico e sua
permanéncia na escola. Outro fator determinante é que devido a compromissos de
trabalho, familiares e pessoais, muitos alunos da EPJAI tém disponibilidade limitada de
tempo para frequentar as aulas e se dedicar aos estudos, o que pode exigir flexibilidade

por parte das institui¢des educacionais.

4. DESAFIOS ESPECIFICOS ENFRENTADOS PELO EDUCADOR EM UMA TURMA
MULTISSERIADA NA ESCOLA ADOLFO RIBEIRO

Para a coleta de dados, referente aos desafios especificos enfrentados pelo
professor da turma, realizamos uma entrevista semiestruturada, sem jamais perder de
vista os objetivos que nos levou a buscar aquele sujeito especifico como fonte de material
empirico para nossa investigacao. Construimos um roteiro prévio, com perguntas sobre o
objeto de estudo, o que tornou o didlogo natural e dindmico. A seguir, apresento as
informagdes obtidas.

Iniciamos a entrevista perguntando sobre a vida académica e profissional do
professor da turma em pesquisa: “Qual a sua formacdo académica? Ha alguma

especializacdo? se sim, quais?” e obtivemos as seguintes respostas:

Minha formagdo se deu no ensino médio, concluindo o curso do Magistério
primdrio, com um ano adicional o que garantiu o Nivel 2, pelo plano de
carreira do magistério estadual. Tendo ingressado no curso universitdrio,
por razdes particulares, tive que deixar a faculdade. Conclui o curso de
Magistério pelo Instituto de Educagdo Régis Pacheco. IERP. Ingressei na
UESB, mas infelizmente ndo pude concluir a faculdade (Educador Roque).

Sobre o tempo atuando na EPJAI fizemos a seguinte pergunta: “Qual instituicao
realizou sua graduagdao? Ha quanto tempo atua como professor e ha quanto tempo esta
atuando com o publico da EPJAI?” e o entrevistado respondeu: “Leciono desde 1995 nas

séries iniciais, substituindo nas séries finais do ensino fundamental, durante a caréncia de
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professores por licengas e outros afastamentos. No ensino da EPJAI, desde 2003” (Educador
Roque).

A formacao continua do educador é crucial para o trabalho com turmas de EPJA],
dado o carater singular e desafiador desse publico. Segundo Arroyo (2005), os educandos
da EPJAI possuem uma diversidade de vivéncias e conhecimentos prévios que requerem
abordagens pedagogicas diferenciadas e sensiveis as suas realidades socioculturais.
Freire (1996) destaca a importdncia de uma pratica educativa que seja dialdgica e
respeitosa, o que implica um professor preparado para mediar o conhecimento de forma
critica e emancipatéria.

Sobre a formacgdo especifica que recebeu para trabalhar com o publico da EPJAL
Perguntamos: “Participou de algum curso, evento ou atividade de formagdo sobre a EPJAI?
Caso responda sim, quais cursos, eventos ou atividades?” Como resposta ele disse: “Sim/
Programa de regularizagdo do Fluxo Escolar. Cursos promovidos pela Secretaria de
Educagdo com o objetivo de capacitar professores do meu nivel (Educador Roque).

O educador Francisco, apesar de ja lecionar em turmas da EPJAI desde 2003, s6
comecou a trabalhar em salas multisseriadas ap6s o retorno das aulas presenciais, depois
da pandemia do Covid-19.

Segundo Lima e Yafiez (2019), a heterogeneidade dos estudantes, tanto em termos
etarios quanto cognitivos, demanda uma diversificacdo de métodos e materiais didaticos
que possam atender simultaneamente as necessidades de cada grupo. Essa realidade
obriga os professores a adotarem uma abordagem pedagogica flexivel e personalizada, o
que pode ser exaustivo e demandar um planejamento meticuloso e continuo.

Freire (1996) enfatiza que a interacao dialégica e a construcdo coletiva do
conhecimento sdo essenciais, pois promovem a troca de experiéncias e saberes entre
alunos de diferentes séries, favorecendo um ambiente de aprendizado colaborativo.

As turmas multisseriadas da EPJAI enfrentam desafios singulares que exigem
adaptacdo e criatividade por parte dos educadores. Nesses ambientes, alunos de
diferentes idades e niveis de aprendizado compartilham o mesmo espac¢o educacional,
criando demandas variadas em termos de ritmo de ensino, métodos de instrucdo e
suporte individualizado. Sobre os desafios, perguntamos ao educador: “Quais foram os
maiores desafios enfrentados, no seu trabalho como docente na sala multisseriada da

EPJAI em questdo?” e obtivemos como resposta:
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Sem duvida a falta de material diddtico adequado e recursos metodolégicos
apropriados. Nem mesmo a internet dispde de material diversificado. As
atividades de alfabetizagdo, por exemplo, sdo sempre realizadas para
criangas e raramente para adultos ou idosos” (Educador Roque).

A resposta do entrevistado destaca dois pontos criticos na educagao: a escassez de
material didatico adequado e a falta de recursos metodologicos diversificados. Além disso,
ao apontar que as atividades de alfabetizacao sdo predominantemente direcionadas para
criancgas, negligenciando o publico da EPJAI, ele sublinha uma lacuna na educagdo
continuada e na inclusdo de diferentes faixas etarias no processo educacional. Essas
observacdes destacam a necessidade urgente de investimentos e inova¢des na producao
e distribuicdo de materiais didaticos que atendam as diversas necessidades e contextos
de aprendizado ao longo da vida.

Ainda sobre os recursos didaticos, perguntamos: “Vocé utiliza algum material ou
recurso didatico para trabalhar com os alunos em sala? Se a resposta for sim, que tipo de
material ou recurso vocé utiliza (livros didaticos, jogos, alfabeto, informatica, etc?)
Obtivemos a seguinte resposta: “Sim! Apostilas, cartazes, bingos diddticos, fichas sildbicas,
cartoes, além do material convencional, a saber: lousa, caderno, alguns poucos livros
diddticos, etc” (Educador Roque).

Os recursos didaticos desempenham um papel crucial na promoc¢dao de uma
aprendizagem inclusiva e eficaz. Adaptados para atender as diversas faixas etarias e
contextos, esses materiais sdo utilizados para possibilitar a participa¢do dos estudantes.
Sobre os recursos utilizados, questionamos: “Esse material ou recurso didatico € exclusivo

da EPJAI? Como vocé tem acesso a esses materiais ou recursos?”

0 material diddtico aplicado durante as atividades de EPJAI ndo é exclusivo
das atividades docentes, mas hd adaptagées e criagdes com o objetivo de
facilitar a compreensdo dos contetidos. Sequndo Piaget, criangas na fase de
aprendizagem operatorio-concreto precisam manipular objetos... Muitos
adultos, embora cronologicamente ndo se enquadrem mais nesta
classificagdo, parecem compreender melhor os contetidos com visualizagéo
e manipulagdo de materiais” (Educador Roque.)

Foi observado através das respostas dadas pelo entrevistado nas duas questoes
anteriores, que a implementacdo efetiva dessas praticas é dificultada pela escassez de
recursos didaticos apropriados e pela formacao insuficiente dos professores para lidar
com a complexidade dessa dindmica educativa. Dessa forma, as salas multisseriadas

representam ndo apenas um desafio logistico, mas também uma oportunidade para
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repensar e inovar nas praticas pedagogicas, com foco na inclusdo e no desenvolvimento

integral dos estudantes.

5. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA LIDAR COM A DIVERSIDADE DE NiVEIS DE
APRENDIZADO

Em um contexto de EPJAI, onde pessoas de diferentes idades e estagios de
desenvolvimento convivem no mesmo espaco, é essencial que os educadores adotem
abordagens flexiveis e diferenciadas para garantir que cada estudante receba o apoio
necessario para seu progresso. Para Tomlinson (2001), as praticas de diferenciacao
pedagogica que envolvem a adaptacao de contetidos, processos e produtos de acordo com
as necessidades individuais dos alunos, sdo cruciais para garantir que cada estudante seja
desafiado e apoiado de maneira adequada.

Nesse contexto, perguntamos ao educador sobre as estratégias pedagdgicas:
“Quais estratégias pedagogicas e metodoldgicas vocé utilizava para conseguir contemplar
a aprendizagem de todos os alunos da turma? Era adepto a atividades por nivel de escrita?

“e ele respondeu:

Profissional tem que ser muito dindmico para atender o publico que lhe estd
confiado. Sou favordvel sim, as atividades por nivel de escrita; sequéncias
diddticas etc. Conduzo meu ministério profissional seguindo uma
perspectiva positivista com atengdo ao construtivismo e as ideias de
Célestin Freinet (Educador Roque.)

A perspectiva positivista citada na resposta anterior pelo entrevistado, enfatiza a
objetividade, a observacdo empirica e a quantificagio dos fend6menos educacionais,
contrasta com abordagens construtivistas que valorizam a construcao ativa do estudante.
J& no ambito do construtivismo também citado, destaca-se Célestin Freinet, cujas ideias
revolucionaram a educagdo ao promover um aprendizado baseado na experiéncia e na
cooperacao.

Freinet acreditava na importancia do ambiente escolar como um espaco de
liberdade, onde os educandos sdo incentivados a participar ativamente do seu préprio
processo de aprendizagem, utilizando técnicas como a "impressao escolar" e o "texto
livre".

Ao evocarmos por uma educacdo emancipatoria, faz-se necessario destacar as

ideias de alfabetizar letrando proposta por Magda Soares (2003) para garantir uma
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educagdo mais completa e significativa. Soares, distingue entre alfabetiza¢ao, que envolve
o aprendizado das habilidades basicas de leitura e escrita, e letramento, que se refere a
capacidade de utilizar essas habilidades de maneira competente e funcional em contextos
sociais diversos. Na EPJAI, muitos individuos chegam com experiéncias de vida e
conhecimentos prévios que podem enriquecer o processo educativo.

Portanto, aplicar a visdo de Soares significa reconhecer e valorizar essas
experiéncias, promovendo uma educa¢cdo que ndo sé ensine a ler e escrever, mas que
também capacite os alunos a usar essas habilidades de forma critica e pratica em suas
vidas cotidianas. Isso torna o aprendizado mais relevante e empoderador, contribuindo
para a inclusdo social e a transformacdo pessoal dos educandos.

Na atuacao do educador, um planejamento pedagoégico bem-estruturado e
adaptativo ndo s6 promove o desenvolvimento das habilidades de escrita de todos os
educandos, mas também contribui para um ambiente de aprendizagem inclusivo e
colaborativo. Sendo assim, fizemos a seguinte pergunta: “Como era feito o Planejamento
para essa turma multisseriada da EPJAI? A resposta foi: “O planejamento para esse tipo de
publico tem que ser mais um roteiro amplo e flexivel do que um planejamento diddtico nos
padrées do ensino fundamental regular” (Educador Chico).

Por fim, questionamos ao educador: “Ha alguma situacdo marcante que aconteceu
com essa turma em especifico?” E ele respondeu: “Episddios isolados de contestagdo por
parte de alguns alunos, que infelizmente, as vezes, ndo compreendem que o tnico mal que
um professor quer ao aluno, é ensinar..."(Educador Chico).

A resposta do entrevistado enfatiza a visdo comum entre educadores de que o
papel do “professor” é fundamentalmente benéfico, voltado exclusivamente para ensinar
e orientar os educandos. Ao mencionar "episodios isolados de contestacdo"”, ele reconhece
que nem todos os alunos podem compreender plenamente os esfor¢os dos professores
em ajuda-los a aprender e a crescer. Isso sugere um desafio continuo na educagao: a
necessidade de comunicacdo e compreensao mutua entre educadores e alunos, para

garantir um ambiente de aprendizado positivo e colaborativo.

6. CONTRIBUICOES DO METODO SOCIOLINGUISTICO

Para a educagao, o método sociolinguistico de Onaide Mendonga (2007)

desempenha um papel fundamental na alfabetizacdo de jovens adultos e pessoas idosas,
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ao reconhecer e valorizar as diferentes formas de linguagem presentes nas comunidades
educativas. Ao entender que as diferentes variagdes linguisticas sdo reflexo das
experiéncias e identidades dos aprendizes, o educador consegue compreender as
disparidades na comunicacdo e no ensino. Sendo assim, o método de Onaide proporciona
uma abordagem que nao apenas ensina a ler e escrever, mas também respeita e celebra a
identidade linguistica dos educandos.

Para Freire (1981) por sua vez, o método contribui com a concep¢do de uma
educacdo libertadora, na qual os estudantes sdo agentes protagonistas na construcao de
seu proprio conhecimento. Em turmas multisseriadas, nas quais assimetria de
escolaridade coexistem, essa abordagem se torna ainda mais fundamental. O educador, ao
utilizar os principios freirianos, busca contextualizar os conteidos de forma significativa
para os alunos, partindo de suas realidades concretas e incentivando a reflexdo critica
sobre o mundo ao seu redor.

Para essa contextualizacao, Freire apresenta a importancia de sistematizar aquilo
que pretende ser ensinado, ressaltando como um processo dinamico e participativo que
utiliza a Palavra Geradora como ponto de partida. Esta palavra ndo é apenas uma unidade
linguistica, mas simbolicamente representa os temas, problemas ou desafios
significativos vivenciados pelos educandos em seu contexto social e cultural.

Diante disso, durante o periodo de intervencdao que realizei na Escola Adolfo
Ribeiro, a aula foi sistematizada utilizando o método sociolinguistico. Foi orientado pela
direcao escolar que a tematica trabalhada naquele periodo letivo era: “Na natureza, nada
se cria, nada se perde, tudo se transforma”. Posto isso, a palavra geradora escolhida foi
“Reciclagem” e as atividades foram realizadas respeitando o nivel de escrita e leitura de
cada estudante.

Segundo Freire (1967) a escolha da palavra geradora pelo educador deve ser
estratégica, buscando engajar os alunos de maneira critica e reflexiva, fortalecendo a

conexdao entre o conteido educacional e suas realidades cotidianas, tornando a

D~

alfabetizagcdo um processo mais significativo. Posterior a escolha da Palavra Geradora,
apresentado por Freire os dois primeiros passos essenciais para a exploracdo das
potencialidades mentais dos educandos.

O primeiro procedimento denominado como Codificacdo, que deve ser
apresentado em forma de desenho e pode ser utilizado como intermediario a linguagem

oral, cddigos de acordo o entendimento ja existente pelo educando, possibilita que o
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professor consigo extrair o conhecimento de leitura de mundo que o estudante possui
sobre a palavra Geradora e determinada tematica.

Segundo Freire (1989) “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Posto
isso, dada a oportunidade de falar sobre o tema eixo (Natureza) da aula, apresentei a
imagem de um espago poluido, deixando-os livres para a interpretacdo da imagem. Neste
momento, algumas pessoas idosas comecgaram a lembrar de como era o Rio de Contas
existente na localidade, relatando suas memorias da infancia e juventude, fazendo
correlacdo com a situagdo atual do rio.

O segundo procedimento que Freire e Onaide apontam como fundamental no
processo de Alfabetizacdo é a Descodificacdo. Freire destaca a necessidade de o educador
agucar a reflexao critica dos estudantes durante o processo de descodifica¢do, fazendo
com que a compreensdo ndo seja superficial sobre o contetido, mas sim, conscientizacdo
profunda das estruturas sociais, culturais e politicas que influenciam suas vidas. Segundo
Weffort (1991, p. 12) “o processo de conscientizar ndo significa, de nenhum modo,
ideologizar ou propor palavras de ordem. Se a conscientizagdo abre caminho a expressao
das insatisfacdes sociais é porque estas sdo componentes reais de uma situacao de
opressao.

Durante a descodificacdo, levamos para a aula, junto ao meu grupo, caixa de som e
apresentamos a musica “Herdeiros do Futuro” do compositor Toquinho. Neste momento,
foram feitas varias perguntas que possibilitassem a reflexao critica sobre o assunto da
musica e a realidade vivenciada na cidade de Jequié. Também, foram feitas indaga¢des
para solucionar o problema, possibilitando um momento de troca, partilha de
conhecimento e construcao de saberes para além da sala de aula.

Diante do trabalho realizado para o fortalecimento dessa pesquisa, foi percebido
que o método sociolinguistico desenvolvido por Onaide Mendonca, reafirma sua
relevancia fundamental no processo de alfabetizacdo ao reconhecer e valorizar a
diversidade linguistica como um recurso educacional enriquecedor. Ao promover uma
abordagem inclusiva que respeita e utiliza as variedades linguisticas presentes na
comunidade, Mendonga ndo apenas incentiva a aprendizagem dos alunos, mas também
fortalece sua identidade cultural e capacidade de se comunicar de maneira eficaz em

diferentes contextos.
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Assim, o método ndo apenas ensina habilidades linguisticas, mas também ajuda na
promoc¢do de uma educagao qualificada e enriquecedora, preparando os educandos para

participar ativamente em uma sociedade multicultural e globalizada.

CONSIDERACOES FINAIS

Através das andlises e estudos, pode-se afirmar que turmas multisseriadas na
EPJAI permitem uma maior flexibilidade no planejamento e na conducdo das aulas,
possibilitando ao educador a separacdo do que sera ensinado de maneira coletiva; o que
sera ensinado por séries/niveis de conhecimento, e as tarefas individuais; organizando as
atividades coletivas, valorizando a diversidade de conhecimento e o aprendizado
colaborativo, trabalhando temas; formacao de duplas ou grupos heterogéneos.
Sistematizar as Atividades por séries/niveis de conhecimento, favorecem o contato com
novos conteddos e aprofundamento de aprendizados mais especificos. Ja nas atividades
individuais, cada aluno fara a sua tarefa - que sera especifica para o nivel de conhecimento
dele. Por fim, o aprendizado extraclasse — tempo fora da escola, favorece a fixacao do
conhecimento.

0 investimento em formacao especifica, com momentos de estudos; formacao de
comunidades de investigacdo ou grupo de pesquisa para tratar do tema, onde a troca com
0s seus pares contribui para uma melhor gestdo da classe e da construcdo de
etnométodos, sdo exemplos de suporte que contribui com a sistematiza¢dao do trabalho
do educador. As estratégias fundamentadas no método sociolinguistico, também podem
contribuir significativamente para o sucesso profissional dos educadores e,
consequentemente, para a qualidade do ensino oferecido aos alunos da EPJAI. Desta
forma, durante a pesquisa, observou-se que a formagdo continuada dos professores é um
fator importante para a melhoria da pratica pedagégica em turmas multisseriadas. A
aplicacdo de diferentes abordagens pedagédgicas, adaptadas ao nivel de compreensao e as
necessidades individuais dos alunos, mostrou-se crucial para o avango do ensino.

Assim sendo, é fundamental o fortalecimento de politicas publicas para apoiar os
educadores que atuam na modalidade de ensino da EP]AI, oferecendo-lhes remuneracao
salarial valorizada, melhores condigdes de trabalho, recursos adequados para trabalhar
com o publico de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas e o investimento em formacao

continuada. Desta forma, é possivel sistematizar uma educac¢do personalizada e centrada
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no estudante, favorecendo o aperfeicoamento de competéncias e a superacdo de desafios

individuais encontrados em turmas multisséries.
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Capitulo 7
DOCES MEMORIAS, ALICES e ERES:
experiéncias sinestésicas como estimulo para a criacao cénica
e para a mediacao de aulas de teatro nas escolas
Ana Carolina Fialho de Abreu
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DOCES MEMORIAS, ALICES e ERES:
experiéncias sinestésicas como estimulo para a criacao cénica e para a

mediacio de aulas de teatro nas escolas

Ana Carolina Fialho de Abreu?6

Evelyn Dias?”

Oucam-me ao pé do ouvido, sintam, eu estou indo, vou leva-los comigo...

Vovo tinha um cheiro bom de castanha de caju assada no final da tarde, as
brincadeiras de aniversario tinham um cheiro especifico de uma rua de Jitaina/Ba,
chamada popularmente de “Rua do Gindasio”. As plantas que enfeitavam os quintais de
quem morava nessa rua ficavam felizes quando anoitecia. Final de tarde com o céu
alaranjado tem gosto de 4gua de coco e textura de pano molinho e fresco.

Alguns seres humanos tém a capacidade de ver sons, cheirar certas palavras, ouvir
cores, saborear a musica ou atribuir cores a nimeros e letras, o que pode advir de
experiéncias relacionadas a sinestesia: “Trata-se de uma condi¢do neurolégica que apesar
de ser muito antiga s6 nas ultimas décadas tem vindo a ser cientificamente investigada”
(PRESA, 2008, p. 2).

O termo sinestesia (com s), “deriva das palavras gregas syn, que significa unido ou
juncao, e aisthesis, que significa percep¢ao ou sensacao” (PRESA, 2008, p. 12).]a o termo

cinestesia (escrito com c) ou kinestesia (escrito com k), segundo o Diciondrio de Teatro de

26 Docente no curso de Licenciatura em Teatro da UESB e do Programa de pés-Graduagdo em Relagdes
Etnico-Raciais e Contemporaneidade (PPGREC/UESB). E-mail: anacarolinaabreu@uesb.edu.br
27 Discente no curso de Licenciatura em Teatro da UESB.
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Patrice Pavis (1991, p. 225) deriva das palavras gregas, knesis que significa movimento e
aisthesis (como em sinestesia) que significa percep¢ao ou sensacao.

Cinestesia - percep¢do dos movimentos - ndo é a mesma sinestesia que significa
juncdo das percepgdes, conforme foram relatadas por mim nos paragrafos anteriores e
tida como condicdo neurolégica. Lembrando que, segundo a pesquisadora Carla Patricia
Magalhaes Presa (2008, p. 7), a comunidade cientifica confundiu durante muito tempo a
condi¢ao dos fendmenos advindos da sinestesia, atribuindo a ela patologias mentais ou o
uso de substancias toxicas. Para a autora, a sinestesia ocorre quando grupos especificos
de células nervosas criam algum género de ligacdo entre si, ou seja, combinagdes de
sentidos, causadas “pela criacdo de ligacoes activas especificas entre areas do cérebro que
normalmente estdo separadas (PRESA, 2008, p. 24).

Ja a cinestesia - é a percepgdo e a sensagdo interna do movimento e das partes do
corpo - como ensina Pavis (2017) em seu outro diciondario, intitulado Diciondrio da
Performance e do Teatro Contempordneo: “Ela diz respeito a sensacao do movimento, do
espaco, da tensdo do corpo do outro, da energia do ator e do espetaculo” (2017, p. 58).
Pensando na evoca¢do de um espetaculo, afirma o autor que a cinestesia se empenhara
em avaliar e reconstituir a qualidade dos gestos e do movimento?28.

Apesar das diferengas elas sdo muito parecidas, a sinestesia permitiu-me acessar
a cinestesia com mais intensidade, quando por exemplo, meu corpo reagia e identificava
0s espac¢os com muito mais detalhes, através de cheiros, gostos, toques e sons. Por anos,
durante a minha infancia eu quis ser muitas coisas, escolhi de maneira feliz e assertiva ser
atriz, mesmo brincando e fazendo arte muito antes, desde o ventre das minhas
maes2?. Mas, essa escolha ndo foi tomada de maneira rapida, muito menos apoiada por
todas as pessoas que ao meu redor insistiam que eu soubesse quem eu queria ser quando

crescesse, enquanto eu ainda era uma crianga.

28 Para aprofundar os estudos sobre as qualidades dos gestos e do movimento fazer a leitura dos textos e
livros de Rudolf Laban, criador da Danca da Expressdo, fundador das bases da Danga-Teatro e do Teatro-
Fisico como por exemplo, o livro Dominio do Movimento de 1978.

29 Minha mae Ilemanja que me gerou, sendo ela a dona do meu ori e se fazendo presente na espiritualidade
que vivo (Candomblé e Umbanda). Minha mae Oxum que sendo mée, como Iemanja, me acolheu e me acolhe
em seu ventre quando preciso renascer e permitiu que minha mae Silvana me gerasse em seu ventre carnal.
E, ndo menos importante, todas as Yabds presentes nas religides de matriz africana. Orf significa cabeca e
Yabds é uma palavra em iorubd que significa “méae rainha”, é o nome utilizado para se referir as Orixas
femininas, que também podem ser chamadas de: Aiabds, Lyagbas, Iab4, Lyaba ou Aiaba. O significado de
Yabds  foi  retirado do  material publicado pelo  Coletivo = Mulheres de luta:
http://www.mulheresdeluta.com.br/yabas-as-orixas-femininas/
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Sobre a infancia, enquanto a adultizagdo quer acelerar o processo de
desenvolvimento da crianga, para que a mesma se torne adulta a infancializagdo (o oposto
de infantilizacdo) ou o ato de infancializar quer dizer: “experimentar a vida de uma
maneira brincante que assume a instabilidade, a impermanéncia e o reconhecimento de
que podemos experimentar o mundo e as relagdes com outros seres como uma forma de
autoconhecimento interdependente” (NOGUERA, 2018, p.638).

Para o autor Renato Noguera (2018), a definicdo de infancializar pode parecer
misteriosa a primeira vista, mas sua compreensao pode ser intensificada, por exemplo,
através de interpretacdes afroperspectivistas de passagens africanas religiosas com Exu:
orixa ioruba. Nao como infante, mas com Exu, curioso, sagaz, movimento e boca que tudo

come, que sempre precisa ser alimentado.

A seu respeito é dito: foi o dltimo orixa a ser criado. Em certa medida, um
tipo de primeiro ser humano. Num verso ioruba transmitido oralmente
encontramos a seguinte descricdo. lemanja e Orunmila tiveram quatro
filhos: Ogum, Xangd, Oxdssi e Exu. Este tltimo, o mais novo, ainda era uma
crianca quando os outros eram jovens. Exu nasceu e permaneceu com
uma fome fora do comum. Exu comeu todos os animais da aldeia. Exu
comeu os de quatro patas, os que tinham penas e asas. Exu comeu frutas,
inhames, pimentas. Exu bebeu dgua, vinho e cerveja. Exu comia tudo que
via pela frente, comia bichos, plantas, comidas frias e quentes. Exu comeu
arvores, bebeu o mar e estava de olho no céu, na constelacdo. Orunmila,
seu pai, pediu que Ogum parasse o irmao. O mundo todo seria devorado.
O orixa Ogum precisou dar cabo do irmao. Exu mesmo morto, continuava
com fome. As pessoas estavam ficando sem ter o que comer. O oraculo de
Ifa foi consultado e foi recomendado que antes de comer qualquer coisa,
as pessoas deveriam dar os primeiros pedagos para Exu (NOGUERA,
2018, p. 639).

0 que isso tem a ver com infancia? Exu, a crianga e o alimento sao novos mundos,
vividos e a serem vividos, idealizados e possibilitados durante a infancia, quando a pessoa
cresce vivendo o ciclo natural de desenvolvimento, desta forma, o adulto leva consigo a
infancia como parte de quem foi, de quem é e de quem vai se tornar. Para Noguera, o ato
de comer de Exu funciona como uma metafora da curiosidade pelo mundo, ele interpreta
a infancia como a caracteristica da qual Exu esta investido: a curiosidade por tudo que
existe. A ameaca de “acabar com o mundo” indica apenas “um desejo incontrolavel das
criangas - seres que habitam a infancia por exceléncia - em descobrir os sabores do
mundo” (NOGUERA, 2018, p. 639).

E o que isso tem a ver com sinestesia? A sinestesia, os sabores sinestésicos,

segundo Presa (2008), Grossenbacher e Lovelace (2001), come¢am na infancia. Para
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Blakemore (2005), as experiéncias de infancia podem ser uma influéncia socioambiental
da sinestesia. Investigadores como Baron-Cohen (in PRESA, 2008) acreditam que todas as
pessoas nascem sinestésicas, mas que a trajetéria de desenvolvimento faz com que as
ligagdes proximas entre areas do cérebro se distanciem. Nao se sabe, afirma Presa (2008),
porque os sinestetas retém algumas dessas conexoes.

Neste ponto, se torna importante diferenciar a sinestesia de desenvolvimento, a
sinestesia adquirida e a sinestesia relacionada a arte. A sinestesia desenvolvimental,
também chamada de sinestesia primadria, existe desde o inicio da vida da pessoa, sem que

outro fenomeno a tenha desencadeado, ela tem varias caracteristicas:

a) inicio na infancia, em todos os casos antes dos quatro anos de idade; b)
é diferente da alucinacio, delirio e outros fendomenos psicéticos; c) é
descrita como sendo algo diferente da simples imaginacao; d) nio é
induzida pelo uso de drogas; e) é algo nitido, vivo; f) é automatico e
involuntdrio; e g) ndo é aprendido (CYTOWIC, 1993 in PRESA, 2008, p.
32).

No caso da sinestesia adquirida ela pode ocorrer pelo uso de substincias
alucinégenas, segundo Presa (2008, p. 34), existem muitos relatos de pessoas que
descrevem sensacdes sinestésicas desencadeadas pelo uso de drogas, entretanto, a
sinestesia causada pelo uso de substancias difere da sinestesia de desenvolvimento em
varios aspectos: ela é, muitas vezes acompanhada de alucinagdes e perda da nogao de
realidade; é passageira; usualmente tem inicio na idade adulta (ou quando a droga é
usada); e pode produzir combinagdes sensoriais que de outra forma ndo ocorreriam.
Também existem relatos de episddios de sinestesia em casos de epilepsia, degeneracao
neuronal, tumores localizados no cérebro, lesdes de medula e outras lesdes neurologicas
(PRESA, 2008, p. 33).

Por fim, a sinestesia presente na arte, no processo criativo, quando algum pintor
(a) usa combinag¢des de sentidos nas suas obras, quando um escritor (a) recorre as
metaforas nos seus textos e no teatro como compartilharemos, por exemplo neste texto a
partir das minhas experiéncias artisticas vivenciadas na universidade, especialmente nos
estagios supervisionados, orientados pela professora Ana Carolina Fialho de Abreu, juntas
escrevemos este trabalho.

Sobre a relacdo entre a sinestesia e a arte, Presa (2008, p. 56) explica que a

sinestesia aparece em todas as formas de arte, que ambas sdo resultantes da unido de

sensacdes e que a arte oferece formas multissensoriais de comunicar. Se a experiéncia
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sinestésica é vivida na primeira pessoa, ndo sendo visivel para os outros, através da arte,
a experiéncia sinestésica pode ser compartilhada, pode ser visivel aos outros.

Minha jornada universitaria comecou no ano de 2019, mais precisamente no més
de agosto e vem me rendendo descobertas, diversas sensa¢0es jamais exploradas, dentre
outras que fazem parte da minha formag¢ao humana e profissional, mesmo com todas as

suas atribulagoes.

Eu sou Alice e tenho uma historia engracada para contar: Alice(s) no Casarao Nestor

Ribeiro...

As matérias que mais me proporcionaram boas descobertas, para cena e em cena,
para a escola e com a escola, foram as montagens artisticas e os estadgios supervisionados.
Tanto que me recordo com facilidade de todas as falas, movimentag¢des e entonagdes das
personagens que tive o prazer de dar vida coletivamente.

A minha entrada para o mundo maravilhoso, que tanto se conta em Alice no Pais
das Maravilhas escrito por Lewis Carroll (2019)30 ndo foi pela toca do coelho - porque a
toca do coelho sempre esteve ali e aqui, sempre pude entrar e sair quando bem entendesse
- mas pelo espetaculo Alice(s)3! que so viera aparecer no Estdgio em Interpretacdo Teatral
II: rupturas, vanguardas e referéncias contempordneas, disciplina ministrada pela
professora Ana Carolina Fialho de Abreu em 2020 com a minha turma que estava no 62
Semestre do curso de Licenciatura em Teatro.

Interpretei Alice na hora mais esperada, a hora do cha. Alice me fazia lembrar a
minha fase pré-adolescente, cheia de sede por coisas/sensa¢des novas, mas também me
fazia rememorar a infancia, nas buscas e descobertas por novas aventuras e novos
mundos. Pelo que aprendi com Noguera, hoje eu penso que infancializar é assumir a
infancia durante toda a vida, é ter sempre um tempo para o cha, muitas vezes estou
atrasada para ele, por viver em um mundo somente meu. Afinal, como afirma o autor,
infancializar é resultado de uma encruzilhada em que tudo corrobora para encarar a

existéncia como um fantastico mistério (NOGUERA, 2018, p. 641).

30 A obra original foi publicada em 1865, o livro que referencio é da editora DarkSide Books, edicdo de 2019.
310 espetaculo Alice(s) é o resultado pratico da disciplina Estdgio em Interpretacdo Teatral II: Rupturas,
Vanguardas e Referéncias Contempordneas, Ocorreu nos dias 18 e 19 de novembro de 2022 no Casardo
Nestor Ribeiro (Jequié-Ba).
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Durante a montagem de Alice(s) pude explorar todos os sentidos, ou as vivéncias
da sinestesia, eu conseguia sentir todos os gostos dos deliciosos aperitivos imaginarios e
imaginados que o elenco comia durante toda a cena. Apesar de estar sentada em um
balcdo fixo de marmore gelado da cozinha, eu sentia como se estivesse em uma cadeira
confortavel e acolchoada que, no decorrer da cena, virava um diva macio e fresco.

A sede e a fome de Alice me consumiam pés cena a ponto de sentir um calor
pulsante como a euforia da primeira menstruacdo: o choque, a fome, a alteracao de
hormoénios que traz consigo novas sensacdes. Entao, muitas vezes 500ml de dgua nao
eram suficientes para me “saciar”:

A euforia da primeira menstruacao é tratada de maneira diferente pela Alice
Juventude e pela Alice Saudade no texto A Quintesséncia de Alice, na primeira cena. Para
a nossa montagem nos inspiramos neste texto, escrito pelo dramaturgo Marcio Oliveira
(2011). Quando li esse trecho senti uma poténcia e uma necessidade de colocar em cena
tamanha forca da natureza feminina e tamanha descoberta para as Alices, mas, por
consequéncia de escolhas que devem ser feitas, essa cena em questao ndo entrou no nosso

espetaculo, mas faz parte deste trabalho:

Alice Juventude: (com uma movimentacdo desconfortavel e um olhar
desagradavel, desvia o olhar do espelho e olha para baixo, para o centro
do seu corpo, logo abaixo do umbigo, leva a mao até o baixo ventre
envergonhada) Ah, ndo de novo, ndo, ndo compreendo (ap6s um olhar
disperso para baixo a garota desmaia) [..] (OLIVEIRA, dramaturgia,
2011).

Preencho-me do que senti quando li a cena, quando menstruei pela primeira vez e
o que sinto sendo uma outra Evelyn hoje, podendo ver de maneiras diferentes as
descobertas que o corpo feminino traz e, de que formas, o0 meu corpo sinestésico se
conduz e é conduzido por tais descobertas.

Na sequéncia dessa fala, a Alice Saudade aparece para a Alice Juventude através do
espelho, ap6s o desmaio, indagando se a mesma ndao compreende o que estad acontecendo.
Essa cena, presente no espetaculo vai chegando ao fim com as falas das Alices que sdo
dadas, uma apés a outra, quase se sobrepujando, com mesmo ritmo e intencdo,

direcionadas de forma panoramica para o publico:

Alice Juventude - Pular sei que as vezes nido deveria, mas como evitar
muitas vezes simplesmente ecoa na minha mente, ndo paro ao menos
para pensar, e sentir e ja 13, o vento simplesmente rebate o meu corpo ao
se langar contra as laminas de ar, sinto por dentro todo meu corpo
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sangrar! O que é isso ndo sei explicar, é como se eu pulasse do centésimo
andar!

Alice Saudade - Pular sei que muitas ndo se deve, mas como evitam, o
simples ecoar na mente, ndo se para ao menos para pensar, e sentir e
estar 14 a se lancar, o vento simplesmente rebate o seu corpo sentindo os
cortes das laminas de ar, sinto por dentro o meu corpo sangrar! O que é
isso ndo sei explicar, é como se pulasse do centésimo andar!

Alices (juntas) Todas as vezes! E claro, o mais incrivel de tudo, sem se
machucar, ao menos um pouquinho, se machucasse com certeza nio
haveria mais pulos (OLIVEIRA, dramaturgia, 2011).

Sentia queda de Alice como um convite para mergulhar em si, em mim e mergulhei.
Mergulhei me permitindo ser conduzida por Alice e durante toda a encenacgdo senti
intensamente as passagens e mudancas dela a cada situac¢ao vivida, como se o sentir do
sangrar do corpo fosse mais um pulo para uma nova descoberta e, até mesmo, um novo
recomec¢o, uma hora do cha novamente, como um eterno e leve retorno para si, para ti,
para mim.

Sendo assim, a hora do cha foi repetida na encenagdo, ndo mais na cozinha, mas em
frente a imagem de Santo Antonio que fica em uma capelinha na sala principal do Casarao
Nestor Ribeiro. No desenrolar da cena, a Alice-Erica (minha colega de cena) esta deitada
no colo da Alice-Viviane (outra colega de cena), enrolada no pano vermelho na entrada da
capelinha, aos pés do santo. Essa imagem é como um abraco em mim mesma, me
acalentando e tem gosto de lagrima com toque de cravo e canela e cheiro de alfazema.

Uma das ideias que levei como proposta para essa montagem da minha turma - que
nao a toa foi nomeada de Extis Evoé - é que ela tivesse um cheiro, para que a memoria
olfativa do publico tivesse uma lembranca disparada através de um perfume especifico.
Diferente das ligacoes proximas entre as areas cerebrais que sinestetas retém, no sentido
de aproxima-las eu acreditava e desejava que todo o publico de Alice(s) deveria ter uma
experiéncia multisensorial, deveria sentir, ao menos, trés sentidos associados durante o
espetaculo, ou seja, o olfato, a visdo e o tato. Esse desejo foi acatado pela turma, realizado
por Ana Carolina Abreu, professora e diretora do espetaculo, que trouxe o perfume
aconchego da linha dguas naturais da Avatim, com notas de baunilha, patchouli e rosas
para os nossos corpos e figurinos.

Rosas dos perfumes e a rosa branca que foi cultivada no espetaculo, marcada de
diversas maneiras juntamente com sensagoes deliciosas e desafiadoras, que trazem gosto

de vermelho mais aberto, que se nasce vivo. Esse vermelho que em nosso figurino é
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apresentado em um tecido de cetim com elastano me traz a sensacdo de uma pétala de
rosa recém cortada de um jardim perfumoso que ao longo dos tempos foi cuidado com
muito afinco e talvez com um tanto de ternura.

O vermelho do figurino também me remete a imposicdo e a necessidade que a
sociedade tem de “encaixotar”, de padronizar todas as coisas, colocando-as em linha
cronolégica, reta, tragcadas por uma régua fria e sem vida, como uma rosa depois de
arrancada de um jardim, por uma mao cruel. Esse vermelho também me remete as feridas
que situacdes dolorosas me causaram, o sangrar das mudancas, sejam elas boas ou ruins.

Quando viramos o figurino do avesso, temos o mesmo tecido, porém branco, que
também me faz sentir como uma pétala de uma rosa, mas uma rosa do meu jardim,
cultivada com muitas outras que nascem diferentes e que desafiam até mesmo as
estacoes, seja em julho ou em janeiro, trazendo consigo um gosto intenso de bolinhos de
chuva no piquenique, feitos na beira de um rio numa tarde de primavera.

Esse branco do figurino representa a liberdade de ser verdadeiramente quem se é.
Mesmo que sejamos muitas pessoas, ou que tenhamos muitos cantinhos de pessoas que
passam por nossas encruzilhadas. Sendo assim, no final do espetaculo Alice(s) as pessoas-
personas ja destituidas de suas personagens, que ainda ndo tinham se revelado, ou seja,
contado suas histdrias pessoais para o publico, ap6s seus depoimentos, manifestos, se
despiam e vestiam seus figurinos do avesso, avesso branco.

Lembro que em todas as quatro sessdes do espetaculo eu me questionei: sera que
0 meu avesso é o meu lado “certo”? Sera que o meu avesso € minha liberdade construida
com muito custo a ponto de deixar aparecer somente quando eu quisesse que aparecesse?
Serd que esse avesso sou eu mesma ou sou uma nova? Muitos foram os questionamentos
todas as vezes que eu iria contar a minha histéria, mesmo nao sendo contada do mesmo
jeito nas variadas sessoes. Acredito que em todas elas, era eu mesma, mesmo nao sendo a

mesma de antes:

Eu sou Alice, tenho uma histéria engracada pra contar do meu
nascimento, é que, um dia de noite ai, minha mae e meu pai beberam um
litro de conhaque e nove meses e um dia depois nasce eu, acho que é por
isso que eu nem gosto. Mas assim, se me chamar pra um vinhozinho, eu
to0 dentro. Ah outra coisa, desde que eu nasci eu nunca estive sozinha,
ainda bem né?! Ah! Sou feiticeira, gracas a Deus e aos Orixas. Ah! Eu sou
tempestuosa também, quem me conhece sabe. Tem uma coisa que eu
gosto muito em mim sabe?! Que é uns cantinhos, uns cantinhos dessas
pessoas que ficam passando pela gente e deixam um tantinho de si num
cantinho da gente, ai eu amo cada cantinho meu. Se eu fosse falar desses
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cantinhos ia ser a noite inteira e iria estar falando de mim também. Mas
uma coisa que eu aprendi nessa minha vida, é que definir é limitar-se,
odeio isso, né mae? Odeio isso. Entdo eu vou parar por aqui porque todo
dia eu tenho que continuar reexistindo (depoimento pessoal, 2022).

Ao assistir novamente Alice(s) para transcrever aqui essa fala, percebi o quao
diferente atualmente estou da Evelyn que fala de si (dessa maneira acima). Percebi
também que certos dias Alice-Evelyn me visita em transformacdes e descobertas diérias
e que desde, entdo, existem rosas brancas e vermelhas cultivadas no meu jardim interior.

Por falar novamente nas rosas, na literatura ja citada de Alice no pais das
maravilhas, arainha ordena que sejam cultivadas rosas vermelhas em seu jardim, mas por
descuido dos jardineiros, é plantada uma roseira branca, e por imposicdo da mesma, eles
precisam pintar todas as rosas dessa roseira de vermelho. Lembro-me de sentir um enjoo
quando li esse trecho e dor nos joelhos, como estivesse ficado por horas de castigo em
cima de milhos.

Esse trecho serviu de inspiragdo para a criacdo dos figurinos e para a metafora
revelada por ele através das cores e do avesso, do ser quem se é, da transi¢cdo entre o
vermelho e o branco (da ideia de manter-se branco), entre a interpretacdo das
personagens, de Alice (outra) e de Alice (eu mesma, dentro cada uma, de cada um), da/o
performer, da atriz e do ator. As sensacoes que tenho frente a leitura do trecho original
compartilhado, sao bem diferentes das que sinto ao lembrar da musica/poema que em
Alice(s) é cantada por todas e todos em diversos ritmos e momentos do espetaculo (ela

também fala de rosas):

Cultivo uma rosa branca

Em julho como em janeiro

Para um amigo sincero

Que me da sua mao franca

E para o cruel que me arranca

O coragdo com que vivo

Cardo nem urtiga cultivo

Cultivo uma rosa branca (MARTI, 1953).

Esse poema do poeta revolucionario cubano José Marti, musicada pelo grupo de
teatro peruano Yuyachkani e traduzida pela professora Ana Carolina Abreu, foi um
presente gostoso para Alice(s), aparecendo em trés momentos durante a encenagdo
(inclusive no momento de finalizacao da mesma).

Ritmos e inten¢des diferentes fazem a mesma musica disparar sensagoes

diferentes em mim. No primeiro momento, a musica, cantada no aquecimento tem cheiro
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suave de arruda e gosto de bala de morango, com sensacdo refrescante de gelo na boca.
Deu-me muita energia canta-la. No segundo momento a musica é cantada em ritmo de
ladainha logo apés o segundo cha, enquanto desenrolamos a Alice-Erica do pano
vermelho. Nesse momento o cheiro sentido por mim é de vela e rosas, como em um
velorio, mas o gosto é de acarajé recém saido do dendé fervente.

O ultimo momento em que cantamos a musica/poema é quando a peca é finalizada,
em ritmo de funk, com palmas e resenhas. Sinto gosto de um doce especifico, chamado
dip-loko, que tem um pozinho um pouco azedo que quando entra em contato com a saliva
estoura e efervesce, tem também um pirulito doce do mesmo sabor do pozinho. Sinto

também cheiro de amaciante Downy, sabor brisa de verao e hit32!

Doces memdrias: sabores sinestésicos na cena e na escola de educacio basica

publica...

A montagem de Alice(s) foi um divisor de aguas e um impulso para explorar ainda
mais a sinestesia da/em minha vida, no meu fazer artistico, no exercitar da minha
criatividade. Por consequéncia, no semestre seguinte levei, também, Alice no pais das
Maravilhas para as minhas aulas no Estdgio supervisionado 1I: encenagdo com prdtica de
montagem na educag¢do bdsica, ministrado pela professora Ana Carolina Abreu e realizado
com crianc¢as das turmas do Quinto ano A e B dos anos iniciais do ensino fundamental da
Escola Municipal Doutor Celi de Freitas da cidade de Jequié/Ba e para o Estdgio
supervisionado I com encenagdo: prdtica de montagem também ministrado pela professora
Ana Carolina Abreu, com atores e atrizes que convidei para participar. Vale lembrar que
ambos os estagios aconteceram simultaneamente. No primeiro criei dezoito planos de
aula de 1h/aula que foram mediados na escola e no segundo dirigi uma cena de quinze
minutos que foi apresentada para as criangas no I Festival de Teatro com a Escola da UESB
no ano de 2023.

Alice vive em suas jornadas diversos dilemas e no momento de escolha do publico
alvo da minha cena do referido Estdgio I, vivi um deles que me levou para uma hora do

cha interior, uma hora sé para mim. Esse retorno me fez questionar como eu deveria me

32 Hit é um termo exclamado durante alguns exercicios que fizeram parte do treinamento da atriz e do ator
que realizamos durante a preparagdo do espeticulo, mediados pela professora Ana Carolina Abreu,
aprendidos por ela durante o laboratério realizado com o Yuyachkani, no Peru.
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saciar, para onde eu deveria ir. Eu poderia mediar a cena para as criancas que
participariam das minhas aulas ou para um publico adulto, em outro evento de mostra de
final de semestre.

Entdo, senti mais um chamado da espiritualidade e fui procurar respostas de
meus/minhas guias. Pedi que meu colega de turma, irmao e amigo Otacilio José fizesse um
jogo de cartas para que minha resposta fosse dada. A resposta chegou tdo objetiva que se
perdeu diante dos olhos de Otacilio. Ela acalmou o coragao, entendo que a carta da crianca
foi a resposta dos meus questionamentos, foi o caminho que deveria trilhar e trilhei, até
porque a carta saiu diversas e repetidas vezes no jogo. Ao ver a carta senti em minha boca
gosto de pirulito redondo colorido, pipoca e rapadura e aceitei meu presente gerado por
Oxum e dado pelos Erés/Ibejis33. Afinal, nada mais justo do que retornar para a infancia
sendo conduzida por criancas que nao deixam de vivé-la.

Para minhas aulas, para além de contar a histéria do livro, compartilhei a metafora
da nossa encenacdo, onde todas as pessoas sao Alice - um recurso teatral da multiplicacao
da personagem proposto pela professora Ana Carolina. Na escola, todos os meus/minhas
aluno(a)s foram Alices também. Idealizamos seus paises maravilhosos e aproveitei para
idealizar meu pais maravilhoso junto com elas e eles, além disso, levei elementos das
histérias das infancias contadas pelo meu elenco3* de Doces Memdrias, cena que
assistiriam posteriormente.

Além da histéria contada e nao apenas lida, levei materialidades para as aulas,
como estimulo composto, afinal Célida Salume Mendonga (2010), na sua tese Sobre
importdncias: saboreando materialidades no processo de criagdo cénica me fez refletir
sobre como o teatro é para além de pecgas e espetaculos prontos, uma incrivel ferramenta
que permite todo o corpo presenciar de maneira consciente o aprendizado e como o
estimulo composto aticam ainda mais a criatividade em atividades infantis na sala de aula.

No seu trabalho, Mendon¢a compartilha que a primeira vez que teve contato com
a no¢ao de estimulo composto foi em 2001, em uma oficina com o professor Jhon Somers,

para o professor, com a traduc¢do de Beatriz Cabral:

33 Erés sdo as entidades-criangas na Umbanda. Os Ibejis sdo entidades no Candomblé que expressam
aspectos gerais das dualidades humanas, sorte e azar e sdo representados por dois orixds gémeos, criangas.
Assim, também é possivel associd-los as concepgdes de “infancia” dentro do contexto cultural iorubano e de
forma macro, dentro dos contextos culturais do continente africano. Informacgdées retiradas do site: https:
//artsandculture.google.com/story/ibejis-e-a-infancia-negra/cQLiHsDANj_bKA?hl=pt-BR

34 0 elenco é formado pelas atrizes Isis Ferreira, Kelvin Matos, Victéria Botelho.
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H4 uma enorme variedade de recursos para introduzir os participantes
no mundo da ficcdo. (...) O estimulo composto, aqui descrito, pode ser
visto como um foguete que conduz a nave principal - a histdria, seus
personagens e o mundo em que vivem em voo, antes de se soltar. A
energia e o interesse gerados pelo estimulo composto promovem o
'refor¢o’ inicial para a criacdo da histdria, e uma vez esta tenha sido
iniciada, serve como uma referéncia continua no processo de criacdo
(SOMERS, 2011, 178).

Levei entdo materialidades que remeteram a histéria de Alice no pais das
maravilhas como a fantasia do Chapeleiro, a mesa de chj, cartas de baralho e um espelho.
Em contrapartida, para o elenco de Doces Memdrias, levei Alice como uma quarta
personagem. De acordo com cada histéria contada, a partir da infancia de cada atriz e ator,
a gente decidia coletivamente a presenca, como Alice iria fazer parte do elenco. Uma amiga
imaginaria? Uma personagem apenas citada? Uma amiga que apareceria no final da cena?

O pais maravilhoso de Alice foi usado também como inspiracao para que o elenco
me contasse como idealizavam seus paises maravilhosos na infancia e para minha
seguranca, todos os paises maravilhosos continham brincadeiras populares e
comidas/doces tipicos que passaram a ser nosso aquecimento nos encontros do processo
criativo de Doces Memdrias.

Entao, iniciei todos os ensaios levando um doce da infancia das atrizes e dos atores,
como bala de mag3, pipoca, cocada de coco, pagoca, entre outros, para que o paladar
pudesse ajudar na revisitacdo de memdrias de infancia. Logo apos entregar os doces eu
sempre colocava musicas de uma playlist montada por nds, com musicas que
costumavamos ouvir quando crian¢as. Ouvimos cang¢des de Amado Batista a Turma do
Baldo Magico. A audicdo desse repertdrio nos levou para memdrias Unicas, o que foi
incrivel e interessante.

Historias surgindo, dois sentidos sendo acessados ao mesmo tempo - paladar e
audicdo - chegou entdo a hora de incluir mais um sentido - o tato - o, portanto jogamos
brincadeiras populares como pega-pega, pique gelo, cabra-cega, gato mia, entre outras.
Essa sequéncia de atividades passou entdo, a acontecer em todos os encontros.

Sempre apo6s o aquecimento e o alongamento coletivo, faziamos o jogo do prato,

que é apresentado pela professora Ana Carolina, em sua tese de doutorado3>. Porém, senti

35 ABREU, Ana Carolina Fialho. Hoxwa e Llamichu: jogos comico-criticos para o ensino de teatro e das
histérias e culturas indigenas. Tese (Doutorado). Escola de Teatro, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2019.
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a necessidade de adapta-lo, porque no jogo original quem faz a mediagdo é quem sugere
o nome dos pratos, como por exemplo, macarronada, comida baiana, etc. para que os
jogadores formem com o corpo, as imagens dos ingredientes que o compde. Mas, nos
ensaios senti que as atrizes e atores tinham muito o que dizer, sugeri, entdo que eles
propusessem pratos para que eles fossem “montados”. Experimentamos imagens
inusitadas e, muitas vezes, engracadas, cheias de possibilidades.

Os pratos que faziam parte das infancias foram muitos, muitos sabores, muitos
ingredientes. Os pratos traziam consigo sentimentos Unicos para cada um (a) do elenco,
entdo fiz desses sentimentos novos pratos e varios mundos de possibilidades. Como por
exemplo, o da saudade, onde as atrizes e os atores citaram brigas como ingredientes. A{
surgiu a histéria do ator Kelvin que contou que o motivo do seu “ingrediente” ser briga no
prato da saudade, foi porque ele sentia saudade de brigar com seu irmao, que ja é falecido
ha alguns anos. Esse ensaio especifico teve para mim gosto de castanha de caju assada,
cheiro de sabonete pom pom do amarelinho e som do assobio que vovo dava assim que
chegava da rua.

Além dos jogos populares, musicas e do jogo do prato, a contacao de historia foi
usada como mais uma possibilidade para a criacdo cénica. Pedi para que o elenco
escrevesse suas memorias em um papel, do jeito que gostariam de contar a historia em
questao, para que trocassem as escritas enquanto outra pessoa estivesse lendo. Assim, o
“dono” ou a “dona” da memdria iria representando através do corpo, sem falas, como
aquela histéria acontecera.

Todas as memorias lidas e encenadas na contagdo de historia tiveram sensagoes
Unicas quando apresentadas para mim. A memoria da atriz Isis, me levou de volta para
um dia especifico, quando fiz piquenique no quintal da casa de vovd, embaixo da
jabuticabeira. Ali, ao ouvir esse relato eu tomava suco de acerola bem gelado e via
bolhinhas de sabdo no ar.

Ja na memoria da atriz Vick, eu ouvia as gavetas e portas do meu primeiro guarda
roupa sendo abertas e fechadas, sentia o cheiro do perfume Thaty do O Boticario e o gosto
de bala da boneca Barbie que vinha em formato de pulseira. Na memoéria do ator Kelvin
eu sentia gosto do brigadeiro que comi antes da hora no aniversario do meu irmao, via
luzes de um globo de boate improvisado com bola e espelho quebrado que minha tia fez

uma vez e ouvia a abertura da novela América.
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No cronograma da disciplina de Estdgio I tinhamos agendado um dia de ensaio
geral aberto para a turma, para que pudéssemos ouvir sugestdes dos colegas sobre a cena,
entdo, nesse dia apresentamos Doces Memdrias (em construgdo), porque poucas coisas
estavam decididas de fato. Atuantes ainda liam suas histérias (texto na mao), o que
limitava suas movimentagdes em cena, enquanto experimentavam todas as possibilidades
de Alice, como uma quarta personagem, de diversas formas, seja como amiga imagindria,
como “citacao” e como a quarta personagem a aparecer em cena.

Muitas possibilidades em aberto e muitas sugestdes surgiram na roda de conversa,
todas foram ouvidas, anotadas e filtradas por mim e pelo elenco que se fazia presente no
momento. Tantas foram as sugestdes que comecei a sentir um embolar de linhas de
diferentes materiais em minha boca, com misturas de sabores e sensacdes. Porém, vale
lembrar que as memorias contadas em Doces Memdrias nao eram as minhas e se tem uma
coisa que acho preciosissima sao memorias de infancia que ficam marcadas, guardadas e
sdo compartilhadas em dados momentos.

Por acessar pelo menos duas sensagdes ao ouvir cada historia, pedi para que cada
pessoas do elenco descrevesse em seus relatos as sensacdes predominantes para cada
uma; que contassem ou representassem essas sensagdes para o publico na cena final. Com
base neste pedido surgiram o som das abelhas, a descricao de cada doce comprado na
venda, os sabores de sopas diferentes para cada personagem, entre outras sensacoes
pessoais.

E Alice? Discutimos as ideias anotadas em um ensaio na hora do cha, com
comidinhas, café e conversas sobre cada memoéria que havia virado histéria. Lembro-me
de conversarmos sobre a importancia de voltar a ser crianc¢a para assistir a cena, pois
seria exibida para criancas, entdo, todas as decisdes deveriam estar de acordo com cada
crianga interior, da infancia, do agora e do candomblé. Todas as atrizes e os atores do
elenco, e eu também, fazemos parte ou do candomblé ou da umbanda, religides de
matrizes africanas.

Entretanto, esse voltar a ser crianga, ndo seria em momento algum como um
retorno a épocas passadas da vida de cada uma/um do elenco, tratou-se de um retorno a
uma infancia que ndo precisa e nao deve ser superada, como sinaliza Noguera (2018).
Para o autor, “s6 poderemos nos educar para vivéncias notaveis quando formos capazes

de lembrarmos da nossa infancia” (NOGUERA, 2018, p. 642).
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Ndés ndo irifamos infantilizar, “abebezar” um elenco adulto, nem tratar as criangas
como seres vazios que precisam ser preenchidos de conhecimentos, mas exercitar o que
Noguera (2018, p. 638) chama de educar: “colocar as infancias em polididlogo, propor
uma conversacao fértil entre diversos seres”. Irlamos, portanto, infancializar, perceber e
inventar com a infancia novos modos de vida, enquanto honravamos nossa ancestralidade
caminhando para o futuro, aprendendo com o passado. Pelo viés da ancestralidade, ou

seja, do pressuposto afroperspectivista, aprofunda o autor:

Infancializar é ativar a infincia em adultos, tornando viavel a percepgao
de que as ag¢oes éticas e politicas precisam levar em conta quem ja esteve
aqui (ancestralidade) e quem estara (futuridade), além das pessoas que
estdo vivas na atualidade. Ubuntwana é assumir a infincia como um
sentido que propicia que encaremos a realidade como um territério de
continua produgdo, instdvel e passivel de reformulagées e
ressignificacdes. Por fim, ubuntwana remete, no contexto da filosofia
ubuntu, a compreender a infancia e, a0 mesmo tempo, as criangas como
inventoras de novos mundos (NOGUERA, 2018, p.631-632).

Recordo especificamente de uma discussao levantada pelo elenco, sem querer
Kelvin bateu a bexiga na cabeca de Vick durante um ensaio, entdo pensamos que se tal
acdo fosse para a cena, certa atitude que parecia ser minudscula, que efeito, talvez
gigantesco pudesse surtir nas criangas que assistisse as cenas. Da mesma forma,
acreditavamos que descrever e/ou representar partes na cena faria com que os
espectadores com suas criatividades fantasiassem ainda mais cada trecho dos relatos.

Entdo, unimos a aula que apresento Alice para estudantes do Estdgio II, que
compartilharei no préximo topico, com a importante decisdo de como Alice apareceria na
encenacao de Doces Memodrias e, dessa forma, decidimos que cada atriz/ator iria descrever
Alice como a via em sua imaginacdao. Assim como as criangas na escola imaginaram o
chapeleiro através da fantasia em uma aula que foi usado estimulo composto. Isso se deu
em todas as outras cenas onde discentes iriam representar, dramatizar a narrativa, ou
iriam descrever, contar para que o publico pudesse ser instigado a imaginar.

Vale ressaltar que valorizei cada sugestao que foi apresentada pelos meus colegas
de turma para compor a cena, mas por se tratar de um trabalho coletivo, por isso mesmo,
todas as decisdes foram discutidas, experimentadas e decididas com os donos das
memorias-tesouros que faziam parte do meu doce elenco. O sagrado intimo de cada um
(a) foi guia das escolhas e decisdes do nosso processo-sagrado. Honrando assim o que os

Erés/Ibejis, entidades cultuadas em culto de matriz africana, criangas e vivendo uma
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“eterna” infancia trazem para cada participante dessa pesquisa, sendo que cada pessoa

tem sua entidade e por fé zela do que a mesma orienta e guia.

Cultivo uma rosa, branca: Escola Municipal Dr. Celi Freitas e Alice-crian¢as nos Anos

iniciais do Ensino Fundamental...

O gosto que esse tépico em questdo traz é muito alegre, portanto, convido a
imaginar um cha da tarde repleto de guloseimas e os mais deliciosos doces ja inventados
nesse mundo, ndo deixando de lado os bolos e comidas suculentas e cheias de um delicioso
carboidrato. Mas, apesar de deliciosas comidas, desejo que sinta e inclua nesse ch3,
maravilhosos paises particulares, afinal, nem todo gosto gostoso é sentido por comidas.

As vivéncias que a sinestesia me permite ter sao intensas e nao seria diferente
durante o Estdgio supervisionado II: prdtica de montagem na educagdo bdsica, que pude
atuar com criancas de duas turmas do Ensino Fundamental - Anos Iniciais da Escola
Municipal Doutor Celi de Freitas, levando o tema Alice no pais das maravilhas juntamente
com parkour3¢ que foi a técnica corporal escolhida pelo meu parceiro de estagio e colega,
Filipe Pimentel.

Como esse estagio em questao foi realizado em dupla, pensamos que o melhor seria
mesclar as pesquisas, mesmo tendo aulas com temas especificos escolhidos por nés.
Entdo, normalmente as aulas se iniciavam com alongamento, jogos de concentragao,
aquecimento e treinamento com parkour e jogos improvisacionais e brincadeiras
inspiradas na literatura Alice no pais das maravilhas (pois todas as duas pesquisas eram
importantes para os respectivos estagiarios, para mim e para Filipe).

Recordo-me que a primeira coisa que me veio a mente quando decidimos dividir
as aulas foi um gosto muito forte de baunilha e bolo de milho com café passado na hora,
entdo, me lembrei do cha e da importancia da hora do chd para mim na montagem Alice(s).

Tinha que ter uma hora do cha para as turmas também.

36 Parkour é um tipo de atividade fisica idealizada por Georges Héber (ANO), consiste em usar o préprio
corpo como equipamento e tem como objetivo transpor obstdculos urbanos ou naturais das cidades como
degraus e rampas. Informacdo retirada do site: https://all.accor.com/a/pt-br/limitless/thematics/sports-
events-activities/le-parkour-o-que-e-origem-modalidades-e-beneficios.html
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Percebi o quanto a sinestesia esta impregnada em meu fazer artistico e o quanto
esta presente no professorar, o0 quanto me impulsionou para que as coisas boas que eu
sentia através da sinestesia também fossem sentidas por discentes com que me relacionei
durante esse estadgio em questdo. A ideia foi criar ambientes sinestésicos na sala de aula,
estimular, a partir dos planos e da mediacdo das aulas de teatro, o maior nimero de
sensagdes possiveis.

Os nomes de todas as dez aulas de 50 minutos deste estidgio foram também
pensados com base em Alice no pais das maravilhas, todas as brincadeiras pensadas e
adaptadas para a imersao de estudantes no tema com a ajuda da ampliacao dos sentidos,
para que os/as mesmos/as pudessem realmente adentrar na toca do coelho e vivenciar
esse mundo do pais maravilhoso.

Desejo compartilhar com carinho uma aula elaborada com certa brandura,
intitulada Rosa Branca, sendo essa a quarta aula mediada. Pensei que seria o momento
ideal para esses estudantes conhecerem Alice, ndo apenas ouvirem a gente contar
historias sobre suas aventuras em um pais maravilhoso ou nem sempre tdo maravilhoso
assim. Apesar da grande expectativa depositada por mim sobre esse encontro com Alice,
lembro que, infelizmente, essa aula ndo teve um gosto, tampouco um cheiro, menos ainda
um toque agradavel para mim, pois tive um mal-estar e por consequéncia de dor de cabeca
me ausentei, logo no inicio da aula. Porém, como ja havia sido elaborado no plano de aula,
nesse dia Isis, atriz do espetaculo e professora de teatro, iria aparecer como professora-

personagem, e iria se apresentar para as criangas e levar mais um estimulo composto.

A expressdo "professor-personagem” foi a traducdo escolhida para a
convencdo inglesa "teacher-in-role", justificando-se tanto pela
impossibilidade de uma tradugao literal, quanto pelas caracteristicas que
o uso desta estratégia foi adquirindo no contexto brasileiro. Ao assumir
um personagem, o professor de imediato obtém a atencdo da turma
mediante o impacto visual causado (figurino e cenario podem apoiar os
personagens assumidos pelo professor), e amplia suas possibilidades de
introduzir desafios e/ou informagdes necessarias ao processo coletivo.
No contexto do ensino fundamental, a eficacia deste procedimento se
adéqua especialmente ao periodo de alfabetizacdo, durante as séries
iniciais (CABRAL, 2012, p. 11).

[sis surgiu segurando uma caixa toda branca, sem nenhum detalhe ou textura, a
curiosidade das criancas foi imensa, tanto para saber o que continha na caixa, como para
conhecer a atriz. Dentro da caixa deveria conter, além do espelho, rosas brancas, que de

acordo com a histéria que seria contada, teriam sido retiradas por Alice antes que a
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Rainha da histéria do livro, ordenasse que os jardineiros pintassem de vermelhas. Na
sequéncia, compartilho o relato de Isis que esteve conosco durante toda a manha na

escola:

A visita a escola foi um misto de muitos sentimentos, primeiro,
indignacdo por ver como os estagiarios de teatro sdo tratados na escola
publica de ensino, o susto de ver tantas criangas cheias de energia que
ndo paravam quietos um minuto, mas também a satisfacdo em ver tantas
criancas pretas se olhando no espelho e percebendo que elas também
podem ser princesas e contar suas préprias histoérias. Sai da escola aquele
dia com a sensacdo de dever cumprido e grata por ter feito parte desse
processo incrivel. Alice-espelho, Alice-isis, Alice-estudantes, Alice-
imaginaria, Alice-muitas, Alice-todes. Ainda assim, Alice que pergunta,
que responde e que se faz presente até na minha auséncia. Alice que
cultiva rosas esquecidas por Filipe, que fariam parte do ver-se Alice e/ou
Alices (iSIS, depoimento, 2023).

Alice-espelho, Alice-estudantes, presentes no conhecer Alice, pois todos eram Alice
a partir do momento que conheciam ela. Alice era espelho, mas também era cada
estudante no reflexo do espelho dentro da caixa depois que Isis perguntava: quem quer
conhecer Alice? De um a um, cada estudante foi até a caixa e olhou dentro dela, a procura
de uma Alice, para conhecé-la ou reconhecer-se. Muitos se viram, muitos outros viram

Alice, ou melhor, Alices.

E como se pulasse de um precipicio, e é claro, o mais incrivel de tudo...sem se

machucar...

Depois de ter lido, vivido, apresentado e invocado Alice, torno-me Alice-crianca,
para assistir Doces Memdrias juntamente com as criancas na mostra de estagio. Muitas
foram as vivéncias sinetésicas que me atravessaram, que me fizeram sentir e que
compartilhei sobre e através de uma aventura que me leva a muitos outros paises
maravilhosos, como uma toca de coelho, ou muitas tocas, que farei/serei Alice e entrarei.
Nesta aventura me proponho também navegar, sendo conduzida pela sinestesia, pela arte,
pela criatividade e pela infancia viva durante toda a vida.

Parafraseando Noguera (2018, p.642), meu desejo é tornar viavel através das
minhas praticas artisticas e escolares a concomitincia entre restaurar caminhos e
inventa-los, primando por vivéncias, interagdes sinestésicas na escola e na cena, nas aulas

de artes, de teatro, na vida e no palco. Trata-se de possibilitar, como sugere o autor que
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criancgas, adolescentes, adultos e idosos mantenham a conexao com a curiosidade, com a
criatividade, com a sinestesia, com a infancia.

Algumas horas de cha apenas ndo me saciaram e ndo me saciam, entao na sede de
ampliar e iniciar novas descobertas ainda mais intensas, como a relacao que pode existir
entre sinestesia e a cinestesia, até mesmo em como uma pode potencializar a outra e
principalmente como a arte se faz presente em ambas, me despeco (re)abrindo as portas
para a presen¢a do meu professorar e do meu fazer artistico na minha vida. Afinal:

Aligacdo da sinestesia a arte ndo é recente e esta cada vez mais em voga,
pois, na Era Digital, consegue alcancar uma dimens3o muito maior devido
ao aparecimento de novas tecnologias. Os artistas podem agora utilizar
uma grande variedade de sensores e interfaces fisicas para criar seus
trabalhos, permitindo novas e diferentes formas de interac¢io entre o
usuario e a obra artistica. Assim sendo, o artista vai conseguir passar para
maior nimero de sensa¢des com o seu trabalho (PRESA, 2008, p.2).

Concluimos pensando o futuro, com esse desafio imenso que é fazer arte no nosso
pais e entre os recursos das novas tecnologias digitais. E, também, refletimos acerca da
continuidade da pesquisa, que nos atravessa por fazer parte de quem nds somos,
professoras de Teatro e com a certeza de que o Sagrado nos levara para onde devemos ir,

acompanhadas dos Erés, Alices e das infancias, podendo ser e sentir Arte, Teatro e Hit!
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1. Introducao

A incoeréncia entre os discursos e as praticas na area da Educacao, atualmente,
corroboram para que pesquisadores se debrucem em busca de novas propostas, reflexao,
aportes e caminhos para uma formac¢do docente pautada numa visdo de sociedade mais
justa, humana e democratica. Entendemos que alguns discursos educacionais, como os da
teoria critica/social, tém procurado romper com o paradigma dominante, pois essa
proposicao é vista por alguns estudiosos pds-modernos como uma busca incessante de
alternativas para a ressignificagdo da realidade.

Efetivamente para uma possibilidade metodoldgica construida e/ou vivida no
ensino superior, que tem como tarefa/desafio formar profissionais, considerando a
diferenca e a diversidade, o uso da linguagem metaférica cumpre importante papel. Em

relacdo a formacdo inicial de professores, o Programa Institucional de Iniciacdo a

37 Discente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB.

38 Doutora em Educag¢do. Docente da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB. Email:
csobral@uesb.edu.br

39 Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB.

40 Discente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB.

41 Discente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB.
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Docéncia - PIBID#2, tem como norte, melhorar a qualidade da formacao de licenciandos e,
também, estabelecer uma relacao mais estreita entre universidade e escola basica.

A experiéncia intitulada “Atelié ludo didatico por uma formacao do saber ludo-
sensivel” aqui discutida, alicerca-se a partir do PIBID, subprojeto de Licenciatura de
Pedagogia na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, campus de Jequié,
atendendo ao segmento da Educacdo Infantil e nos Anos Inicias do ensino Fundamental I,
e tem possibilitado um campo fértil de investigagdo em tematicas sobre a formacgdo
docente, saber ludo-sensivel, metaforas ltidicas e narrativas (auto) biograficas (Ferrarotti,
2010).

O objetivo principal desta acao foi refletir acerca do uso dessas metaforas ludicas
nos ateliés ludo didaticos, na formacdo dos bolsistas e do professor supervisor,
juntamente com o coordenador do subprojeto, para compreender melhor a importancia
que os vestigios, as marcas, os pedacos, as cores, 0s movimentos e a dinamicidade que
esta acdo propde para a formacdo de sujeitos singulares, na cotidianidade de seus
espacos-tempo, bem como os saberes e conhecimentos produzidos, construidos,
mobilizados e acionados por eles.

Santos (2003) afirma:

[..] que tanto a analogia lidica como a analogia dramatica, como ainda a
analogia biografica, figurardo entre as categorias matriciais do paradigma
emergente: o mundo, que hoje é natural ou social e a amanha serd ambos,
visto como um texto, como um jogo, como um palco ou ainda como
autobiografia (2003, p. 72).

Concordamos com essa definicdo, e vimos também aqui uma relagdo entre a
definicdo dessa analogia e a metafora ludica, pois entendemos por analogia comparagdes
e relacoes de ideias, ou seja, ideias na mesma linha de raciocinio, justificando os dois
conceitos. Nesse viés, o uso de metafora lidica, permite-nos ultrapassar essa visao
dicotémica entre razao e sensibilidade.

Assim, trabalhar com o tripé: atelié ludo didatico, metafora lidica e as memorias
narrativas (auto) biograficas na formac¢do docente no ensino superior é uma possibilidade

de reconstituir a histdria do lugar, e de onde falam seus sujeitos e portadores de saberes.

42 0 Pibid é uma das iniciativas da politica de formacao inicial de professores do Governo Federal, criado
pelo Decreto n? 7.219/2010 e regulamentado pela Portaria 096/2013, que visa ao incentivo e a formagdo
de docentes para a Educagio Basica por meio da insercdo de licenciandos no cotidiano da escola.

148



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

O Atelié didatico ludo-sensivel é um dispositivo de formag¢do com o uso de
metaforas, e esta pautado em uma mediacao pedagdgica compartilhada, entre docente e
discente, cujos pilares sio a didatica do sensivel (D"Avila, 2016) e o saber ludo-sensivel
(Sobral, 2020), materializados por meio das narrativas (auto) biograficas (Ferrarotti,
2010) capaz de oportunizar aos sujeitos a sua apreensao sensorial, sensivel e inteligivel,
na busca por uma formac¢do onde a razdo e a sensibilidade estdo amalgamadas no
processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos, e em todos as etapas de ensino.

Nesse contexto, denominamos como atelié didatico ludo-sensivel, sendo ele uma
oportunidade de mobilizar uma didatica sensivel, vivenciar a ludicidade, acionar o saber
ludo-sensivel e, consequentemente, o uso das metaforas lidicas, por meio de suas mais
variadas linguagens e sentidos, que estdo sobre os pilares do sentir, metaforizar, imaginar
e criar, e, dessa forma, construir nexos de sentido ao favorecer a uma aprendizagem
alegre, viva, afetiva, ludica, viva e sensivel (Sobral, 2023). A didatica sensivel é um
caminhar de maos dadas entre o sensivel (reacao natural do corpo ao sentir, ouvir ou
tocar algo) e o inteligivel (relagdo logica entre os signos), capaz de favorecer uma praxis

indissociada da cognicio e afei¢iio, como afirma D’Avila (2016):

N3o ha razdo sem sensibilidade e de que, também, nido ha sensibilidade
desacompanhada da razdo. A educagdo sensivel é aquela que pode
fornecer aos sujeitos a compreensdao do mundo sem perda de visdo da
globalidade, sem perda tampouco da sensibilidade - fundamentos
importantes a construgdo do conhecimento. (D’Avila, 2016, p.105.)

Nesse contexto, acionar o uso da metafora ladica, as diversas linguagens dos
sentidos e a narrativa (auto) biografica na formac¢do docente no ensino superior é uma
maneira de reconstituir a histéria do lugar, de onde falam seus sujeitos. E o Atelié didatico
ludo-sensivel é um espaco pautado pela ludicidade, criatividade, afetividade e
sensibilidade, regado pelas narrativas e saberes dos sujeitos envolvidos.

Portanto, pensar a formac¢do docente na sua singularidade, na cotidianidade de
seus espacos-tempo, com relagdes e vinculos estabelecidos, praticas e acdes deflagradas
e buscar, nesta dindmica, entender saberes e conhecimentos produzidos, construidos,
mobilizados e (re)significados por eles, faz parte do papel do atelié.

Ao recorrer a literatura atual sobre formagdo de professores, percebemos uma
certa consonancia no que diz respeito a necessidade dos programas de formagao por uma
base balizada por uma visdo retrospectiva e prospectiva de sua vida. Este tipo de

formacdo vincula-se ao que No6voa (2002 apud Souza, 2008, p.16) conceitua de
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reflexividade critica, porque a “formacdo é inevitavelmente um trabalho reflexivo sobre
os percursos de vida”. Logo, o que enriquece esta formacao é a possibilidade de promover
a auto compreensao, investigacdo e reflexdo de forma indissociavel da agao do professor.

Compreender o processo de cada individuo na sua trajetéria formativa, significa,
“ter em conta a singularidade de sua histéria e sobretudo, o modo singular como age,
reage e interage com os seus contextos” (Moita, 2000, p. 115). Esse novo movimento
reconsidera a formac¢do como trabalho de reflexdo sobre as trajetérias de vida (Névoa,

2002), podendo ser considerada uma nova abordagem de formacdo e auto formacao.

2. Formacao de Professores

O Programa Institucional Bolsa Iniciacdo a Docéncia (PIBID) desempenha um
papel fundamental na pratica docente, o que ajuda a potencializar e proporcionar o
contato com a sala de aula no processo de formagdo, obtendo uma experiéncia
diferenciada do estagio supervisionado pelo contato direto com o chdo da escola. O que
relaciona de forma imediata a teoria aprendida nas aulas do curso de formacgdo inicial de
professores e a pratica docente, o que fomenta e traz uma forte contribuicdo dos
profissionais, a fim de promover grande intervenc¢do no contexto da escola publica.

Nesse campo de experiéncia, o programa proporciona a vivéncia na docéncia, além
de provocar o amadurecimento profissional, isso acontece por meio de construcgao e
desconstrucao na formacao do individuo. Freire (1987) reforca esse pensamento, quando
afirma “por outro lado, ninguém amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. A gente vai
amadurecendo todo dia, ou ndao. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si,
€ processo, é vir a ser” (Freire, 1987, p.27).

Fica claro, que umas das primeiras coisas que o educador em sua formacao inicial
precisa saber e entender, é que, ensinar ndo é transferir conhecimento. Ninguém transfere
nada, mas sim, oportuniza uma ac¢do de troca e partilha. Nessa direcao, o PIBID vem sendo
forjado, na partilha, nas trocas, e na experiéncia e vivéncia que cada sujeito passa ao longo
do seu processo formativo.

O PIBID, torna oportuno, que o processo formativo da docéncia seja proporcionado
pelos professores, de forma auténoma, colaborando com a formacgao dos préprios colegas,
produzindo assim uma troca de saberes, ou seja, um olhar apurado de dentro da area de

conhecimento. A¢do essa, que possibilita ao bolsista ter uma compreensao em que
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consiste a construcdo de identidade docente, onde os elementos técnicos e profissionais
se inter-relacionam entre si, dialogando entre ensinar e aprender.

Entendemos que as questdes que tangem a formagdo de professores no Brasil,
desembocam em muitas questdes de ordem social, econdmica e cultural. Podemos notar
que ao longo da histéria o sistema de educacao abre um precedente para captar novos
profissionais na ideia de preencher as lacunas da educacdo basica para suprir a caréncia
de profissionais qualificados.

Dito isto, observamos surgir alguns investimentos voltados para o sistema
educativo, especialmente, quanto a necessidade de recrutar profissionais para a area de
ensino, onde muitas vezes os professores selecionados ndo tinham tempo habil para que
tivesse um processo formativo e de integracao adequado a fim de contribuir para uma
pratica docente efetiva as questdes atinentes para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo.

Por outro lado, o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia, sendo um
programa totalmente voltado para o processo de formacdo inicial (dos discentes da
graduacdo) e continuada (os professores em exercicio), tem como primazia o cuidado de
assegurar a esse processo formativo os conhecimentos e saberes docentes necessarios a
uma pratica docente viva, critica, inventiva, real e lidica, ou seja, uma formacao in loco,
durante o seu processo de formacao inicial, bem como, a possibilidade de revisitar a sua
pratica docente (supervisores e coordenadores dos Subprojetos).

Essa acdo esta pautada em uma metodologia onde o processo acontece com a
coordenadora e as supervisoras do programa que auxiliam e contribuem para uma
formacdo de qualidade, baseando-se, nas experiéncias, orientacdes, observacgoes e
intervencdes, no planejamento das aulas e atividades que sdo pensadas de forma
colaborativa, interativa e coletiva, contribuindo, assim, para que possamos entender e
tornar o processo de formacao leve e eficaz. A participacao dos bolsistas é efetiva em todo
esse processo, através das leituras, reflexdes, produgdes académicas, bem como, o
planejamento e agdo docente na pratica cotidiano no chado da escola.

Vale ressaltar, que diante das dificuldades enfrentadas pelos discentes dentro do
curso de graduacao a contribuicdo das supervisoras e coordenadora, é muito importante.
Os incentivos, a compreensao e as historias de vida, e/ou até mesmo as dificuldades que
elas enfrentaram na sua formacgdo, desde as injusticas, falta de recursos, racismo e

preconceitos foram algumas das barreiras enfrentadas no seu processo formativo.
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Portanto, essas trocas de experiéncias contribuem de maneira inexoravel aos bolsistas
uma aprendizagem e formacao que ultrapassa, muitas vezes, as paredes da universidade.
Além das orientacdes e os devidos cuidados na elaboracdo do planejamento
didatico, todo esse processo é um aprendizado para os bolsistas, de que ndo basta apenas
aplicar as atividades na sala de aula e esperar que os alunos fagam, mas sim, viver e
perceber todas as nuances que tangem a pratica docente e o processo de ensino e
aprendizagem, ou seja a formagdo docente vivenciado ao longo da experiéncia do PIBID
nos forjam como pessoas num processo que envolve professores e alunos, e no qual o
ensino e aprendizagem sao elementos mutuos, vivos e intrinsecos.
Logo, entendemos que a formacdo de professores mobilizada pelo trabalho do
PIBID é um processo de reflexdo e mediagdo de uma pratica docente ludo sensivel e viva.
E esses momentos reflexivos coadunam para entender como o educador pode executar a
teoria e a pratica de maneira fluida, critica e ativa, contribuindo para uma pratica docente
viva e atuante frente a resolucao dos problemas nos caminhos formativos de cada um dos

sujeitos envolvidos no processo.

2.1 Saber Ludo-Sensivel e Ludicidade

E de suma importancia compreender o quanto a formacéo do pedagogo a partir do
saber ludo-sensivel pode contribuir na pratica pedagégica relacionada com a dimensao
intuitiva, analodgica, artistica de ser e viver com os sentidos. Para tanto, Lima (2014) traz
aterminologia do saber liidico-sensivel que € a junc¢do do saber lidico com o saber sensivel,
haja vista que por estar de acordo com a autora e além disso, por entender que ao passar
por uma experiéncia ladica, ocorre uma experiéncia sensivel. Visto que, o estado da
ludicidade é uma conjuncao das diversas dimensodes do sujeito- sentir, pensar e agir.

Dessa forma, a ludicidade e a sensibilidade nos processos formativos aparecem
como pontos imprescindiveis para diferentes autores como: (D’Avila, 2007; Luckesi,
2005; 2014), permitindo uma formac¢do mais saudavel, integral e solidaria. Diante disso,
Luckesi (2014) traz o conceito de ludicidade como uma vivéncia interna do individuo que
provoca o estado de plenitude.

Nessa mesma perspectiva, D’Avila (2007) aponta que “[...] o ensino lidico significa
ensinar um dado objeto de conhecimento na danga da dialética entre focalizacao e

ampliacdo do olhar. Sem perder o foco do trabalho, entregar-se a ele [...]” (D"Avila, 2007,
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p. 89). Nesse viés, fica claro que o uso da arte e da estética quando trazidos a tona através
das metaforas criativas, potencializam uma educacao mais lidica e sensivel a partir da
dimensao cognitiva, fisica, emocional e espiritual, quando em contato com essa inteireza.

E fundamental salientar que, uma formacdo elencada numa educacio sensivel
corrobora na valorizacdo da capacidade humana de sentir o mundo, além de valorizar a
expressao da sua subjetividade, tendo em vista extensdes nao conceituais, possibilitando
que emocgdes, vivéncias e saberes sejam compartilhados. Todavia, ndo é sempre que
acontece aulas para reconhecimento das capacidades cognitivas, afetivas e corporais.

Duarte Junior (2006), afirma que ha uma anestesia do sensivel. Isto é, praticas
educativas que priorizam a memoriza¢do de contelddos e fragmentacao do conhecimento
e do saber. Por consequéncia, o que se espera é uma aprendizagem sem relagdo com a
realidade do estudante e aprendizagens significativas.

Diante do exposto, é perceptivel que a sensibilidade pode ser aprimorada no
decorrer da nossa trajetéria pessoal e profissional, além de educar os sentidos fisicos e
emocionais, proporcionando a oportunidade de compreender a vasta universidade que
deve aprimorar a pratica pedagogica do professor. Mas também, dialogar com Luckesi
(2005), quando afirma que pensar o desenvolvimento humano esta interligado com a
harmonizacdao das dimensodes: cognitiva, psicomotora, do sentimento e da afetividade,
conciliando com a triade da atitude ludica: sentir, pensar e agir.

Assim, fica claro a necessidade de relacionar a formag¢ao do professor com as
praticas pedagogicas para além da técnica, com énfase no potencial criativo que uma
formacao sensivel pode oferecer, a fim de proporcionar melhorias no processo de ensino-
aprendizagem dos educandos ao acionar e mobilizar as seguintes particularidades: amar,

criar, socializar, sentir, distanciando-se de um ambiente intransigente e pragmatico.

2.2 O PIBID e a Formacao do Professor

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), é uma
importante iniciativa na formacao de professores dos cursos de licenciaturas. Ao aliar
teoria e pratica, o PIBID proporciona aos alunos de graduagdo uma ponte entre a
universidade e a escola de ensino basico, nos aproximando cada vez mais do cotidiano das
escolas publicas, oportunizando vivéncias educacionais essenciais para a nossa formagao

enquanto docentes. Nesse sentido, podemos afirmar que:
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As atividades desenvolvidas pelo PIBID nas escolas, estreitam a relacao
da formacao inicial nas universidades - nos cursos de licenciatura - com
a pratica profissional dos professores nas escolas, pois permitem que os
licenciandos incorporem elementos necessarios a formacdo de sua
identidade profissional docente (Oliveira; Barbosa, 2013, p. 153).

Esta afirmacdo enfatiza a relevancia das atividades proporcionadas pelo PIBID, e
seu papel fundamental na formacao tedrica e pratica dos bolsistas, permitindo-lhes que
participem ativamente da dindmica escolar. Tal interagdo com o contexto escolar
possibilita aos futuros professores enfrentar desafios, experimentar diferentes
abordagens, metodologias, e reflexdo sobre a pratica.

Nesse contexto, de acordo com Freire, "Ninguém comega a ser educador numa
certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, na pratica e na reflexdo sobre a pratica" (Freire, 1991,
p. 58). Dessa forma, a reflexdo constante sobre a pratica é imprescindivel para o
desenvolvimento continuo do professor. E necessario buscar e repensar novos métodos e
estratégias de ensino, avaliar a pratica, adaptar-se aos desafios, e as necessidades dos
alunos.

Logo, a formacdo do professor é um processo constante, que se fundamenta na
reflexdo, buscando sempre a evolucdo e o aperfeicoamento da pratica educativa. O
programa permite aos bolsistas vivenciarem justamente essas reflexdes, além de
proporcionar a construgao coletiva do conhecimento, o compartilhamento de saberes e
experiéncias entre coordenadora, professoras e bolsistas. Esses momentos de reflexao
conjunta, consolidam e mobilizam saberes, onde teoria e pratica se entrelacam,
enriquecendo e potencializando assim a nossa formacao, tanto profissional como pessoal.

A formacao se torna, um espaco de reflexao e didlogo, onde os individuos podem
buscar respostas para suas inquietacoes e encontrar caminhos para seu desenvolvimento
pessoal e profissional. Nesse processo a formacao desempenha um papel importante,
permitindo que os adultos em formacdo compartilhem suas preocupacoes e reflexdes, e
descubram novos recursos e estratégias para lidar com as transformagdes em suas vidas
pessoais e profissionais. Além disso, ela também contribui para a ressocializacdo e
redefinicdo dos projetos dos individuos, promovendo a solidariedade e a reconstrugao
dos lacgos sociais.

Em suma, o PIBID se revela como um programa importante e bastante positivo

para a formacgao do professor. Durante a graduagao, o contato limitado com o ambiente
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escolar, pode resultar em profissionais que, embora tenham conhecimentos teoricos,
sentem-se inseguros para o dia a dia da sala de aula, enfrentando desafios para aplicar
tais conhecimentos na pratica. Posto isso, é de extrema importancia a criacdo de projetos
como o PIBID, para a qualidade do processo formativo, garantindo aos futuros
professores maior seguranca da pratica e a oportunidade de aliar teoria e pratica,
contribuindo para uma formacdo mais reflexiva, além de formar profissionais mais
conscientes do papel que desempenham na sociedade.

Para fundamentar o nosso aporte tedrico buscamos dialogar com os autores como
Névoa (2002), Freire (1987, 1991, 1996), Josso (2007), Luckesi (2014, 2017), D"Avila
(2007,2016) e Sobral (2020) a fim de corroborar nas reflexdes acerca da importancia de

uma formacgao docente pautada na reflexdo, ludicidade e inteireza.

3. O caminho do Atelié didatico ludo-sensivel: abordagem biografica e as

mandalas

A abordagem biografica em situagdes educativas ndo tem como prioridade a
construcdo da identidade, mas o trabalho biografico foca na compreensao dos processos
de formacao, conhecimento e aprendizagem, enfatizando a questdo da identidade e da
formacao do sujeito.

A histéria de vida é uma mediacdo do conhecimento de si, oferecendo
oportunidades de tomada de consciéncia sobre os diferentes registros de expressao de si
e das representacdes de si, assim como sobre as dindmicas especificas que orientam sua
formacao.

0 estudo dos processos de formacgao, conhecimento e aprendizagem é feito a partir
da construgdo da narrativa da histéria de formagdo de cada individuo, das experiéncias
com as quais ele aprendeu, de suas escolhas, pertencas, interesses, valores e aspiragoes.

Formar professores para atuarem na mudanc¢a e no encontro dela, exige dos
formadores muita criatividade. Um dos recursos utilizados nos encontros formativos do
(PIBID), além do uso dos relatos de experiéncia e do diario de bordo, sao as Mandalas,
através delas nos encontros dos ateliés didatico ludo-sensivel, a atmosfera dos encontros
na universidade torna-se cada vez mais alegres, intensos e carregados de energia.

Sendo assim, nos (re) fazemos a cada encontro, no contato cotidiano com os pares,

nas narrativas desde a infancia, a fase de escolarizacao, e especialmente o momento de
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formacao neste programa, onde o lddico acontece durante as experiéncias (Diario de
bordo, bolsista 1, 2023).

No atelié didatico ludo-sensivel vivenciamos uma imersao no universo do ludo-
sensivel, onde os sentidos sdo mobilizados constantemente de maneira fluida e intensa,
trazendo a baila um momento de trocas, de autoconhecimento e de muitas reflexdes sobre
o processo formativo de cada um dos sujeitos ali presente.

As metaforas ludicas mobilizadas com o uso da musica, poesia, filmes, escritas e
narrativas do processo de formacdo pessoal e profissional dos bolsistas, supervisores e
coordenador, nos convida a entender que o brincar constitui tracos da nossa
personalidade, restaurando nosso equilibrio emocional, sensivel, € um vai e vem de
reencontros entre as dimensdes do mundo interno e externo nesse sentido. Segundo Pena

(2005)

As experiéncias ludicas nio existem por si, existem como vida vivente,
enquanto experiéncia do ser sensciente. Na atividade ludica, o que
importa ndo é somente o produto da atividade, o que dela resulta, mas a
prépria acdo, o momento vivido. Possibilita a quem a vivencia, momentos
de encontro consigo e com o outro, momentos de fantasia e de realidade,
de ressignificacdo e percepcdo, momentos de autoconhecimento e
conhecimento do outro, de cuidar de si e olhar para o outro, momentos
de vida, de expressividade (Pena, 2005, p. 92).

Todos somos ludicos, sentimos, tocamos e enxergamos de alguma forma,
precisamos do outro, desde que se ative, que se desperte, que se permita perceber e
ressignificar. Posso dizer que sou sujeito lddico, justamente por ser sensivel, por acolher
as possibilidades e deixar que, o interno se manifeste de diversas formas, seja ao refletir,

durante conversas, durante a elaboracdo de atividades para as idas a escola ou quando

Falo e escrevo, que escrevo sobre mim, mas ndo somente para mim, a escrita
também relembra o outro. Por quando crianga brincar, criar, imaginar,
acreditar e expor, cresci sim, ludicamente (Didrio de bordo, bolsista 1,
2023).

Quais os saberes necessarios a docéncia? Qual o papel do professor na
contemporaneidade? Em vista disso, Tardif (2011) nos diz que “Uma vez que trabalhar
remete a aprender a trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizacdo do trabalho" (2011, p. 57). Isso quer dizer que o professor em
formacao inicial e continuada deve compreender as dimensdes, tanto do saber ser; saber

ensinar, quanto no saber aprender. (Woods, 1999) discorre que sobre ensinar:
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O ensino é uma ciéncia ou uma arte? Esta questdo, revestindo-se de
diferentes formas, hd muito que intriga todos aqueles interessados na
educacio. Essencialmente, o debate centra-se sobre a questdo de ensino
ser uma atividade relativamente a qual se podem identificar algumas leis
ou principios gerais, podendo ser entendido em termos cientificos,
facultando processos de planeamento ou de previsdo ou, ao invés, se se
trata de um processo essencialmente individualista, intuitivo e
espontdneo, implicando tantos fatores que se torna impossivel
especificar linhas gerais de direcionamento. Desta questdo a uma outra
bastante popular e intrigante vai apenas um pequeno passo: nasce-se ou
aprende-se a ser professor. Podemos basear-nos no conhecimento e na
sabedoria acumulados para fazer sempre melhor. Caso se baseie
essencialmente em competéncias intrinsecas, instintos, na imaginacao e
na emocao, pode-se, entdo, argumentar que as pessoas Sao ou hao
dotadas destas capacidades. Este debate pode, igualmente, e até certo
ponto, ser identificado com a questdo progressivo-tradicional, que
comporta algumas implica¢cdes para a pratica do professor (Woods, 1999,
p. 27, apud FERREIRA, 2019, p.2-3).

Fica evidente que, os educadores e educadoras precisam buscar saberes
necessarios a pratica, (Luckesi, ano??, p. 43) fala que o educador e o educando, pessoas
diferentes sdo e devem ser os sujeitos da pratica pedagogica e nesse processo de tomar
conhecimento do outro, também nos vemos no outro ou deveriamos. E por esse viés, que
os professores em formacgao inicial precisam aprender a educar no sentir. Maturama &

Varela (2004) constituem esse tipo de formacao e ensino como:

Educar no sentir é pensar valores sociais em convicgdes, e atitudes
critico-construtivas e em espirito criativo. E educar o outro na justica e
solidariedade. E formar na ética e na integridade. E educar nio somente
para o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade, mas,
sobretudo, para a “escuta dos sentimentos” e “abertura do corac¢do”
(Maturama; Varela, 2004, p. 60).

Sendo assim, a sociedade seria igualitaria, justa, se todos fossem educados no
sentir, sentindo se reflete e se emancipa. Roldao (2017), destaca que ensinar é entendido
como “fazer aprender alguma coisa a alguém”, nesta 6tica, hd um processo, o processo
ensino-aprendizagem, e é necessario que haja o destinatario da acdo. Desse modo, ensinar
e aprender sdo aspectos de um mesmo processo e envolve ensinantes e aprendentes
(Ferreira, 2019, p. 63).

Tanto na escola, como na universidade os sujeitos experimentam esse processo de
retroalimentacdao do conhecimento, das formas de ser, fazer, dos jeitos. O aprender a
aprender e aprender a ensinar, partem do ensinar-aprender. Moretto (2014), entende que

“aprender é construir significado” (p. 48) e “ensinar é mediar esta construcao” (p. 50).
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Desse modo, os significados sdo criados por meio dessa interacao entre aquele que
ensina a o outro que aprende e ambos que juntos aprendendo e ensinando constroem,
desconstroem, amadurecem os saberes, “pois ensinar e aprender sdo elementos
indivisiveis da formacdo docente; sdo intrinsecos da formacgdo.” (Ferreira, 2019, p. 63)

Nesse contexto, o uso das Mandalas*3 entra como destaque no processo formativo.
As Mandalas pedagdgicas no processo ensino-aprendizagem potencializam os saberes na
formacao docente de forma ativa, sem que seja mera transmissao de conteidos prontos.

Os ateliés como propostas formativas, os usos das Mandalas e dos diarios de bordo
como dispositivo de narracdo de histérias de vida, podem amplificar o processo de
aprendizagem, principalmente, na graduacdo, onde os sujeitos aprendem a aprender e a
reaprender métodos e técnicas direcionadas para o ensino e a formacao é reconhecido
que sdo partes importantes do eu-pessoal-profissional.

Assim sendo, a Mandala parte da perspectiva de ativar o modo criador dos
professores em formacgao, que para se tornarem ensinantes, precisam aprender a ensinar

e reaprender, além de se fazerem ludicos. Dahlke (2007) aponta que:

[..] vamos agora nos dedicar inteiramente ao jogo com as mandalas.
Sendo a propria imagem do jogo c6smico, ela naturalmente é apropriada
para brincar - no sentido em que as crianc¢as brincam - mas também para
que os adultos “aprendam” novamente a brincar. “Aprender” pode dar
origem aqui a mal-entendidos, visto que o associamos quase sempre ao
esforco. Nesse sentido, seria mais correto dizer: a mandala pode ajudar a
recuperar ludicamente a capacidade de brincar (2007, p. 285).

O brincar nas escolas tem sido encarado como descomprometimento ou falta de
foco, nas universidades muito tem se discutido acerca disso. Segundo Fortuna (2018, p.
1) [...] “educadores de criangas pequenas, recusando-se a admitir sua responsabilidade
pedagogica, promovem o brincar; ja os educadores do ensino fundamental, médio e
superior, promovem o estudar”.

Ainda pensando nisso, brincar pode ser visto como aquilo que da suporte ao jogo,
no caso das Mandalas, o que ocorre é um tipo de jogo, jogo de pensamento, pois os
bolsistas e os supervisores sdo convidados a pensar, a elaborar, a questionar-se, a sentir.
Além do mais, o lidico ndo deve ser apenas inserido no contexto da recreacao, no sentido

de “passatempo” e sim como uma dimensao que por natureza desafia, encanta, traz

43 Mandala significa circulo em palavra sanscrito. Mandala também possui outros significados, como circulo
magico ou concentragdo de energia, e universalmente a mandala é o simbolo da integracdo e da harmonia.
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movimento, barulho e uma certa alegria para o espaco no qual normalmente entram
apenas o livre, o caderno e o lapis.

Por sua dimensdo ludica, o jogar e o brincar pode ser visto como uma das bases
sobre a qual se desenvolve o espirito construtivo, a imaginacdo, a capacidade de

sistematizar e abstrair e a capacidade de interagir socialmente. (Souza,2018, p. 18)

Durante a confecg¢do da minha Mandala, associei tanto o liidico, o invisivel
(abstrato), coloquei no verso, tudo ou quase tudo que me atravessa. Coisas
que sdo fortes em minha persona desde a mais terna infdncia. Os amores
pela escrita e leitura me fazem até hoje critica e tenho levado para minhas
prdticas. As narrativas sobre mim me refazem, motivam a reavaliar meu
fazer pedagdgico, onde, o eu-professora tem se refeito com as experiéncias,
responsabilidade e compromisso. Resisténcia para ser existir, onde ndo so
como educadora, mas como eu- pessoal militante. Trago marcas do brincar
livre, tudo o que me atravessa me move. Outra coisa que me move: 0s
desafios para ingressar na universidade e hoje mais que nunca continuo
enfrentando desafios para permanecer e concluir, que fazem parte da
trajetéria de muitas e muitos. No entanto, a forca de vontade é um motor
propulsor de realizagées (Didrio de bordo, bolsista 1, 2023).

Fica claro, que o lddico ndo se manifesta apenas na infancia, porém acompanha o
individuo ao longo da vida. E no Subprojeto do PIBID Pedagogia - UESB/Jequié é
ratificado pelas experiéncias vividas nos ateliés didaticos ludo-sensivel, pois a cada
escrita das narrativas auto biograficas, a confeccao das Mandalas, leituras deleites todos
sentiam o desejo e a vontade de falar sobre si, sobre os pares e pessoas que trilharam ou
cruzaram nossos caminhos. Tudo sempre gira em torno das histérias de vida e vamos nos
refazendo, nos avaliando como pessoas, profissionais.

Desse modo, Josso (2007), centraliza que sobre as escritas e narrativas sobre si:

[..] Trabalhar as questdes da identidade, expressoes de nossa
existencialidade, através da andlise e da interpretacdo das histérias de
vida escritas, permite colocar em evidéncia a pluralidade, a fragilidade e
amobilidade de nossas identidades ao longo da vida. As constatacdes que
questionam a representacdo convencional de uma identidade, que se
poderia definir num dado momento gracas a sua estabilidade
conquistada, e que se desconstruiria pelo jogo dos deslocamentos sociais,
pela evolucdo dos valores de referéncia e das referéncias socioculturais,
junta-se a tomada de consciéncia de que a questdo da identidade deve ser
concebida como processo permanente de identificacio ou de
diferenciacdo, de definicdo de si mesmo, através da nossa identidade
evolutiva, um dos sinais emergentes de fatores socioculturais visiveis da
existencialidade (Josso, 2007, p. 416).

Sobre a leitura deleite em nossos encontros presenciais, introduz-se a leitura

deleite, para Pinto e Bardella (2019, p. 45, citado por Santos (2021) “A leitura deleite deve
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estar presente nos anos iniciais como parte da rotina escolar [...] “A leitura na escola é
referida como uma pratica essencial do cotidiano da sala de aula”. Esse aspecto presente
sempre em nossas reunides faz com que se tenha mais intencionalidade no chao da escola,
com que se pense sempre em levar a leitura que é uma parte indissociavel do processo de

alfabetizacdo e letramento.

[-] Logo apés mais uma leitura deleite, em todos os encontros somos
provocados a questionar mais e a avaliar nosso eu pessoal e professor,
comegamos o planejamento das agbes para a escola, de modo que este
contemplasse ainda a temdtica de diversidade, dentro disso, os grupos de
ida a escola dialogaram com as supervisoras a fim de construir oficinas,
interessante pensar na compreensdo de educagdo escolar para uma
mediacdo e acdo tedrico-prdtica adequada (Didrio de bordo, bolsista 1,
2023).

Segundo Vasconcellos (2000)

[...] “a educacdo escolar é um sistematico e intencional processo de
interacdo com a realidade, através do relacionamento humano baseado
no trabalho com o conhecimento e na organizacdo da coletividade, cuja
finalidade é colaborar na formacdo do educando na sua totalidade —
consciéncia, carater, cidadania —, tendo como media¢do fundamental o
conhecimento que possibilite o compreender, o usufruir ou o transformar
arealidade” (Vasconcellos, 2000, p. 98).

Ou seja, a educagdo é um instrumento social de formagdo, que contribui
integralmente para a comunidade escolar, desde que seja intencional, ndo
alienada, é preciso buscar entender a dimensdo do espago da realidade
para se chegar a um plano que esteja de acordo com as necessidades da
coletividade (Didrio de bordo, bolsista 1, 2023).

4. 0 Caminho Trilhado

O desenvolvimento deste trabalho foi realizado ao longo das atividades realizadas
nos encontros semanais que ocorriam sempre as quarta feiras, na universidade, no
horario das 17h as 19h, tendo como base epistemolégica a abordagem (auto) biografica
(Ferrarotti, 2010) utilizando a escrita narrativa de diadrios de bordo ( feito por cada
bolsista para narrar semanalmente as vivéncias, situagdes e reflexdes), com a intengdo de
compreender e interpretar o processo formativo em seus sentidos e significados.

Nos encontros realizados na universidade comegava com o acolhimento onde a
leitura deleite de poemas, histérias e musica era o convite para um encontro dinamico e
inspirador. A cada leitura do diario de bordo tanto o individual quanto o coletivo (a cada

encontro um bolsista ficava responsavel por registrar), registro esse feito sempre usando
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da acdo e reflexdo, pautado nos estudos dos teodricos escolhidos, o que permitia a todos
uma reflexdo sistémica e profunda da nossa base: formacdo docente com rigor cientifico
onde a sensibilidade, ludicidade, leveza, compromisso ético e democratico estdo
entrelacados, a fim amorosa.

Ao final de cada encontro a sensacdo de estarmos no caminho certo e na
perspectiva de que nos tornamos professores ao longo do caminho e com muito estudo,
pesquisa e dedicagdo. Esse movimento, centrado na experiéncia, nas narrativas de si,
sobre o vivido e experienciado misturado com as memorias afetivas e biograficas da
trajetoria pessoal e profissional de cada um dos sujeitos envolvidos, consiste em um
elemento importante para o exercicio da docéncia ludica, sensivel e viva.

Os encontros dos nossos ateliés foram desenvolvidas no periodo de margo de 2022
a dezembro de 2023, contando com os 25 bolsistas ( discentes e supervisores da escola),
utilizamos o atelié didatico ludo-sensivel (2022) como dispositivo de formacao pensado,
construido e mobilizando o saber ludo-sensivel (Sobral, 2020), e, ancorados pelo uso das
metaforas criativas, acionando as diversas linguagens que compdem os nossos sentidos
(2022), e por fim, a producao de uma Mandala Formativa ludo-sensivel para representar
os sentidos das experiéncias que elegeram o desvelar nesta etapa formativa de nossas
vidas.

Nos encontros realizados na universidade no periodo acima citado, tivemos 20
destinados especificamente a criagdo das Mandalas. Cada encontro tinha um tema e
objetivo, tendo como mote uma formacdao ludo-sensivel. Para tanto, elegemos a
abordagem auto biografica e o uso das narrativas de si como bandeira formativa.

Segundo Bakhtin (2000)

“o valor biografico [...] pode ser o principio organizador do que eu mesmo
tiver vivido, da narrativa que conta minha prépria vida, e pode dar forma
a consciéncia, a visdo, ao discurso, que terei sobre a minha prépria vida”
(Bakhtin, 2000, p. 166).

Ou seja, a narrativa auto biografica aqui defendida nao é terapéutica, mas ela
permite organizar e dar sentindo a propria vida, portanto, desse modo, a expressao dos
bolsistas, nos seus relatos, acerca da atividade narrativa, demonstrou a possibilidade
formadora deste dispositivo.

Constatamos na confeccdo da Mandala Formativa do Saber ludo-sensivel, as

interpretacoes das experiéncias formadoras, forjadas pelas subjetividades dos sujeitos
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que as tecem. Ou seja, os bolsistas imprimem na confec¢do das mandalas as suas
compreensdes a proposito de seus saberes e suas itinerancias, assim como puderam tecer
tramas existenciais, as quais engendram a sua identidade profissional.

0 que vimos ao longo das trocas e partilha de cada um foi que se colocaram frente
a frente com as suas proprias histérias e buscaram entender os quereres internos e as
influéncias externas, para declararem-se a si mesmos sobre o que alimenta o estar no
exercicio da profissao.

Ao analisar, estritamente os resultados, percebemos que os bolsistas selecionaram
figuras que descreveram sentimentos de felicidade de estar concretizando algumas
etapas na vida académica, e também, que seus saberes produzidos tém referéncias em sua
historia de vida e que seu modo de trabalho reflete multimagens. Assim, observou-se que
o movimento de reflexdo da Mandala do saber ludo-sensivel é reconhecido pelos bolsistas
como uma ac¢do importantissima na ressignificagdo dos saberes que compdem a sua
formacao docente.

A formagdo é um espaco onde se pode refletir sobre o significado de eventos
pessoais, sociais e profissionais, a fim de facilitar uma visdo global e melhorar as

interagOes entre os atores envolvidos.

Consideracoes Finais

Esta experiéncia vivenciada no ambito da Licenciatura em Pedagogia, junto ao
grupo de bolsistas do PIBID, subgrupo de Pedagogia - Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Fundamental I, revelou-nos momentos de autoconhecimento, o reconhecimento de si, no
intricamento das diversas experiéncias vividas ao longo do processo.

No desvelar dos ateliés, encontramos imagens\registros que compdem a pratica
pedagogica desses bolsistas. Deparamo-nos com uma série de possibilidades de
constru¢do sobre formacdao de professores, pratica docente, saberes e fazeres que
compdem o trabalho do pedagogo.

Por fim, percebemos que as vozes dos bolsistas, ditas e escritas, foram delineando
e tecendo algumas imagens e conceitos, desvelando o que pensam sobre ser professor no
contexto atual para e no processo de formacdo docente e nas diversas possibilidades de
aprendizagens, evidenciando que ensinar é um ato teatral que une coragem, sensibilidade

entrega e inteireza (Sobral, 2022).

162



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Trad. Maria Ermantina Galvao. 32 ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2000.

BRASIL. DECRETO N¢ 7.219, DE 24 DE JUNHO DE 2010. Dispoe sobre o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e da outras providéncias.
Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2010/decreto/d7219.htm>. Acesso em nov. 2023.

D’AVILA, C. Eclipse do lddico. In: D’AVILA, M.C. (org.). Educagio e ludicidade. Ensaios 04.
Salvador: UFBA/FAED/GEPEL, 2007, p.89.

D’AVILA, C. Razio e sensibilidade na docéncia universitaria. Brasilia, 2016, p.105.

DELORY-MOMBERGER, C. Formacao e socializacao: os ateliés biograficos de projeto.
Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 32, n. 2, maio/ago. 2012, p. 359-371.

DUARTE JUNIOR, J. F. O sentido dos sentidos: a educacio (do) sensivel. Curitiba: Criar
Edicdes, 2006, p.13-31.

FERRAROTTIL. F. Sobre a autonomia do método biografico. In: NOVOA, Anténio; FINGER,
M. (Orgs). O método (auto) biografico e a formacgdo. Natal, RN: EDUFRN; Sdo Paulo:
Paulus, 2010.

FREITAS, A. L. S.; FORSTER, M. M. dos S. Paulo Freire na formacao de educadores:
contribuicdes para o desenvolvimento de praticas critico-reflexivas. Educar em Revista,
p. 55-70, 2016.

JOSSO, C. Experiéncias de vida e formacgao. Sao Paulo: Cortez, 2007.

LUCKES], C. C. Ludicidade e formacao do educador. Revista Entreideias, Salvador, v. 3, n.
2,jul./dez. 2014, p. 19.

LUCKES]I, C. C. Ludicidade e atividades ladicas: uma abordagem a partir da experiéncia
interna. 2005. Disponivel em: <www.luckesi.com.br>. Acesso em: nov. 2023.

MOITA, M. da C. Percursos de formacio e de transformacdo. In: NOVOA, Anténio (org.)
Vidas de professores. Trad. Maria dos Anjos Caseiro e Manuel Figueiredo Ferreira. 22 ed.
Porto, PT: Porto Editora, 2000, pp. 111-140.

NOVOA, A. (2002). Formacio de Professores e Trabalho Pedagégico. Lisboa/Portugal:
EDUCA.

SANTOS, B. S. Um discurso sobre as ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
SOBRAL, C. M. A.; PORTO, B. de S. O Caleidoscépio Para Uma Formacdo Docente Ludo-

Sensivel Do Pedagogo: E Possivel! Revista De Estudos Em Educacio E Diversidade.
2022. Disponivel em:

163


about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

<https://periodicos2.uesb.br/index.php/reed/article/view/11030>. Acesso em: nov.
2023.

SOBRAL, C. M. A. O saber ludo-sensivel na visio de docentes em um curso de
Pedagogia: estudo exploratoério na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB.
Orientadora: Bernadete de Souza Porto. 2020. 196 f. Tese (Doutorado em Educacdo) -
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Brasileira, Faculdade de Educacao,
Universidade Federal do Ceari, Fortaleza, 2020. Disponivel em:
<http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/57016>. Acesso em: 28/ julho/2021.

SOUZA, E.C. A arte de contar e trocar experiéncias: reflexdes tedrico-metodoldgicas
sobre histéria de vida em formagdo. 2018, p.1-16. Disponivel em:
<www.famettig.br/entrevista/docs >. Acesso em: 7 /fev./2008.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacdo profissional. Petrépolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2000.

164


about:blank
about:blank

Capitulo 9
A EXPERIENCIA FORMATIVA A PARTIR DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA EDUCACAO INFANTIL
Paulo Roberto Nogueira Silva
Bernardino Galdino de Sena Neto




A EXPERIENCIA FORMATIVA A PARTIR DO ESTAGIO SUPERVISIONADO®
NA EDUCACAO INFANTIL

Paulo Roberto Nogueira Silva*#

Bernardino Galdino de Sena Neto4>

1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado é uma etapa considerada de essencial importancia no
processo formativo do estudante. Neste sentido, é realizado no ambiente de trabalho, com
o objetivo de dar o aporte ao estudante na preparacdao para um trabalho produtivo,
fazendo parte do itinerario formativo e do projeto do curso, preparando o estudante para
o exercicio da docéncia. Para tento os objetivos sao: destacar as experiéncias vivenciadas
e analisadas no periodo de observacao, coparticipacao e regéncia no periodo entre agosto
e setembro do ano de 2022 e refletir acerca das habilidades e competéncias que o
estudante deve adquirir durante o periodo do estdgio. Este relato se justifica por
descrever as atividades desenvolvidas no estagio supervisionado em Educac¢do Infantil,
salientando que se trata de uma etapa de essencial importancia no processo formativo do
curso de Licenciatura em Pedagogia.

E oriundo da atividade avaliativa da disciplina Estiagio na Educacdo Infantil,
componente da grade curricular do VI semestre de Pedagogia, da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Jequié, realizada em uma turma do Grupo B da

educacao infantil, de criancas entre 2 e 3 anos, do turno vespertino, no Centro de
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Convivéncia Infantil - Casinha do Sol, Localizado na avenida Lions Clube, Jequié-BA.

Tendo em vista, o estagio como uma das bases para o reconhecimento da
identidade e o papel do profissional da educagdo, uma vez que o periodo do estagio
possibilita mudangas na concepg¢ao dos estagiarios a partir de um campo de conhecimento
pratico e formativo, vinculado ao embasamento tedrico. Contexto marcado por diversos
elementos que interferem no trabalho docente, desconstruindo certezas e respostas
definitivas, tornando-o imprevisivel e instavel.

Pensando a partir desse contexto, a temdtica proposta apresenta uma
contextualizacdo formada a partir da principal dificuldade vivenciada pelos integrantes
do grupo no periodo de estagio supervisionado no centro de convivéncia infantil - Casinha
do Sol. Justifica-se na percepcdo das dificuldades enfrentadas na primeira semana de
regéncia, em razao da falta de participacdo das criangas e, principalmente, da necessidade
de envolvimento de um dos integrantes (deficiente visual) nas atividades e dindmicas
desenvolvidas na sala de aula.

Este cenario nos fez refletir acerca das praticas desenvolvidas e,
consequentemente, reelaborar o planejamento das atividades e nossa prépria
metodologia nas aulas. Diante de tais constata¢des, buscamos respostas para a seguinte
pergunta: Qual a importancia da reelaboracao dos planos de ensino no processo de ensino
e aprendizagem? Nos conceitos e compreensdes de Drummond (2019), Novoa (2019),
Freire (1997), Bondia (2002) sobre a educacao e em especifico, sobre o planejamento na

educacao infantil.

2.0 ESTAGIO SUPERVISONADO NA EDUCACAO INFANTIL

Para a realizacdo do estagio supervisionado utilizamos a observagdo participante
no Centro de Convivéncia Infantil - Casinha do Sol, buscando o aporte de leituras e
estudos bibliograficos que dialogam com as praticas pedagdgicas e a relevancia do estagio
na formacao do pedagogo, subsidiando os direcionamentos pedagégicos para a educacgao
infantil, dando o embasamento para ressignificar as praticas do conhecimento docente.

Freire (1996) relata que:

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
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reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. O seu distanciamento epistemoldgico da pratica enquanto
objeto de sua andlise, deve dela aproxima-lo ao maximo (Freire, 1996, p.
39).

Portanto, pensar em pratica docente na perspectiva de possibilitar ao pedagogo
relacionar teoria e pratica, sobretudo, conhecer a docéncia e os desafios que serdo
enfrentados em sala de aula. Para Saviani (1999, p. 21) “o professor agiria como um
estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos proéprios
alunos tal aprendizagem seria uma decorréncia espontanea do ambiente estimulante e da
relacdo viva que se estabeleceria entre os alunos e o professor”.

Neste sentido, deve-se proporcionar as crian¢as da educac¢do infantil um ambiente
estimulante para que elas criem o interesse pela aprendizagem de forma auténoma, lddica
e prazerosa.

Neste texto, temos o objetivo de descrever o campo de estagio, com o intuito de
situarmos o trabalho pedagogico observado e vivenciado junto com as criangas. Por fim,
apresentamos nossas considera¢des acerca da realizacdo do estigio para a nossa

formacao académica e profissional.

2.1 0 ESTAGIO COMO PESQUISA

Pensar no estagio como pesquisa da o aporte ao futuro professor, através de uma
pratica de investigacdo, analise e reflexdo critica da realidade, subsidiando a elaboracao
de novas formas de ensinar, proporcionando a base que o aluno levara para toda a sua
vida profissional e académica. O estagio em educacao infantil revela praticas que visam o
desenvolvimento de varias habilidades e competéncias desenvolvidas pela crianga,
explorando seu potencial criativo, questionando e tornando-se autonoma e ativa na
descoberta do conhecimento.

Lima (2001, p. 16) enfatiza que o estagio “é o lugar por exceléncia para trazer
questdes sobre a pratica docente, aprofundar os nossos conhecimentos e discussoes.
Ocasido para revermos 0S nossos conceitos sobre o que é ser professor e
compreendermos o papel da escola na sociedade”. Carvalho (2013, p. 323) ressalta que “o
estagio € um momento de observacao mais proxima da pratica real, mesmo que isso
implique na tomada de a¢Oes tipicamente praticas, ele ainda se configura numa relacao

de (re)conhecimento da realidade”.

168



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

Neste sentido, pensar no estagio como pesquisa de campo, no chdo da unidade
escolar, conhecendo a realidade, o dia a dia dos alunos, enfrentando os desafios, e se
preparando para o exercicio da docéncia. Para Pimenta (2004, p. 114) “a pesquisa é
componente essencial das praticas de estagio, apontando novas possibilidades de ensinar
e aprender a profissdo docente.

Assim, pensar o estudante que dialogue constantemente com os elementos da
pesquisa antes das praticas e durante o processo, se faz necessario para uma formacao

mais alinhada aos desafios cotidianos da sala de aula.

3. ANALISE DOS RESULTADOS - ATIVIDAES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO

Partindo das instrucdes e organizacdo realizada e repassada pela professora
Conceicao Maria Alves Sobral da disciplina de Estagio na Educagdo Infantil do VI semestre
do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual da Bahia (UESB),
Campus de Jequié, no periodo letivo de 2022.1. Foi realizado, nos dias 15 a 19 de agosto,
a etapa de observagdes do espago escolar, da gestdo, das praticas pedagdgicas, e diversos
outros fatores que compdem a educacdo infantil no Centro de Convivéncia Infantil -
Casinha do Sol.

Assim, iniciamos essa trajetéria motivados pela necessidade de compreender
sobre a educacao infantil, seus aspectos, seus processos e seus tedricos para compreender
acerca da realidade da nossa profissao, principalmente no que diz respeito aos métodos
de ensino, uma vez que iniciamos a disciplina com uma falsa e/ou pouca compreensao
sobre essa realidade e os conhecimentos necessarios para agir sobre ela. Nos dias dessa
primeira etapa observamos as diversas maneiras de agir das professoras e estagiarias,
porém, iremos destacar apenas duas dessas atitudes, as quais nossa atencdo se centrou.

A primeira atitude se caracterizava pela falta de iniciativa das responsaveis pela
sala no acolhimento as criancas, acao que dificultava a recep¢ao, porque elas apenas
aguardavam uma agao dos responsaveis das criancas, e da mesma forma, os responsaveis
também aguardavam essa a¢do das professoras. A segunda atitude, observada com
bastante frequéncia, foi a divisdo de funcdes entre professoras e estagiarias. Assim, as
professoras ficavam responsaveis pelo planejamento e organizacdo das atividades e
materiais das dinamicas desenvolvidas, e com o cuidado para preencher as agendas das

criancas, informando o nome do projeto, as habilidades desenvolvidas e repassando

169



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

informacdes sobre o lanche das criangas; e as estagidrias ficavam responsaveis pela
observacgao e o cuidado com as criangas.

E importante neste viés, pensar em gestdo de sala de aula com uma oferta de um
ambiente de aprendizado efetivo, dando o aporte para que as criancgas se sintam seguras
e estimuladas a aprender. Tardif (2002, p. 221) ressalta que “a ordem na sala de aula é
certamente condicionada pela organizacao fisica e social e das salas de aula, mas é ao
mesmo tempo uma ordem construida pela agcdo do professor em interacdo com os alunos”.
Corroborando com Tardif em relacdo a ordem da sala de aula que é construida pela acao
do docente em interagdo com os discentes.

Demonstrando, a nosso ponto de vista, um 6timo trabalho de colaboragao, visto
que, enquanto as regentes estavam confeccionando os materiais para as dinamicas e
produzindo as atividades, as estagiarias brincavam com as criancas. Contudo, essa
definicdo de fungdes também pode ser observada como algo prejudicial na formacao das
estagidrias, uma vez que, a falta de rotacdo de fungdes pela forma de organizacao da
creche ndo oportuniza novas experiéncias e, consequentemente, novos aprendizados.

Nesse primeiro momento, também estabelecemos uma 6tima relacdo com as
professoras regentes, assim como, com as estagiarias, mantendo um didlogo sobre a
realidade da creche, as praticas desenvolvidas e compreensdes sobre educacao infantil e
principalmente sobre suas escolhas e envolvimento na educacdo. Momentos que
contribuiram na nossa formagdo, uma vez que buscamos naqueles que possuem
experiéncia na educagdao o conhecimento que servira como base para fortalecer nossa
atuac¢do como profissional da educagao no futuro; e facilitaram o planejamento das a¢des
pedagogicas para o periodo de regéncia. Neste sentido, essa relacao com as professoras

nos forneceu conhecimentos na partilha de experiéncias destacadas por Novoa (2022):

Ninguém se torna professor sem a colaboracdo dos colegas mais
experientes. Comec¢a nas universidades, continua nas escolas. Ninguém
pode ser professor, hoje, sem o reforco das dimensdes coletivas da
profissdo. O futuro escreve-se na coragem da a¢do. Pensar na coisa certa
é agir (Névoa, 2022, p. 73).

Apoés esse primeiro momento de observacgdes, retornamos a sala para discutir
sobre cada uma das vivéncias. A partir dos relatos de nossos colegas observamos as
dificuldades apresentadas por cada um, em uma realidade totalmente diferente da nossa.
Realidade que ndo oferecia para as criancas e para os professores os materiais necessarios

para a criacdo em sala de aula que, consequentemente, influencia na aprendizagem e
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desenvolvimento das criancas. Os relatos também expressavam sobre praticas
pedagogicas distantes da realidade das criancas ou que nao as envolviam, uma vez que, as
atividades e dinamicas ndo as interessavam.

Arealidade vivenciada e apresentada pelos demais colegas de turma despertou em
n6s uma camada de insegurangas e temores comuns sobre o inicio do trabalho docente,
principalmente, por ser o primeiro estagio no curso. Contudo, superamos esses anseios
compreendendo que se tratava apenas de uma inquietagdo comum em nosso processo de
aprendizagem, dessa forma, ndo deixamos o medo nos paralisar, assim como cita Paulo

Freire (1997):

0 educador nio é um ser invulneravel. E tanta gente, tanto sentimento e
emocdo quanto o educando. O que o contraindica, em face ao medo, a ser
educador, é a incapacidade de lutar para sobrepujar o medo e nio o fato
de té-lo ou de senti-lo. O medo de como se sair no seu primeiro dia de aula
diante, muitas vezes, de alunos ja experimentados e que adivinham a
inseguranca do professor novato é algo mais do que natural (FREIRE,
1997, p. 45).

Nas duas semanas seguintes das discussdes sobre as vivéncias no periodo de
observacao, direcionamos a nossa atencao ao planejamento das atividades e dindmicas a
serem realizadas no periodo da regéncia, nesse momento, utilizamos dos conhecimentos
partilhados no periodo de observagdo para a formulacao das nossas praticas. Por meio
delas, novos questionamentos surgiram e foram ressignificados em conjunto,
caracterizando um processo de trabalho coletivo entre os integrantes desse grupo.

Ao fim do periodo de planejamento, retornamos a creche extremamente
motivados para o inicio do periodo de coparticipagdo, para as novas experiéncias e
conhecimentos a serem adquiridos. Seguindo o mesmo padrao de destaques do periodo
anterior, evidenciamos as principais experiéncias desse periodo, mediante nossas
observacdes e especialmente em nossas atuagdes na sala de aula. Assim, a primeira acdo
observada foi a saida e a alteracao das estagidrias com bastante frequéncia, essa atitude
planejada pelas professoras possibilitou a nossa participagdo com as propostas de
atividades e nos aproximou das criangas, contribuindo para a adapta¢do das criangas a
nossa presenca e sua auséncia; A segunda acdo foi caracterizada pelo didlogo das
professoras com as crian¢as, momentos que proporcionaram diversos conhecimentos na
troca de informagdes nos comentarios das criancas as tematicas apresentadas e até
mesmo a sua contradi¢ao, como apresentado a seguir:

Dialogo entre Antonio e a professora regente:
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Professora: Vocés lembram da nossa tematica desta semana?

Antonio Sim... comidas saudaveis;

Professora: Que bom que Antbnio lembra... E quais sdo as comidas
saudaveis;

Anténio: Cenoura... laranja... frutas!;

Professora: E quais sdo as comidas que nao sdo saudaveis?;

Antdnio: hamburguer... refrigerante!;

Professora: Antonio prestou atencdo no que falamos na semana... E vocés
lembram o que nés fizemos ontem?;

Antonio: Comeu no parquinho!

Professora: Sim, nds fizemos um piquenique.

Anténio: Oh pro... depois que eu cheguei em casa, eu comi salgadinho.
Alguns segundos de risada.

Professora: Olha Antonio... Vocé sabe que ndo podemos comer esses
alimentos todos os dias... Precisa avisar ao papai e a mamae que sé pode
comer poucas vezes na semana... Lembra o que pré disse sobre as
doencas?

Antdnio: Mas eu gosto.

Apos esse didlogo a professora regente decidiu contextualizar novamente o
conteudo para todas as criancas e mesmo assim algumas ainda se negavam a aceitar a
recusa dos doces e alimentos ndo saudaveis. Situacdo que possibilitou o acréscimo de
novos conhecimentos sobre a tematica e o confronto das criangas com sua realidade.
Semelhante ao periodo de observacgao, o periodo de coparticipagdo também contribui na
aquisicdo de conhecimento sobre as condutas das professoras, bem como, no
conhecimento sobre a gestao da sala de aula, didlogo com as criangas, respeito a rotina e
principalmente a superacdo das dificuldades imprevistas em cada momento.

Com o planejamento finalizado e a aproximac¢do da regéncia, as insegurancas e
temores comuns retornam com mais for¢a. Em seu inicio, o novo periodo vai acumulando
novas insegurancas que vao sendo acumuladas ou superadas a cada momento em sala de
aula, desde a chegada dos responsaveis até a ida ao parquinho no final da tarde. E
novamente, vamos nos superando aos poucos. A primeira semana de regéncia demonstra
a nossa inexperiéncia com a educacgao infantil, o periodo apresenta diversos momentos
de dificuldades no controle da sala, das criancas, da gestdo do tempo e das praticas
desenvolvidas.

Contudo, estdvamos cientes dessa realidade de adversidades e assim buscamos, na
reelaboracao do planejamento superar os obstaculos, objetivando o maior envolvimento
e o despertar da atengdo e protagonismo das criancas. Ao analisar a situacdo ao término

da regéncia, foi compreendido que as dificuldades foram geradas pela continuacao das
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atividades padroes, propostas pelas professoras regentes e a falta da nossa prépria
metodologia, mesmo as considerando muito imatura.

No inicio da segunda semana de regéncia, voltamos restaurados e comprometidos
a alterar as situagdes a nosso favor, a partir de um planejamento totalmente diferente do
primeiro apresentado. Utilizando de estratégias metodoldgicas diversificadas,
desenvolvidas com base na compreensao dos dados observados em todos os periodos, na
interacdo com as criangas e no estimulo a curiosidade, adaptando-as as necessidades de
todos os envolvidos na sala de aula com o intuito de incluir a todos. Assim como

apresentaram Mantovani (1999, p. 93):

Nés acreditamos que, para o educador, aprender a observar a crianga,
identificar suas modalidades comunicativas mais elementares, instaurar
um relacionamento comunicativo especifico com ela seja as bases da
preparacdo pedagogica. Uma vez que o adulto entende isto e continua
aprendé-lo pela observagdo, quase sempre ele descobrira qual é o jogo ou
0 material mais adequado para uma determinada crian¢a ou para um
determinado grupo em um determinado momento, o que dar a crianga, o
que dizer a ela, como organizar ou intervir. Quando o adulto aprende a ver
a crianca, sabendo que ela é um ser ativo, conseguira mais facilmente notar
como ela se relaciona com o espaco, com os objetos, com os outros, vai se
dar conta de como acontece a interagdo com o grupo.

Dessa forma, refletimos acerca do processo de ensino e direcionamos nossa
atencdo ao ambiente, as necessidades e interesses das criangas, compreendendo seus
contextos, suas especificidades e principalmente as suas caracteristicas. Descobrindo
novos significados em nossa pratica pedagogica, a partir da localiza¢cdo das manifestacoes
de problemas e compreensdao da necessidade de mudanga. Nessa reelaboracao do
planejamento, consideramos a contextualizacao do processo educativo, visto que, um dos
pontos para a alteragdo das metodologias foi a atencdo e participacao das criancas.

Nesse sentido, as novas propostas buscavam trabalhar com a proximidade da
realidade em que vivem e mediar a construgdo de aprendizagens individuais, sem deixar
de oferecer ou restringir os desafios necessarios para a ampliacdo dos processos no
campo cognitivo, afetivo e simbdlico das criangas. A reelaboragdo do planejamento
também possibilitou as dinamicas e trabalhos cooperativos e comunicativos entre as
criangas e os adultos também, proporcionando novas interacdes e novas relagdes em
experiéncias multiplas e significativas, na exploracao do desconhecido e na partilha de

significados.

173



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

Percebemos que as criancas necessitam dos momentos ludicos, das brincadeiras
para se desenvolverem, porque o brincar torna o aprendizado mais prazeroso. Neste viés,

buscamos o aporte da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) que descreve:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as interacdes e a
brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressio dos afetos, a mediacdo das
frustracgdes, a resolucao de conflitos e a regulagcdo das emocgdes (BRASIL,
2017, p. 39).

Destarte, as brincadeiras fazem parte do cotidiano das criangas da creche,
tornando o aprendizado mais prazeroso, além de dar o aporte para que elas sejam
criangas autébnomas no desenvolvimento de suas atividades. Por fim, percebemos que o
aprendizado aliado a ludicidade, primando pelo afeto e pelo cuidado, contribui de forma

crucial para o desenvolvimento das criangas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Nessa primeira vivéncia com a educac¢ao infantil, presenciamos diversas situagdes
do dia a dia da maioria dos profissionais da educacdo. Esses pequenos momentos,
despertaram em nds uma visdo mais abrangente sobre a gestdao de tempo, conteudos e
sala de aula, entre outros aspectos que estao relacionados a diversas praticas docentes.

Durante as atividades do estagio docéncia buscamos o aporte de estratégias
metodoldgicas diversificadas, com base na compreensdo dos dados observados
anteriormente em todos os periodos, na interacdo com as criancas e no estimulo a
curiosidade, adaptando-as as necessidades de todos os envolvidos na sala de aula com o
intuito de incluir a todos para participarem de todos os momentos das atividades que
forma desenvolvida.

Dessa maneira, essa experiéncia em sala de aula contribui para nossa formacao,
pois essa vivéncia inicia nossa caminhada como profissionais da educagdo, testando
nossos aprendizados e nossa conduta em sala de aula, demandando uma analise mais
detalhada dos nossos conhecimentos, uma vez que, eles influenciarao diretamente nas
nossas praticas. Nesse sentido, acreditamos que conseguimos analisar as acoes positivas

e negativas, internalizando um pouco de cada aspecto que envolve a educacdo; e
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possibilitar o aprendizado e formacao de cada uma das criancas durante esse periodo do

estagio.
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Larissa Monique de Souza Almeida#*’

1. INTRODUCAO

O desenvolvimento infantil na primeira infancia é considerado o periodo mais
importante na vida de uma crianga, uma vez que esta fase é tida como a base para toda a
sua vida. Neste sentido, podemos citar varios aspectos que estao em constante evolucao,
como a cognicdo, a emocdo, entre outros. Neste mesmo contexto, destacamos a
aprendizagem como um processo interligado ao desenvolvimento, antes mesmo do seu
nascimento, os bebés estdo em constante evolucao, adquirindo novas habilidades através
da interagao com o ambiente em que vivem.

De acordo com Mota (2005) o desenvolvimento infantil € um conjunto de
aprendizados que torna as criancas cada vez mais independentes. Desta forma, essa ideia
sugere que o desenvolvimento envolve diversos aspectos, inclusive a capacidade de lidar
com fun¢des mais complexas, que neste caso ndo se limita apenas a uma area especifica
de desenvolvimento humano, e é por esta razao que podemos dizer que este processo é
multidimensional, nio estatico e continuo. E valido ressaltar que o processo de
desenvolvimento se inicia antes mesmo do nascimento, ou seja, na vida intrauterina, que

se refere aos processos relacionados ao bebé no utero de sua mae.
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Faz-se necessario lembrar que o desenvolvimento e a aprendizagem andam de
maos dadas, ndo se desassociam. Neste sentido, podemos definir a aprendizagem como
um fendmeno que envolve diversos aspectos, inclusive aspectos cognitivos e emocionais,
citados anteriormente. Dentro deste contexto, este artigo trara contribuicdes dos estudos
de grandes tedricos renomados para melhor compreensdo do desenvolvimento infantil,
bem como a perspectiva sociointeracionista e as implicagdes do espago da creche nesse
processo na vida do (s) bebé (s).

Compreendemos que as teorias sociointeracionistas configuram o
desenvolvimento infantil como um processo dinamico, em que os bebés ndo sao
considerados meros receptores e nem passivos das informagdes que estdo ao seu redor.
Neste caso, podemos definir o desenvolvimento como uma construgdo que ocorre a partir
de trocas estabelecidas entre o sujeito e o meio, propulsoras de etapas claramente
diferenciadas, caracterizadas por um conjunto de necessidades e interesses coerentes que
sucedem numa ordem necessaria que liga uma etapa a outra, sendo indispensavel para o
aparecimento da seguinte.

Essas teorias foram estudadas e esmiugadas por alguns teéricos renomados que
contribuiram e ainda contribuem para a analise de processos de desenvolvimento até nos
dias atuais. Sdo eles: Jean Piaget, Henri Wallon e Lev Vygotsky. Nesta pesquisa,
destacamos apenas Wallon e Vygotsky para corroborar com a analise dos estudos acerca
do desenvolvimento infantil.

E através desses tedricos que podemos pensar nesse processo de desenvolvimento
elencado a vieses e perspectivas diferentes. Partindo dessas reflexdes, questionamos:
Quais as implicagdbes do espago da creche no processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos bebés, tendo como base os estudos de Vygotsky e Wallon? Portanto,
este trabalho teve como objetivo geral analisar as implicacdes do espaco da creche no
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos bebés, tendo como base os estudos de
Vygotsky e Wallon. Tivemos como objetivos especificos compreender a concepg¢do de
desenvolvimento e aprendizagem na perspectiva dos referidos tedricos e refletir a relacao
do espaco da creche no processo de ensino e aprendizagem dos bebés e criancas.

Para responder aos objetivos citados acima, este trabalho foi organizado em torno
de uma pesquisa bibliografica, que se configura de maneira na qual o pesquisador é
colocado em contato com materiais ja publicados, promovendo assim, o enriquecimento

do tema em questao.
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De acordo com Gil (2002, p.44), “[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Para além da pesquisa bibliografica, utilizou-se também o estudo de caso, que vem
sendo utilizado ha muito tempo em diferentes dreas de conhecimento, sendo esta, uma
abordagem de pesquisa que envolve uma analise detalhada e aprofundada de um caso
especifico, seja ele uma pessoa, grupo, comunidade, organizacdo ou evento. Em nossa
pesquisa, analisamos o caso de um bebé do berc¢ario de uma creche, da cidade de Jequié,
na Bahia, pesquisa esta realizada ao longo do Estagio Supervisionado em Educagdo
Infantil no ano de 2023.

Justificamos que a escolha académica por esse tema ocorreu a partir de uma
experiéncia de Estagio Supervisionado, em que foi possivel perceber o papel importante
que a creche apresenta no processo de desenvolvimento infantil. Identificamos que, no
ambito pessoal, o tema se justifica a partir do momento em que minha rotina foi
impactada pelas vivéncias ocorridas na creche durante o periodo do referido estagio.
Imersa na profissao, foi necessario reaprender que o espaco da creche é de extrema
importancia para o desenvolvimento dos bebés, sendo um ambiente de grandes
aprendizados e descobertas.

Nessa perspectiva, o artigo esta estruturado em cinco tépicos: O primeiro topico
apresenta as consideragoes iniciais do estudo; o segundo tdpico trata da Discussao
Metodologica sobre o Caminhar da Pesquisa; o terceiro discute o Desenvolvimento
Infantil, destacando brevemente o conceito, seguido pela abordagem da perspectiva
interacionista e apresentacao dos autores utilizados como embasamento desta pesquisa;
0 quarto tdpico discorre sobre a Educacdo Infantil e a abordagem especifica sobre os
bebés, subdividindo-se em trés subtopicos, o primeiro e o segundo apresentam o ponto
de vista de cada tedrico estudado acerca do desenvolvimento na primeira infancia; o
quinto e ultimo topico trata das consideragdes finais sobre o estudo e a importancia do

espaco da creche no desenvolvimento dos bebés.

2. CAMINHAR METODOLOGICO DA PESQUISA

O caminhar metodolégico da pesquisa foi definido como uma pesquisa
bibliografica com abordagem qualitativa e para além dessas metodologias, utilizaremos

também o estudo de caso, realizado numa turma de bergario no Centro de Convivéncia
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Infantil (CCI), na cidade de Jequié-BA. Nesta mesma Gtica é valido lembrar a importancia
que a experiéncia de pesquisa no estagio supervisionado oferece, uma vez que o ambiente
nos oportuniza diversas reflexdes, informagdes e conhecimentos a serem explorados.
Uma pesquisa no estagio nos permite investigar de forma minuciosa diversas situagdes, e
neste caso nao foi diferente, e a partir das experiéncias obtidas neste periodo foi possivel
desenvolver esta pesquisa e fazer diversas analises embasadas nos estudos dos teéricos
responsaveis por corroborar com a mesma.

Para tais analises é necessario o uso da pesquisa bibliografica, que é importante no
levantamento de informagdes relevantes que contribuem para o desenvolvimento do
artigo, da elaboragdo do tema e da revisao bibliografica ou quadro tedrico. Deste modo,
para levantamento dos dados a seguir foi realizado este tipo de pesquisa, de carater
qualitativo. Para a concretizacdo da pesquisa foram realizadas leituras de livros e artigos
que fomentaram a mesma. Nesta perspectiva, fez-se necessario compreender as teorias
defendidas por Wallon e Vygotsky, bem como o conceito de alguns termos presentes na
pesquisa.

De acordo com Boccato (2006), a pesquisa bibliografica busca o levantamento e
analise critica dos documentos publicados sobre o tema a ser pesquisado com intuito de
atualizar, desenvolver o conhecimento e contribuir com a realizacdo da pesquisa. Lakatos
e Marconi (2019) afirmam que esse tipo de pesquisa permite melhor exame do tema, para
se obter uma abordagem ou conclusdo que sejam inovadoras.

Como base teodrica para embasamento desta pesquisa, utilizamos dois livros:
“Wallon: uma concepgdo dialética do desenvolvimento infantil”, cuja autora é Izabel
Galvao e abrange a teoria do desenvolvimento infantil evidenciada por Henri Wallon, que
traz reflexdes pertinentes e de suma importancia voltadas para as crian¢as nos quesitos
de afetividade, cognicao e motricidade na promog¢ao de desenvolvimento em todos esses
aspectos.

O outro livro que utilizamos como referéncia e embasamento é o “Educacgao
Infantil: Pra que te quero? ” Dos autores Carmem Maria Craidy e Gladis E. Kaercher, que
aborda um conteudo enriquecedor, mas para esta pesquisa utilizaremos apenas reflexdes
advindas do capitulo trés do mesmo, que estd intitulado como: “O desenvolvimento
infantil na perspectiva sociointeracionista: Piaget, Vygotski e Wallon”. Para dar mais

respaldo a esta pesquisa também utilizaremos a tese da Profa. Dra Larissa Monique de
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Souza Almeida, intitulada: “Processos de Imitacdo das acdes de Cuidado pelos Bebés na
Educacao Infantil”.

Analisaremos os tedricos com base em sua pesquisa, onde a mesma discute
diversos temas voltados para a importancia do espaco da creche na vida dos bebés e no
seu processo de desenvolvimento, trazendo questdes que estao voltadas para o cuidar, o
protagonismo infantil, entre outros aspectos; na mesma 6tica, utilizaremos também
alguns artigos relacionados a pesquisa em questao.

Para embasamento pratico de nossa pesquisa, utilizamos o estudo de caso, que
busca compreender profundamente o caso em sua complexidade, levando em
consideracdo suas multiplas dimensdes, contextos e interagdes. Por meio da producdo e
analise de uma variedade de dados, como observag¢des, documentos e registros, os
pesquisadores podem reconstruir e interpretar a histéria do caso, identificar padroes e
tendéncias, e explorar as causas e consequéncias dos fendmenos estudados. Neste mesmo
contexto, serd apresentado ao longo do artigo, o estudo de caso de uma bebé que estava
matriculada na creche, ao decorrer do estudo, elencamos as vivéncias/ experiéncias
ocorridas com as teorias de desenvolvimento de Wallon e Vygotsky e a tese da Profa. Dra
Larissa Monique de Souza Almeida.

0 estudo de caso foi realizado em um espaco amplo, bem pensado para os bebés e
criancas, a turma era composta apenas por dois bebés, sendo um do sexo masculino e uma
bebé do sexo feminino. Nosso estudo de caso analisa apenas as a¢goes da bebé que sera
chamada de Melinda, a fim de preservar sua identidade. Neste contexto, seguiremos nosso

artigo a partir desta linha de investigacao, num carater exploratorio descritivo.

3. O DESENVOLVIMENTO INFANTIL E A PERSPECTIVA INTERACIONISTA

O desenvolvimento infantil é uma jornada marcada por uma série de
transformacgdes que moldam ndo apenas o corpo, mas também a mente e a personalidade
das criancas. Como dito anteriormente, o processo de desenvolvimento se da desde o
inicio de sua vida intrauterina até a adolescéncia. Deste modo, ocorrem mudancas fisicas,
cognitivas, emocionais e sociais que desempenham um papel fundamental na formacao
do individuo. Um dos aspectos mais evidentes do desenvolvimento infantil é o

crescimento fisico.
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Mesmo antes do nascimento, os bebés experimentam um rapido aumento de
tamanho e ganho de peso, impulsionados por diversos fatores. Esse crescimento ndo se
limita apenas ao corpo, mas também inclui o desenvolvimento de habilidades motoras
que se dao apds o nascimento, como rolar, engatinhar, andar, correr e dentre outros
estimulos, que sdo essenciais para a exploracao do ambiente e a interacdo com o mundo
ao redor para a aquisi¢ao e desenvolvimento de novas habilidades.

Além do crescimento fisico, o desenvolvimento cognitivo desempenha um papel
crucial no progresso do bebé. De acordo com a neurociéncia, durante os primeiros anos
de vida, o cérebro passa por um periodo de rapida expansio e desenvolvimento de
conexdes neurais, que sdo fundamentais para a aquisicdo de habilidades cognitivas, como
linguagem, pensamento, memoria e solugdo de problemas. E nessa fase que os bebés
comegam a explorar e compreender o mundo ao seu redor, absorvendo informagoes e
desenvolvendo suas capacidades intelectuais, desenvolvendo-se de forma surpreendente
para todos que o rodeiam.

Paralelamente ao desenvolvimento cognitivo, os bebés também passam por um
intenso processo de desenvolvimento emocional e social. Ainda na barriga, os pequenos
comecam a desenvolver vinculos emocionais com seus cuidadores primarios, que
geralmente sdo seus pais, e é por esta razao que muitas vezes ao chorar, o bebé s6 se
acalma se a mde ou o pai pega-o no colo. Isto se da pelo fato desse bebé ter desenvolvido
esses vinculos com seus genitores através de conversas e estimulos realizados por eles
mesmos enquanto este neném ainda estava na barriga de sua mae. Conforme o tempo
passa, cada vez mais esse bebé vai aprendendo a lidar/regular suas proprias emocgdes. De
acordo com a psicologia do desenvolvimento, ao interagir com os outros e participar de
atividades sociais, as criancas desenvolvem habilidades sociais essenciais, como empatia,
cooperacdo, comunicacdo e resolucdo de conflitos, que sdo fundamentais para o
estabelecimento de relacionamentos saudaveis e o sucesso na vida adulta. Esse processo
continuo é marcado por mudangas fisicas, psicoldgicas, sociais e emocionais e sdo
fundamentais para compreendermos o que é o desenvolvimento infantil.

A perspectiva interacionista diz respeito a uma linha pedagogica na qual acredita
que a interacdo das pessoas com o meio e os objetos é preponderante para a
aprendizagem. Desta forma, a aprendizagem da crian¢a ocorre através da interacao do

individuo com o ambiente externo e ndo esta ligada apenas a fatores internos, o que nos
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faz pensar e refletir sobre a importancia da interagdo para o desenvolvimento do

bebé/crianga.

Na linha de pesquisa interacionista, podemos citar dois grandes tedricos que sao:

Piaget (1896 -1980) e Vygotsky (1896 -1934), embora eles tenham visdes diferentes

acerca da perspectiva interacionista seus pensamentos sdo responsaveis por propostas

pedagdgicas atuais que buscam aliar suas teorias e metodologias. Cabe ressaltar que além

de Piaget e Vygotsky, Wallon foi e ainda é um grande contribuinte para o estudo do

desenvolvimento infantil. Neste sentido, serd apresentado de forma breve dois desses
tedricos, para melhor conhecé-los. Para embasamento tedrico, a pesquisa esteve ancorada
em: Henri Wallon (1879 -1962) e Lev Semenovich Vygotsky (1896 -1934). Neste sentido,

abaixo segue um quadro com algumas informagdes sobre os tedricos que embasam a

nossa pesquisa e suas teorias.

Quadro 1 - Teoéricos, breve bio

rafia e teorias apresentadas

TEORICO

QUEM FOI?

TEORIA

Henri Wallon (1879-1962)

Filésofo, médico, psicédlogo e
politico.

Dedicou sua vida ao estudo do
desenvolvimento humano e
da inteligéncia, buscando
compreender como as
experiéncias vividas ao longo
da vida influenciam o
desenvolvimento cognitivo e
emocional das pessoas.

Lev Semionovitch Vigotski
(1896 -1934).

Importante pensador,
pioneiro nos estudos sobre o
desenvolvimento intelectual
de criangas, mostrando como

Seus estudos sobre o
desenvolvimento mental das
criancas sdo usados até hoje
na educacdo. Ele também

a func¢do cognitiva se da em | explorou temas como
meio as intera¢cbes e | mediagdo, linguagem e
condigdes sociais. aprendizagem, contribuindo
significativamente para a
psicologia.
Larissa Monique Doutora em Educacdo pelo | Atua principalmente nos

Programa de Po6s-Graduagao
Conhecimento e Inclusdo
Social em Educacao.

Mestra em Educacdo pelo
Programa de Po6s-Graduagao
em Educacdo (PPGED).
Especialista  em
Educacional

Gestao

seguintes temas: Infancia e a
Educacdo Infantil; Interagdes
entre criancas na educagdo
infantil;,  organizacdo do
trabalho  pedagégico na
educacdo infantil; formacao
de professores; pesquisa e
educacio basica.

Fonte: Autora, 2024.
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O quadro acima traz uma breve biografia e teorias dos tedricos que respaldam esta
pesquisa. Wallon (1879-1962) tem suas teorias voltadas para a compreensdo de
experiéncias que influenciam o desenvolvimento cognitivo e emocional das pessoas;
enquanto Vigotski (1896 -1934) explorou temas como a mediagao, a aprendizagem e a
linguagem. Almeida por sua vez explora temas voltados para a educacdo infantil, a
infancia e o protagonismo infantil e as interacdes, desta forma, traz grandes contribui¢des
para este estudo. Cada um deles traz teorias relacionadas ao desenvolvimento infantil e
aspectos ligados ao mesmo, e, Almeida analisa com base em Vigotski, e, é neste sentido
que seguiremos nossa pesquisa, de acordo com as ideias relacionadas ao desenvolvimento

infantil de cada teoérico citado acima.

4. A EDUCACAO INFANTIL E OS BEBES

A Educagio Infantil é a primeira etapa da educa¢do basica. E onde os bebés
desfrutam de um convivio social além do nucleo familiar e reagem as diferencas, na qual
da-se o desenvolvimento da personalidade e da autonomia, da criagdo de lagos de amizade
e das descobertas em diferentes areas do conhecimento. E acertado afirmar que o
aproveitamento desta etapa concede que 0s pequenos cresgam com mais autonomia e
tenham mais sucesso em sua vida escolar e individual.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9394 /96) ¢ a legislacao
que regulamenta o sistema educacional, seja publico ou privado, do Brasil, em todos os
niveis educacionais, da educacao infantil basica ao ensino superior. A Se¢do Il - Da
Educacao Infantil, afirma no Artigo 29: A Educacao Infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade. Portanto, tudo o que se trabalha na Educagao Infantil precisa ser
pensado para o desenvolvimento integral da crianga, ou seja, para preparar a crian¢a em
todos os seus processos formativos, complementando as ag¢des da familia e da
comunidade. Os professores precisam planejar a aula pensando nessas questdes e em
como desenvolver todas as habilidades necessarias dos pequenos.

Entende-se, de igual modo, que o papel da Educagdo Infantil é cuidar dos bebés e
das criangas em espac¢o formal, contemplando a alimentacdo, o brincar e as interagoes.

Também é seu papel educar sempre respeitando o carater ludico das atividades, com
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énfase no desenvolvimento integral da crianca. Entao, compreendemos o quanto esse
momento é crucial, visto como uma oportunidade de constru¢do de sentidos sobre o
mundo.

Nessa mesma perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEIS) em 2009 estabelecem que as propostas pedagégicas devem respeitar os
seguintes principios:

I - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades. II - Politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. I1I - Estéticos:

da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Visando alcancar o que esta exposto nas DCNEIS, a escola precisa promover
experiéncias nas quais os bebés/criancas possam fazer observagdes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacgado
para buscar respostas as suas curiosidades e indagacoes.

Partindo desta hipdtese de que a educagdo de infancia pode se constituir como o
espaco/tempo de trabalho com criancas, tendo delas uma visdo de sujeitos de direitos, do
desejo e do conhecimento, parece-nos possivel falar de uma pedagogia da educacao de
infancia, onde a escola pode ser assumida como espago/tempo entre educadores e
educandos.

Acredita-se que cada bebé, desde o comeco, é uma pessoa. O bebé, nas condi¢cdes
de sujeito e pessoa, é aquele que, apesar de estar suscetivel e passivel de alguém ou
alguma coisa, € também um ser humano autonomo, que tem suas vontades, suas escolhas,
seus desejos e que possui direitos, entre eles, direito a liberdade. Compreender a
realidade ao seu redor é uma parte essencial do desenvolvimento de um bebé, e a
curiosidade infantil desempenha um papel fundamental nesse processo.

A BNCC reconhece que as creches e pré-escolas devem acolher as vivéncias e os
conhecimentos da crianca e articuld-los em suas propostas pedagogicas; reconhece
também que a instituicdo de Educagao Infantil tem o objetivo de expandir e consolidar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades, ofertando uma educagdo de
carater complementar a recebida na familia (Brasil, 2018). Neste sentido, reconhecemos
a importancia que este documento representa para a educac¢do infantil, onde suas

propostas visam a promoc¢do do desenvolvimento dos bebés e das criangas,
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reconhecendo-os como sujeito ativo, é necessario ressaltar que o documento para
representar a grandeza que tem, deve ser exercido pelas escolas da forma correta, assim
como descrito em sua base. “E nesse espaco social que irdo, com seus corpos, perceber os
odores, escutar as vozes, olhar, observar, tocar, pois as crianc¢as tém grande capacidade
através dos sentidos”. (Barbosa, 2010. p. 09).

E fascinante como os bebés desempenham um papel significativo na educagio. Sua
presenca e interacao constantes com estudantes, professores e pesquisadores provocam
e instigam nossa curiosidade. Ao observar e interagir com os bebés, somos convidados a
refletir sobre nossa proépria pratica educativa. Eles nos desafiam a compreender suas
necessidades, a adaptar nossas abordagens pedagdgicas e a repensar nossas concep¢oes
sobre aprendizagem. Os bebés sdo verdadeiros interlocutores na jornada de
aprimoramento da pratica educativa, enriquecendo nosso entendimento e
impulsionando-nos a buscar melhores formas de ensinar e aprender.

Pensar em uma sala de bercario é também pensar na importancia das relagdes
entre os adultos. As interacdes entre pais, professores e outros profissionais
desempenham um papel crucial no bem-estar e no desenvolvimento dos bebés. E
essencial que essas relagdes sejam cuidadas e nutridas, pois elas impactam diretamente o
trabalho pedagodgico e, consequentemente, os bebés.

A seguir discutiremos os pontos de vista de Wallon sobre a teoria do
desenvolvimento infantil, neste topico conheceremos sua linha de pesquisa a respeito do

assunto.

4.1: ANALISE DO PONTO DE VISTA DE WALLON

A teoria do desenvolvimento infantil com base em Wallon destaca-se por sua
abordagem relacionada a “Psicogénese da pessoa completa”, ou seja, a crianca deve ser
compreendida de forma integral no que diz respeito a seus aspectos afetivos, bioldgicos,
sociais e intelectuais.

Segundo Wallon (2008), o desenvolvimento infantil é marcado por estagios
sequenciais, nos quais a crianca enfrenta desafios especificos e adquire novas habilidades.
Ele identificou cinco estagios principais, que serao descritos a seguir de forma breve e

resumida, conforme o quadro abaixo:
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Quadro 2: Estagios sequenciais apresentados por Wallon

Impulsivo emocional (0a1ano) A crianca expressa sua
afetividade através de
movimentos desordenados

Sensério-motor e Projetivo (1 a3anos) A crianga ja possui
coordenacdo motora e
manipula objetos

Personalismo (3 a 6anos) Desenvolvimento da
constru¢do da consciéncia de
si.

Categorial (6a11 anos) A crianca ja realiza atividades
de agrupamento e
classificacdo em varios niveis.

Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante) 0 jovem procede a exploragdo
de si mesmo, de forma
autébnoma.

Fonte: Autora, 2024.

Desta forma, a teoria Walloniana é caracterizada por estagios que correspondem a
fases especificas, e é importante ressaltar que para cada fase do desenvolvimento da
crianga deve ser oferecido procedimentos pedagogicos de acordo com a idade/fase, e
precisam ser diversificados, uma vez que as formas de pensamento e afetividade mudam
conforme cada estagio.

Nesse sentido, Almeida (2010) destaca trés pontos importantes nas propostas de
Wallon para a educagao. Primeiro: a atuacao da escola se dirige a pessoa por completo e
deve oferecer meios para o desenvolvimento integral nas dimensdes afetiva, cognitiva e
motora, como dito anteriormente, uma vez que estamos tratando da teoria da psicogénese
da pessoa completa. Segundo: a escola deve conhecer as capacidades e necessidades das
criancas para respeitar sua idade/ fase. Terceiro: o meio fisico e social é essencial para o
desenvolvimento da crianc¢a, por isso a escola precisa criar condi¢des para essas
possibilidades.

Desta forma, quando pensamos nos bebés como um ser integral, precisamos
refletir sobre os diversos fatores que influenciam no desenvolvimento dos mesmos, a fim

de proporciona-los um crescimento/desenvolvimento saudavel em todos os ambitos.
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4.2: ANALISE DO PONTO DE VISTA DE VYGOTSKY

Entre diversas teorias do desenvolvimento humano, destaca-se a teoria de Lev
Vygotsky, chamada de teoria sociocultural do desenvolvimento humano, esta é inovadora
no que diz respeito a descrigdo dos processos cognitivos e de aprendizagem. Segundo este
grande teérico, as criangas se desenvolvem intelectualmente de acordo com suas

interacOes sociais e de suas condi¢coes de vida. A seguir daremos continuidade nos

aspectos associados ao processo de desenvolvimento descritos por Vygotsky.

Quadro 3 - Processo de desenvolvimento descritos por Vygotsky

0 homem é um ser histérico e produto de um
conjunto de relagdes sociais.

A aprendizagem gera um processo interno,
ativo e interpessoal.

0 aprendizado se da pela interacio social.

0 desenvolvimento é resultado da relagiao
com o mundo e com as pessoas com as quais
ele se relaciona.

A intera¢do com o meio esta diretamente
ligada ao desenvolvimento cognitivo.

As relagdes sociais sdo a base do
funcionamento psicologico.

Desenvolvimento e aprendizagem esta ligada
aoutra.

0 sujeito é interativo: adquire conhecimentos
a partir de relagdes intra e interpessoais em
trocas com o meio, chamamos isso de :
mediagao.

Arelacao de desenvolvimento e
aprendizagem surge a partir do conceito de
zona do desenvolvimento proximal (ZDP)

E aquilo que a crianga ainda ndo aprendeu,
mas esta quase la.

Zona de desenvolvimento real: é o
conhecimento que a crianca ja tem. Com ele,
ela se sente preparada para realizar alguma

tarefa sem a ajuda de um adulto. Por exemplo:

se a crianca ja sabe ler, ela pode escolher um
livro e ler sozinha.

Zona de desenvolvimento potencial: aqui, a
criancga tem a capacidade de encarar uma
tarefa sendo ajudada por adultos ou colegas
que ja dominaram o assunto. Por exemplo:
tirar davidas sobre exercicios de matematica
de um novo contetdo.

Fonte: Autora, 2024.

E importante ressaltar que Vygotsky destaca também a importancia da linguagem
no desenvolvimento cognitivo da crianga. Segundo o tedrico, alinguagem desempenha um
papel central além de muito importante na organizacao do pensamento e na mediacao das
interacdes sociais, uma vez que é por meio da linguagem que as criancas adquirem
conceitos, internalizam regras sociais e constroem significados compartilhados com os

outros membros de sua cultura, ou seja, através da comunicacao e interacdo social. Os
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processos de desenvolvimento descritos por Vygotsky estdo voltados para a interacdo
social, ele descreve o homem como um ser historico que é produto de um conjunto de

relagdes com o mundo e com as pessoas com as quais as pessoas se relacionam.

4.3. ANALISE DE ALGUMAS VIVENCIAS DE UMA BEBE NO ESPACO DA CRECHE

Sob esse olhar, trago em memdria o estagio supervisionado em Educagdo Infantil
que foi realizado na turma do berg¢ario na creche da UESB, denominada Centro de
Convivéncia Infantil. Essa experiéncia foi um divisor de 4guas na minha forma de ver os
bebés e seu mundo. Além disso, me oportunizou viver com intensidade o processo de
desenvolvimento dos mesmos numa perspectiva voltada para a linguagem, cognicdo,
emoc¢ao e motricidade. No periodo de estagio, pude perceber o quanto os bebés se
desenvolvem de forma simultdnea e gradual, pois é perceptivel e envolvente as formas
como eles avancam com o passar do tempo; as suas agoes respaldam diversos aspectos
importantes citados nas teorias de Wallon e Vygotsky.

Nesse cenario, gostaria de apontar algumas a¢des de uma bebé do bergario, na qual
era notoria a sua evolu¢do no ambiente em que estava inserida. A fim de preservar a sua
identidade, a chamaremos de Melinda. Ela tinha na época, um ano e cinco meses e desde
entdo ja era possivel notar o quanto ela apresentava caracteristicas distintas e
impressionantes.

Em suas teorias, Vygotsky apresenta a ideia de que a criang¢a aprende através da
interagdo social, no caso de Melinda era notério o quanto a interacao com o meio era de
grande importancia no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, seu progresso
eraresultado da relacdo com o mundo e com as pessoas com as quais ela se relaciona, com
seus pais em casa, suas professoras em sala de aula e seu coleguinha que fazia parte da
sua turma.

Em nossas vivéncias/ convivéncias pude perceber que a sua coordenagdo motora
é excelente; o jeito que pega no lapis, a forma de pintar, posicionar brinquedos, se
alimentar e a realizagdo de outras a¢des é o que chama atencdo. Seguindo o pensamento
de Wallon, Melinda estava no estagio Sensério-motor e projetivo, que é tipico entre as
idades de 1 a 3 anos, nessa fase a crianga ja possui coordenacao motora e manipula

objetos. Ela fazia isso com muita facilidade e exceléncia.
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Em uma das experiéncias, no dia 23 de maio de 2023, pedimos para que
desenhasse seu pé em um cartaz, ela segurou o giz de cera, posicionou seu pé em cima do
cartaz e o contornou-o com bastante facilidade e agilidade. Wallon (2008) diz que o
desenvolvimento infantil é marcado por estagios sequenciais, nos quais a crian¢a enfrenta
desafios especificos e adquire novas habilidades, e é neste sentido que podemos afirmar
que a creche tem um papel importante na vida dos bebés. A partir destes estagios eles vao
aprendendo novas habilidades e se aperfeicoando naquilo que antes era mais complexo,
é valido lembrar que diante a tais fases é necessario apresentar os materiais adequados

para o bebé, para que assim ele (a) seja capaz de se desenvolver por completo.

FONTE: Autora, 2023.

Melinda apresentava facilidade de realizar tarefas, sejam elas faceis ou complexas,
bem como desempenhar-se muito bem nos afazeres que envolviam o sistema motor, como
montar bloquinhos, pintar com giz de cera, posicionar brinquedos, entre outros. Mesmo
sendo tao pequena, Melinda tem a habilidade de aprender o que lhe foi ensinado, guardar
informacdes da aula e reproduzi-las em casa, segundo a sua mae.

Em suas pesquisas, Vygotsky (1989) aponta que as criangas se desenvolvem
intelectualmente de acordo com suas interagdes sociais e de suas condi¢des de vida, em
nossas observagdes e convivéncias foi possivel perceber que Melinda sempre interagia
muito bem com o seu meio, seja com seu coleguinha, as professoras, criancas de outra sala

e as demais pessoas que frequentava o ambiente. Além disso, Vygotsky (1989) menciona
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o fator de condicdes de vida, e neste sentido podemos observar que bebés/criancas que
apresentam uma condicdo de vida mais adequada rendem mais, aprendem mais,
desenvolvem mais e assim podemos concluir que este é o caso de Melinda.

Segue abaixo os registros do dia 22 de maio de 2023.

Melinda realizando uma pintura. Melinda realizando uma colagem.

FONTE: Autd.ra, 2023. FONTE: Autora, 2023.

Outra vivéncia com Melinda que mostra o quanto ela é uma bebé que apresenta um
bom desenvolvimento tratou de experiéncia de reconhecimento de si proéprio. Na
experiéncia realizada no dia 25 de maio de 2023, foi utilizada uma caixa decorada com
papel vermelho e amarelo, como estratégia de chamar a aten¢do dos mesmos, contendo
papéis picados dentro, e no interior da caixa uma foto de cada bebé, no exterior da caixa
tinha um coragao vermelho e uma fita. Curiosamente, Melinda verbalizou que ali tinha um
coracao e que era vermelho, o uso da linguagem e a interagdo com o meio sempre foi algo
que nos chamou atencao.

Vygotsky (2007) apud Santos ( 2021, p.08) afirma que:

aquilo que parece individual na pessoa é, na verdade, resultado da
construgdo da sua relacdo com o outro, um outro coletivo, veiculado pela
cultura. Na interacdo por meio da lingua, da linguagem e dos simbolos
escolhidos como metaforas é que se realiza a mediac¢do do individuo com
a cultura, na organizacdo do pensamento e na mediacdo das interagdes
sociais.
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No primeiro momento, foi pedido que ela tirasse os papéis de dentro da caixa, em
seguida, encontrando a foto, fizemos perguntas: Quem esta na foto? Qual o nome? As
respostas vinham de forma rapida, o reconhecimento de si préprio reforgava o que ja
sabiamos: a importancia do espago da creche para os bebés, bem como os meios que a
ambiéncia oferece para a contribuicdo do desenvolvimento da linguagem e de outros

aspectos citados anteriormente.

Melinda encantada com a caixa, interagindo com as estagiarias.
Sed et

FONTE: Estagiarias, 2023

A tltima vivéncia, bastante curiosa e chamativa narra a experiéncia “Cesta do
tesouro”, realizada dia 26 de maio de 2023 que foi vivenciada pela turma do Infancia [, na
apresentacdo da cesta, tendo diversos itens surpresa dentro: Bombril, escova de dentes,
pincel, colher, chaves, bola de croché, mac3, penas, maracuja, tangerina, conchas, algodao.
O objetivo era que através do tato eles conseguissem identificar de que objetos aquela
cesta constituia-se.

No primeiro momento, fui surpreendida com Melinda que curiosamente, conhecia
quase todos os itens, nomeava e falava a cor. Logo apos, deixamos eles explorarem os
objetos, e entdo a atencdo e curiosidade tomou conta do ambiente. Um dos momentos
mais interessantes foi quando Melinda pegou a tangerina e nos mostrou exatamente o
lugar de descasca-la, apontando que ali era o lugar de descascar. Em seguida, ela insistiu
para que abrisse a fruta, e assim aconteceu. Com a exploracdo dos bebés ao redor desses

materiais foi possivel acompanhar as descobertas e a concentragdo pelo qual eles se
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mantém e compartilham com o adulto pelo olhar, balbucio ou emog¢des. O bebé explora
com autonomia, do jeito dele, por exemplo, nao é preciso mostrar que um objeto faz um
som, ele descobrira por iniciativa proépria.

Nessa exploragdo os olhos, maos e boca, em um segundo momento, o movimento
corporal, trabalham juntos implicados em descobrir o que é aquele objeto e o que ele pode
fazer. Sdo agdes como sugar, langar, sacudir, bater, relacionar e selecionar os objetos mais
interessantes que os bebés colocam em pratica com muito engajamento, além de
verificarem as diferengas entre os objetos e os que lhe trazem sensacdes agradaveis e
desagradaveis. Em um dos momentos Melinda tentou pegar a la de a¢o, e logo teve uma

sensacao de rejeicao, pois ao toca-lo percebeu o quanto o item era aspero.

‘Melinda rejeitando o item aspero.

_— .

FONTE: Autora, 2023. FONTE: Autora, 2023.

Desse modo, todo o corpo esta envolvido na exploracdo e nesse processo de
brincar, os bebés se interessam por tudo a sua volta, num processo de interacdo ao mesmo
tempo em que manipulam, escolhem e exploram os objetos da cesta. Assim como
Vygotsky (1989) descreve o sujeito como interativo, ou seja, Melinda adquire
conhecimentos a partir de relagdes intra e interpessoais em trocas com o meio, o que é
chamado de mediacdo. Faz-se necessario que haja essa mediagdo para a aquisicdo de
conhecimentos.

Sendo assim, podemos notar que as a¢des citadas acima fomentam as teorias de
Vygotsky (1989) e Wallon (2008), o desenvolvimento é um processo constante e que
abrange diversos aspectos que sdo desenvolvidas ao longo do artigo, e essa bebé sempre

demonstrou apresentar um desenvolvimento cognitivo e motor dentro dos estagios de
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desenvolvimento previstos de acordo com as teorias. Como visto anteriormente por meio
das pesquisas de Vygotsky (1989), o aprendizado se da por meio das intera¢des sociais, e
todas as relacdbes que rodeiam Melinda contribuem para seu processo de
desenvolvimento, principalmente para o cognitivo. Além disso, ndo podemos deixar de
citar o espaco da creche, sendo um ambiente acolhedor e as implicagdes do processo de

desenvolvimento e aprendizagem que ela proporciona.

FONTE: Estagiarias, 2023.

Com base na tese da Prof. Dra. Larissa Monique de Souza Almeida podemos notar
a importancia de um espaco acolhedor e de uma relacdo que trata a infancia enquanto
prioridade, que sera a base para um futuro sélido que se preocupa com o desenvolvimento

e aprendizagem dos bebés.

Entendemos que a concepgao de cuidar e educar que estdo impressas nas
acdes docentes estabelecem uma relagio direta com o modo e as marcas
que vao sendo constituidas nas relagdes com os bebés e as criancas.

Neste sentido, podemos dizer que o cuidar e o educar tem deixado marcas na vida
de Melinda, bem como suas interacdes com o meio, resultado do seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem, além disso vemos expresso em suas a¢des as teorias

baseadas nos estudos de Vygotsky e Wallon.
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante dos fatos apresentados, ainda é necessario ressaltar que a Educagao Infantil
¢é a etapa mais importante da vida de uma pessoa, é onde construimos nossas bases e para
um bom desenvolvimento faz-se necessario que essas bases sejam so6lidas. Ainda é
necessario destacar o papel importante da creche nesse processo, principalmente quando
se trata do cuidar e o educar, de tal forma que esse espaco é capaz de proporcionar
oportunidades para o desenvolvimento e aprendizagem dos bebés/ criancas.

Com base na tese da Prof. Dra. Larissa Monique de Souza Almeida , a pesquisa
realizada e as experiéncias vivenciadas com Melinda, podemos concluir que foi possivel
analisar as implicacbes do espago da creche no processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos bebés, tendo como base os estudos de Vygotsky e Wallon, e através
desta pesquisa tornou-se possivel compreender a concep¢do de desenvolvimento e
aprendizagem na perspectiva dos referidos tedricos e conseguimos refletir as implicagdes
da creche como um contexto de educacao e cuidado coletivo que educa e cuida, sendo
imprescindivel no processo de desenvolvimento dos bebés e para com as suas vidas, uma
vez que, como citamos anteriormente, a importancia que esta etapa representa, sendo a
base para toda a vida.

Nesta mesma linha de pensamento, podemos dizer que as implicacdes do espago da
creche no processo de desenvolvimento e aprendizagem dos bebés, com base nos estudos
de Vygotsky e Wallon, incluem a valorizacdo das intera¢des sociais, a promog¢ao do
desenvolvimento emocional, cognitivo, a facilitacdo do movimento e da atividade motora.
Ao incluir esses principios considerados imprescindiveis em sua pratica pedagogica, os
educadores podem criar ambientes enriquecedores que ajudem a expandir o potencial de
desenvolvimento dos bebés na creche de forma integral, uma vez que esse ambiente é
responsavel por uma parcela muito importante na vida, desenvolvimento e aprendizagem
deles. E é neste sentido que finalizamos este estudo sobre o desenvolvimento infantil na
primeira infancia retomando tudo o que foi dito anteriormente, bem como estabelecendo
conexdes com os teodricos escolhidos para corroborar com esta pesquisa, desta forma
espero que este estudo sirva de base para novas analises e descobertas a respeito do

desenvolvimento infantil.
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A IMPORTANCIA DO ATO DE CONTAR HISTORIAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Juliane Santos da Silva*8
Mitali Flaviane Andrade#*®

Conceig¢do Maria Alves Sobral>?

INTRODUCAO

O presente relato trata de uma experiéncia de estagio supervisionado na Educagao
Infantil em uma escola publica no municipio de Jequié, na Bahia. Essa proposta de estagio
tem como objetivo proporcionar a oportunidade de aplicar os conhecimentos teoricos
adquiridos durante a formacdo académica na pratica pedagédgica com criangas da
Educacao Infantil. A vivéncia no ambiente da escola publica visa enriquecer a formacao,
promovendo uma compreensdo mais profunda das dinamicas educacionais,
socioemocionais e culturais presentes nesse contexto especifico.

Nesse sentido, segundo Pimenta (2004), o Estagio em Educac¢do Infantil integra
teoria e pratica, proporcionando uma valiosa oportunidade de aprendizagem para a
formacdo docente e a construcdo da identidade profissional. Assim, a pesquisa
desempenha um papel crucial nas praticas de estagio, destacando-se como um
componente essencial que aponta novas possibilidades para o processo formativo
docente no tocante ao ensino e aprendizado da profissdao docente. O enfoque na pesquisa

ndo apenas enriquece a experiéncia de estagio, mas também contribui para o
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desenvolvimento continuo do educador, capacitando-o a enfrentar os desafios dinamicos
do campo educacional.

A experiéncia relatada ocorreu na Escola Municipal Padre Antonio Molina situada
no bairro do Barro Preto, com a turma de 5 anos do turno vespertino, a sala era composta
por 18 alunos matriculados. Durante o periodo de observacdo o foco de andlise foi
observar os principais elementos presentes na rotina, como: organizacao dos espagos e
dos tempos; as materialidades presentes; a organizacao da sala de aula; as interagoes; as
brincadeiras; e a alimentagao. Para isso, foi feito o registro através do diario de bordo de
cada dia presente na instituicao, juntamente com a coleta de dados através das entrevistas
realizadas com a gestao, funcionarios, professores e criangas.

Nesses trés dias em contato com a instituicao, o qual é dedicado ao periodo de
observacao da cultura escolar, onde o olhar atento a rotina da escola, desde da entrada
das criancas e a maneira como sdo recebidas, a sala de aula, os espagos coletivos, tais como
area externa, a hora do lanche, o uso do banheiro, a dinamica em sala de aula, e por fim o
momento da saida. Buscando observar e registrar como tudo acontece, ndo para avaliar
ou apontar “defeitos”, mas sim, compreender o processo e poder de fato, tracar um
planejamento respeitando com ética e compromisso o espago escolar e seus atore. As
anotacgdes sdo feitas com olhar sensivel, amoroso e com rigor cientifico. Nesse processo,
observando atentamente a rotina da escola, principalmente da sala de aula, percebemos
0 qudo a mesma € importante especialmente para as criancas. J& que € o local onde as
crian¢as passam mais tempo. A organizacdo das aulas funciona da seguinte forma:
acolhimento; rodinha; dindmica; atividade de registro; lanche e recreacao; atividade de
registro; saida.

Durante o periodo de coparticipacdao dedicamos a semana ao estudo da histéria do
Rio-Omo, explorando diversas atividades pedagdgicas. Especificamente em um dia da
semana, aqui escolhida - quinta-feira, em um momento da roda de conversa ao retomar a
narrativa, introduzimos as mascaras africanas e os animais selvagens como elementos
enriquecedores.

Neste contexto, as criancas relembraram a aula anterior sobre animais carnivoros,
herbivoros, selvagens e domésticos, participando de maneira ativa. Sem a necessidade de
estimulo direto da professora, elas identificaram as espécies mencionadas, como peixes
na agua e elefantes na terra. Aproveitando esse engajamento, a professora abordou a

problematica do lixo, questionando por que ndo deve ser descartado na natureza. As
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criangas prontamente destacaram consequéncias, tais como a polui¢ao das ruas e a morte
de peixes. A professora ampliou a discussao ao mencionar o entupimento de bueiros e
enchentes, exemplificando com um caso real na cidade. A aula culminou com a énfase na
transformacao do lixo em novos objetos, evidenciando instrumentos como violao, bateria,
microfones e tambores, preparados pelos estagidrios para uma futura apresentagao.

Do ponto de vista tedrico, essa abordagem alinha-se as teorias construtivistas,
destacando a flexibilidade no planejamento para incorporar o conhecimento prévio das
criangas. Essa pratica visa ndo apenas a transmissdo de informagdes, mas também o
estimulo ao pensamento critico e a participacdo ativa na construcdo do conhecimento. A
experiéncia evidencia como essa metodologia enriquece a aprendizagem, educando as
criancas a compreender e abordar questdes complexas. Ao criar um ambiente que
valoriza o envolvimento dos alunos, promovemos um aprendizado mais critico e
inventivo.

Entretanto, durante a semana de observac¢do e nas entrevistas com as criangas,
identificamos que a contacdo de historias ndo fazia parte de maneira cotidiana na rotina
das criangas, o que nos chamou bastante atencdo e inquieta¢do. Ja que nas falas das
criancas ficou claro que elas sentem falta. Diante desse cenario, optamos por explorar o
tema "A Importancia do Ato de Contar Historias na Educacao Infantil” no relato de estagio.
Os questionamentos propostos para a pesquisa incluem: Quais historias vocés conhecem
e seus respectivos titulos? Apreciem a contagdo de histérias? Qual histéria deixou uma
marca mais significativa em vocés? Recordam-se da ultima historia compartilhada pela
professora? Além disso, procuramos entender a perspectiva da professora regente sobre
o papel de praticas de letramento no processo de contar historias. Para tanto, usamos de
alguns instrumentos de producao de dados utilizados nas etapas de observagdo e
investigacao, segundo Gil (2006) consistem em coletas de dados por meio de observacao,
relato, entrevista e outros. Optamos por mobilizar uma dinamica, onde utilizamos a
pesquisa de campo que segundo Gonsalves (2001) é o tipo de pesquisa que pretende
buscar a informag¢do diretamente com a populacdo pesquisada, portanto, exige do

pesquisador um encontro mais direto.
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PRIMEIRAS APROXIMACOES COM AS CRIANCAS

Os sentimentos mobilizados por nds ao chegar na escola, foi de muito acolhimento,
amor e dedicacdo. A escola é bem organizada, estruturada nas questdes fisicas e
pedagdgicas para atender o publico infantil, com material, equipamentos didaticos o que
a nosso ver gera uma relacao de prazer e de alegria tanto das criangas quanto do quadro
técnico pedagégico. E uma escola respeitada pela comunidade e de referéncia do
municipio de Jequié.

No periodo de observagdo, a professora buscou oferecer uma aprendizagem
educativa e inclusiva de qualidade referenciada pela cidadania com base nos valores de
igualdade, equidade, justica, participacdo, ética e responsabilidade social, focada na
cultura quilombola. Desta forma, as atividades educativas da escola visualizaram o
desenvolvimento de a¢des inclusivas, pautadas no respeito as diversidades culturais.

Durante os trés dias de observacao, evidenciamos uma parceria entre a professora
regente, a escola e os pais, envolvendo ativamente todos os participantes nas atividades
educacionais, em colaboracdo com os funcionarios da instituicdo. O planejamento
educacional é abrangente, englobando todos os professores da escola, promovendo uma
abordagem responsavel e integral para o beneficio de cada estudante, com respeito aos
conhecimentos individuais de cada aluno.

Arotina na sala, ao longo do periodo observado, manteve-se consistente. O horario
de entrada, as 13:00 horas, é seguido pela espera da chegada de todas as criangas até as
13:30 horas. Durante esse intervalo, as criangas desfrutam de momentos de brincadeiras
livres com brinquedos disponibilizados. Em seguida, a professora e os auxiliares chamam
individualmente os alunos para escreverem seus nomes, alternando entre letra bastonada
e cursiva, proporcionando uma abordagem diversificada ao desenvolvimento da escrita.

Ap6s esse periodo, inicia-se a roda, abordando diariamente um tema especifico do
planejamento. Durante esse momento, sdo explorados contetidos como numerais,
alfabeto e cantigas de roda. Em alguns momentos, é dedicado um espago para o turno de
fala, proporcionando aos alunos a oportunidade de compartilhar e relatar experiéncias
vividas durante o final de semana, permitindo que expressem eventos que os impactaram.
Para Moura & Lima (2014) a roda de conversa, constitui-se, no ambito da pesquisa
narrativa, um mecanismo que possibilita a partilha de experiéncias e o

desenvolvimento de reflexdes sobre diversas tematicas, em um processo mediado
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pela interagdo com os pares, por meio de didlogos internos e no siléncio observador e
reflexivo.

A roda de conversa é importante na educagdo infantil, por contribuir estimular
habilidades de escuta ativa, fala e cooperacdo, além de promover uma compreensao de
como os comportamentos e atitudes afetam os colegas, enfatizando o respeito e a
tolerancia a diferentes pontos de vista, e neste momento que professora explica sobre
atividade que sera realizada, destacado nos dias de terca e quinta, as tarefas que os alunos
levardo para casa, oferecendo uma explicacdo detalhada sobre o que irdo realizar. Em
seguida, eles iniciam atividade até as 15:00 horas momento em que ocorre o intervalo.
Durante quinze minutos, lancham dentro da sala e nos outros quinze minutos restantes
brincam livremente no patio da escola, podendo em alguns dias utilizar o parquinho (dias
combinados entre cada turma). Alegam que essa pratica é para dar conta entre o
quantitativo de criancgas e o espaco fisico. Entendesse que é de suma importancia o brincar
livre, associado aos seus diversos beneficios para o desenvolvimento infantil, pois, as
brincadeiras desenvolvem habilidades em diferentes campos - psicomotor, social, fisico,
emocional. A instituicdo observada valoriza este ato de brincar, respeitando cada um dos
envolvidos naquele momento.

Posteriormente, ap0s o intervalo ocorre o término da atividade do dia, finalizando
até as 16:30 que é o horario onde os pais vao busca-los. As atribui¢cdes do dia sao feitas
individualmente, respeitando o potencial e a complexibilidade de cada crianga.
Acreditamos que cada crianca é singular, com experiéncias, gostos, habilidades e ritmos
diferentes. Portanto, assimila os contetidos de modo tnico e com as suas idiossincrasias,
logo é importante que os docentes respeitem essas particularidades e busquem contribuir

de maneira respeitosa e lddica no processo de formacao de cada uma dessas criangas.

A importancia do ato de contar histdrias na Educacao Infantil

A pratica da contagdo de histdria existe a muito tempo nas escolas, no entanto
muitos professores ainda ndo perceberam o quanto as histérias podem ajuda-los em sua
missdo educativa. Na educagdo infantil o foco ndo esta em alfabetizar, mas no processo
ludico e inventivo de conhecer, brincar e interagir com a escrita e leitura. Entende-se a
importancia da contac¢do de historia para o entendimento da crianga como protagonista,

pois a histéria é uma arte milenar presente em diversas culturas. Quando sao
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compartilhados com as criangas, abre-se uma oportunidade para o mundo imaginario, tao
importante para construgio de sua identidade social. E uma oportunidade valiosa para
potencializar a imaginacdo, a empatia e o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais, éticas e afetivas contribuindo para o enriquecimento do aprendizado nessa etapa
tdo importante da educacao.

Para Faria (2010), existem trés niveis de leitura. Primeiro é o tato, o prazer de tocar
o livro com o papel agradavel, com ilustragdes, figuras e planejamento grafico caprichado.
Depois vem o emocional, que é aquele em que a fantasia e a liberdade das emocdes
mostram o que ele faz e o que provoca em nds, por ultimo o nivel racional que esta ligado
para autora, ao plano intelectual da leitura.

O letramento literario desempenha um papel crucial nesta fase da educagao basica.
Durante a observacdo, notou-se que os alunos ndo tinham uma experiéncia cotidiana
significativa com a literatura infantil. Ao serem questionados sobre suas histdrias
favoritas, muitos ndo souberam responder, mencionando desenhos do YouTube, e alguns
mencionaram uma contac¢do especifica, como "a histéria do porquinho". No entanto, ao
serem indagados sobre o enredo dessa historia, muitos ndo conseguiram descrever,
revelando uma limitada compreensdao do contetido das narrativas contadas. Isso
despertou a necessidade de fortalecer o letramento literario, promovendo uma maior
familiaridade e compreensdao das histdérias contadas, proporcionando aos alunos as
ferramentas necessarias para apreciar e compreender o universo rico da literatura
infantil. O processo de letramento, relacionado a etapa da educacgao infantil, ¢ uma das
fases mais importantes do processo de ensino aprendizagem, na vida escolar do
educando, pois é introduzido aos poucos a questdo da escrita e da leitura de forma natural
e espontanea para os envolvidos, trabalhando o seu cognitivo. Assim, reitera Cosson

(2006) pode-se observar tal contexto na seguinte fala:

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o
mundo por nds mesmos. E isso se di porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser
reelaborado, [...]. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcdo (Cosson, 2006,p.17)

A leitura exerce um poder transformador na vida de qualquer individuo na
sociedade. As criangas, imersas em um ambiente letrado, beneficiam-se da introducao
precoce da literatura infantil. A contagdo de histérias, conduzida de maneiras diversas

pelo professor, estimula a criatividade dos educandos e promove um envolvimento
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significativo. Diversos métodos podem ser empregados para ampliar a eficacia da
contagdo de histdrias, indo além do entretenimento para desenvolver habilidades como
ludicidade, oralidade, concentracao e intelecto. Este processo nao apenas cativa os alunos,
mas também enriquece sua interagdo sociocultural com os colegas.

Abramovich (1997) ressalta a importancia de contar histérias para criancgas, de
forma que escuta-las é um precedente para a formacgao de leitores, além de incitar seu
imagindario para responder tantas questdes existentes no mundo da crianga.

0 papel do educador infantil é fundamental na evolugao intelectual e no alicerce
do crescimento escolar da criancga. Ao possibilitar construcgoes significativas, o educador
permiti que o aluno tenha uma compreensao e interpretacao mais profunda do mundo ao
seu redor. A experiéncia de ouvir histérias nao apenas proporciona entretenimento, mas
também orienta as criangas a explorar diversas emocdes e insegurancas, como tristeza,
medo, seguranca, entre outras. Este processo contribui para o desenvolvimento
emocional e social das criangas, enriquecendo sua jornada educacional.

Segundo Abramovich (2001):

E através duma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra Otica. E ficar
sabendo Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar
saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula.
(Abramovich, 2001, p. 17).

Neste sentido, é preciso contar uma histéria e despertar emog¢des durante a
contacdo, se entregar e mobilizar o sujeito para que ele possa estar por inteiro neste
momento, encantando e se encantando, assim podemos afirmar que contar histérias é
uma arte. O professor tem um papel fundamental nesse processo, uma histéria contada
sem inteireza nao tera sentido para os alunos, trazer a contacdo de qualquer forma, nao
ird desenvolver o senso critico e atencao necessaria para o aluno, reprisar o que foi
passado, é necessario que o contador leve a crianga a questionar, duvidar, pensar sobre o
significado atras de cada histdria, dos personagens, das emog¢des presentes na histdria.

Afirma Busatto (2008):

Contar histérias é uma atitude multidimensional. Ao contar  histérias
atingimos ndo apenas o plano pratico, mas também o nivel do
pensamento, e, sobretudo, as dimensdes do mitico-simbdlico e do
mistério (Busatto, 2008, p.45).
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Percebe-se, portanto, que a contacao de histérias desempenha um papel crucial
como catalisador para tornar a aprendizagem mais envolvente, transformando os
estudantes em cidadéos criticos e reflexivos. E evidente que a énfase na oralidade e o
estimulo ao imaginario desempenham um papel fundamental nesse processo. Contudo,
compreende-se que, como educadores, é indispensavel desenvolver estratégias bem
elaboradas para alcangar com éxito nossos objetivos na formacao de leitores.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a contagdo de histérias como
uma ferramenta pedagdgica na educagao infantil, especialmente no campo de experiéncia
"escuta, fala, pensamento e imaginacdo"”, valorizando-a como parte integrante das
habilidades de interagdo e comunicagao (BNCC, 2019, p. 42). O foco desse campo reside
na promocg¢ao da linguagem oral, colocando a crianga em uma posi¢ao de ouvir o outro.
Nesse contexto, ¢ 0 momento propicio para exercitar a paciéncia, a escuta e a empatia.

Dentro desse campo, é viavel propor a encenagdo de historias, apresentar as letras
do alfabeto e criar pequenos poemas. A contacdo de historias ndo apenas amplia o
repertdrio de palavras, mas também enriquece os conhecimentos sociais e culturais,
promovendo a empatia com o préximo.

Assim, a contac¢do de histoérias é considerada um instrumento pedagogico prazeroso
e altamente benéfico no processo de construgdo da aprendizagem da crianca. O proximo
topico, o Chao da Escola, abordara a importancia do ato de contar histérias na educacgao
infantil, explorando as propostas de investigacao conduzidas na turma durante o estagio.
Além disso, sera destacada a influéncia positiva dessa pratica no desenvolvimento
cognitivo e emocional dos alunos.

Ouvindo histérias pode-se sentir diversas emo¢des como o medo, a alegria, o
pavor, a inseguranga, raiva, tristeza, irritagdo, bem-estar, tranquilidade. Contudo, ouvir
histérias é um meio para aprofundar-se em sentimentos, na imaginagdo e nas memorias.
Através da histéria a crianca pode ver as coisas de outra forma, sentir o que ndo sentiu
antes e criar o que antes nao criava. A realidade de mundo pode ser outra e as coisas

podem ser melhor entendidas. Conforme os postulados de Corsino (2010):

Na educagio infantil, o texto literario tem uma funcdo transformadora,
pela possibilidade de as criancas viverem a alteridade, experimentarem
sentimentos, caminharem em mundos distintos no tempo e no espaco em
que vivem, imaginarem, interagirem com uma linguagem que muitas
vezes sai do lugar-comum, que lhes permite conhecer novos arranjos e
ordenagdes. (Corsino, 2010, pg. 184).
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Destarte, o texto literario tem o papel de proporcionar para a crianca meios
transformadores que refletem sua vivéncia cotidiana. Essa experiéncia € crucial, pois a
crianca sé consegue expressar-se sobre o mundo ao compreender os significados das

coisas, percebendo as nuances entre a fala, a escrita e a literatura.

0 CHAO DA ESCOLA

Em uma terga-feira comegamos a nossa regéncia do estagio supervisionada em
educacdo infantil, o projeto utilizado na escola foi sobre a consciéncia negra, e no decorrer
das semanas as professoras iam trabalhando uma histéria especifica, tratando da
diversidade contextualizada.

Na primeira semana do estagio a histdria padronizada pelo planejamento seria a
do pequeno principe preto, de Rodrigo Franca. A regente do dia (o estagio é em dupla,
logo cada semana uma fica a frente das a¢des pedagdgicas com mais énfase) se vestiu de
principe com uma coroa e uma blusa azul como se fosse o uniforme dele. A histéria
relatava que o principe preto morava em um planeta bem pequeno no meio do universo
com uma arvore baoba.

Por meio da ludicidade contextualizamos a histéria, desde a rodinha, trazendo
para eles questionamentos, tais como: vocés sao diferentes ou iguais? vocés acham que
todo mundo tem a cor da pele igual? O que seu coleguinha tem de diferente de vocé? Desta
forma levantamos o maior questionamento para contextualizar a historia, eles tiveram
que refletir sobre essas inferéncias. Vocés acham que existe em algum lugar um principe
preto, bem pretinho e mais bem lindo? Todas as criangas foram unanimes em afirmar que:
Nao existe, com toda certeza falaram que nao. Nessa hora perguntamos o porqué, e eles
disseram que os principes sao brancos de olhos azuis.

Partimos para uma outra vivéncia, sempre acionando o campo da ludicidade.
Assim iniciamos o0 jogo da memoria com varios principes com diferentes tons de pele para
eles perceberem que sim existia principe de todo tipo e jeito. Aqui, um momento radiante
pois eles comegaram a perceber que os principes ali presentes, na brincadeira, eram
iguaizinhos a eles, os olhos deles brilhavam de alegria em perceber que eles poderiam sim

ser principes, ndo importava a cor da pele, ou seja, independente da raga ou etnia.
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[sso, nos reportar a inferir que sim, as brincadeiras tém papel fundamental no
trabalho pedagdgico e psicopedagogico, ela ajuda a entender o desenvolvimento da

crianca em relacdo a sua idade. De acordo com VygotsKky:

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual imaginacao, fantasia
e realidade interagem na producdo de novas possibilidades de
interpretacdo, de expressdo e de acdo pelas criancas, assim como de
novas formas de construir relacdes sociais com outros sujeitos, criancas
e adultos. (VYGOTSKY, 1987, p.35).

As brincadeiras apresentam em seu contexto todas as caracteristicas necessarias
para o envolvimento das crianc¢as e uma das formas de quebrar barreiras é o ato de contar
histdrias dentro do espago educacional, com foco para a formacgao de futuros leitores,
juntos eles conseguem fazer uma imersao de trabalhos pedagdgicos contextualizado.

Imediatamente apos as breves descobertas deles, apresentamos a maleta viajante
trabalhando o mundo da fantasia e o imaginario. E nesse dia, nossa narrativa pautou-se
viemos por meio dessa maleta viajante que veio de muito longe contar uma histéria pra
voceés, uma historia muito linda instigando-os a despertar a curiosidade e a vontade de
ouvir a historia.

A histéria contada saia de dentro da maleta viajante, a regente desse dia ia
contando com a histéria em um timbre de voz muito encantador, todos prestavam
atencdo, em cada movimento em cada papel que saia daquela maleta, foi um momento de
muita inteireza e entrega.

Ao longo da narracdo, a regente sempre mostrava um contato visual com as
criangas, para que assim eles sentissem mais préximos a histdria, sentisse realmente a
mensagem que ela trazia consigo. A partir da historia observamos a participa¢do das
criancas e o envolvimento que tiveram com a atividade proposta, inclusive uma crianca
PCD que tinhamos inseridos na sala de aula.

Ao terminar a contagdo perguntamos o que eles entenderam sobre a historia. E foi
incrivel o retorno delas, ao mencionar de uma maneira bem natural, contextualizar tudo
aquilo que foi passado para eles, mostrando o entendimento sobre as explicacdes e
experiéncias trabalhadas dentro da sala de aula. Uma aula lidica, transforma os saberes
e sua praxis, fica claro para nés, diante de tudo que vivemos e observamos como é
importante trabalhar a contacao de histéria na educagao infantil, pois ela é uma parte

fundamental no processo de formac¢ado de pessoa mais critica, inventivas, éticas e criativas.
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Essa etapa da educacdo infantil ndo é para ser alfabetizada, mas deve sim, ser
inserida no mundo das praticas de letramentos de uma maneira ludica, sensivel, onde a
inteireza e a alegria possam andar de maos dadas, a fim de que para as nossas criangas
sejam tao natural como brincar, comer e pular o movimento de ler e escreve no mundo.

Portanto, acionando praticas ladicas e sensiveis, pautados em uma visdo de
letramento como algo inerente ao mundo real e imaginario, as crian¢as podem ao longo
do seu processo de formacdo entender que em todo texto, frase e palavra existe um
significado diante da oralidade, e que elas tém formas especificas para se escrever. A
contacdo de histérias é um instrumento importante para o desenvolvimento cognitivo,
que trabalha a linguagem, desperta o senso critico e principalmente faz a crianca sonhar.

As narrativas mostram o mundo, a vida em sociedade através da simbologia.
Segundo Bettelheim (2009, p.67), “o conto de fadas procede de um modo conforme [...] a
crianga pensa e experimenta o mundo”. E é nesse sentido que refletimos sobre a contagdo
de historias na educacao infantil.

Na segunda proposta de historia, almejamos despertar o interesse das criangas
pela literatura, especialmente aquelas que ndo tinham familiaridade com o tema. Durante
a segunda semana de regéncia, continuamos com a tematica da Consciéncia Negra,
introduzindo a cativante narrativa "Os Tesouros de Monifa" de Sonia Rosa. A histdria
revela o tocante encontro entre uma brasileira afrodescendente e sua tataravd, Monifa,
uma mulher que enfrentou a escraviddo no Brasil, mas deixou como legado um tesouro
valioso ap0s aprender a escrever.

A trama se desenrola a medida que esse tesouro passa por varias maos, chegando
finalmente as da protagonista infantil. Emocionada, ela desvenda ndo apenas a fascinante
vida de sua tataravd, mas também suas proéprias raizes, enriquecendo sua compreensao
sobre a historia e cultura de sua ancestralidade.

Apés a discussdo na roda de conversa, organizamos as crian¢as em cadeiras em um
canto da sala e criamos um ambiente acolhedor para apresentar a historia por meio de
fantoches. A narrativa era representada em palitos, sendo lida pelo nosso fantoche,
carinhosamente apelidada de Soninha, proporcionando uma experiéncia envolvente aos
pequenos ouvintes. Os fantoches, sdo instrumentos magicos de expressao,
desempenharam um papel fundamental ao tornar a narrativa mais acessivel e lidica para

o publico infantil. Através dessa experiéncia, as criancas ndo apenas se divertiram, como
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também absorveram licdes valiosas sobre a importancia da heranga cultural e da
superacgao.

Essa iniciativa visa ndo apenas trabalhar o tema, mas também possibilitar o
interesse das criangas pela contac¢do da histéria e promover a valorizacdo da diversidade
cultural brasileira. Na continuacao da nossa proposta, percebemos que a interacao com
os fantoches despertou um entusiasmo contagiante das criangas.

A medida que a histéria se desdobrava, notamos olhares curiosos e sorrisos de
encanto iluminando o rosto dos pequenos. A linguagem lddica dos fantoches ndo apenas
facilitou a compreensao da trama, mas também possibilitou uma conexao mais profunda
entre as criangas e a narrativa.

Durante a apresentagdo, vivenciamos momentos interativos, incentivando
perguntas e reflexdes. Foi emocionante observar como as criancgas, por meio do didlogo
com os personagens representados pelos fantoches, comegaram a expressar suas
proprias ideias e sentimentos sobre a importancia da diversidade cultural e da luta contra
a discriminacao.

Além disso, ao final da encenacdo, introduzimos uma atividade pratica envolvendo
escrita e pintura, e a realizacdo do reconto a partir da compreensao sobre a histéria
seguida de uma ilustracdo. Essa abordagem pratica nao apenas fortaleceu os conceitos
abordados na histéria, como também estimulou a expressao artistica e a individualidade
das criangas.

Entendemos, portanto, que a linguagem do teatro de fantoches oferece a crianga
uma plataforma expressiva para compartilhar suas vivéncias e experiéncias. Capacitando-
as para uma analise critica, esse meio permite que elas manifestem suas aspiragoes e
desejos, revelando as relagdes que gostariam de vivenciar e as pessoas com quem desejam
interagir. Notavelmente, ao se envolver de maneira descontraida e espontanea com o
ludico, a crianca consegue avaliar agdes, interagir com seus pares e explorar relacdes
interpessoais sem sentir o peso de cobrancas e exigéncias impostas, conforme destacado
por Anjos (2021). Essa abordagem ludica, ao respeitar a natureza infantil, proporciona
um espacgo seguro para o desenvolvimento social e emocional.

Ao longo dessa vivéncia, percebemos uma mudanca significativa na atitude das
criancas em relacao a literatura e a contacdo de histoéria. O desafio inicial de despertar o

interesse das criancas foi superado com sucesso, evidenciando que a combinacdo de
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elementos lddicos e educativos pode ser uma estratégia eficaz para envolver os pequenos
em temas importantes.

Essa experiéncia contribuiu para o aprendizado sobre a Consciéncia Negra e
ratificou a ideia de que aludicidade é uma ferramenta poderosa na promog¢ao da educagao
e da compreensao intercultural. Observar o entusiasmo e a participagao ativa das criancas
reforcou a importancia de abordagens criativas, ludicas, sensiveis e inclusivas no
processo educacional.

A utilizacdo dos fantoches ndo apenas como instrumentos de expressdo, mas também
como mediadores no didlogo sobre temas sensiveis, destaca-se como uma estratégia

potente e eficaz.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia do estagio foi extremamente enriquecedora para nossa formacgao
enquanto pedagogas. Acompanhar a rotina e o contato direto, com as crian¢as pequenas,
professoras e gestao no chdo da escola, foi de grande valia para a compreensdo dos
processos e desafios que se ddo nas institui¢cdes publicas que atendem a Educagao Infantil.

Percebemos a importancia de inserir no contexto escolar a contagdo de historias,
e como isso contribui de maneira surpreendente uma formag¢ao mais criativa e inventiva
das criancas, especialmente sobre suas acdes. Outro fato que podemos destacar é a
ansiedade das criangas para ouvir as histérias, pois todos os dias ao inicio da aula, eles
perguntavam de maneira muito euféricas e alegres, qual seria a historia a ser contada
naquele dia, bem como o que eles iriam ter que contar para nés.

0 mundo da magia para a crianca é apresentado através da contacdo de historias,
assim proporcionar o encantamento pela leitura desde pequeno faz uma grande diferenca
em seu desenvolvimento, para que mais tarde torna-se uma pessoa mais sensivel,
reflexiva, criativa e critica. Além de proporcionar conhecimento, podemos inferir que
aqui, também ocorre uma reflexdo e apropriacdo de valores éticos, sociais, morais e
culturais, sendo assim uma juncdo com o processo de forma¢do e de ensino e
aprendizagem.

Por fim, compreendemos que a conta¢do de historias € um marco importante no
processo de desenvolvimento infantil, bem como a diversidade de formas de contagdo de

histérias na Educacdo Infantil, incluindo a utilizacao de fantoches e brincadeiras revelou-
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se uma estratégia cativante e eficaz, pois ao darem vida aos personagens das narrativas,
proporcionam um ambiente ludico e interativo, estimulando a imaginagao das criangas.
Em suma, essa abordagem desperta e promove habilidades linguisticas,
emocionais e sociais nas criancas, e a experiéncia refor¢ca a importancia de explorar
diferentes recursos na contacdo de historias, reconhecendo que cada método contribui
para enriquecer a jornada educacional, tornando-a ainda mais memoravel e impactante

para o desenvolvimento integral dos pequenos.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo Infantil é uma etapa crucial no desenvolvimento cognitivo, emocional
e social das criancas. Nesse contexto, a organizacao dos espacos e a escolha cuidadosa das
materialidades desempenham um papel fundamental na criacdo de ambientes
potencializantes e propicios para o aprendizado. Através desta pesquisa, busca-se
compreender e destacar a importancia da configuracao do espago e da selegado criteriosa
dos materiais pedagoégicos como elementos fundamentais para o desenvolvimento
integral das criangas durante a pratica pedagégica.

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo geral
compreender como acontece a organizacdo dos espacos e a selecdo das materialidades de
uma turma de Infancia II (criancas de 02 anos) pesquisada durante o Estagio
Supervisionado em Educacgdo Infantil em uma escola na cidade de Jequié, na Bahia, tendo
como objetivos especificos, identificar como o espaco fisico esta organizado e as principais
materialidades presentes na sala de aula; compreender o modo das interagdes das
criancas entre elas com espaco e as materialidades ao longo das acdes pedagogicas;

verificar a relagcdo entre o espago, as materialidades e a poténcia criadora das criancas.
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A organizacdo preparada dos espacos na Educacdo Infantil proporciona um
ambiente acolhedor e seguro que potencializa a curiosidade, a criatividade e a autonomia
das criancas. Além disso, a selecdo cuidadosa de materiais educacionais adequados as
diferentes faixas etdrias de acordo com as necessidades individuais pode potencializar as
experiéncias de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento integral das criangas. Ja o
estagio como pesquisa oferece ao estagiario a oportunidade de explorar o funcionamento
do trabalho pedagégico, a organizacdo fisica da escola, as caracteristicas sociais da
comunidade local, bem como a visdo educacional dos professores e seus objetivos. Por
essa razdo, é fundamental que o estagidrio adote uma abordagem holistica para
compreender a dindmica em constante evolugao da escola.

As atividades nos ambientes escolares refletem a identidade tnica da instituicdo,
porém tem articulagdes com as politicas educacionais e pelos contextos histéricos. “Essa
compreensao é fundamental para o estagidrio analisar o que acontece na diretoria, na
secretaria, no patio, na quadra de esportes e em todos os locais da escola” (Lima, 2004,
p.23). E buscando compreender essas relagdes que o estagio se configura enquanto campo
de pesquisa o que possibilita conhecer de fato as relacdes que ha no espaco escolar,
compreendendo assim, a dindmica da instituicao de ensino, percebendo e analisando os
limites e as possibilidades para o desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Metodologicamente, este artigo utiliza uma abordagem qualitativa, aliada a
pesquisa de campo, com a finalidade de investigar a organiza¢do dos espacos e a selecdo
das materialidades na Educacdo Infantil através da experiéncia do Estagio
Supervisionado. Para isso, a pesquisa foi baseada em estudo de alguns autores: Kuhlmann
(1999), que traz abordagens histdricas sobre a Educacao Infantil; Horn (2001) que realiza
discussdes sobre as materialidades e os espacos da sala de aula; Barbosa (2006) que fala
sobre a importancia dos ambientes e da constituicdo das rotinas na Educac¢do Infantil;
Lima (2004) que traz o conceito de estagio e sua importancia académica e Kohl (2000)
que aborda os conceitos de pensamento, linguagem, desenvolvimento e aprendizagem
baseada nas pesquisas de Vygotsky; e Priore (2010) que traz uma contextualizacdo
histoérica sobre a Educag¢do no Brasil.

Através da pesquisa realizada, o artigo aponta algumas reflexdes sobre a seguinte
questdo: Como acontece a organizacao dos espacos e a selecdo das materialidades para a
proposta pedagdgica da turma pesquisada durante o Estagio Supervisionado em

Educacao Infantil? O campo de pesquisa utilizado foi a experiéncia que ocorreu durante o
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Estagio Supervisionado em Educacao Infantil. Neste foco, a vivéncia do referido estagio foi
realizada a partir de uma pesquisa qualitativa do tipo de pesquisa de campo com o uso de
entrevista, observacdo com registros em didrios de campo e intervenc¢des a partir de um
projeto didatico.

Justifica-se a escolha académica por esse tema, pois, busca-se compreender e
destacar a importancia da configuragcdo do espaco e da sele¢do criteriosa dos materiais
pedagogicos como elementos fundamentais para o desenvolvimento integral das criangas
buscando compartilhar uma experiéncia pratica de estagio. A organiza¢do dos espagos na
Educacao Infantil pode proporcionar um ambiente acolhedor e seguro, que potencializa a
curiosidade, a criatividade e a autonomia das criangas.

No ambito pessoal, o tema se justifica por ja se vivenciar uma rotina profissional
na Educacao e por buscar um diferencial nas praticas pedagdgicas, através da organizacao
dos espacos e selecdo de materiais por meio de atividades que tenham intencionalidade
adaptadas para a fase das criangas proporcionando, a elas, momentos de deleite e
conhecimento, buscando através do olhar sensivel reconhecer suas motivagdes
individuais.

O artigo estd estruturado em cinco tépicos constando de um subtépico,
respectivamente. O primeiro tépico apresenta sob a perspectiva histérica da Educagao
Infantil o segundo tdpico aborda as reflexdes sobre o espaco e os materiais, ja o terceiro
topico apresenta a abordagem metodologica da pesquisa, enquanto o primeiro subtopico
aborda a entrada ao campo de estagio e as experiéncias vivenciadas sendo finalizado pelo

quinto topico das consideracgdes finais realizando a finalizacao do artigo.

2. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA DA INFANCIA E DA EDUCAGAO
INFANTIL

A trajetdria da Educacdo Infantil no Brasil tem um contexto recente. Apesar das
acOes nesta area terem sido implementadas ha algum tempo, foi no ano de 1996, com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB que se evidenciou a importancia da
Educacdo Infantil, que ocorreu um notavel aumento na oferta de atendimento as criangas
com menos de sete anos em creches e pré-escolas, ganhando maior relevancia
acompanhando padrdes internacionais.

No periodo dos jesuitas no inicio da Colonizagdo poucas pessoas tinham acesso ao

Ensino Educacional e durante a administragdo de Marqués de Pombal o ensino Publico sé
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passou a ser reconhecido na segunda metade do século XVIII, de maneira negligente. (Del
Priore, 2010). O olhar diferenciado sobre a crianca teria comecado a se formar com o fim
da Idade Média, periodo em que as criangas eram vistas como “adultos em miniaturas”.

A Educacdo Infantil sé passou a ser vista como base para o bom desenvolvimento,
através das legislacdes que foram sendo criado o olhar para as criangas, uma vez que
comegou a ser acrescido de alguns valores, transformando-as em protagonistas, o que
proporcionou a saida delas do anonimato passando a ser vistas como cidaddos, um
individuo que possui direitos. “A educacdo ndo seria, apenas uma peca do cendrio,
subordinada a uma determinada contextualizacdo politica ou socioeconémica, mas
elemento constitutivo da histéria da producdo e reprodugdo da vida social” (Kuhlmann,
1999, p.15).

Muitas sdo as varidveis que envolvem o contexto historico, sendo duas delas as
mudangas sociais e os direitos das criancas. A Educacao Infantil no Brasil era conhecida
por ter um carater assistencialista voltado para o cuidar sem objetivo educacional. Devido
a falta de um lugar adequado para as mades deixarem as suas criancas para que
conseguissem trabalhar, mas nao tinha base para as necessidades infantis, ndo se fazia o
planejamento dos espacos e materiais de acordo com suas caracteristicas individuais e
coletivas. As criancas ndo eram vistas como sujeitos ativos com conhecimentos e
habilidades proprias, mas sim, seres que precisavam o tempo inteiro de intervencao de
adultos. (Kuhlmann,1999).

A etapa da Educagao Infantil é um percurso que nao se deve ser linear é um
processo de transformacgoes e desafios que serdo vividos, individualmente, pela crianca
cada uma delas deve ter liberdade de escolha, porém o cuidado, apoio e seguranca serao
essenciais para acontecer o desenvolvimento integral da mesma, a interven¢do é muito
importante, porém a autonomia deve ser dada para que a crianca consiga se desenvolver,
é preciso o estabelecimento de regras e combinados para que a crianga consiga se
expressar, mas entendendo os limites e a importancia deles.

A Constituicdo Federal de 1988 representou um avango significativo ao garantir o
direito a educagdo para todas as criangas. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996 consolidou essa perspectiva, estabelecendo a Educacao
Infantil como a primeira fase da Educacao Basica. Ao longo dos anos, diversas discussoes
acerca da Educacdo Infantil foram promovidas, incluindo um convénio de cooperagao

técnica entre a Coordenacao Geral de Educacao Infantil do MEC e a Universidade Federal
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do Rio Grande do Sul (UFRGS) em 2008. Esse convénio abordou as praticas cotidianas das
criancgas, fornecendo subsidios para as diretrizes curriculares estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo em 2010.

Portanto, a Constituicdo de 1988, juntamente com as Constituicdes Estaduais, as
Leis Organicas Municipais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ado Nacional de 1996, consagram hoje o direito de todas as
criancas frequentarem creches e pré-escolas. Essas legislagbes tém como objetivo
assegurar assisténcia, nutricdo, cuidados de sadde e seguranga, proporcionando
condi¢des materiais e humanas que promovam beneficios sociais e culturais para os
pequenos. Foram ag¢des que possibilitaram uma Educacdo que promove aprendizados
mais significativos onde o ensinar e o aprender caminham juntos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 é fundamental para garantir a
qualidade da Educacdo Infantil. Seu objetivo é estabelecer os direcionamentos para o
desenvolvimento e a aprendizagem que devem guiar o trabalho dos educadores em
creches e pré-escolas, levando em consideragdo as caracteristicas especificas de cada faixa
etaria. Assim, a BNCC desempenha um papel essencial na promo¢do da exceléncia na
Educacgao Infantil, definindo os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem que devem
ser alcangados. Orientando a atuacao dos educadores em creches e pré-escolas, levando
em consideracdo as particularidades de cada faixa etaria.

As criangas sdo sujeitos soécio-histéricos que possuem particularidades,
necessidades e maneiras diferentes de se desenvolver mediante as potencialidades e
imitagdes, mostrando esses aprendizados através dos movimentos corporais e sonoros. O
contato com brincadeiras, brinquedos e a natureza é importante para que possa acontecer
o desenvolvimento infantil integral. A realizacdo das praticas ludicas, em que as
brincadeiras e os brinquedos se tornam potencializadores de aprendizagens favorecem a
criatividade e a imaginacdo das criangas ampliando o conhecimento sobre si mesmo e
sobre o mundo.

A crianca se desenvolve nas interagoes, relacdes e praticas cotidianas consigo
mesmas, com outras criangas, com adultos e com o mundo. Brincam, criam, imaginam e
vivenciam diferentes experiéncias, através das relagdes sociais, materialidades, espacos,
brinquedos e elementos da natureza. Cada fase do seu desenvolvimento possui

caracteristicas proprias. As experiéncias durante essa fase sdo essenciais para o bom
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desenvolvimento fisico, mental e emocional. De acordo com o parecer das Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI'S):

A criancga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que se desenvolve nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas a
ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de
diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.
Nessas condig¢des ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz de conta,
deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constroi
sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura. (Brasil, 2009, p. 06).

Nesse sentido, compreendemos que as criangas produzem cultura, brincam,
aprendem, sentem, criam, crescem e se modificam, ao longo do processo histérico que
constitui a vida humana. As criangas sdo constituidas a partir de sua classe social, etnia,
género e por diferencas fisicas, psicoldgicas e culturais. Diversas concepg¢des tedricas
sobre a crianga sdo encontradas na Filosofia, na Psicologia e na Sociologia. Através da
interacdo elas aprendem, recriam e desenvolvem o seu préprio mundo de maneira ativa,
singular, sensivel por meio de uma subjetividade dialégica que vai sendo construida
através de seus aprendizados individuais e coletivos para Oliveira (2000, p. 66). “o
comportamento das criancas pequenas é fortemente determinado pelas caracteristicas
das situacdes concretas em que elas se encontram”. As instituicdes educacionais devem
respeitar acolher; valorizar e receber as criancgas, sem discriminacao, independentemente
de suas particularidades ou deficiéncias, pois as mesmas sdo cidadaos de direitos,

conforme a ideia abaixo:

[..] como cada individuo vive sua experiéncia pessoal de modo muito
complexo e particular, o0 mundo da experiéncia vivida tem que ser
extremamente simplificado e generalizado para poder ser traduzido em
signos e pensamentos que possam ser transmitidos a outros. (Kohl, 2000,
p.42).

Os profissionais da educacdo devem ser mediadores que favorecam o
conhecimento das criancas, através das brincadeiras e atividades, por meio de espagos
organizados por materiais adequados que possibilite a sua vivéncia e expressdo de
maneira singular, simplificando o processo de ensino, utilizando uma linguagem, prépria
para cada idade para que as criangas consigam interagir dentro da escola e fora dela.

A infancia é uma fase de vulnerabilidade onde pequenas coisas se tornam

impressionante e por esses motivos, tudo deve ser trabalhado com muito cuidado e

equilibrio entendendo o que é possivel ser realizado naquele momento e o que nao deve,
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pois para cada fase da vida a um momento certo e em muitos casos pode acontecer de
alguns limites serem ultrapassados o que pode atrapalhar o processo de aprendizagem e
o desenvolvimento da crianca para a fase a qual esta vivendo, cada uma delas vai ver o
mundo de uma maneira diferente, pois sdo diversos os fatores de influéncia sendo eles a
familia, o ambiente em que residem os recursos que possuem, além dos aspectos sociais
econémicos. Todas essas questdes devem ser verificadas, conforme for possivel para que
novas estratégias de ensino possam ser criadas visando uma educagao de qualidade.

A escola, além de ter uma func¢do educacional possui um papel social e para que
esse papel seja cumprido as necessidades fisicas e emocionais das criangas precisam ser
respeitadas e garantidas, cada crianga tem sua individualidade. Por isso, se faz necessario
que as praticas agreguem os varios aspectos mantendo o aspecto formativo, como o

desenvolvimento infantil.

0 processo de ensino- aprendizado na escola deve ser construido, entio,
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da
crianca- num dado momento e com relagdo a um determinado contetido
a ser desenvolvido- e como ponto de chegada os objetivos estabelecidos
pela escola, supostamente adequados a faixa etaria e ao nivel de
conhecimentos e habilidades de cada grupo de criangas. (Kohl, 2000, p.
62).

As intencionalidades pedagodgicas precisam ser claras e organizadas através do
conhecimento que ja se tenha da turma observando caracteristicas como, sua idade e
interesses através de objetivos claros, realizando atividades que podem ser, individuais,
orientadas, em grupos, fora da sala de aula ou no brincar livre. Tudo deve ser planejado e
organizado através de atividades sequenciadas, utilizando materiais apropriados para a
realizacdo de corte e colagem, jogos, cartazes, sdo diversas as possibilidades de propiciar

vivéncias Unicas e de grande aprendizagem para as criancas.

3. REFLEXOES TEORICAS SOBRE 0S ESPACOS E AS MATERIALIDADES NO
CONTEXTO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Através de espacos cuidadosamente planejados e materiais selecionados e
adaptados as necessidades e interesses deles podem proporcionar experiéncias de
aprendizagens significativas promovendo o seu crescimento cognitivo, emocional, social
e motor. Um ambiente bem estruturado contribui para o progresso educacional das
criangas, oferecendo um local acolhedor, seguro e inspirador para potencializarem suas
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habilidades e talentos. Além disso, é essencial garantir a presen¢a de materiais
pedagoégicos apropriados, como livros, jogos educativos e brinquedos, que possam
estimular a criatividade, a curiosidade e o interesse das criancas pelo conhecimento.

Os espacos de convivéncia na Educacao Infantil desempenham um papel essencial
no desenvolvimento das criangas. E importante compreender as percep¢des e vivéncias
delas, para se criar um ambiente educativo estimulante e saudavel. Investigar as
percep¢des e motivagdes das criancas, o que ajuda a entender suas necessidades e
preferéncias, possibilitando adapta¢des nos espagos para melhor atendé-las (Pereira et al,
2023).

O estagio enquanto pesquisa oferece ao estagiario uma oportunidade de adentrar
no funcionamento do trabalho pedagégico, na infraestrutura fisica da escola e nas
dindmicas sociais da comunidade onde a instituicdo esta inserida. Compreender a visao
de educacdo dos professores e seus objetivos é igualmente relevante. Portanto, é
importante que o estagiario mantenha um olhar atento e abrangente sobre a escola em
constante movimento pois a escola é a oportunidade, e espaco de direito da crianca
ampliar suas aprendizagens, desenvolver novas habilidades e construir relagdes sociais,
pois se trata de um espaco diversificado que disponibiliza experiéncias Unicas e inéditas
que muitas criancas sé conseguiram vivenciar ali, para isso sdo necessarios materiais
como os livros coloridos, histdrias interativas sdo essenciais para estimular a imaginacao
e o desenvolvimento da linguagem. Os instrumentos musicais, como tambores, pandeiros
e chocalhos, promovem a expressao criativa e a coordenacdo motora das criangas,
brinquedos de faz de conta, como panelinhas, bonecas e carrinhos, incentivam a
criatividade e contribuem para o desenvolvimento de habilidades sociais.

O que acontece dentro dos espacos escolares tem as caracteristicas préprias da
instituicdo, mas recebem a influéncia determinante das politicas de educacdo e dos
contextos da histdria. “Essa compreensdo é fundamental para o estagidrio analisar o que
acontece na diretoria, na secretaria, no patio, na quadra de esportes e em todos os locais
da escola” (Lima, 2004, p. 23). Investigar essas relacdes transforma o estagio em um
campo de pesquisa, permitindo uma compreensdo aprofundada da dinamica escolar.
Analisar os limites e as oportunidades para o desenvolvimento do trabalho pedagogico
torna-se uma tarefa essencial. E por meio de uma observacéo sensivel que o estagio pode
contribuir para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, deixando sua marca ao

descobrir abordagens adequadas a realidade e as necessidades da escola. Esse olhar
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investigativo também desempenha um papel importante na constru¢io de uma

identidade profissional significativa.

0 olhar de um educador atento ¢ sensivel a todos os elementos que estio
postos em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e
moveis, e a forma como criangas e adultos ocupam esse espaco e como
interagem com ele sdo reveladores de uma concepc¢ado pedagogica. Alids,
0 que sempre chamou minha atencdo foi a pobreza frequentemente
encontrada nas salas de aula, nos materiais, nas cores, nos aromas; enfim,
em tudo que pode povoar o espago onde cotidianamente as criangas estdo
e como poderiam desenvolver-se nele e por meio dele se fosse mais bem
organizado e mais rico em desafios (Horn, 2004, p. 15).

Na rotina das salas de aula, muitos professores podem nao perceber a importancia
do brincar e como cada espac¢o pode se transformar em cenarios diversos, como um
supermercado com frutas de todos os tipos, uma praia com peixes coloridos ou em um
mundo encantado onde os animais falam. Na imaginacdo das criangas, qualquer lugar
pode ser uma fonte de diversao, e a sala de aula deve ser um ambiente que estimule a
criatividade, através das cores, dos livros, das formas dos objetos e dos brinquedos, sejam
eles comerciais ou feitos pelas préprias criancas.

Ao entender as percepgdes infantis através das brincadeiras, a crianga emerge
como um individuo social, protagonista de sua prépria narrativa. Elas ndo apenas se
divertem, mas também exploram intensamente o mundo ao seu redor, adquirindo
conhecimento e desenvolvendo seus préprios valores. Isso implica na criagcdo de espagos
inclusivos e acolhedores, adaptados as necessidades individuais das criancas, facilitando
interacoes e oferecendo oportunidades de aprendizado em diversas dreas permitindo que
a crianga explore livremente, e os espacos devem ter materiais que va além do

papel e lapis de cor, incorporando elementos naturais como folhas, agua, terra e
flores, incentivando a conscientizacdo ambiental desde cedo. O contato com diferentes
texturas, formas e cores também é fundamental, possibilitando a experimentacao e a
descoberta de novas possibilidades. Esses aprendizados podem surgir de forma
auténoma, como ao explorar o préprio reflexo em um espelho, auxiliando na compreensao

da propria identidade fisica e emocional.

4. 0 CAMINHAR METODOLOGICO DA PESQUISA

A perspectiva dessa pesquisa estd embasada em uma proposta de pesquisa com

abordagem qualitativa, com uma pesquisa de campo, realizada no periodo de Estagio
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Supervisionado da Educacao Infantil, realizada nos seguintes momentos: 08/05/2023 a
12/05/2023 (Periodo de Observacao) e semana do dia 22/05/2023 a 26/05/2023
(Periodo de Coparticipacdo e Regéncia). O ambiente escolhido trata-se de uma creche na
cidade de Jequié-Bahia, com a turma Infancia II, no turno vespertino. Este trabalho tem
como ponto de partida responder: Como aconteceu a organiza¢ao dos espacos e a sele¢ao
das materialidades para a proposta pedagdgica da turma pesquisada durante o Estagio
Supervisionado em Educacdo Infantil? Para responder a esta pergunta foram necessarias
varias leituras, com base nos autores Lima (2004); Barbosa (2006), reunides e
planejamentos no sexto semestre do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Sudoeste da Bahia na disciplina de Estagio em Educacdo Infantil, foi um momento que
proporcionou muitos aprendizados e experiéncias para a futura carreira profissional.

Para embasar esta pesquisa, foi realizada uma revisao da literatura, que incluiu a
consulta a livros, artigos cientificos e estudos relevantes sobre o assunto. Além disso,
foram examinados relatérios e diretrizes pedagogicas, os quais ofereceram orientacdes e
exemplos de boas praticas para a concepg¢do e organizacdo dos espacos na Educacdo
Infantil. Essa investigacdo proporcionou uma compreensdo das teorias e abordagens que
sustentam a importancia dos espacos na Educacdo Infantil. Foi feita uma pesquisa de
campo, o que auxiliou a entender os espagos, os materiais disponiveis e a rotina da creche,
além da realizacdo de registros dos espacos através de fotos.

Para compreender quem eram os profissionais que, ali, trabalhavam, entrevistas
individuais com a coordenacao, direcao e professoras foram feitas possibilitando entender
um pouco mais sobre a instituicao e os profissionais, entendendo um pouco mais sobre
suas carreiras profissionais, seus sonhos, perspectivas e objetivos. Foi um momento muito
importante que possibilitou um contato mais préximo de maneira significativa de cada um
deles, o que contribuiu para que o processo se tornasse mais leve. O tema escolhido para
trabalhar durante esse periodo, foi “Identidade na Educag¢do Infantil: Caracteristicas
Fisicas e Raciais".

O estagio supervisionado foi dividido em trés partes: a primeira semana foi a de
observacao, a segunda semana de coparticipacdo e a terceira de regéncia e a professora,
da turma de Estagio da Universidade, acompanhava e realizava as observagdes
necessarias.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo explorar a influéncia dos espacos e

materialidades, na Educacdo Infantil ressaltando a importancia de sua concepgdo e
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organiza¢do para criar um ambiente favoravel ao aprendizado e ao desenvolvimento
integral das criangas. Através das observagdes foi possivel entender as necessidades,
interesses das criancas, para realizar o planejamento de atividades educativas adequadas.
Realizou-se entrevistas, através de um questiondrio com perguntas abertas com a
coordenacdo e as professoras sobre o funcionamento da escola e formagdo das

profissionais, as respostas foram gravadas em audio, o que facilitou as andlises.

4.1 PESQUISA E PRATICA

A turma selecionada para a pesquisa foi a turma de Infancia II, criangas com dois
anos de idade sala composta por 4 criancas, sendo 3 meninas e 1 menino em uma creche
publica. Antes de ir para campo foi necessario estudos e planejamentos de todas as
atividades que seriam realizadas durante a semana de regéncia. E essa precisa ser um
processo histérico dialético e reflexivo por meio de um plano que deve ser pensado de
maneira singular, pois cada turma possui suas particularidades.

O periodo de observacao ocorreu do dia 08 ao dia 12 de maio de 2023. O objetivo
para essa primeira semana era identificar os interesses e necessidades das criancas e
planejar atividades educativas que as atendessem compreendendo os desafios e as
oportunidades de melhorias na pratica pedagégica dos professores.

Fomos a escola na semana de observagao, para conhecermos o espaco, 0s
profissionais e as criancas. Nesse tempo, o horario para realizacdao do estagio foi o periodo
vespertino. Foi-nos recomendado que levassemos os diarios de bordo para realizagdo de
anotacgoes sobre a rotina e as atividades que seriam realizadas. Com base nas respostas
que obtivemos, das entrevistas, percebeu-se que ha uma busca constante por melhorias
tanto para as criancas quanto para os colaboradores que estio ali todos os dias. E preciso
tempo para que as criangas construam vinculos, por isso, permanecemos com um olhar
atento observando os seus interesses e o que mais chamava a sua atengao, pois quando
chegasse o dia da regéncia, o momento de planejamento precisariamos ter um
conhecimento, suficiente para realizar atividades que se adaptasse com a realidade deles

através de um planejamento dinamico e flexivel.
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ura 1- Estudantes no

T g

Fig primeiro dia de estagio.

A maior expectativa da primeira semana foi a de conhecer as criangas. Esperamos
por elas na sala para o momento de acolhimento, ao entrarem, foram em dire¢do as
mesinhas para brincar e interagirem com os seus colegas conforme eu os observava
percebia a interagdo que acontecia entre eles e como cada um tinha suas particularidades
seu modo de brincar e se expressar demonstrando a sua identidade individual.

As criangas conhecem o espago da escola e as pessoas que convivem com elas no
seu dia a dia, sendo eles seus professores, gestores e todas as pessoas que fazem parte da
comunidade escolar. No momento em que entramos no espag¢o, a principio éramos
desconhecidas, precisdvamos nos aproximar deles para que houvesse uma interatividade
e reciprocidade no processo inicial.

Em relagdo as professoras, percebe-se o trabalho em equipe onde todos
compartilham suas experiéncias e ideias entre si, e buscando desenvolver o trabalho da
melhor maneira possivel levando atividades criativas e dinamicas para as turmas que os
fazem ter experiéncias ndo s6 sobre aprendizados escolares, mas, também, sobre a vida
em relacdo ao autoconhecimento, a natureza, a comunicacdo com as pessoas, uma
aprendizagem que faz com que as crian¢as saiam daquele espaco, ndo somente alunos
“brilhantes”, mas seres humanos melhores, sensiveis, e altruistas (Pereira et al, 2023). Por

meio das observacgoes e anotagdes no didrio de bordo percebeu-se que:

Os docentes da CCI sdo muito parceiros, ndo notamos um querendo ser
"maior" ou "melhor" que outro (infelizmente isso € muito comum em
alguns lugares), eles sempre fazem atividades coletivas, o que ajuda muito
na interacdo das turmas, além de ser algo muito importante para o
desenvolvimento e a aprendizagem de cada um. (Diario de bordo)

Nesse sentido, em cada atividade realizada pelas professoras era possivel ver a

criatividade em seus planejamentos, atividades dindmicas e diferenciadas, utilizando

225



Experiéncias de estdgio supervisionado em Educagdo escolar e ndo escolar

todos os espacos da sala de aula. Pode-se citar como aspectos basicos desse tipo de
ambiente o uso de muitas cores, as dimensdes reduzidas de moveis e utensilios,
organizacdo das salas em cantos etc, os quais diferenciam claramente das salas-padrao do
ensino fundamental”. (Barbosa, 2006, p. 122). Todo espaco da sala de aula deve ser
aproveitado, os objetos e moéveis precisam ser planejados para as crian¢as para que as
mesmas possam ter autonomia de se locomoverem dentro da sala, escolherem onde
querem sentar e os recursos que desejam utilizar. Percebeu-se que nas paredes da sala
tinha um varal, em que todos os dias as professoras levavam as crianc¢as para que, elas
mesmas, com o auxilio das profissionais para que pendurando as atividades realizadas no
dia. A sala também possuia um espelho em que, sempre que as criangas passavam por
perto, paravam em frente para verem seu reflexo. Cada detalhe da sala de aula precisa ser
pensado para que as criangas possam se utilizar e experimentar tudo o que §é

disponibilizado se construindo através das diversas experiéncias. Assim,

Organizar o cotidiano das criancas da Educacio Infantil pressupde pensar
que o estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias é,
antes de mais nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de
criangas, a partir, principalmente, de suas necessidades. E importante que
o educador observe o que as criancas brincam, como estas brincadeiras
se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espacgos preferem
ficar, o que lhes chama mais atencdo, em que momentos do dia estdo mais
tranquilos ou mais agitados. Este conhecimento é fundamental para que
a estruturacdo espaco-temporal tenha significado. Além disto, também é
importante considerar o contexto sociocultural no qual se insere e a
proposta pedagégica da instituicdo, que deverdo lhe dar suporte. (Horn,
2001, p. 67)

Na Educacgdo Infantil a rotina escolar é essencial, todos os dias as criangas precisam
ser comunicadas da organizacdo das atividades e de sua ordem, como as atividades
dirigidas, livres, coletivas ou individuais, o momento das brincadeiras a hora do lanche e
o momento de organizar os materiais para voltar para casa. A rotina escolar e o
planejamento das atividades devem ser sempre pensados, através das observagdes
realizadas durante as aulas, buscando compreender os interesses das criangas o que lhe
chama mais a sua atengdo e o que lhe distrai com facilidade o professor precisa ser um
observador que interage com as criangas, para que as mesmas se sintam seguras em
relacdo ao funcionamento da sua rotina o as ajudara no seu aprendizado (Barbosa, 2006).

Na semana de regéncia, atividades que foram selecionadas foram planejadas para

que as criancas pudessem se divertir, fazer interacdes coletivas e individuais, mas que
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principalmente realizassem interagdes, com os colegas, com os espacos e materiais. As
atividades e dinamicas pensadas para serem desenvolvidas com eles foram as que a
autonomia deles pudesse estar o mais presente possivel, nas suas escolhas e atitudes, a
cada planejamento, lembrancas das vivéncias, pessoais escolares e académicas foi
surgindo, tornando essa experiéncia, ainda mais significativa. Foram utilizadas materiais
de diferentes cores, tapetes, espacos fora da sala de aula, organizacdo das cadeiras de
maneira diferente, o que fez com que aquele espago pudesse ser ressignificando de
maneira ludica (Pereira et al, 2023). Ao conduzir cada atividade, foi notado o fascinio e a
concentracdo das criancas e a importdncia de organizar um ambiente atrativo, onde
possam explorar e desfrutar. Conforme aponta Barbosa,

0 espaco fisico é o lugar do desenvolvimento de miultiplas habilidades e

sensacdes, e a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia

permanentemente aqueles que o ocupam e esse desafio constréi-se pelos

simbolos e pelas linguagens que o transformam e o recriam
continuamente (Barbosa. 2006, p. 120).

As criancas precisam vivenciar experiéncias que as desafiem, que as fagam explorar
construir e desconstruir e o mundo em que a cerca, as fazendo ter o contato com a
natureza, com as cores com os livros, com as diversas linguagens existentes sendo elas a
matematica, musical, oral, visual e artistica tudo isso vai produzindo um conhecimento
dindmico através de uma metodologia ativa.

Uma das atividades realizadas, nesse periodo foi a da criacdo dos “rostos” deles,

devido ao tema do projeto que a escola, ja realizava, sendo ele, “Identidade”.

Figura 2- Materiais que foram disponibilizados para realizacdo da atividade da criacdo dos

) “rostos”

Fonte: Pereira et al, (2023).
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Figura 3- Resultado da atividade de representacdo dos seus “Rostos”

= ~\

Fonte: Pereira et al, (2023).

Foi uma experiéncia Unica ver cada crianca personalizando seus “rostos” com cores
e decoracdes de sua preferéncia, o que resultou em um ambiente descontraido e
envolvente, onde o tempo pareceu voar devido ao uso da criatividade e emocgdes, que ali,
foram experimentadas.

O objetivo dessa atividade era que eles elaborassem suas proprias representagoes
faciais de maneira ludica, utilizando os recursos disponiveis: tinta, lapis de cor, papel
crepom, glitter, corddo. Para representar os formatos dos rostos foram utilizados pratos
de papel para simbolizar o formato. O intuito era oferecer um ambiente onde pudessem
expressar livremente sua criatividade na criagdo de sua propria imagem facial (Pereira et
al, 2023).

0 ambiente fisico desempenha um papel primordial na Educacao Infantil, visto que
¢é através dele que as crianc¢as tém acesso as atividades e interagdes que impulsionam seu
desenvolvimento pleno. O contexto escolar precisa ser organizado de maneira a
contemplar as necessidades das criangas que abranjam os aspectos cognitivo, fisico, social
e emocional. Um ambiente fisico apropriado deve ser seguro, inspirador e acolhedor,
proporcionando as criangas oportunidades para explorar, experimentar e aprender
através de brincadeiras e interacées com os colegas e os recursos disponiveis. Além disso,
deve ser projetado levando em consideracdo as necessidades especificas de cada faixa
etdria e a organizacdo dos espacos e materiais como a ergonomia dos mdveis, a disposicao
dos objetos e o uso das cores e texturas (Pereira et al, 2023).

Considerando tudo o que foi observado e vivenciado, torna-se claro que o cuidado
com os espacos e os materiais na Educagao Infantil ndo é apenas uma questao estética ou
organizacional, mas sim um componente crucial para o desenvolvimento integral das

criancas, é importante refletir sobre os conhecimentos adquiridos, visando criar
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ambientes que estimulem e reconhecam as diversas formas de aprendizado, colaborando
para o desenvolvimento das habilidades das crianc¢a, para que vivenciar a Educacao

Infantil de maneira tinica, com aprendizagens significativas (Pereira et al, 2023).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir o estagio na drea da Educacdo Infantil e mergulhar na compreensao da
importancia dos espacos e das materialidades, nesse contexto, compreendo o poder
transformador que um ambiente bem estruturado e acolhedor e os materiais,
selecionados, criteriosamente podem exercer na vida das criancas. Através dessa
experiéncia, pude presenciar como os espac¢os educacionais sdo capazes de influenciar
positivamente o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos pequenos.

Foi percebido que os espacos fisicos ndo se limitam apenas a elementos decorativos
ou funcionais, mas sdo fundamentais para criar um ambiente de aprendizagem, que
desperte a curiosidade e promova o engajamento das criangas. A disposicdo dos méveis, a
selecdo criteriosa dos materiais e brinquedos, a criagcdo de areas tematicas e a aten¢do aos
detalhes sdo aspectos que podem fazer toda a diferenca na qualidade da experiéncia
educativa. Além disso, os espacos devem ser flexiveis e adaptaveis as necessidades e
interesses das criancas.

Além da importancia dos espacos fisicos, compreende-se também a relevancia dos
espacos emocionais na Educacdo Infantil. Durante o estagio, percebi que criar um
ambiente acolhedor, onde as criancgas se sintam seguras, amadas e valorizadas, é essencial
para o seu desenvolvimento socioemocional. Um espago emocionalmente positivo
promove o bem-estar, fortalece a autoestima e fortalece relagées saudaveis entre as
criangas e com os educadores. Nesse sentido, entendendo a importancia de cultivar uma
atmosfera de respeito, empatia e cuidado mutuo, onde as criancas se sintam livres para
expressar suas emocoes, compartilhar suas ideias e interagir de forma construtiva, pois
0s espacos promovem a construcdo de vinculos afetivos sé6lidos, estimulam a colaboracgao
e o respeito as diferencas, preparando as criangas para serem cidadaos responsaveis e

solidarios.
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