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RESUMO

A pesquisa busca compreender qual € o lugar dos saberes historicos escolares no contetido do
Manual do Professor que acompanha as colecGes aprovadas para a area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas no PNLD 2021, tendo em vista a implementacéo do curriculo integrado do
Novo Ensino Médio (NEM). Estas obras didaticas estdo inseridas em um contexto de muitas
mudangas com a implementacdo da BNCC e do NEM, que atingiram de forma significativa o
curriculo e os livros didaticos do Ensino Médio. O objeto de analise desta pesquisa € o Manual
do Professor de duas obras didaticas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que compdem
0 Objeto 2 do PNLD 2021. Ao analisar o corpus documental buscamos compreender, através
das orientagdes presentes no Manual do Professor, as concepgdes sobre ensino e aprendizagem
da Historia que estdo em disputa em um curriculo integrado por areas de conhecimento, no
processo de implementacao das atuais reformas educacionais e curriculares. Como produto final
vamos desenvolver como Solugdo Mediadora de Aprendizagem um podcast, tendo como
tematica as prescri¢des e praticas em torno dos usos do livro didatico pelos professores, assim
como as reformas curriculares do NEM, a Historia como disciplina escolar e 0s seus saberes em
um curriculo integrado para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas proposto pela
BNCC.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; PNLD; Livro Didatico; Manual do Professor; Curriculo.



ABSTRACT

This research seeks to understand what is the role of historical knowledge in school context, in
the content presented within the Teacher’s Manual, which accompanies the approved
collections for the Applied Human and Social Sciences area in the PNLD 2021, regarding the
implementation of the Novo Ensino Médio (NEM)’s integrated curriculum. Those didactic
materials are presented in a context of several changes with the implementation of BNCC and
NEM, which have caused a significant impact on high school’s curriculum and didactic books.
The subject of analysis in this research is the Teacher’s Manual of two didactic materials from
the Applied Human and Social Sciences area that comprises the Object 2 of the PNLD 2021.
By analyzing the document corpus, we aim to comprehend through the guidelines presented in
the Teacher’s Manual, the ideas about History Teaching and Learning that are in dispute in an
integrated curriculum by areas of knowledge, in the implementation process of the current
curricular and educational reforms. As a final product of this research, we are developing a
podcast to act as a learning mediator, having as a subject the prescriptions and practices
regarding the use of didactic books by teachers, as well as curricular reforms of the NEM,
History as a school subject and its knowledges in an integrated curriculum for the Applied
Human and Social Sciences area proposed by the BNCC. Keywords: History Teaching; PNLD;

Didactic book; Teacher’s Manual; Curriculum.
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Introducéo

Toda pesquisa comega com uma pergunta, que esta relacionada a uma curiosidade ou
uma inquietagdo do pesquisador. No caso deste estudo, a minha inquietagéo era entender como
o curriculo de Histéria na Educacdo Basica foi organizado, como os conteudos e abordagens
foram definidos. O interesse pela tematica do curriculo de Historia cresceu ao observar as
mudancas a partir da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo
Ensino Médio (NEM), que trouxeram importantes transformagdes em relacdo aos
conhecimentos historicos escolares, questdo esta que veremos ao longo deste trabalho.

Desde o inicio do curso, ao ingressar no ProfHistoria, eu nutria a vontade de pesquisar
o curriculo de Historia, especialmente do Ensino Médio, devido, sobretudo, as modificacdes
que ocorreram nos Ultimos anos. Desse modo, comecei a estudar sobre os documentos
curriculares, as politicas publicas para a educagdo e o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). A partir das discussdes nas aulas do ProfHistoria, das conversas com os colegas de
curso e das leituras fui maturando as minhas intencGes de pesquisa até chegar a tematica que
aqui sera abordada: as relac6es entre o livro didatico e a consolidacéo do curriculo.

Margarida Maria Dias de Oliveira e Itamar Freitas (2022) fizeram um estudo sobre as
dissertacfes defendidas no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Histdria - ProfHistéria
entre 0s anos de 2016 a 2020, a fim de compreender como o ensino de histéria é tratado como
tema nessas pesquisas. Os autores (2022, p. 67 e 68) elencaram 4 questdes que direcionaram e
motivaram as escolha dos problemas de pesquisa: (1) os incbmodos com situac¢ao dentro da sala
de aula, ligados as questdes de didatica e ensino-aprendizagem; (2) os incobmodos com questdes
de fora da sala de aula que impactam no ensino, como as relac@es étnico-raciais e as politicas
publicas para a educacdo; (3) divergéncias tedricas, que podem surgir do orientador e se tornar
a pesquisa do mestrando; (4) discordancias com colegas de profissdo, relacionadas a pratica
docente e as metodologias de ensino utilizadas.

Os meus incomodos dentro e fora de sala de aula foram os motivadores para a realizacéo
desta pesquisa. As minhas experiéncias em sala abriram o caminho para que através da minha
pratica, enquanto professora de Historia, eu questionasse 0s processos didaticos e
metodoldgicos do ensino dos conhecimentos histdricos escolares. Mas, ndo sdo somente as
demandas da sala de aula que impactam a docéncia. As politicas publicas para a educagéao
também sdo fatores importantes para entender a forma como o ensino é pensado e gerido pelo
Estado. Nesse sentido, “um professor também se revolta com as politicas publicas orientadas

por principios neoliberais, como a Reforma do Ensino Médio, implantada pelo governo de
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Michel Temer” (Oliveira e Freitas, 2022, p. 67). E nessa combinagio de fatores que a presente
pesquisa busca analisar através do Manual do Professor das obras didaticas aprovadas no PNLD
2021 o lugar dos conhecimentos histdricos escolares em um contexto de mudanga curricular e
de reformas educacionais.

A BNCC teve uma primeira versdo em 2015 e, no entendimento de alguns profissionais
da area, para o componente curricular Historia “significou, no minimo, uma grande
oportunidade de concretizar avangos do conhecimento no campo do ensino de Histdria nas
ultimas décadas, em que pesem os defeitos naturais de qualquer primeira versao” (Cerri, 2022,
p. 7). No processo de discussdo até a aprovacdo da segunda versdao da BNCC ocorreu o
impeachment da presidente Dilma Rousseff, ascendendo ao poder o entéo vice-presidente
Michel Temer. No governo de Temer ocorreram reformas guiadas por ideais neoliberais,
apoiadas por grupos politicos de direita e corporagcdes empresariais. Nesse sentido é importante
salientar que a aprovacdo da reforma do Ensino Médio esta relacionada aos interesses
econdmicos que levaram a aprovacéo das reformas Trabalhista e Previdenciaria.

A aprovagdo da BNCC em sua versdo final se deu em 2018, mas j& estava prevista na
Constituicdo de 1988, assim como nos documentos curriculares da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394/96 e no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 (Caimi,
2022, p. 13). Porém a discussdo e aprovacao dessa reforma curricular ocorreu um contexto

politico bastante especifico que teve seu inicio na década de 2010. Nesse sentido se relaciona:

A crescente reacdo conservadora pés-2010, as jornadas de junho de 2013, o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff e todos os retrocessos dos anos
subsequentes sdo elementos centrais desta politica curricular que parte de uma ideia
inicial de propor subsidios sobre direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento,
culminando em uma proposta de centralizagdo curricular que chega ao limite de
definir minuciosamente os contetidos a serem ensinados em cada disciplina ao longo
dos diferentes anos de escolarizagdo, em todo o territério nacional. (Caimi, 2022, p
13)

Sendo assim a BNCC se tornou o documento obrigatorio em todo territério nacional,
centralizando o curriculo da Educacdo Bésica no Brasil. Para a etapa do Ensino Médio a BNCC
apresenta 0s componentes curriculares por areas de conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Dessa forma as diretrizes curriculares presentes nos
dispositivos legais apresentam orientacOes elaboradas a partir do eixo da interdisciplinaridade.

A Historia, enquanto disciplina escolar, passa a integrar a area das Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas (CHSA). Sendo assim, os conhecimentos historicos escolares ndo séo
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abordados de forma isolada na BNCC para a etapa do Ensino Médio, mas sim integrados aos
outros componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas, sendo entdo articulados aos
conhecimentos da Geografia, Filosofia e Sociologia.

Flavia Caimi afirma que a reforma curricular promoveu um ajuste “sem precedentes
entre o curriculo prescrito (BNCC), o curriculo editado (livros didaticos-PNLD) e o curriculo
avaliado (SAEB, ANA, ENEM, etc.)” (Caimi, 2022, p. 15). A partir do PNLD 2021 as obras
didaticas para o Ensino Médio passaram a ter como referéncia curricular a BNCC. Dessa forma
os livros didaticos para 0 EM passaram a ser por areas de conhecimento e ndo mais por
disciplinas especificas. Neste certame para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
foram aprovadas 14 cole¢Bes, contendo 6 volumes autocontidos, ndo sequenciais?, que podem
ser utilizadas em qualquer ano do Ensino Médio. Sobre as obras aprovadas no PNLD 2021 o

Guia evidencia que:

Instadas a apresentar propostas inovadoras de ensino-aprendizagem orientadas pela
BNCC, as obras foram elaboradas a partir do eixo da interdisciplinaridade - como se
pressupbe pela complexidade do desafio de integrar os saberes relativos aos
componentes a0 mesmo tempo em que respeita as particularidades “disciplinares”,
permitindo outras formas de potencializ&-los a partir da sua integracéo. Este exercicio
permitiu, de maneira geral, que os conhecimentos filoséficos, histéricos, geogréficos
e socioldgicos se apresentem contextualizados e articulados, criando uma espécie de
identidade para tais obras. (Brasil, 2021, p. 6)

Os livros didaticos chegam as escolas publicas de Educacdo Béasica de todo o Brasil
através do Programa Nacional do Livro Didatico, devendo ser entendido como integrante da
politica pablica para a educacéo. Dessa forma o PNLD cumpre um importante de disseminar as
concepcdes curriculares e tedrico-metodoldgicas presentes nas obras didaticas. Os livros
didaticos, enquanto curriculo editado (Benito, 2012), sdo relevantes enquanto objetos de
estudos para compreender a consolidacdo curricular ao materializar a prescricdo dos
documentos oficiais, a exemplo da BNCC.

A politica educacional em torno do livro didatico do pais passou por diversas etapas até
chegar a estrutura do PNLD nos dias de hoje, sendo este o programa que centraliza a avaliag&o,

acompra e a distribuicdo das obras didaticas em todo o pais. As a¢cdes mais incisivas do governo

1 Segundo consta no Edital e no Guia do PNLD 2021 as cole¢des das obras didaticas do objeto 2 por éarea de
conhecimento devem ser divididas em 6 volumes. Cada volume é caracterizado como autocontido e nao
sequencial, ou seja, devem abordar de forma equilibrada todas as competéncias gerais, especificas e habilidades
de cada area do conhecimento, além de nao apresentar os contelidos de forma crescente no que diz respeito a
complexidade pedagogica. Na pratica isso significa que os livros dentro de uma colecéo ndo seguem uma ordem
especifica por série ou complexidade e continuidade de contetdos, podendo ser utilizados em qualquer ano do
Ensino Médio permitindo “percursos didaticos flexiveis e usos variados” (Brasil, 2021, p. 6).
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brasileiro em torno da questdo do livro didatico tiveram inicio no Estado Novo com a criacao
em 1937 do Instituto Nacional do Livro (INL), através do Decreto-lei n® 93. Em 1938, pelo
Decreto-lei n° 1006, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que reunia
membros de “notério saber pedagodgico” com a fungdo de estabelecer os critérios sobre
importacdo, producdo e uso do livro didatico (Cassiano, 2013, p. 51). A criacédo do INL e do
CNLD durante o governo de Getulio Vargas demonstra a preocupacdo do Estado em torno dos
“aspectos econdmicos, pelo alto custo dos livros, quanto aos problemas de circulagdo e
logistica, pelas dificuldades de importacao/traducdo e mesmo de producdo de obras nacionais”
(Caimi, 2014, p. 3).

Entre 1938 e 1985, o poder publico utilizou meios “de controle e intervencao estatal
sobre o livro didatico brasileiro, norteando diferentemente sua circulacdo, principalmente no
periodo da Ditadura Militar (1964-1985)” (Cassiano, 2013, p. 53). Na década de 1970 ocorre a
dissolucao do INL, sendo criada a Fundacdo Nacional do Material Escolar (Fename) que passa
aassumir o papel de gerir o programa em torno do livro didatico. Pouco tempo depois, em 1983,
houve a substituicdo pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), com a implementacao
do Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef).

Caimi salienta que “em que pese a importancia de tais politicas, especialmente até
meados da década de 1980 ndo havia procedimentos avaliativos institucionais sistematicos
sobre o livro didatico no Brasil” (Caimi, 2014, p. 4). Com a redemocratizacao do Brasil a partir
de 1985 as politicas sobre a obra didatica sofreram alteracbes com a criacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), pelo Decreto n°® 91.542. Célia Cassiano (2013) destaca
que a implementacdo do PNLD trouxe mudangas inéditas, como a distribuicdo universal e
gratuita de livros didaticos para alunos da rede publica do 1° grau. A autora ainda evidencia que
com o PNLD:

Mais do que prescri¢Bes, seus direcionamentos continham determinada visdo do
educando da escola publica e, especialmente, implicavam um projeto de nacéo a ser
empreendido na redemocratizacdo do pais, visto que politicas educacionais sempre se
circunscrevem em contextos de politicas mais gerais. (Cassiano, 2013, p. 53)

No processo de implementacdo do PNLD foi lancado, em 31 de maio de 1985, o
documento Programa Educagdo para Todos: caminho para a mudanca, feito pelo entéo
ministro de Estado da Educacdo Marcos Maciel. Este documento apresentou o que seriam 0s
principais problemas a serem enfrentados para resolver a questdo educacional no Brasil. Esses
problemas seriam: a) A falta de uma consciéncia Nacional sobre a importancia politica social
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da Educacéo; b) Baixa produtividade no ensino; ¢) Aviltamento da carreira do magistério; d)
Inexisténcia de um adequado fluxo de recursos financeiros para a educacéao bésica. (Cassiano,
2013, p. 57).

O Programa Educacéo para Todos (PET), ao discutir os problemas da Educacéo Basica
no pais apontou que a evasao escolar e a repeténcias seriam decorréncia da “impropriedade dos
curriculos, que conflitam com a realidade dos alunos, na medida em que os conteddos
curriculares frequentemente sdo tratados com superficialidade, repeticGes desnecessarias e
marcante presenca de temas acessorios” (Cassiano, 2013, p. 57). Nesse sentido, a distribui¢ao
de livros didaticos seria uma forma de buscar a qualidade na educacao ao suprir a necessidade
de materiais didaticos que auxiliassem no ensino. A distribuicéo de livros didaticos pelo PNLD
recebeu financiamento do Banco Mundial, que investiu 418,6 milhdes de dolares no Projeto
Nordeste de Educacdo com o objetivo de melhorar as condi¢Ges da Educacdo Basica na regido.
No PNLD 1986 o Nordeste recebeu 43% do total de livros distribuidos naquele ano (Cassiano,
2013, p. 58). Cassiano aponta ainda a relagdo da distribuicdo dos livros didaticas ao

assistencialismo:

“Nesse cendrio, o livro didatico assume uma transversalidade no atendimento de todas
essas metas, a0 mesmo tempo em que confortavelmente sua valorizagdo constava das
orientacbes técnicas internacionais. Assim, sua incorporacdo nas politicas
educacionais se justificava ndo s6 pela busca da qualidade na educacéo, como também
cumpria um importante papel no atendimento ao aluno carente - portanto, havia o
carater assistencial agregado a finalidade educacional.” (Cassiano, 2013, p. 60)

Mesmo com o investimento de recursos no PNLD este ainda enfrentava diversos
problemas em sua operac¢do, principalmente no que diz respeito ao atraso na entrega dos livros
pelas editoras, a dificuldade na distribuicdo das obras nas escolas e a qualidade das obras
didaticas. Até esse momento ndo existia a avaliacdo e a aprovacao das obras antes de serem
compradas pelo Estado, sendo os livros escolhidos diretamente pelos professores e enviados as
escolas. Foi em agosto de 1993, através da Portaria n°® 1130, que foi constituida uma comissdo
de especialistas para avaliar a qualidade dos livros didaticos que seriam comprados pelo Estado
atraves do PNLD.

Na segunda fase do PNLD, a partir de 1996 quando se implementa oficialmente a
avaliagdo das obras didaticas, o programa passa por uma reestruturacdo. O PNLD passou a fazer
parte do Fundo Nacional de Desenvolvimento para Educacdo (FNDE), autarquia federal

vinculada ao MEC. A distribuicéo dos livros passou a ser feita pelos Correios, o que melhorou
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a entrega dos livros as escolas. As mudancas no PNLD refletiram a politica educacional do

governo Fernando Henrique Cardoso, sendo assim:

“A reestruturagdo do PNLD era somente parte de uma ampla reforma que ocorreu na
educacdo brasileira [...]. Para além da educacdo, a politica econébmica de FHC, de
abertura ao capital internacional, especialmente por meio das privatizacdes, ampliaria
consideravelmente as relagdes internacionais brasileiras, gerando implicacdes diretas

para o campo educacional.” (Cassiano, 2013, p. 85)

Inicialmente o PNLD atendia apenas aos alunos da rede publica do Ensino Fundamental.
Em 2003 o Programa foi estendido para atender também ao Ensino Médio, com a criacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), distribuindo livros
didaticos para esse nivel da educacdo bésica. Passaram a ser atendidos também os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos a partir de 2007 com a criacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) e posteriormente em 2009 com o
Programa Nacional do Livro Didéatico para a Educacao de Jovens e Adultos (PNLD EJA).

O livro didatico deve ser entendido em seus diversos aspectos enquanto produto que
“atende a demandas sociais e pedagogicas diversas, como as politicas educacionais publicas, as
expectativas sociais de uma formacéo cidadd, o curriculo escolar, a metodologia de ensino-
aprendizagem, o mercado editorial, dentre outras” (Caimi, 2014, p. 2). Desse modo as obras
didaticas podem ser um objeto de pesquisa importante para a analise desses elementos.
Apresentam indicios das relacdes que se estabelecem entre a producdo de material didatico e os
processos que envolvem a educacao.

Oliveira e Freitas (2022, p. 69) abordaram no estudo sobre as dissertacbes do
ProfHistoria que nas pesquisas dos discentes “o artefato livro didatico foi citado, questionado,
combatido ou reestruturado e, principalmente, definido”. Dentre os trabalhos analisados,
mesmo aqueles que ndo tinham como objeto de pesquisa o livro didatico faziam algum tipo de
relacdo entre o seu tema de pesquisa e 0 material didatico. I1sso aponta para o fato de que as
obras didaticas fazem parte do processo de ensino e séo referenciadas nas pesquisas para indicar
a presenca ou a auséncia de determinados contetidos e narrativas neste artefato.

As pesquisas académicas sobre o livro didatico no Brasil tiveram uma maior proporgao
durante as décadas de 1990 e 2000, quando podemos perceber um aumento no volume dos
trabalhos com essa tematica. Kazumi Munakata (2012, p. 181) apresenta os seguintes dados
sobre as pesquisas sobre livros didaticos no pais: 22 titulos entre 1993 e 1995; 29 em 1996; 26
em 1997; 63 em 1998; 79 em 1999; 46 em 2000; cerca de 800 entre 2001 a 2013. Esses dados
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revelam uma crescente na producdo de trabalhos sobre esta tematica. Munakata atribui este
aumento a realizacdo de encontros e conferéncias nacionais e internacionais que reuniram
pesquisadores e que abordavam o livro didatico como tema central nesses eventos. Nesse
mesmo periodo se estabeleceram centros, nucleos e projetos de pesquisa sobre o tema nos
Programas de P6s-Graduacédo da area de Educacéo.

Os primeiros trabalhos sobre livro didatico buscavam analisar as condicfes de
producdo e circulacdo das obras didaticas no Brasil. As analises sobre essa perspectiva trazem
“a tona a diversidade dos sujeitos que dela participam: autores, editores de texto, editores de
arte, redatores, preparadores de texto e revisores, leitores criticos, consultores, pessoal de
publicidade e marketing, divulgadores, etc.” (Munakata, 2012, p. 187). Munakata, ao fazer um
panorama das pesquisas sobre livro didatico, apresenta outras abordagens bastante difundidas
nos estudos: o Estado como mediador do consumo dessa mercadoria através do Programa
Nacional do Livro Didatico; os livros didaticos como fontes para a analise da historia de
disciplinas escolares; pesquisas que examinam um determinado conteddo nos manuais
escolares; a utilizacdo dos livros didaticos na sala de aula por professores e alunos.

Circe Bittencourt foi a principal propulsora das pesquisas sobre livro didatico no Brasil
a partir da década de 1990. Os seus estudos sdo importantes referéncias para as pesquisas sobre
a tematica. Bittencourt (1993) analisa a producgdo e o mercado editorial que esta em torno do
material didatico, que é responsavel pela forma como os saberes e praticas pedagodgicas sao
abordados e inseridos na escola. O livro didatico cumpre o papel de organizar e sistematizar 0s
conteudos, estando articulado com o processo de aprendizagem e o desenvolvimento do
conhecimento no ambiente escolar. Este é, portanto, um material presente na cultura escolar,
usado como suporte das disciplinas escolares e das praticas em sala de aula por professores e
alunos. O livro didatico € abordado pela autora como uma politica publica educacional, ao tratar
da acdo do Estado através do PNLD.

Alain Choppin (2004, p. 552) aponta que os livros escolares assumem diversas funcoes,
que podem variar conforme a época, o ambiente sociocultural, os niveis de ensino, as disciplinas
escolares e os seus usos O autor analisa quatro principais funcdes desempenhadas pelos
manuais: (1) referencial, ao conter a diretriz curricular ou programatica; (2) instrumental,
pondo em pratica métodos de aprendizagem; (3) ideoldgica e cultural, transmitindo a lingua, a
cultura e os valores; (4) documental, fornecer ao aluno um conjunto de documentos, textuais
ou iconicos. Estes papéis dos manuais didaticos podem ser atribuidos isoladamente ou em

conjunto.
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Os livros didaticos sao instrumentos de poder e “fixando por escrito o conteudo
educativo, garantem, frente a palavra do professor, uma certa ortodoxia” (Choppin, 2008, p.
13). O poder publico, através dos dispositivos legislativos e normativos, regulamenta e controla
a producdo e usos das obras didaticas. Sendo assim, os livros didaticos sdo um importante
indicativo das relacdes de poder que se estabelecem na sociedade, levando em consideracéo o
contexto histérico e as condi¢des materiais que a producdo destes livros esta inserida.

Mesmo o livro didatico sendo um tema recorrente de pesquisa, 0 manual do professor é
um objeto pouco estudado?. Este material é de grande importancia para compreender as ideias
dos autores sobre os processos de ensino e aprendizagem, as concep¢fes pedagogicas e
didaticas que assumem. Essa é uma fonte relevante para o estudo dos conhecimentos e saberes
escolares que circulam nos espacos escolares, principalmente porque os Manuais do Professor
sdo importantes indicios “sobre as praticas educativas que eles proprios prescrevem, achamos
que seria uma boa ideia abordar os modelos de ensino e aprendizagem da Historia a partir dos
procedimentos recomendados nesse tipo de publicagdo” (Paulilo, 2012b, p. 184).

André Paulilo, ao abordar o Manual do Professor como objeto de pesquisa, salienta que

este:

Sobretudo, atende as prescri¢fes do poder publico quanto & acep¢do e a organizagéo
dos dispositivos dos textos que lhe devem caracterizar. Indissociaveis uma da outra,
as dimensfes editorial e politica desses manuais suscitam questdes que, ja bastante
exploradas por estudos sobre os livros do aluno, enredam o texto, o livro e as suas
estratégias simbdlicas (Paulilo, 2012b, p. 182)

A pesquisa sobre as obras didaticas “ndo pode abstrair-se dos contextos legislativos e
normativos que o regulamentam a sua concepg¢do, producdo, difusdo, financiamento e
utilizacao” (Choppin, 2008, p. 12). As obras didaticas refletem as transformagdes e tendéncias
curriculares, sendo entdo “o curriculo editado de cada época” (Benito, 2012, p. 43). As reformas
curriculares e as disputas em torno das politicas educacionais se fazem presentes nos textos e
conteudos contidos nos livros didaticos. Os manuais didaticos refletem o contexto das disputas
em torno do curriculo, das politicas educacionais, das concepg¢des de ensino, cultura e ideologia.

A partir das discussbes abordadas acima chegamos ao problema que mobiliza esta
pesquisa: Qual é o lugar dos saberes histdricos escolares no conteddo do Manual do Professor

que acompanha as colecdes aprovadas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no

2 No repositério da CAPES foram obtidos como resultado 52 trabalhos, utilizando como termo de pesquisa
“manual do professor”. Dentre estes trabalhos foram encontradas somente quatro dissertagdes de egressos do
ProfHistéria que tém como objeto de pesquisa 0 Manual do Professor. No apéndice 1 é apresentado o quadro
completo com informag@es desses trabalhos.
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PNLD 2021, tendo em vista a implementacdo do curriculo integrado do Novo Ensino Médio
(NEM)? Sendo assim, o objetivo deste trabalho é analisar 0 Manual do Professor de obras
didaticas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que compdem o Objeto 2 do PNLD 2021,
quanto ao lugar do conhecimento historico nas orientacdes que 0s autores apresentam aos
docentes a fim de refletir sobre as implicagdes do curriculo integrado do Novo Ensino Médio
para a Historia e para o desenvolvimento de um pensamento historico.

Para alcancar o objetivo deste trabalho buscamos refletir sobre o PNLD como politica
publica educacional, a producdo de obras didaticas e os seus usos na cultura escolar. Nesse
sentido se faz necessario analisar as orientacbes presentes no Manual do Professor,
relacionando com os documentos orientadores, diretrizes curriculares e concepcoes
pedagoOgicas. Também buscamos compreender as mudancas e permanéncias do curriculo do
Ensino Médio a partir da aprovacdo da BNCC, vinculado com discussdes sobre as tendéncias
de curriculo integrado e disciplinar.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foram selecionadas duas colec6es de livros
didaticos® de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do Objeto 2 para o Ensino Médio,
aprovadas no Guia do PNLD 2021. Cada colecdo € composta por seis volumes, independentes
entre si, que podem ser utilizados em todos os anos do Ensino Médio. Estas obras didaticas sdo
o principal corpus documental a ser investigado por esta pesquisa.

A escolha das colegdes didaticas teve como critério observacdo das analises dos
avaliadores que constam no Guia do PNLD 2021, assim como as editoras que estatisticamente
foram mais adotadas no PNLD 2021, assim como nos editais anteriores e estdo mais
consolidadas no mercado de livros didaticos no Brasil. As obras estdo disponibilizadas em sua
integra nos sites das editoras. Tendo em vista 0s objetivos da pesquisa, que buscam verificar
atraves das andlises dos livros didaticos a consolidagé@o do curriculo do Ensino Médio, outras
fontes compdem o corpus documental. Assim incluimos o Guia do PNLD 2021 no qual consta
a lista de obras didéaticas aprovadas e as consideracdes dos avaliadores sobre elas. Também foi
realizada uma leitura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o referencial curricular
que serviu de base para a producéo dos livros didaticos que sdo objeto da anélise.

A partir do exposto sobre o corpus documental esta pesquisa se caracteriza como sendo
de natureza documental e a analise desse material do tipo qualitativa. Como suporte para as

analises, também foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica da producéo cientifica sobre as

3 Colegdes didaticas analisadas: BOULOS JUNIOR, Alfredo; et al. Multiversos: ciéncias humanas. 1. ed., S&o
Paulo: FTD, 2020.
COTRIM, Gilberto; et al. Conexdes: ciéncias humanas e sociais aplicadas. 1. ed., Sdo Paulo: Moderna, 2020.
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tematicas relacionadas ao objeto da investigacdo, que se relacionam a discussao sobre livro
didatico e ao curriculo escolar. Os resultados da pesquisa documental e bibliografica foram
utilizados para a escrita desta dissertacdo estdo apresentadas ao final dos capitulos.

Como produto foi desenvolvido uma Solucdo Mediadora de Aprendizagem (SMA),
resultado das investigacdes e discussdes realizadas ao longo da pesquisa. Para tal, foi produzido
contetdo em audio, em formato de podcast, disponibilizado no YouTube, com a participacdo
de colaboradores, sendo estes professores de Historia da Educagédo Basica.

Nessa perspectiva a SMA tem como objetivo abordar diferentes perspectivas
curriculares (Disciplinar e Integrado), bem como 0s usos e praticas escolares em relacdo ao
livro didatico, em especial o manual do professor que acompanha as obras que foram
selecionadas pelo PNLD e estdo em consonancia com as atuais reformas curriculares no Novo
Ensino Médio. Para alcancar os objetivos dessa proposta de SMA foram realizadas entrevistas
com os colaboradores, que resultaram na producéo dos episddios do podcast.

No primeiro capitulo buscamos compreender as reformas curriculares que impactaram
a organizacdo do Ensino Médio no Brasil. Para tal, fizemos um histérico das reformas
educacionais nas Ultimas décadas, que culminaram no Novo Ensino Médio e na BNCC. Além
disso, discutimos as teorias de curriculo, principalmente sobre as tendéncias de curriculo
integrado e disciplinar. Através dessa analise procurou-se vislumbrar as mudangas e
permanéncias na BNCC do Ensino Médio, apds as reformas que esta etapa da Educacao Bésica
passou nos Gltimos anos.

No segundo capitulo, buscamos discutir o Manual do Professor como um objeto de
pesquisa. Sendo assim, caracterizamos o Manual do Professor como género textual, destacando
as fungdes exercidas por este material de orientacdo aos docentes. Abordamos ainda o MP
como sendo uma fonte para a compreensdo sobre as concepgoes tedrico-metodologicas sobre o
ensino e a didatica da Historia. Tragamos, atraves dos Editais do PNLD, as exigéncias sobre o
MP, ressaltando sua presenca como critério de aprovacdo das obras didaticas, chegando ao
certame de 2021. Por fim, sdo analisadas as colec6es didaticas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas do Objeto 2 para o Ensino Médio, aprovadas no Guia do PNLD 2021, que compdem
0 corpus documental desta pesquisa.

No terceiro e Gltimo capitulo, apresentamos a Solucdo Mediadora de Aprendizagem
(SMA) desenvolvida a partir da pesquisa. Nele, foi abordada a estrutura do podcast (objetivos,

justificativa, metodologia, parcerias, recursos humanos, fisicos e equipamentos).
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1. Curriculo prescrito - as Reformas educacionais e as concepcdes curriculares

O curriculo foi e ainda é um campo de estudo bastante investigado na &rea de Educacéo.
Este pode ser analisado por diferentes perspectivas e conceitos. O curriculo é uma questéo
central nessa pesquisa e aqui neste capitulo é abordado a partir do conceito de curriculo
prescrito.

O curriculo prescrito refere-se ao curriculo definido e estruturado pelas autoridades
educacionais ou pelas instituicdes de ensino, com diretrizes e conteldos obrigatdrios a serem
seguidos, sendo entdo o curriculo oficial e visivel (Sacristan, 2013). Por se tratar de um
documento oficial, o curriculo se relaciona com as questdes de poder e controle, utilizado para
a reproducéo de ideologias dominantes e a manutencdo das hegemonias (Apple, 2006).

Na Histdria da educacdo no Brasil podemos observar que em diversos momentos as
politicas educacionais estavam centradas justamente na questdo curricular. Katia Abud (2017)

trata da questdo das reformas curriculares como politica educacional:

A olho nu, sdo os aspectos curriculares as faces mais representativas das politicas
publicas na area educacional. S&o também o caminho mais facil para a intervengéo do
poder publico na educagdo, como resultado de pressdes de grupos hegeménicos da
sociedade civil, por isso reformas curriculares ndo sdo furos incomuns entre nés. A
cada troca de grupos em nossos 6rgdos de poder, a cada posse de novos lideres
politicos, surgem propostas de modificacdo de sistemas de ensino, a introdugdo de
novos métodos ou simplesmente troca de conteldos, especialmente no ensino das
Ciéncias Humanas. (Abud, 2017, p. 14)

A formulacdo do curriculo prescrito gera impactos na pratica pedagdgica, implicacfes
politicas e sociais do que é oficialmente ensinado nas escolas. O que ensinar? Como organizar
0s contetdos? Quais concepcOes curriculares seguir? Essas sdo questdes que permeiam a
formulacéo e os estudos sobre curriculo.

O Ensino Médio ao longo dos anos sofreu diversas mudancgas, refletindo as
transformagdes politicas, econémicas e sociais do pais. A sua origem se deu ainda no século
XIX durante o periodo imperial, com a criacéo de instituicdes que ofereciam o chamado ensino
secundario, uma educacdo para as elites, voltadas para uma formacdo humanista, com énfase
nas ciéncias, letras, filosofia e para a preparacdo para o ensino superior.

Mas foi durante o governo provisorio de Getulio Vargas, com a Reforma Francisco
Campos (Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931), que essa etapa da educacdo formal se
organizou em ambito nacional. A Reforma de Campos estruturou o ensino secundario,

dividindo-o em duas etapas: o0 curso ginasial (quatro anos) e o curso colegial (trés anos), com
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um curriculo focado na formacéo geral e humanistica, preparando os alunos para o ingresso no
ensino superior. O modelo, no entanto, manteve-se elitista e excludente, voltado para a classe
alta, sem uma oferta universal de vagas no ensino publico.

Durante o Estado Novo ocorreu outra reforma educacional, chamada de Reforma
Capanema, realizada pelo entdo ministro da educacdo Gustavo Capanema. Por meio do
Decreto-Lei n® 4.244 de 1942 o ensino secundario foi dividido em dois tipos de curso: 1)
cientifico, focado nas ciéncias naturais e exatas; 2) classico, voltado para as humanidades. Esta
reforma estabeleceu um ensino de carater mais técnico voltado ao mercado de trabalho, visando
atender as demandas da industrializacdo do pais (Saviani, 2013).

Em 1961 foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB n°4.024/1961). Na LDB de 1961 somente 0 ensino primario era obrigatorio e o colegial
continuou com a divisdo em cléssico e cientifico, oferecendo cursos secundarios, técnicos e de
formacéo de professores. O documento estabeleceu a integracdo do ensino regular com o ensino
técnico, porém “a dualidade estrutural permaneceu porque continuaram a existir dois ramos
distintos de ensino” (Ferreira, 2017, p. 296).

A LDB foi alterada em 1971 durante a Ditadura Militar, por meio da Lei n® 5.692. No
novo texto a formacdo profissional passou a ser obrigatoria para todos os alunos no 2° grau, que
equivale ao atual Ensino Médio. Essa medida pretendia acabar com a oposicao entre a formacao
classica e cientifica voltada para a preparacdo para o ensino superior e a formacao técnica para
atender a demanda do mercado de trabalho técnico. Para Frigotto e Ciavatta (2011), durante o
regime militar, podemos observar a ideologia do capital humano que fundamentou a politica
educacional, onde a ideia da educagdo como direito social foi reduzida e ganhou forga a ideia
da formacao para o pleno emprego.

Até entdo a oferta do Ensino Meédio n&o era prioridade para o Estado. Porém nas décadas
seguintes a procura pelo EM cresceu, pois havia aumentado o nimero de pessoas que
ingressaram e concluiram o ensino de primeiro grau (o atual Ensino Fundamental), formando
uma demanda para a formacdo de segundo grau, o Ensino Médio. Na década de 1990,
aproximadamente “83,8% das criangas entre 7 e 14 anos ja estavam frequentando o Ensino
Fundamental” (Corti, 2023, p. 123).

O aumento da demanda pelo Ensino Médio encontrou um obstaculo no caminho: a falta
de escolas e vagas para essa etapa da educacdo. Para amenizar esse problema foram encontradas

solugdes como as relatadas por Corti (2023):
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Formavam-se longas filas na porta das escolas dias antes da matricula, com familiares
revezando-se e, por vezes, até dormindo na rua para garantir uma vaga para os filhos.
Havia também o que foi chamado na época de “bingo das vagas”, um sorteio realizado
em estadios e ginasios com base em uma senha recebida pelas familias. Havia escolas
que usavam o ‘“vestibulinho” para selecionar os estudantes, uma prova de
conhecimentos do Ensino Fundamental que era criada pela prépria escola de Ensino
Médio. (Corti, 2023, p. 124)

O Ensino Médio passou a ser encarado como um problema a ser solucionado pelo
Estado. Essa etapa da educacdo comecou a receber atencdo das politicas educacionais a partir
da década de noventa e o curriculo passou a ser visto como o foco das mudancas que eram
necessarias. Sendo assim, surgiu a demanda de uma reforma educacional para o Ensino Médio
no Brasil.

Neste capitulo sdo abordadas as reformas curriculares pelas quais o Ensino Médio
passou nos Ultimos anos, em especial a que culminou no chamado Novo Ensino Médio (NEM)
e na Base Comum Curricular (BNCC). Também tratamos das concepg¢des curriculares que
permeiam essas reformas, apresentando as suas definices e estabelecendo as relacdes entre

curriculo e conhecimento histérico escolar.

1.1 Historico das Reformas do Ensino Médio

A atual Reforma do Ensino Médio iniciada no governo de Michel Temer ndo foi a
primeira proposta que implementou mudancas curriculares nessa etapa da educacéo béasica. Para
melhor compreender a construgdo do Novo Ensino Médio (NEM) se faz necessario um breve
retorno ao contexto das Ultimas trés décadas. Sendo assim faremos uma exposicao das politicas
educacionais dos governos de Fernando Henrique Cardoso, Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma
Rousseff.

Durante o governo de FHC ocorreu a Reforma do Ensino Médio, com a elaboracéo de
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a criacéo
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). O que marcou a reforma educacional para a etapa
final da educacéo béasica neste periodo foi a separagdo formal entre o Ensino Médio e a formacéo
técnica. Essa dissociacdo ocorreu através da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, posteriormente normatizada pelo Decreto n°.
2.208/97. A educacdo profissional passou a ser oferecida nas modalidades de niveis bésico,
técnico e tecnoldgico. Essa separagdo evidencia “tanto uma fragmentagdo no preparo desta
formacdo como também uma énfase na formag&o de contingentes para 0 mercado™ (Czernisz e
Barion, 2013, p. 192).
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A concepcdo da formacao nesse contexto esta relacionada as demandas do mercado de

trabalho. Nesse sentido podemos notar que:

A nova formacé&o do trabalhador e do cidadédo é conformada pelas demandas postas
pelas novas tecnologias de base fisica ou organizacional e o novo ser social
trabalhador, formado por meio da educacéo escolar, deve conhecer simultaneamente
a qualidade do produto e do processo, bem como a produtividade da producédo; deve
possuir habilidades de gestdo e espirito para o trabalho em equipe, bem como a
sensibilidade para, com base em seus saberes explicitos e tacitos, refinar a qualidade
do processo de trabalho. (Silva Jr, p. 212, 2002)

A reforma educacional no governo FHC, em especial para o Ensino Médio, estava
fundamentada em bases politicas que tinham como orientacdo as demandas econdmicas e de
trabalho que motivaram as mudancas no Brasil e em outros paises emergentes. O plano nacional
da educacdo deste governo recebeu forte influéncia de orientacbes produzidas pelo Banco
Mundial (Silva Jr, 2002, p. 204). No inicio da década de 1990, foi publicado pelo MEC o Plano
Decenal de Educacéo para Todos, como resultado das reunides da UNESCO, financiadas pelo
Banco Mundial. Conforme dito por Jodo dos Reis Silva Janior (2002, p. 207-208):

O Plano Decenal de Educacdo para Todos é a expressdo brasileira do movimento
planetario orquestrado por UNESCO, BIRD/Banco Mundial e assumido pelo Brasil
como orientador das politicas publicas para a educacdo que resultaram na reforma
educacional brasileira dos anos de 1990, realizada em todos os niveis e modalidades,
com diretrizes curriculares, referenciais curriculares, Parametros Curriculares
Nacionais para niveis e modalidades de ensino, produzidos estes de forma competente
por especialistas — em geral pesquisadores e professores universitarios — de nossas
melhores universidades e instituicdes de pesquisa, afinados com o compromisso
assumido pelas autoridades politicas brasileiras em todas as areas de agdo do Estado,
particularmente para a educagéo.

No texto do Plano Decenal de Educacéo para Todos (PET) foi apontado que além das
questdes de renda, alimentacdo e saide como fatores geradores de desigualdades e problemas
nacionais, a educacao também era uma questéo critica para a problematica social brasileira, em
especial 0 ensino basico (Cassiano, 2013, p. 56). O documento elencou problemas na educacao

que deveriam ser enfrentados para enfrentar a questdo da educacéo, entre eles:

a) A falta de uma consciéncia Nacional sobre a importancia politica social da
Educacéo

b) Baixa produtividade no ensino

c) Aviltamento da carreira do magistério

d) Inexisténcia de um adequado fluxo de recursos financeiros para a educacéo basica.
(Cassiano, 2013, p. 57)
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O curriculo também é apontado pelo Plano Decenal como um problema a ser encarado
pelo Estado. Este € colocado como um fator que leva a evasdo escolar e a repeténcia devido aos
curriculos serem inapropriados, pois entram em conflito “com a realidade dos alunos, na medida
em que os contetdos curriculares frequentemente sao tratados com superficialidade, repeticdes
desnecessarias e marcante presenga de temas acessorios” (Cassiano, 2013, p. 57).

Em decorréncia das discussdes em torno do curriculo e das reformas educacionais foram
produzidos, logo ap6s a implementacdo da LDBEN em 1996, uma série de documentos que
aprovaram bases curriculares que dariam orientacdo para a nova organizacdo do Ensino Médio.
Entre os documentos curriculares para o Ensino Médio se sobressaem o0s Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM), implementadas através do Parecer n® 15/98 e na Resolugdo n°
3/98 do Conselho Nacional de Educacdo. Nos textos desses documentos orientadores, o
curriculo deveria “ocorrer com base na formacao de competéncias e de habilidades demandadas
pelo processo de producgéo de mercadorias e servicos, em acelerado processo de transformacéo”
(Ferreti e Silva, 2017, p. 390).

Marise Nogueira Ramos (2011) resume as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio em alguns fundamentos:

a) reiteracdo das finalidades previstas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para o
ensino médio; b) organizacdo do curriculo com base em areas do conhecimento; c)
destaque as competéncias de carater geral — especialmente a capacidade de aprender
—no lugar do estabelecimento de disciplinas e conteidos especificos; d) definicao de
principios axiolégicos; €) defini¢do de principios pedagdgicos; f) regulamentacéo da
parte diversificada do curriculo. (Ramos, 2011, p. 773)

Para Silva Junior (2002), tanto os documentos de orientacéo curricular quanto o Parecer
n® 15/98, apresentam em seu texto uma conformidade com as orienta¢gdes do UNESCO com
financiamento do Banco Mundial. Para o autor, 0s documentos apresentam uma Visdo
“tecnicista, ainda que argumente sobre a necessidade de contextualiza¢do da analise, para a
producdo das diretrizes, ignorando toda a complexa transformagdo e sua forma historica de
realizar-se” (Silva Jr, 2002, p. 220).

No governo Lula, a politica neoliberal na esfera econdmica e do trabalho em certa
medida foi uma continuidade das préticas ja adotadas desde a década de 1990 pelo governo
anterior. Porém na esfera da educacgdo, principalmente da etapa final da educacdo basica, 0

governo adotou outro encaminhamento “tanto no que diz respeito a postura tedrico-
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epistemolodgica que serviu de base para a politica quanto no seu desdobramento em termos da
articulacdo entre o ensino médio e a educagao profissional” (Ferreti e Silva, 2017, p. 391).

A integracdo entre Ensino Médio e educacdo profissional se deu a partir da revogacéo
do Decreto n. 2.208/1997 que havia sido aprovado durante a gestdo de FHC e que normatizava
a separacdo da formacdo no nivel médio e profissional. Sendo assim, foi aprovado o Decreto n.
5.154/2004 que implementou a formag&o integrada da educagéo profissional com o Ensino
Médio. Ramos (2011), ao analisar o texto do Decreto aprovado, aborda a possibilidade de
ocorrer de forma integrada o Ensino Médio e a educagdo profissional, “o que significa a
formacédo basica e a profissional acontecerem numa mesma instituicdo de ensino, num mesmo
curso, com curriculo e matriculas tinicas” (Ramos, 2011, p. 775).

Diferente do que ocorreu no governo do seu antecessor, inicialmente Lula recebeu a
desconfianca e pouco apoio, o que foi contornado a partir da politica de aliancas que assegurou
a sua acdo politica. Por esse motivo, a implementacdo de mudancas na area educacional
encontrou resisténcia em instituicbes do Estado como o Ministério da Educacédo e no Conselho
Nacional de Educacéo. Isso fez com que propostas do governo para a educagdo demorassem
para serem aprovadas e “os artigos relativos a inclusdo da proposta de articulagdo entre o Ensino
Médio e a educacao profissional na LDB s6 ocorressem em 2008, assim como as DCNEM
fossem aprovadas apenas em 2011 e as do ensino técnico de nivel médio, em 2012 (Ferreti e
Silva, 2017, p. 391).

As DCNEM, implementadas através do Parecer CNE/CEB 05/2011 e Resolucdo n°
CNE/CEB 02/2012, tinham como orientacdo a integracdo curricular entre o “eixo ciéncia,
cultura, trabalho e tecnologia, e possuem como fundamento o principio educativo do trabalho”
(Ferreti e Silva, 2017, p. 391). Ferreti e Silva (2017) apontam a diferenca entre
as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio elaboradas nos governos FHC e Lula, sendo:

Essas formulagdes estdo ancoradas em bases tedricas que divergem substantivamente
das anteriores, em especial no que diz respeito as relacbes entre ensino médio e
trabalho. As primeiras, de 1998, afirmavam ser necessario adequar a educacdo as
mudancas no setor produtivo e preparar os jovens para a flexibilizacao das relagdes e
do mercado de trabalho; as segundas propdem que a formacdo leve & compreensao
critica do trabalho e da sociedade. (Ferreti e Silva, 2017, p. 391)

No que tange a educacéo profissional, durante os governos de Lula e Dilma, houve um
significativo aumento da oferta de cursos de ensino técnico e educacao tecnoldgica. Através do
Decreto no 6.095 de 24 de abril 2007, foi implementado um processo de “reestruturacao da rede

de educacéo tecnologica, realizando maiores investimentos em campi, estrutura fisica, pessoal
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€ NOVOS cursos, que atendessem as demandas do mercado e dos planos econdmicos do governo
como o Programa de Aceleragdo do Crescimento (PAC)” (Clementino e Oliveira, 2023, p.13).

Nesse contexto, ocorreu a reestruturagdo do sistema federal de ensino por meio da Lei
n° 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. A partir desta Lei foram criados os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), que reestruturou os ja existentes Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(Cefet) e as escolas técnicas federais e fundou novas unidades, promovendo o crescimento da
extensao territorial de atuacdo da rede federal de educacdo. Segundo o que diz o Artigo 2° da
Lei “Os Institutos Federais sdao instituicdes de educacao superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacgdo profissional e tecnolégica
nas diferentes modalidades de ensino” (Brasil, 2008, p. 1). Os IFs oferecem além do Ensino
Médio integrado a educacdo profissional, cursos superiores tecnoldgicos, bacharelados e
licenciaturas.

No governo de Dilma Rousseff, a educacao profissional foi ampliada por meio da Lei
n® 12.513 de 26 de outubro, que instituiu o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec). Através deste Programa, o Estado passou a financiar, além das instituicées
publicas, as entidades de ensino ligadas aos Servigos Nacionais de Aprendizagem (Sistema S)*.
A maior parte dos recursos financeiros da Unido para o Pronatec foram destinados as
instituices privadas do Sistema S, chegando a quantia de R$ 1,88 bilh&o no ano de 2013
(Clementino e Oliveira, 2023).

Sobre a educacdo profissional durante o Governo Dilma, Marcelo Lima aponta o

seguinte:

A construcdo do direito a educagdo profissional no Brasil se vé ameagada pela via
privatizante e mercantil do PRONATEC que, assim como o decreto n® 2208/97, vem
reforcar formas precarias de articulagdo do Ensino Técnico com o Ensino Médio, tanto
na rede federal quanto nas estaduais, l6gica que ndo se altera nas novas propostas do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEMs) e Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (PRONATEC), em que a politica educacional busca, no contexto da crise
global, resolver a problematica da formacéo profissional para o mercado por meio da
criacdo do mercado da formagdo. (Lima, 2012, p. 2)

4 0 Sistema S é composto pelas seguintes instituicdes: Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
(Sebrae), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (Sescoop), Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte (Senat), Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai), Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar), Servi¢o Social da Inddstria
(Sesi), Servigo Social do Comércio (Sesc), Servico Social do Transporte (Sest).
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Lima (2012) analisa a educacao profissional sob a perspectiva da mercantilizacdo da
formacéo. Essa abordagem vai além do apontamento ja feito aqui anteriormente, em que outros
autores abordam a educacéo profissional como uma formagéo de méo de obra para atender ao
mercado de trabalho. Para Lima com o Pronatec e o financiamento de instituicdes privadas pelo
Estado houve um processo de mercantilizacdo da formacéo profissional, onde a formacéo foi
transformada em mercadoria, sendo assim submetida “a logica da mercantilizagdo,
subordinando-se ao processo de parcelamento e de fragmentacdo resultantes das formas de

aceleracdo do tempo socialmente necessario para sua producdo” (Lima, 2012, p. 497).

1.2 O Novo Ensino Médio e a BNCC

O Ensino Médio, na década de 2010, passava por um contexto diferente da década de
1990. Se anteriormente no governo FHC a Reforma do Ensino Médio se justificava pelo
crescimento da demanda pelo acesso, a Reforma atual enfrentava o oposto. Desde a segunda
metade da década de 2000 houve um decréscimo de matricula e evasdo escolar na etapa final
da educagdo basica. Este era um problema a ser enfrentado, pois o Ensino Médio “ndo havia
sido universalizado, de modo que, em 2017, apenas 68,4% dos jovens entre 15 e 17 anos
estavam estudando nessa etapa: uma parte dos jovens estava ainda no Ensino Fundamental e
outra estava fora da escola”, além do baixo rendimento dos estudantes de 15 anos no Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA (Corti, 2023, p. 130). Sendo assim, 0 Novo
Ensino Médio surge como uma forma de resolver a crise do Ensino Médio.

Em setembro de 2016, poucos dias depois da posse de Michel Temer apds o
impeachment da presidente Dilma Rousseff, entra em vigor a Medida Proviséria (MP) n°
746/2016. Esta MP tinha como objetivo “dispor sobre a organiza¢do dos curriculos do ensino
médio, ampliar progressivamente a jornada escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de
Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral”, conforme consta
no documento da exposi¢éo de motivos da MP (Brasil, 2016). A proposta da Medida era alterar
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDB.

A MP n° 746/2016 apresenta entdo uma série de mudancas para o Ensino Médio. Entre
essas alteracBes estdo um curriculo em 5 énfases (Linguagens, Matemaética, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Formacéo tecnica e profissional), apenas Matematica e Lingua
Portuguesa como obrigatorias nos trés anos do Ensino Médio e docentes com notorio saber para

ministrar conteddos de éreas afins a sua formagdo. As mudancas propostas por esta MP geraram
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debates na midia e entre os profissionais da educagdo, que teciam criticas as alteracBes no
Ensino Médio. Essa MP colocava em voga a questdo da reforma do Ensino Médio que ja era
uma demanda dos governos das décadas anteriores.

Apols a publicacdo de uma Medida Proviséria ela passa por um tramite até ser
transformada em lei. A tramitacéo é composta por: publicacdo da MP, comissdo mista (formada
por 12 Senadores e 12 Deputados titulares), Camara dos Deputados, Senado Federal, retorno a
Cémara dos Deputados e por fim ocorre a promulgacdo da Medida Provisoria (a matéria é
promulgada e convertida em lei ordinaria pelo Presidente da Mesa do Congresso Nacional) ou
a aprovacao de Projeto de Lei de Conversdo (enviado a san¢do do Presidente da Republica, que
podera tanto sanciona-lo quanto veta-lo) (Brasil, 2016).

Sendo assim, a MP n° 746/2016 passou pela tramitacéo para ser aprovada na forma de
Projeto de Lei de Conversdo, resultando na Lei n°® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017. A Lei foi
sancionada alterando alguns pontos presentes inicialmente na MP. Durante a tramitacdo a MP
foi discutida na Comissdo Mista do Congresso e em audiéncias publicas com a presenca de
profissionais da educagdo e de representantes do empresariado, que marcou o “cenario da
disputa em torno das finalidades, dos contetddos e dos formatos que deve ter o ensino médio
brasileiro” (Ferreti e Silva, 2017, p. 396).

Sobre o processo de tramitacdo e aprovacgéo da Lei n® 13.415/2017 Barbosa e Fiamengue
(2024) apontam que:

De maneira geral, a discussao para aprovagao da Medida Proviséria se da sem o debate
necessario com a comunidade escolar, universidades e pesquisadores do campo
académico. Ndo se leva em conta a realidade das diversas escolas brasileiras, com a
proposta de um curriculo Unico, com o objetivo principal de inserir a juventude
precocemente no mercado de trabalho, privilegiando, neste caso, apenas o0s interesses
dos organismos internacionais e do setor empresarial. (Barbosa e Fiamengue, 2024.

p.8)

Logo no primeiro artigo da Lei n°® 13.415/2017 é tratada a questdo da carga horéria

obrigatdria para o Ensino Médio, estabelecendo que:

A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada de
forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os
sistemas de ensino oferecer, no prazo méximo de cinco anos, pelo menos mil horas
anuais de carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017. (Brasil, 2017)

Ainda sobre a carga horaria o texto da Lei estabelece que 1800 horas devem ser para o
cumprimento dos conteddos da Base Nacional Comum Curricular e 1200 horas para 0s

conteudos dos itinerarios formativos (Brasil, 2017). Os artigos 2° e 3° da Lei estabelece os
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estudos de Artes, Educacdo Fisica, Sociologia e Filosofia como componentes curriculares
obrigatorios no Ensino Médio (Brasil, 2017). Porém isso ndo modifica completamente o que
havia sido proposto na MP n° 746/2016 sobre os componentes curriculares obrigatérios, visto

que:

S6 sdo duas as disciplinas obrigatérias nos trés anos do ensino médio: lingua
portuguesa e matematica; as demais, e entre elas artes, educacéo fisica, sociologia e
filosofia, devem ser obrigatoriamente incluidas, mas ndo por todo o percurso, o que
pode significar apenas um modulo de curta duracdo. (Kuenzer, 2017, p. 335).

A Lein®13.415/2017 prevé uma Base Nacional Comum Curricular, que foi sancionada
em 2018 e da qual abordaremos mais adiante. Em seu artigo 4° a Lei aborda a organizagéo

curricular do ensino médio nas seguintes areas, alterando o artigo 36° da LDB (Lei n°® 9.394/96):

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacé&o técnica e profissional.

§ 1° A organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.
(Brasil, 2017)

Conforme o disposto no artigo 12 da Lei n® 13.415/2017, os sistemas de ensino deveriam
fazer um cronograma para a implementacédo das alteraces propostas a partir do ano seguinte
da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular. O processo de implementacdo deveria
iniciar, “conforme o referido cronograma, a partir do segundo ano letivo subsequente a data de
homologag¢ao da Base Nacional Comum Curricular” (Basil, 2017). Com a aprovagao da BNCC,
que se deu em 2018, a efetivacdo do Novo Ensino Médio deveria ocorrer a partir de 2020.
Alguns Estados iniciaram a implementacdo do NEM, porém esse processo foi interrompido por
causa da pandemia da Covid-19, que impactou varios setores da sociedade, inclusive a
educacéo.

O processo foi retomado durante o governo de Jair Bolsonaro com um cronograma
instituido pela Portaria n® 521, de 13 de julho de 2021, onde a implementacdo das novas
diretrizes deveria acontecer a partir de 2022. A execucdo do cronograma foi colocado em

pratica, mas ainda com dificuldades e criticas, principalmente dos profissionais da educacéo.
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Em 2023, com a posse de Lula para o terceiro mandato, ganhou for¢ca o movimento pela
revogacdo da Reforma do Ensino Médio. O governo Lula decidiu entdo suspender a
implementacdo do NEM por 60 dias a partir da Portaria n® 627, de 4 de abril de 2023. Segundo
a Portaria a suspensao deveria ocorrer “apos a conclusdao da Consulta Publica para a avaliagao
e reestruturacdo da politica nacional de Ensino Médio, instituida pela Portaria MEC n° 399, de
8 de margo de 2023” (Brasil, 2023a). O Sumario de Execugdo, entregue a Comissdo de
Educacédo (CE) do Senado no dia 8 de agosto de 2023, apresentou os principais resultados da

Consulta Publica, sendo estes:

* 12 webinarios com a participacgao de 42 especialistas e acesso do contetdo por 4.920
no portal do MEC.

* 4 audiéncias publicas com as entidades que compdem a coordenacdo da consulta
publica — CNE, FNE, Foncede e Consed.

* A Associagdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educagdo (Anped) realizou
5 seminéarios com a participagdo de 16 pesquisadores — 5.870 acessos no canal do
MEC.

« Encontro Nacional de Estudantes em Brasilia, reunindo 180 estudantes do ensino
médio de todos os estados do pais.

* MEC recebeu 21 entidades que entregaram documentos com analises e proposi¢des.
+ Consulta online pela Plataforma Participa+Brasil, com 11.024 respondentes.

* Consulta online (via Whatsapp) com 139.159 participantes: 102.338 estudantes;
1.075 jovens que ndo se identificaram como estudantes; 30.274 professores e 5.480
gestores. (Brasil, 2023b, p. 5)

O texto com os resultados da Consulta publica ainda apresentou 12 nucleos de
resultados, que se dividem em: carga horaria; organizacdo curricular; Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem); equidade educacional, direitos humanos e participacdo democratica dos
estudantes; educacdo a distancia (EaD); infraestrutura; educacdo profissional e tecnoldgica
(EPT); formacdo e valorizacdo dos professores; politica de permanéncia; tempo integral;
avaliacdo; e papel do MEC (Brasil, 2023b).

Apds as Consultas Publicas e as discussdes sobre o tema no governo, foi encaminhado
pelo ministro de Estado da Educacgdo, Camilo Santana, ao Congresso Federal o Projeto de Lei
(PL) n°5.230/2023, que tinha a proposta de alterar a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(LDB) e definir a continuidade da politica nacional para o Ensino Médio. Depois do processo
de tramitacdo no Congresso, o PL foi convertido na Lei n°® 14.945, de 31 de julho de 2024.

A Lei n° 14.945/2024 foi sancionada pelo presidente Lula com vetos a lei que institui
Novo Ensino Médio. Por meio dela se instituiu as seguintes mudancas: 1) A formacdo geral
bésica, com carga horaria minima total de 2.400 horas e 600 horas para itinerarios formativos;
2) Para 0 ensino técnico, a carga horaria minima da formag&o geral bésica sera de 2.100 horas,
admitindo-se que até 300 horas da carga horaria da formacao geral bésica sejam destinadas ao
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aprofundamento de estudos de conteddos da Base Nacional Comum Curricular diretamente
relacionados a formacao técnica profissional oferecida e até 1.200 horas para 0 ensino técnico
(itinerarios formativos técnicos); 3) Os componentes curriculares portugués, inglés, artes,
educacdo fisica, matematica, biologia, fisica, quimica, filosofia, geografia, histdria, sociologia,
como obrigatdrios em todos os anos do ensino médio, e lingua espanhola como opcional; 4)
Oferta de Ensino Médio regular no turno noturno, quando houver demanda manifesta e
comprovada (Brasil, 2024a).

Entre os vetos a Lei estava a exigéncia de cobranca no ENEM dos contetidos dos
itinerarios formativos. O veto foi justificado por entender “que poderia comprometer a
equivaléncia das provas, afetar as condi¢Ges de isonomia na participagdo dos processos
seletivos e aprofundar as desigualdades de acesso ao ensino superior” (Brasil, 2024b).

As leis que propdem a Reforma do Ensino Médio apresentadas até aqui preveem a
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O processo de elabora¢do da BNCC
levou alguns anos, passando por algumas versdes que foram discutidas pelo governo com a
participacao de especialistas.

Na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que ocorreu em 2010, a educacdo
bésica foi o centro das discussdes. Em seu documento final, resultado dos debates realizados,
aparece a “necessidade da Base Nacional Comum Curricular, como parte de um Plano Nacional
de Educagdo” (Brasil, 2024c). Ainda em 2010 e nos anos seguintes sao publicados documentos
com 0s objetivos de orientar a organizacdo curricular dos sistemas de ensino, sendo estes

apresentados no quadro a seguir:

Quadro 1 - Documentos sobre organizacao curricular que antecederam a formulacéo da
BNCC.

Documento Descricao

RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010 Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica.

RESOLUCAO N° 7, DE 14 DE DEZEMBRO DE | Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
2010 Fundamental de 9 (nove) anos.

PORTARIA No - 1.140, DE 22 DE NOVEMBRO DE | Institui o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
2013 Ensino Médio e define suas diretrizes gerais, forma,
condicBes e critérios para a concessdo de bolsas de
estudo e pesquisa no ambito do ensino médio publico,
nas redes estaduais e distrital de educacéo.

LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagdo - PNE e da
outras providéncias.
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PORTARIA N° Institui Comisséo de Especialistas para a
- 592, DE 17 DE JUNHO DE 2015 Elaboracéo de Proposta da Base Nacional
Comum Curricular

FONTE: Brasil (2018, 2024c). Elaborado pela autora.

A primeira versdo da BNCC foi disponibilizada em 16 de setembro de 2015. Uma
segunda versdo da BNCC foi publicada em 2016, a partir de contribui¢es resultantes das
mobilizacBes realizadas em todo o Brasil para o debate sobre o documento precedente. Apés a
publicacdo da segunda versdo ocorreram, entre 23 de junho a 10 de agosto de 2016, 27
seminarios estaduais promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo (Consed)
e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) para debater uma
segunda versdo da BNCC, contando com a participagéo de especialistas, gestores e professores.

A versdo final da BNCC foi entregue pelo Ministério da Educacdo ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) em abril de 2017 e o documento foi homologado por meio da
Portaria n°® 1.570, de 20 de dezembro de 2017 pelo entdo ministro de Estado da Educacao
Mendonca Filho. O documento da BNCC para o Ensino Médio foi homologado em 14 de
dezembro de 2018 (Brasil, 2024c).

A formulacdo da Base Nacional Comum Curricular passa a ser, portanto, a referéncia

curricular no Brasil. Na perspectiva do curriculo como documento normativo Abud (2017) diz:

A publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) d4, portanto, seguimento
a uma ja longa série de programas e propostas curriculares, que desde 1931 vem
procurando regulamentar o ensino (e ndo somente a organizacdo curricular) das
disciplinas em nossas escolas, por meio da introducéo direta de temas e contetidos,
objetivos e até métodos e técnicas de ensino, dependendo da orientagdo
governamental responsavel pela organizagdo da Educacdo. (Abud, 2017, p. 21)

A introducéo do texto da Base Nacional Comum Curricular define o documento como
sendo de “carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica” (Brasil, 2018a, p. 7). A BNCC estabelece as diretrizes e os contetidos
fundamentais para a educacdo basica que devem ser ensinados nas escolas de todo o Brasil,
garantindo uma base comum de conhecimentos e habilidades para todos os alunos,
independentemente da regido ou da escola. A Base visa promover a equidade na educacdo e
assegurar que todos os estudantes tenham acesso aos mesmos conteudos e oportunidades de

aprendizagem.
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As orientacbes da BNCC sdo a referéncia para a formulacdo dos curriculos pelos

sistemas de ensino das redes estaduais, do Distrito Federal e dos municipios, assim como

propostas pedagOgicas das instituicGes escolares. Sobre o alinhamento das politicas

educacionais o documento aponta:

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracéo entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo. Assim, para além da garantia
de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a
qual a BNCC é instrumento fundamental. (Brasil, 20183, p. 8)

A Base Nacional Comum Curricular se estrutura da seguinte forma:

Quadro 2 - Estrutura da Base Nacional Comum Curricular

Educacéo Infantil

Creche:
- Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)
- Criangas bem pequenas (1 ano e 7

meses a 3 anos e 11 meses)

Pré-escola:
- Criancgas pequenas (4 anos a 5 anos e

11 meses)

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento:
- Conviver

- Brincar

- Participar

- Explorar

- Expressar

- Conhecer-se

Campos de experiéncias:

- O eu, o outro e 0 nés

- Corpo, gestos e movimentos

- Escuta, fala, leitura e escrita

- Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes

- Tracgos, sons, cores e formas".

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Ensino Fundamental

Anos iniciais:
-1%ao0 5°ano

Anos finais:

Avreas de Conhecimento:

- Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Inglesa)

- Matemética

- Ciéncias naturais (Ciéncias)
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- 6°ao 9°ano

- Ciéncias humanas (Geografia e Historia)

Competéncias especificas de area

Competéncias especificas de componente

Unidades Obijetos de Habilidades

tematicas conhecimento

Ensino Médio

Areas do conhecimento

Competéncias especificas de area

Habilidades

Fonte: Brasil (2018a). Elaborado pela autora.

A BNCC apresenta 10 Competéncias Gerais que tem relacdo em si e devem ser

desdobradas ao longo de todas as etapas da Educacdo Bésica para a construcdo de

conhecimentos e habilidades:

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relag6es préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Brasil, 2018a, p. 9 e 10)

Conforme o que consta na BNCC (Brasil, 2018c), as Competéncias Gerais oferecem um
conjunto de estratégias e acdes abrangente para a educacdo basica, visando formar cidadaos
criticos, criativos e responsaveis. Elas pontuam a promocao e a valoriza¢do do conhecimento
historico e cultural, incentivam a curiosidade intelectual e a abordagem cientifica, e estimulam
a apreciacao das artes e a expressdo em maltiplas linguagens. Além disso, preveem a utilizacao
ética e critica das tecnologias digitais, a compreensdo da diversidade cultural e do mundo do
trabalho, e a defesa dos Direitos Humanos. Também enfatizam a importancia do cuidado com
a salde fisica e emocional, o desenvolvimento da empatia e cooperacao, e a capacidade de agir
com autonomia e responsabilidade. Esse conjunto de competéncias ndo apenas capacita 0s
alunos para enfrentar os desafios contemporaneos, mas também os prepara para contribuir de
forma significativa para uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

O curriculo de Histéria na BNCC para o Ensino Fundamental € objeto de analise de
diversos pesquisadores. Sobre a primeira versdo da BNCC, Caimi e Oliveira (2017) apontam

que:

Reconhecemos ali o esforco de sistematizacdo e de operacionalizacdo de algumas das
principais concepgdes tedricas, historiograficas e metodoldgicas que os pesquisadores
do campo tém defendido, em ambito nacional e mundial, nas Gltimas trés décadas. Os
colegas que capitanearam a elaboracdo da proposta confrontaram uma forte tradi¢cédo
baseada no entendimento da histdria escolar como um simples processo de
transmissao de contetidos factuais e verbalistas. Tradicdo essa que estimula criangas

e jovens a tomarem o passado como dado, ao invés de serem instigados a se perguntar
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como nos sabemos sobre 0 passado e de serem preparados para formular perguntas e
elaborar respostas cada vez mais complexas acerca dele. (Caimi e Oliveira, 2017, p.
74)

A primeira versdo da BNCC de Historia foi vetada pelo entdo ministro da educacéo
Renato Janine Ribeiro “sob a afirmagdo de que a versao preliminar do documento praticamente
ignorava o que nao fosse o Brasil e a Africa e queria partir do presente para ver o passado”
(Mendes, 2020, p.121). A comisséo que elaborou a primeira versao foi dissolvida e substituida
por um novo grupo de profissionais vinculados a mesma instituicdo de ensino superior, que nao
eram da area de ensino de Histdria (Caimi e Oliveira, 2017, p. 80).

Abud (2017) fez a analise da BNCC, comparando com documentos curriculares
anteriores, e observou a consolidacdo do conhecimento histérico tradicional organizado de
forma cronoldgica onde a “periodizacdo cldssica, que por si s6 responde pela selecdo de
conteudos e pela organizacao basica dos mesmos nas diferentes séries do ensino fundamental”
(Abud, 2017. p. 22). Sobre a verséo final da BNCC Mendes (2020) afirma ainda que ela se
aproxima “daquilo que Tomaz Tadeu Silva chamou de “teorias tradicionais do curriculo”, pois
se preocupa mais com o “o qué” deve ser ensinado do que com um questionamento critico sobre
a finalidade do processo de ensino-aprendizagem” (Mendes, 2020, p. 110). Para Cerri e Costa
(2021, p. 16) as criticas a primeira versdo e as posteriores reformulagdes apontam que “a
comunidade de Histéria demonstrou que ndo alcancou superar o esquema quadripartite.
Consegue critica-lo, mas néo esta pronta para supera-lo concretamente”.

Para a etapa do Ensino Médio, o conhecimento historico esta inserido na area de
Ciéncias Humanas de forma interdisciplinar. Este sera objeto de analise a seguir, buscando
compreender as concepgdes curriculares que permeiam o ensino de Histéria no Novo Ensino
Médio.

1.3 Concepgdes curriculares e o conhecimento histérico na BNCC do Ensino Médio

As concepcgoes curriculares sao diferentes abordagens sobre como o curriculo escolar
deve ser estruturado, entendido e implementado. Elas refletem diferentes perspectivas sobre o
papel da educacdo, o que deve ser ensinado e como isso deve ocorrer. Aqui trataremos algumas
concepcOes curriculares que sao importantes para a abordagem desta pesquisa.

S&o Vvarias as perspectivas curriculares existentes e passaram por mudancas ao longo do

tempo. Para Tomaz Tadeu Silva (1999) essas teorias podem ser divididas em trés perspectivas:
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tradicional, critica e pds-critica. Para o autor, “talvez mais importante ¢ mais interessante do
que a busca da definigdo ultima de curriculo seja a de saber quais questdes uma teoria do
curriculo ou um discurso curricular busca responder” (Silva, 1999, p. 14). O quadro abaixo
apresenta as principais caracteristicas das perspectivas curriculares abordadas por Tomaz Tadeu
Silva (1999).

Quadro 3 - Teorias do curriculo

Teorias Aspectos

Tradicional Caracteristicas: Curriculo prescritivo e estruturado em conteldos sequenciais e
lineares. O objetivo é a transmissdo de conhecimento pelo professor que é a figura
central. O ensino é focado na eficiéncia e na preparacdo para o mercado.

Conceitos que enfatizam: Ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica,
organizacéo, planejamento, eficiéncia, objetivos

Principais tedricos: Franklin Bobbitt, Ralph Tyler.

Critica Caracteristicas: Enfatiza a relacdo entre educagdo e poder, pois o curriculo reproduz a
hegemonia cultural de grupos dominantes. O curriculo deve problematizar as
desigualdades sociais e culturais. Incentiva a participacdo ativa dos estudantes para a
formacdo de individuos capazes de entender e transformar a sociedade.

Conceitos que enfatizam: ldeologia reproducdo cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relacGes sociais de producdo, conscientizagdo, emancipacéo e libertacéo,
curriculo oculto, resisténcia

Principais tedricos: Paulo Freire, Pierre Bourdieu.

Pos-critica Caracteristicas: Desconstrugdo dos discursos tradicionais de curriculo. Curriculo
como um espaco de multiplas vozes e narrativas. deve ser visto como um local de
disputa, em que significados sdo constantemente negociados e onde a propria nogao de
verdade e saber é questionada.

Conceitos que enfatizam:
Identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder,
representacéo, cultura

Principais tedricos: Michel Foucault e Jacques Derrida

Fonte: (Silva, 1999). Elaborado pela autora.

Essas teorias do curriculo, acima apresentadas, permeiam a histéria da educacdo no
Brasil. Ao longo do tempo, as concepgbes curriculares adotadas nas diferentes politicas
educacionais do Estado se relacionaram ao contexto politico, econdémico e social e aos
interesses a eles associados. As reformas educacionais realizadas no Brasil expressam, portanto,

as concepcoes e ideias vigentes por meio dos curriculos prescritos.
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A proposta curricular da BNCC, no que tange a disciplina de Historia para o Ensino
Fundamental, manteve a forma tradicional de organizar o conhecimento da disciplina, ou seja,
de forma cronoldgica e linear. Este fato foi alvo de criticas como ja mencionamos anteriormente
por ndo ser capaz de romper ou superar o curriculo tradicional.

O curriculo centrado na disciplina é ainda a forma mais habitual de organizar os
conhecimentos a serem ensinados na escola. Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2013),

ao analisar a organizacao disciplinar do curriculo, apontam que:

Defendemos que a organizacdo disciplinar escolar se mantém dominante nos
curriculos de diferentes paises, ao longo da histéria, porque é concebida como uma
instituicdo social necessaria. A organizacdo disciplinar traduz conhecimentos que sdo
entendidos como legitimos de serem ensinados as gera¢fes mais novas; organizam as
atividades, o tempo e o espaco no trabalho escolar, a forma como professores diversos
ensinam, em sucessivos anos, a milhares de alunos. A organizagao disciplinar também
define principios para a formagao de professores, para exames, dentro e fora da escola,
constitui métodos de ensino e orienta como certificados e diplomas sdo emitidos.
(Lopes e Macedo, 2013, p. 102)

A organizagdo do curriculo disciplinar em certa medida reflete a disciplinarizacdo no
campo cientifico e académico. Este pensamento considera as disciplinas de referéncia
(académicas e cientificas) como fonte do conhecimento escolar (Lopes e Macedo, 2013, p. 104),
onde os conceitos e o0s principios do campo cientifico sdo adaptados para o ensino nas escolas
(Lopes, 2008, p. 43). Porém Lopes (2008) aponta que o conhecimento disciplinar escolar ndo é

uma mera reproducéo das disciplinas académicas:

Em contraposi¢do a essa ideia, argumento que o conhecimento escolar e o cientifico
sdo instancias proprias de conhecimento, e que as disciplinas escolares possuem uma
constituicdo epistemoldgica e sdcio-historica distinta das disciplinas cientificas, néo
cabendo, assim, uma transposicdo tdo direta de interpretacBes das ciéncias de
referéncia para o contexto escolar. (Lopes, 2008, p. 46)

A organizag&o disciplinar do curriculo passa a ser questionada, ganhando espago outras
formas de estruturar o conhecimento como o curriculo integrado. Esta forma de organizacgéo do
conhecimento visa romper as barreiras entre disciplinas e promover uma aprendizagem mais
contextualizada e significativa para os estudantes. A teoria de curriculo integrado agrega
nomeacdes distintas como curriculo global, curriculo interdisciplinar, curriculo transversal,
metodologia de projetos (Lopes e Macedo, 2013, p. 116). A integracdo curricular pode ocorrer
em diferentes propostas como: 1) integracdo com base nos interesses dos alunos e na vida social,

referenciado nas demandas sociais e politicas; 2) Integracdo com base nas disciplinas escolares,
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incluindo os conceitos das areas disciplinares; 3) Integracdo por meio das competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos (Lopes e Macedo, 2013).

Lopes (2008, p.46) indica que a argumentacdo a favor do curriculo integrado tem
fundamentagao no que se tem qualificado de “mudancas no mundo globalizado”. Por conta das
mudancas ao redor do mundo, principalmente as de carater econdmico e produtivo, a forma de
organizar e transmitir o conhecimento necessita de adequacdo ao novo contexto. Sobre isso
Lopes (2008) diz:

Nessas mudangas, ciéncia e mundo produtivo estdo intrinsecamente articulados, na
medida em que o conhecimento cientifico e a tecnologia cada vez mais sao
apresentados como bases da reproducdo do modo de producdo capitalista. A
valorizacéo das dindmicas das ciéncias muitas vezes acarreta, portanto, a valorizagéo
das dindmicas de sustentacdo das relacdes de producdo. (Lopes, 2008, p. 46)

A simples substituicdo das disciplinas por uma integracdo como solucéo para a falta de
conexdo com a realidade dos alunos e das demandas do mundo globalizado, tende a
desconsiderar a importancia do conhecimento produzido pelas disciplinas escolares. N&o
podemos ignorar a necessidade de um curriculo que contextualize os conhecimentos, mas é
relevante destacar que “que ndo desaparecem as fronteiras disciplinares: as disciplinas ndo

perdem sua individualidade” (Lopes, 2008, p. 108). Nesse sentido Lopes (2008) afirma:

Também faz com que deixem de ser analisados os limites e as potencialidades de as
disciplinas produzirem conhecimentos capazes de interpretar e questionar o cotidiano
e as questdes sociais mais amplas. E implica, igualmente, que propostas curriculares
que apenas substituem disciplinas tradicionais por &reas de conhecimento sejam
consideradas capazes de superar a estrutura disciplinar e, consequentemente, suas
caracteristicas de fragmentacdo e compartimentacdo do conhecimento. (Lopes, 2008,
p. 48)

No contexto brasileiro, as reformas educacionais que abordamos anteriormente, em
especial da etapa do Ensino Médio, expressam a preocupacdo central com a organizagédo
curricular, com enfoque na integracdo curricular. Durante a Reforma do Ensino Médio no
governo FHC foram elaboradas diretrizes curriculares, composta pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Nesses documentos a
proposta da integracé@o curricular esta presente. Sobre esses textos curriculares, Corti (2023)

pontua:

O foco era “modernizar” o curriculo, trazendo as nocdes de habilidades,
competéncias, interdisciplinaridade e contextualizagdo do conhecimento, substituindo
a antiga concepcao conteudista com énfase na memorizacdo e na erudi¢do. O governo
defendia um ensino mais flexivel, que ajudasse os jovens a se adaptarem aos diversos
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tipos de arranjos ocupacionais, diante de um MUNDO DO TRABALHO EM CRISE,
com aumento do desemprego, da informalidade e diminui¢do dos ganhos salariais.
(Corti, 2023, p. 127)

Lopes (2008) aborda sobre a ideia de integragdo nesses documentos da reforma
curricular do governo FHC:

No farto material de divulgacdo da reforma, em papel ou em meios eletrénicos (CD-
ROM e internet), afirmava-se que “a educagdo agora é para a vida, [...] o
conhecimento escolar sera contextualizado e fard sentido para o aluno. A
interdisciplinaridade vai aproximar as disciplinas. O raciocinio e a capacidade de
aprender serdo mais importantes do que a memorizagdo”. Expressivamente, conferiu-
se ao ensino médio instituido pelos parametros curriculares a denominacéo de “novo
ensino médio” (Lopes, 2008, p. 94)

E, mais adiante, a mesma autora enfatiza:

Como ja discuti anteriormente, o curriculo integrado é pouco sujeito a criticas (estas
normalmente se dirigem ao discurso disciplinar). Historicamente, esteve associado de
forma dominante a inovacdo pedagdgica, como no pensamento de Dewey, ou a uma
ruptura com as estratificacbes sociais dos saberes escolares, como no caso da
perspectiva critica de curriculo. Sendo assim, € um discurso que atrai e congrega
pessoas, confere carater de atualidade e é pedagogicamente defensavel, facilmente
promovendo consensos. Esse consenso em torno do discurso de integracéo curricular
muitas vezes diminui as possibilidades de debate acerca dos principios integradores
escolhidos, como se a perspectiva critica da articulagcdo de diferentes saberes ndo
dependesse de quais sdo esses principios. Tal debate faz-se ainda mais necessario no
momento em que o0 conhecimento ganha a centralidade assumida nos tempos atuais
(Lopes, 2008, p. 105)

A abordagem interdisciplinar é, por sua vez, tomada como método de agdo didatica e
pedagdgica pelos curriculos, transversalizando os conhecimentos das diferentes disciplinas
escolares. Essa compreensdo estd presente nas orientacdes curriculares, porém “o trabalho
pedagdgico interdisciplinar pode ndo passar do estabelecimento formal de relagbes entre
conteudos de ensino de diferentes disciplinas e/ou desses com situagdes e simulacbes da
realidade. Superar essa delimitacdo é, também, uma necessidade” (Ramos, 2011, p. 781).

Com base nas analises de Lopes (2008), Ramos (2011) e Corti (2023), pode-se afirmar
que as reformas educacionais tém como foco principal a reestruturacdo do curriculo. Essas
reformas sdo vistas como uma solucéo para os desafios enfrentados pela educacdo. Ao propor
uma nova organizagao curricular com base na integragéo, parece-se sugerir que as demandas
do sistema educacional serdo plenamente atendidas pelo Estado.

Além da perspectiva de integracao, os documentos curriculares também abordam outros
conceitos, como a contextualizacéo e tecnologias, dentro da concepcao de um curriculo baseado

em competéncias. O conceito de curriculo por competéncias emerge como uma abordagem
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centrada no desenvolvimento de habilidades e capacidades necessarias para que 0s estudantes
possam enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

A formacéo dos alunos para adquirir competéncias e habilidades ¢ uma forma de atender
as demandas esperadas pelo mercado de trabalho para o qual esses individuos estdo sendo
preparados para serem inseridos. Essa € uma perspectiva instrumental que “¢ capaz de
contribuir para reduzir o escopo da educacéo a inser¢do do aluno no mundo produtivo e/ou aos
interesses de manutengdo da estrutura social” (Lopes, 2008, p. 102).

A construcdo curricular atrelada a intencdo de atender as demandas econémicas e

produtivas se fundamentam nessas concepc¢des de integracdo e de competéncias. Sendo assim:

Entende-se que ha necessidade de um curriculo integrado, pois este é capaz de formar
as habilidades e competéncias mais complexas essenciais aos processos produtivos.
Com a introducdo de modelos de producéo just-in-time, o trabalhador deixa de ser o
realizador de uma Unica tarefa por vez, com alto grau de especializagdo dessa tarefa e
com quase nenhum treinamento no trabalho. (Lopes, 2008, p. 105)

Dessa forma, para Lopes (2008, p.139):

O curriculo por competéncias se associa a uma perspectiva ndo-critica de educacéo,
sintonizada, sobretudo, com o0s processos de insercdo social e de controle dos
contelidos a serem ensinados e, por conseguinte, do trabalho docente. Se, por um lado,
o curriculo por competéncias tenta superar limitagdes do curriculo por objetivos —
introduzindo principios mais humanistas, visando a formagdo de comportamentos e
de operacBes de pensamento mais complexos, que hoje se mostram mais adequados
ao mundo do trabalho pdés-fordista —, por outro, permanece no contexto de uma
tradicdo ampliada do eficientismo social. Isso porque tem por base o principio de que
a educacdo deve se adequar aos interesses do mundo produtivo, sem apresentar fortes
elementos que envolvam a contestacdo do modelo de sociedade no qual se esta
inserido.

Essas concepcdes curriculares até aqui apresentadas, ja estavam presentes na reforma
do Ensino Medio do governo FHC, e permaneceram como propostas curriculares das politicas
educacionais e dos documentos curriculares nos governos posteriores. Em um parecer de 2008,

apresentado ao Conselho Nacional de Educagédo, o MEC recomendou:

A elaboracéo da proposta curricular, em que se destacam a diversidade de modelos
curriculares; a flexibilidade curricular visando ao atendimento da pluralidade de
interesses dos estudantes; a inclusdo de componentes curriculares obrigatérios e
variaveis; a diversidade de tempos e situacdes curriculares; as atividades de interacdo
com as comunidades; e a interdisciplinaridade realizada nas dimens@es estruturantes
do curriculo — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. (Ramos, 2011, p. 778)
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As ideias de curriculo flexivel, presentes no trecho acima, serviram de fundamento para
a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2011. Estas também permaneceram nas
propostas curriculares posteriores, perpassando a atual reforma do Ensino Médio e a elaboracéo
da Base Nacional Comum Curricular.

O Novo Ensino Médio e a BNCC atrelados a reforma do Ensino Médio, iniciada em
2016, buscaram novamente reestruturar o curriculo dessa etapa da educacgéo bésica. A BNCC,
em sua versdo final, esti organizada em etapas da Educacdo Béasica onde sdo apresentadas as
competéncias e habilidades essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo de sua

trajetdria educacional. O conceito de competéncia é definido na BNCC da seguinte forma:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece
que a “educacdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para a
transformacg&o da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também,
voltada para a preservagdo da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também
alinhada & Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). (Brasil, 2018a,

p.8)

Em outro trecho do documento:

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussdo pedagogica e
social das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB, especialmente quando
se estabelecem as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
(Artigos 32 e 35). Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a
maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construgéo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagBes internacionais da
Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés),
e da Organizacédo das Nac¢Bes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagdo da
Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol). Ao
adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacéo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constituigio de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agBes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. (Brasil, 2018a, p. 13)

Os trechos destacados da BNCC ressaltam o papel fundamental do conceito de
competéncia dentro da estrutura educacional contemporéanea, servindo como um eixo

fundamental para o desenvolvimento curricular e as metodologias pedagdgicas no Brasil e em
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varios outros paises. A nocdo de competéncia é conceituada como a capacidade de utilizar
efetivamente conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para enfrentar os desafios diarios,
as responsabilidades civicas e a esfera profissional. Essa conceituacdo engloba ndo apenas o
conhecimento tedrico, mas também a aplicagéo préatica do aprendizado adquirido, encapsulado
na frase “saber fazer”.

A primeira citagédo ressalta que a educacdo, por meio da promocao de competéncias,
transcende 0 mero treinamento técnico ou intelectual e deve contribuir ativamente para o
estabelecimento de uma sociedade mais justa, humana e ecologicamente responsavel.
Consistente com a Agenda 2030 da ONU, a BNCC afirma ainda mais seu compromisso com
uma estrutura educacional alinhada aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que
visam erradicar a pobreza, salvaguardar o planeta e garantir paz e prosperidade para todos 0s
individuos até o ano 2030.

O segundo trecho investiga a relacdo historica entre o conceito de competéncia e 0
desenvolvimento das politicas educacionais. Desde a ultima parte do século XX, esse conceito
tem sido fundamental para moldar os curriculos tanto no Brasil quanto no cenério internacional,
conforme evidenciado por iniciativas como o PISA da OCDE. Esse enfoque reflete uma visdo
de educacdo que vai além da simples transmissdo de conteudos e propde o desenvolvimento
integral do estudante, preparando-o para lidar com as complexidades do mundo atual.

A BNCC, ao delimitar o conceito de competéncia, reflete a ideia de que essa forma de
organizacdo curricular é a mais adequada para a educacdo contemporanea. No entanto, é
importante destacar as criticas que ja foram levantadas anteriormente em relacéo a esse modelo,
que muitas vezes parece estar mais alinhado aos interesses econémicos e produtivos do mundo
capitalista do que as necessidades educacionais dos alunos.

No Ensino Médio os componentes curriculares assim como 0s conhecimentos que séo
objetos da aprendizagem estdo atrelados e organizados nas areas de conhecimento de forma
interdisciplinar. Segundo a BNCC, essa organizagao curricular “ndo exclui necessariamente as
disciplinas, com suas especificidades e saberes proprios historicamente construidos, mas, sim,
implica o fortalecimento das relacfes entre elas e a sua contextualizacdo para apreensao e
intervenc¢do na realidade” (Brasil, 2017, p. 32).

Para a etapa do Ensino Médio, a BNCC é dividida nas seguintes areas de conhecimento:
1) Linguagens e suas tecnologias (Lingua portuguesa, Arte, Educacgéo Fisica e Lingua Inglesa);
2) Matematica e suas tecnologias; 3) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Biologia, Fisica
e Quimica); 4) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia, Geografia, Histéria e
Sociologia). As competéncias e habilidades especificas para as areas de conhecimento no
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Ensino Medio sdo apresentadas na BNCC de forma interdisciplinar, sendo assim o0s
conhecimentos que devem ser ensinados n&o aparecem divididos por disciplinas e nem mesmo
sdo identificados em quais séries do EM devem ser abordados. Isso difere da forma como o
curriculo € apresentado para a etapa do Ensino Fundamental, onde existe uma divisdo dos
conteudos por disciplina e por série escolar.

Os conhecimentos essenciais da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas séo
organizados a partir de algumas categorias relacionadas a area de conhecimento e as disciplinas

que a compdem, sendo apresentadas na BNCC da seguinte forma:

Considerando as aprendizagens a ser garantidas aos jovens no Ensino Médio, a BNCC
da &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta organizada de modo a tematizar
e problematizar algumas categorias da area, fundamentais a formagao dos estudantes:
Tempo e Espago; Territdrios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e
Etica; e Politica e Trabalho. Cada uma delas pode ser desdobrada em outras ou ainda
analisada a luz das especificidades de cada regido brasileira, de seu territorio, da sua
historia e da sua cultura. (Brasil, 2018a, p. 562)

Dentro da categoria "Tempo e Espaco™, o conceito de tempo € explorado por meio do
conhecimento histérico. Isso serve como um exemplo da integracdo curricular na area de
Ciéncias Humanas e Sociais, ao criar categorias interdisciplinares que se conectam com o
conhecimento especifico de cada disciplina. Essa abordagem promove uma compreensao mais

ampla e contextualizada dos conteudos, como explicitado pela BNCC no trecho a seguir.

Na Historia, o tempo assume significados e importancia variados. O fundamental é
compreender que ndo existe uma Unica nogdo de tempo e que ele ndo € nem
homogéneo nem linear, ou seja, ele expressa diferentes significados. Assim, no Ensino
Médio, os estudantes precisam desenvolver nocbes de tempo que ultrapassem a
dimensdo cronoldgica, ganhando diferentes dimensdes, tanto simbdlicas como
abstratas, destacando as nocBes de tempo em diferentes sociedades. Na histéria, o
acontecimento, quando narrado, permite-nos ver nele tanto o tempo transcorrido como
0 tempo constituido na narrativa sobre o narrado. (Brasil, 2018a, p. 563)

As competéncias especificas para area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas estdo
alinhadas as competéncias gerais da Educagdo Basica. As competéncias especificas da area sdo
destrinchadas em habilidades a serem alcancadas. Abaixo estdo listadas as competéncias

especificas para a area.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes
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pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

2. Analisar a formacdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensao das relagdes de poder que determinam as territorialidades e
o0 papel geopolitico dos Estados-nagdes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que respeitem e promovam
a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de produgdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcéo, consolidagédo
e transformacéo das sociedades.

5. ldentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidéarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (BRASIL, 2018a, p.
570)

As competéncias especificas da BNCC para a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no Ensino Médio estdo fundamentadas na ideia da formacéo de estudantes criticos e
engajados com a realidade ao seu redor. A primeira competéncia destaca a importancia de uma
andlise profunda e multidimensional de processos sociais, politicos e econémicos, promovendo
uma formacéo que valoriza a diversidade de perspectivas e a fundamentacdo em evidéncias
cientificas. Isso € essencial em um mundo cada vez mais interconectado e complexo. A segunda
competéncia aborda a analise das territorialidades e das relagdes de poder, incentivando os
alunos a compreenderem como as fronteiras e os territorios sdo construidos e contestados ao
longo da histdria. Esse entendimento é importante para o reconhecimento da geopolitica nas
dindmicas contemporaneas.

A terceira competéncia enfatiza a relagdo entre sociedade e meio ambiente, propondo
que os estudantes avaliem criticamente as praticas de producdo e consumo. Essa abordagem é
necessaria para promover a consciéncia socioambiental e incentivar praticas sustentaveis que
respeitem os direitos de todos. As competéncias subsequentes reforcam a relevancia do debate
sobre injustica, preconceito e Direitos Humanos, instigando os alunos a se tornarem agentes de
mudanca em suas comunidades. A énfase na participacdo critica e responsavel no debate
publico, se relaciona com a formacéo para cidadania, justica e democracia.

As competéncias e habilidades propostas para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
assim como os temas e conhecimentos articulados a elas, sdo importantes para a formagéo
critica dos estudantes. A questdo a ser pensada é de que forma é possivel abordar as tematicas

com profundidade cientifica e de maneira interdisciplinar.
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As competéncias e habilidades propostas para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
assim como os temas e conhecimentos a elas relacionados, sdo fundamentais para a formacao
critica dos estudantes. A questdo central a ser refletida é como abordar essas teméticas de forma
cientificamente aprofundada e ao mesmo tempo interdisciplinar. Este campo do conhecimento
¢ historicamente atacado e na “reforma ha um processo impactante que destroga por completo
o curriculo j& construido, exclui ou descaracteriza disciplinas, especialmente, das ciéncias
humanas e sociais” (Albarello e Cassol, 2024, p. 4).

Dourado e Siqueira (2019) apontam o discurso de mudanca em torno da BNCC:

Ha em torno da BNCC um forte discurso do governo e dos setores empresariais na
mudanca: do conhecimento, da escola, do curriculo, da aprendizagem, dos alunos, dos
professores. Um discurso de responsabilizagdo individual, sobretudo dos professores,
pelo sucesso ou fracasso da educacdo. O discurso da mudanca fortalece a retérica do
pacto, do acordo e da “concertacién” em torno da BNCC. Todavia, o que se nota é a
clara énfase na estabilidade, na harmonia e na continua¢do dos acordos institucionais
existentes - ndo na mudanca. (Dourado e Siqueira, 2019, p. 295)

Apple (2011) aborda uma questdo fundamental sobre a formulacdo do curriculo e das

reformas na educacéo atrelados aos interesses politicos e econdémicos:

Se as escolas, seus professores e seus curriculos fossem mais rigidamente controlados,
mais estritamente vinculados as necessidades das empresas e das indistrias, mais
tecnicamente orientados e mais fundamentados nos valores tradicionais mas nas
normas e regulamentos dos locais de trabalho, entdo os problemas de aproveitamentos
escolar, de desemprego, de competitividade econdmica internacional, de deterioracéo
das areas centrais das grandes cidades etc. desapareceriam quase que por completo,
assim querem-nos convencer. (Apple, 2011, p. 50)

Embora a Reforma do Ensino Médio e a promulgacdo da BNCC sejam apresentadas
como propostas inovadoras para a educacao, elas reproduzem ideias ja estabelecidas na politica
educacional. Essas medidas parecem ser estruturadas para manter o controle dos grupos
hegemonicos, perpetuando interesses que favorecem a manutencdo das desigualdades e a
adaptacdo da educacdo as demandas do mercado, em vez de promover uma transformacgéo
efetiva no processo educacional.

O curriculo oficial, ou prescrito, reflete uma imposi¢do do Estado sobre a educacéo ao
definir os conteldos e habilidades que devem ser ensinados. Funcionando como uma referéncia
central, o curriculo orienta o processo de ensino e direciona diversas a¢cdes no ambito da politica
educacional, incluindo a producdo de materiais e livros didaticos. Esses, por sua vez, atuam
como uma forma de adaptagdo ou edicdo do curriculo prescrito, concretizando-o em praticas

pedagdgicas.
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2. Curriculo editado - o Manual do Professor nos livros didaticos

Ao longo dos anos, antes da defini¢do de um curriculo nacional oficial e prescrito, pode-
se dizer que o livro didatico assumiu o papel de direcionar e unificar, dada sua distribui¢cdo em
ambito nacional, os conhecimentos que deveriam ser ensinados nas escolas. Sendo assim, as
obras didaticas cumprem a funcdo de serem referencial curricular ao propor uma diretriz e um
programa de contetdos a serem aplicados em sala de aula (Choppin, 2004). Os livros didéticos,
nesse sentido, sdo uma espécie de “o curriculo editado de cada época” (Benito, 2012, p. 43).

Sobre a atribuicdo do LD como curriculo editado, Caimi (2016) aponta:

Portanto, o mercado editorial que tém estabelecido os programas referentes ao
conhecimento historico escolar. A despeito de ndo termos tido, nos Gltimos trinta anos,
um “curriculo minimo”, temos consubstanciado os processos de ensino e
aprendizagem da Historia nas escolas com os mesmos contetdos, de norte a sul do
pais. 1sso porque, cerca de vinte cole¢des didaticas de Histdria para os anos finais do
ensino fundamental e outras duas dezenas para 0 ensino medio, pautam os programas
escolares (...) que ndo € o curriculo prescrito/normativo propriamente dito, mas uma
versdo impressa da sua vulgata em cada época e lugar, pela qual se difunde a lingua
nacional, os simbolos e valores patrios, enfim, os cddigos fundantes da nacéo (Caimi,
2016, p. 86).

Muitos trabalhos tratam sobre as caracteristicas e 0s contetdos das obras didaticas
destinada aos alunos, observando, sobretudo, sua estrutura, producéo e distribuicdo. Podemos
dizer que existe no Brasil uma tradicdo de estudos sobre os livros didaticos, haja vista a
expressiva producao académica acerca da tematica nas Ultimas trés décadas. Entretanto, ainda
é pouco abordado como tema de pesquisa um outro tipo de texto didatico: o Manual do
Professor. Trata-se de um género textual com caracteristicas proprias, ndo podendo ser reduzido

a mero anexo ou apéndice do livro do aluno. Nesse sentido:

Os manuais do professor ndo sdo apenas marcados por um protocolo de leitura, eles
testemunham também a presenca de uma importante discussao didatica sobre o ensino
de Historia, que visa teorizar as modalidades de aprendizagem, preconiza o trabalho
com fontes e propGe uma nova cultura da participacdo. (Paulilo, 2012b, p. 184)

O Manual do Professor (MP) oferece pistas sobre como o ensino é concebido, assim
como as tendéncias pedagogicas e metodoldgicas que estdo presentes nas producdes didaticas
e que circulam em um determinado periodo historico. Nessa direcdo, a presente pesquisa tem
como objeto o MP das obras aprovadas no Edital do PNLD 2021. Consideramos que a analise
do MP, de duas obras didaticas aprovados neste certame, pode ajudar a compreender as

concepgdes sobre ensino e aprendizagem da Histdria que estdo em disputa em um curriculo
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integrado por areas de conhecimento, no processo de implementacdo das atuais reformas
educacionais (BNCC e Novo Ensino Médio).

Neste segundo capitulo abordaremos as caracteristicas do Manual do Professor como
género textual®, objeto de pesquisa e material de orientagdo para os docentes, bem como as
exigéncias e os critérios de avaliacdo das obras do PNLD-2021 em relacdo ao Manual. Por fim

faremos a analise do corpus documental da pesquisa.

2.1 Caracterizando o Manual do Professor.

Esta pesquisa tem como objeto central de analise o0 Manual do Professor das colecGes
de livros didaticos para o Ensino Médio aprovados pelo PNLD 2021 para a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Porém antes de adentrar na investiga¢do do corpus documental
se faz necesséario compreender o que € o Manual do Professor, quais as suas caracteristicas,
estrutura e finalidade.

O Manual do Professor é também conhecido como Livro do Professor, Caderno do
Professor, Orientacdes ao Professor, Caderno de Orientacfes Pedagdgicas, Suplemento do
Professor ou de Apoio Didatico, entre outras nomenclaturas. Aqui optamos por nos referir ao
livro destinado aos professores como Manual do Professor (MP), como é mencionado pelos
autores que fundamentam este estudo, assim como é referido no Edital e no Guia do PNLD
2021 e nas obras didaticas aprovadas neste certame.

No Edital do PNLD 2021 contém um glossario com alguns termos utilizados ao longo
do texto do certame. Dentre esses vocabulos encontramos a defini¢cdo de Manual do Professor.

VVamos utilizar essa significagdo para iniciarmos a caracterizacdo do MP:

Manual do Professor: aquele utilizado pelo professor, em correspondéncia com o
Livro do Estudante, para aperfeicoar-se, expandir seus estudos, preparar os planos de
aula e de avaliacdo (formativa e de larga escala) e suprir as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. (Brasil, 2019, p. 35)

A partir da definicdo contida no Edital podemos encontrar algumas pistas do que é o
Manual do Professor. Este € um material destinado aos docentes e ndo deve ser entendido

meramente como um apéndice ao livro do aluno. O MP é um material com finalidade propria,

5 para Bakhtin, género discursivo é uma “estrutura relativamente estavel de enunciados" (Bakhtin, 2003, p. 262).
Sendo assim o género é resultante de um padrao discursivo construido sécio historicamente. O género cumpre uma
determinada funcéo (oficial, cientifica, técnica, cotidiana, etc.) e tem caracteristicas que o comp&em: estilo (forma
de escrever; vocabulario); tema (assunto), plano composicional (estrutura formal) (Bakhtin, 2003, p. 266).
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relacionado ao trabalho do professor, contemplando perspectivas sobre didatica, ensino e
formacdo continuada dos docentes. Para ser tipificado como tal, o Manual deve oferecer
informacdes adicionais ao livro do aluno, orientagdo tedrico-metodoldgica, propostas de
avaliacdo, indicacdo de bibliografia e materiais complementares para consulta docente.

No Guia do PNLD 2021 encontramos a caracterizacdo do Manual do Professor como
uma orientagdo para que “o professor trabalhe com as obras, desenvolvendo seu planejamento
de forma autbnoma, possibilitando diferentes modos de apresentacdo e ordenagdo do
conteudo.” (Brasil, 2021, p. 14). Mesmo o MP sendo um material de orientagdo para o trabalho
do docente de como utilizar as obras didaticas e como planejar as aulas, 0 Guia destaca a
liberdade do professor em sua pratica na sala de aula. O Guia aponta 0 MP como um material
que oferece elucidacdes aos professores sobre o trabalho com competéncias e habilidades,
levantando discussfes sobre a BNCC e o Novo Ensino Médio. Além de abordar os aspectos
tedrico-metodoldgicos, o0 Manual do Professor também apresenta orientacGes sobre solugcoes de
problemas e exercicios, se propondo também a apresentar informacbes complementares
destinadas aos professores.

Para a analise neste trabalho foram selecionadas duas colecGes didaticas aprovadas no
PNLD 2021, sendo elas: Multiversos - Ciéncias Humanas (Editora FTD); Conexdes - Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Editora Moderna).

Nessas obras didaticas podemos encontrar a concepcao dos autores sobre o papel do
MP:

Em um contexto de profundas transformacgdes, esta obra pretende auxiliar os
professores a empreender 0 que 0 hovo Ensino Médio nos propde: tornar o estudante
cada vez mais 0 sujeito de sua trajetoria de aquisicdo e elaboracdo do conhecimento,
questionando o presente e imaginando o porvir. (Cotrim et al., 2020a, p. 3)

Professor, este material foi elaborado com o objetivo de auxilid-lo no
desenvolvimento do trabalho no Novo Ensino Médio. Para tanto, serdo discutidas
questBes fundamentais a respeito da educacdo e do mundo contemporaneo, em
articulacdo com a tematizagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o
Ensino Médio. (Boulos Junior et al., 2020a, p. 162)

Ao se dirigirem aos professores, os autores das obras didaticas apontam que a finalidade
do material direcionado aos docentes ¢ auxiliar o trabalho docente. E destacado o contexto das
recentes mudancas no Ensino Médio com a aprovagdo da BNCC e a implementacdo do NEM e
seus potenciais impactos na educacdo em geral e no ensino de Histdria em particular. Dessa
forma, verificamos que ha uma articulagédo entre 0 MP e as reformas curriculares impostas pelo
NEM.
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Os estudos académicos que tomam o Manual do Professor como objeto de pesquisa
ainda séo recentes em comparacao aos estudos j& consolidados sobre o Livro didatico, em geral.
No Brasil, André Luiz Paulilo é uma das principais referéncias na pesquisa sobre o MP. Paulilo
(2012a, 2012b) desenvolveu uma pesquisa sobre os Manual do Professor dos livros didaticos
de Historia aprovados no PNLD 2008, buscando compreender de que forma o Manual traz

representacdes acerca do ensino. Ao tipificar o Manual do Professor, Paulilo afirma:

Dirigido ao docente, esse tipo de texto tem a finalidade de expor a concepgao de
aprendizagem que o livro do aluno contém. De onde a énfase dada as abordagens
metodoldgicas, as instrucbes operacionais, aos meios € materiais do ensino de Historia
gue organizam representacfes, categorias intelectuais e formas retdricas em
orientacdes de trabalho. (Paulilo, 2012b, p. 183)

Paulilo (2012b) destaca a funcdo do MP como um recurso de orientagdo metodoldgica
elaborado para o(a) docente. Através desse material os autores das obras didaticas expressam
as suas concepcdes didaticas e o arcabouco tedrico que optaram por seguir ao produzirem 0s
livros didaticos. Nesse sentido, 0 MP, enquanto objeto de pesquisa, € um indicio de tendéncias
pedagogicas, perspectivas metodoldgicas e pressupostos tedricos para 0 ensino e a
aprendizagem de Historia em circulacdo em um determinado contexto. Mais adiante trataremos
dessa questdo do Manual como fonte de pesquisa.

Ao observar 0 Manual podemos encontrar uma estrutura que esta presente na maioria
das obras, por isso pode ser lido como um género discursivo. Essa disposi¢éo do texto pode ser
percebida no que Paulilo (2012a) classificou em: 1) ordens de servico e estratégias de aula; 2)
atividades ordinarias e extraordinarias; 3) insumos para a aula. Cada uma dessas partes diz
respeito a uma dimensao do MP relacionado as instrugdes operacionais do trabalho docente e
materiais para o ensino.

Quando abrimos 0 Manual inicialmente j& conseguimos identificar as orientacbes de
como conduzir a abordagem dos conteddos contidos no livro didatico. A essa primeira
dimensao Paulilo (2012a, p. 328) chama de “ordens de servigo”. Nesse aspecto podemos
observar como 0s autores das obras didaticas orientam sobre os procedimentos de aula. Os
Manuais indicam “tarefas que os professores devem realizar antes, durante e depois da aula”

(Paulilo, 2012a, p. 328).

Trata-se de consideragdes sobre a preparagdo da aula, o seu encaminhamento e o
retorno dos resultados. Assim, considerei como ordens de servico as instrugdes para
providenciar material, prestar esclarecimentos, corrigir atividades e preparar roteiros
de ensino. (Paulilo, 2012a, p. 327)
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Os Manuais apresentam sugestfes de como organizar os contetdos do livro no tempo
de aulas disponiveis, roteiro de aula, estratégias didaticas, metodologias de ensino, entre outros
procedimentos para 0 encaminhamento do trabalho docente na sala de aula. Essas instrucoes
sdo constantes no MP, considerando que o procedimento em sala de aula faz parte da tarefa
fundamental do trabalho do professor. Dai a importancia dada as instrucdes de como conduzir
as aulas.

As instrugdes também recaem sobre a performance® do professor em sala de aula. S&o
entdo difundidas estratégias e utilizacdo de métodos que levariam a um melhor desempenho do
professor em suas aulas, possibilitando uma melhor aprendizagem dos alunos. E nessa
perspectiva que se orienta ao professor como manejar o material didatico, utilizando “exemplos
concretos e faceis, ler com expressdo para motivar o interesse pelo tema, trabalhar oralmente
em aula e evitar que a dinamica do trabalho polarize os debates e divida a sala” (Paulilo, 2012a,
p. 328).

Tradicionalmente, faz parte do livro didatico a presenca de atividades com a funcao de
fixar os contedos ensinados e avaliar a aprendizagem dos alunos. Sao atividades que buscam
promover a aprendizagem dos alunos através de pesquisa, leitura, discussao, producéo de texto,
producdo de materiais, etc. No Manual do Professor as atividades aparecem como parte das
orientacGes para o trabalho em sala de aula. Dentro da estrutura do MP essa dimensdo é
classificada por Paulilo (2012a) como atividades ordinarias (rotina) e extraordinarias

(eventuais).

Considerei atividades de rotina aquelas que aparecem constantemente indicadas em
diversos temas desenvolvidos pela colecdo didatica e que, portanto, parecem ser
cotidianas no ensino de histdria. Por outro lado, entendi como atividades eventuais
aquelas que tém sentido fazer sé no caso de compreender um determinado tema, de
considerar o entorno social do aluno ou, entdo, de tratar de questdes especificas do
passado e da histdria ainda presentes atualmente e que, por isso, marcam momentos
excepcionais de trabalho escolar. (Paulilo, 2012a, p. 329).

Nas atividades de rotina encontramos indicag¢fes que ja sdo consolidadas nas préaticas
relacionadas ao ensino de Historia. Aparecem no Manual do Professor como instrucdo de
atividades relacionadas ao contetdo da disciplina que é abordado no livro didatico. Essas tarefas
buscam desenvolver nos alunos as habilidades relacionadas a formacéo intelectual, na medida

em que reforcam a pratica de “definir, comparar, explicar relagdes de significancia, enumerar,

6 performance aqui é entendido, segundo a ideia de Paulilo (2012a), como o desempenho do professor no exercicio
das suas funcdes em sala de aula. E como ele constrdi e expde as narrativas sobre os conteidos, como aborda os
assuntos, as metodologias de ensino utilizadas, como maneja os materiais didaticos.
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comentar, propor questfes, sintetizar, lembrar, recapitular e ler individualmente e de forma
antecipada os textos” (Paulilo, 2012a, p. 329).

Outras atividades bastante recorrentes sdo a producdo material dos alunos (cartazes e
material visual), 0s registros escritos, as praticas de leitura e o trabalho a partir de documentos.
Essas sdo praticas de ensino que ja fazem parte da didatica de Historia e que nos Manuais
aparecem com instrucbes para a aplicacdo dessas atividades a partir de metodologias
atualizadas, em uma busca por questdes que sejam motivadoras e problematizadoras.

No conjunto de atividades extraordinarias os Manuais indicam jogos, entrevistas e
visitas a museus e monumentos historicos. Essas tarefas sdo propostas para que a aprendizagem
dos alunos possa ser significativa através da materializacdo dos contetdos em diferentes
linguagens. Seria entdo um modo dos discentes vivenciarem uma concepgdo de Historia
presente no seu cotidiano e de forma ladica. Por meio das tarefas eventuais, "0s expedientes
praticos que se veiculam nos manuais do professor permitem incorporar o fazer dos alunos e

seu produzir ao ensino da historia” (Paulilo, 2012a, p. 331).

Nos manuais do professor, ha um elenco de propostas sobre como conduzir as
atividades ordindrias e extraordinarias em sala de aula. Trata-se de abordar os modos
considerados adequados de externar os produtos da aprendizagem. As formas
consagradas das exposi¢des escolares permanecem uma referéncia importante. Assim,
a apresentacdo oral, a elaboragdo de mural, painel ou cartaz e a dramatizacéo teatral
continuam tendo importante presenca entre as sugestfes indicadas nos manuais do
professor das colecBes didaticas de histdria. Expor os produtos da aprendizagem é
uma preocupacao que ratifica o uso de recursos e estratégias didaticas mais ativas no
ensino de histdria (Paulilo, 2012a, p. 331)

A terceira dimensdo da estrutura do Manual do Professor, caracterizado por Paulilo
(2012a, p. 332), diz respeito aos insumos para a aula. No MP s&o compartilhados textos,
referéncias e indicacdes de materiais que podem ser utilizados como suporte para o trabalho do
professor. E um conjunto de informacdes complementares, visando aumentar o repertério de
recursos e conhecimentos do professor, tendo em vista 0s assuntos tratados no livro didatico.
Neste aspecto, o Manual do Professor se pretende também um instrumento de ‘“atualizacao
docente”, para usar os termos do edital do PNLD, na medida em que propde uma ampliacdo do
conhecimento do professor, por meio da indicagdo de referenciais tedricos e metodologias de
ensino.

Os insumos indicados tém como objetivo estimular o contato com textos, fontes e outros
materiais como forma de auxiliar nas condicdes de trabalho do professor em sala de aula. Os
Manuais do Professor dos livros de Histdria sugerem a utilizacdo de uma série de materiais e
recursos didaticos, além de técnicas para o ensino, evidenciando uma possibilidade de estudo
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na “utilizacdo dos documentos, das midias e dos impressos escolares como recursos didaticos”
(Paulilo, 20123, p. 333). Essas indicacgdes evidenciam ideias e tendéncias em circulagédo sobre
a didatica e o ensino de Historia, sendo entdo o MP um indicio dessas praticas que, por sua vez,
também séo indicios da cultura escolar.

Paulilo salienta que as indicacGes dos insumos para a aula refletem a concepcdo de
ensino e os referenciais dos autores das obras didaticas. Em alguns livros didaticos podemos
observar a predominancia de referéncias autores de obras classicas da Historia, em outros sao
apresentadas indicacGes mais diversificadas e em outras linguagens como musicas, filmes,

histéria em quadrinho e romances. Nesse sentido:

Insistir na autoridade que autores como Marc Bloch, Le Goff, Frangois Dosse, Eric
Hobsbawn ou Perry Anderson tém no campo da histéria e apoiar neles as referéncias
de leitura indicadas ao professor reforcam a especializagdo docente e as premissas
tedrico-metodoldgicas do oficio do historiador. Do mesmo modo, a histéria
problematizada por meio de cangdes e filmes e por meio da literatura, ou das histérias
em quadrinhos, mostra o espago que ha no ensino de historia para o trabalho com
diferentes manifestacdes culturais (Paulilo, 2012a, p. 332)

O Manual do Professor €, portanto, um registro acerca de uma determinada maneira de
pensar a didatica, e aqui de forma especial, o ensino de Historia. Sendo assim esse tipo de texto
didatico e de formacdo profissional, voltado aos professores e professoras, articula os contedildos
disciplinares com concepcdes de ensino-aprendizagem, partindo de uma compilacdo de
referéncias que servirdo de base para 0s saberes e as praticas que caracterizam o trabalho

docente.

2.2 Manual do professor como objeto de pesquisa

Recentemente, um outro objeto de pesquisa relacionado aos livros didaticos tem surgido
como objeto de pesquisa: 0 Manual do Professor. Este material pode ser entendido como uma
fonte que revela indicios sobre as concepcdes e as praticas de ensino difundidas pelas editoras
e agregadas ao trabalho docente. O Manual do Professor € um género textual especifico, que
apresenta orientacdes ao trabalho do professor, metodologias de ensino, atividades e indicagéo
de material de apoio. Sendo assim 0s Manuais podem ser entendidos como um documento
importante nos estudos das “orientacdes sobre as condigdes, as finalidades e os objetivos do
ensino” (Paulilo, 2012a, p. 326).

A presente pesquisa visa compreender, através do Manual do Professor, qual o lugar

dos saberes historicos escolares em um contexto de um curriculo por &rea de conhecimento para

53



0 Ensino Médio a partir das recentes reformas curriculares com a aprovacdo da BNCC e do
Novo Ensino Médio. Dessa forma, tomamos o MP como objeto central da anélise, pois
entendemos que este apresenta indicios que apontam para as discussées em torno de um
curriculo integrado, além de apresentar as escolhas tedrico-metodolégicas dos autores das obras
didaticas, cujo alinhamento a BNCC e ao NEM é preconizado no texto didatico.

A pesquisa académica sobre o Manual do Professor vem se mostrando na ultima década
um caminho para compreender 0s projetos de ensino e as praticas docentes. Para perceber como
esse campo de pesquisa tem se construido, apresentamos um panorama sobre as pesquisas que
tém o MP como objeto de analise. Fizemos uma busca no Catalogo de Teses da Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando como termo de pesquisa
“manual do professor”. Obtivemos como resultado 52 trabalhos entre os anos de 2008 a 2022,

sendo 41 dissertaces e 11 teses’.

Grafico 01 - quantidade de trabalhos por ano
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Fonte: eduCapes. Elaborado pela autora.

O gréfico acima nos mostra a distribuigdo dos trabalhos de mestrado e doutorado por
ano de publicagdo. Entre os anos de 2008 e 2022 o numero de pesquisas ndo varia muito,
mantendo uma baixa producéo de trabalhos que tém MP como objeto de analise. A média anual

é de 3,5 producdes, tendo 0 seu pico nos anos de 2017 e 2018 com 7 trabalhos cada. De modo

"0 quadro com as informagdes do levantamento dos trabalhos académicos sobre 0 Manual do Professor
encontra-se no Anexo 1.
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geral verificamos que este ainda é um tema de pesquisa pouco explorado nos programas de Pos-

Graduacdo no Brasil.

Gréfico 02- quantidade de trabalhos por regiéo do Brasil
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Fonte: eduCapes. Elaborado pela autora.

Existe a presenca de producdo de trabalhos em todas as regides do Brasil. A maior
concentracdo de pesquisas esta na regido Nordeste com 19 trabalhos, sendo 13 dissertaces e 6
teses, correspondendo a 35,5% das publicacdes totais. Em seguida vem a regido sudeste com
15 trabalhos (28,8%), com 12 dissertacdes e 3 teses. As outras regides do pais apresentam
nimero menor de trabalhos, sendo o Sul com 9 dissertacdes e 2 teses, o Centro-oeste com 5

dissertacdes e 0 Norte com 2 dissertacoes.

Gréfico 03- quantidade trabalhos por area
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Fonte: eduCapes. Elaborado pela autora.
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Conforme o grafico sobre a quantidade de trabalhos por area de conhecimento
observamos os programas de P6s-Graduagdo que concentram a producdo de pesquisas que tém
como objeto o Manual do Professor. Os programas de mestrado e doutorado em Educacao séo
0S que agrupam a maior quantidade de trabalhos, sendo 15 dissertacfes e 3 teses, que
correspondem a 34,6% do total das pesquisas. Esse € um indicio de que os programas de
Educacdo foram, e ainda sdo, o espaco onde as discussdes e analises sobre ensino mais
procurados pelos pesquisadores. Isso ainda se da pela falta de espagco para as pesquisas
concedidas nos programas académicos, como por exemplo o de Histdria, para as pesquisas que
tratam de ensino.

Programas de Pés-Graduagdo em Linguagens e Letras concentram 8 dissertacdes e 7
teses, 28,8% dos trabalhos. Ao analisar o resumo das pesquisas dessa area, observamos que a
maioria dos trabalhos abordam o MP como objeto de pesquisa sob a temaética deste como género
textual.

Com o surgimento a partir da década de 2010 dos programas de Po4s-Graduacgdo
profissionais em Ensino os pesquisadores que recorriam aos programas de Educacdo para
realizarem os seus trabalhos passaram a ter programas especificos que tratam do Ensino como
campo de pesquisa nas mais diversas areas. Nos programas de Ensino de Historia foram

produzidos 4 trabalhos a nivel de mestrado. Sendo estes listados abaixo:

Quadro 4 - Trabalhos de egressos do ProfHistdria

Ano | Titulo Autor Instituicao
2018 | A Histdria de Africa na escola, construindo | SILVA, Elisangela | Mestrado Profissional em
olhares “outros”: as contribui¢des do manual | Coélho da. Ensino de Historia
do professor do livro didatico de Histéria do Universidade Federal de
Ensino Médio Pernambuco
2018 | O manual do professor nos livros didaticos de | GIARETTA, Sandra | Mestrado Profissional em
histéria: apropriacdes e usos Marcia Ensino de  Historia
Universidade Federal de
Mato Grosso
2021 | Livros didaticos de Historia: analisando o | FELISBERTO, Edivane | Mestrado Profissional em
Manual do Professor e seu impacto na | de Almeida Ensino de  Historia
construgdo de novas metodologias para Universidade Federal do
ensinar a partir de filmes Parand
2022 | As relagbes étnico-raciais no Manual do | JUSTINO, Maria das | Mestrado Profissional em
Professor dos livros didaticos de Histéria: | Gragas Ensino de  Histéria
analise da presenca/auséncia de uma Universidade Federal da
pedagogia de conscientizagdo contra o Paraiba
preconceito
Fonte: eduCapes. Elaborado pela autora.
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Todos os trabalhos acima sdo fruto de pesquisas realizadas no ProfHistoria, em
diferentes universidades e regides do pais. Com a cria¢do deste programa de P6s-Graduacao o
Ensino de Historia enquanto campo de pesquisa atraiu professores que queriam discutir as suas
praticas e as vivéncias no cotidiano escolar. Nesse cenario foram produzidos uma variedade de
trabalhos sobre o ensino de Histdria e o livro didatico aparece como um objeto de pesquisa.

Margarida Maria Dias de Oliveira e Itamar Freitas (2022) escreveram o livro
PROFHISTORIA: o dito e o feito, onde buscaram refletir sobre este Mestrado Profissional e os
problemas de pesquisa que sdo apresentados pelos estudos na area de ensino de Histéria
desenvolvidos pelos discentes do programa. No quarto capitulo do livro, intitulado “Questdes
e solucGes de pesquisa nas dissertaces do ProfHistoria (2016-2020)”, Oliveira ¢ Freitas partem
da hipotese que o livro didatico foi ao longo do tempo perdendo espago como “objeto do
conhecimento das pesquisas realizadas pelos profissionais da educacdo béasica, como
mestrandos no Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Historia - PROFHISTORIA. (Freitas
e Oliveira, 2022, p. 61). Como forma de averiguar essa suspeita 0s autores buscaram no
repositorio de dissertagdes do ProfHistdria os trabalhos que tém como objeto de pesquisa o livro
didatico.

Freitas e Oliveira (2022) classificaram as dissertacGes em categorias relacionadas as
percepcdes dos mestres do ProfHistéria sobre o livro didatico: (1) artefato mercadoldgico; (2)
instrumento de controle social; (3) objeto de regulacdo estatal; (4) objeto de pesquisa
académica; (5) recurso de ensino-aprendizagem. As pesquisas abordam as obras didaticas

levando em conta essas percepg¢des, sendo assim:

O livro é percebido como objeto de pesquisa académica, como recurso de ensino-
aprendizagem, como artefato submetido as leis de mercado e a regulacdo estatal. O
segundo tipo esta presente na ideia de livro didatico como instrumento para o controle
social, que também faz as vezes de objeto do controle social. Por fim, temos o tipo
majoritario que é a ideia de livro didatico como recurso de ensino-aprendizagem.
Evidentemente, os autores empregam Vvarias dessas categorias simultaneamente.
(Freitas e Oliveira, 2022, p. 70)

Segundo os autores, das 105 dissertaces dos egressos do ProfHistoria que fazem algum
tipo de referéncia ao livro didatico em seu texto, por volta de ¥ dos trabalhos abordam a
importancia deste como objeto de pesquisa académica. Na maior parte dos trabalhos a
referéncia ao LD aparece como forma de problematizar e historicizar o objeto de pesquisa.
Sendo assim os dados revelam que a utilizagdo das obras didaticas nas pesquisas na geral

desempenha a fungdo de “indicar presencgas e auséncias e inventariar representagdes" (Freitas e
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Oliveira, 2022, p. 77). Sobre os objetos de pesquisa relacionados as obras didaticas os autores

apontam que:

A mais numerosa referéncia ao livro didatico como objeto de pesquisa, por fim, esta
relacionada ao seu valor como veiculador de representacfes. Os objetos de pesquisa
de maior prestigio sdo as representacfes sobre histéria dos povos negros, dos
africanos, dos afrodescendentes, dos povos indigenas e das mulheres. Menos referidos
sdo os sujeitos como os “sem-terra” e membros de “ligas camponesas” (PEREIRA,
2019; OLIVEIRA, 2019). Acontecimentos e processos, a exemplo da ditadura militar
no Brasil e a experiéncia da escravidao, completam o rol de objetos. Entre os menos
referidos, por fim, estdo as questdes relativas aos usos do livro didatico em sala de
aula e as representacgdes e orientagdes metodoldgicas destinadas ao professor. (Freitas
e Oliveira, 2022, p. 78)

Diante dessa perspectiva sobre os usos do livro didatico em sala de aula e as orientagdes
tedrico-metodologicas para os docentes, Freitas e Oliveira afirmam que “é gritante a pouca
reflexdo sobre o que constitui o livro didatico e a que ele serve no interior das praticas de ensino-
aprendizagem de Historia” (Freitas e Oliveira, 2022, p. 79). Isso demonstraria, para os autores,
a hierarquizacdo da academia em relacdo a realidade do cotidiano escolar e das préaticas de
ensino de Histdria. Esta visdo se traduz na forma como as obras didaticas sdo abordadas nas
pesquisas, normalmente nas partes iniciais da dissertacdo, como o enfoque em apontar as
auséncias ou erros dos livros didaticos.

E nesse contexto das dissertacdes defendidas no ProfHistoria que tém como abordagem
a temaética do livro didatico que se encontram as pesquisas listadas no quadro 4 que apresentam
0 Manual do Professor como objeto de pesquisa. Estes trabalhos contribuem para a
compreensdo da forma como sdo abordados os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino
de Histdria através do Manual do Professor. De forma breve iremos apresentar os objetivos e
discussdes tratados nesses estudos.

O primeiro trabalho defendido no ProfHistoria tendo o Manual do Professor como
objeto de pesquisa foi 0 de Elisangela Coélho da Silva (2018), com o titulo “A Historia de
Africa na escola, construindo olhares “outros”: as contribui¢des do manual do professor do livro
didatico de Historia do Ensino Médio”. Este estudo teve como objetivo a investigacao sobre as
orientagOes do MP dos livros didaticos de Historia do Ensino Médio das coleg¢des que compdem
0 PNLD 2015 em relagdo a educacdo das relacbes étnico-raciais. Como problema, a pesquisa
buscou “questionar em que medida estas orientagdes tém contribuido no sentido de questionar
visdes e versdes historicas etnocéntricas, homogeneizantes e hierarquizantes de culturas e povos

africanos” (Silva, 2018, p. 9). A metodologia utilizada pela pesquisadora foi a analise
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documental do MP dentro de uma perspectiva tedrica dos Estudos Pos-Coloniais Latino-
Americanos e da constituicdo dos saberes histdricos escolares.

Silva conclui que identificou avancos nas orientagdes do MP porque o material passou
a inserir discuss@es em dialogo com autores africanos e uma historiografia atualizada sobre a
historia da Africa. Ainda assim, a pesquisadora salienta que esses avangos sdo ainda “restritos
no tratamento histérico e pedagodgico dos conteudos selecionados nas colegdes, e como
desdobramento, reconhecemos uma contribuicdo limitada na tentativa de redefinigdo do lugar
da Africa e dos africanos na historia da humanidade” (Silva, 2018, p. 9). Como produto final,
Silva produziu um material didatico intitulado AS IMAGENS DA AFRICA EM DISCUSSAO:
invencdo e reinvencdes, com o objetivo de discutir as representacdes sobre a Africa e os
africanos. O material produzido € voltado para os professores de Historia do Ensino Médio,
com sugestdes de Leituras e orientacdes tedrico-metodoldgicas para o trabalho docente em sala
de aula.

Também em 2018 foi defendida por Sandra Marcia Giaretta a dissertagdo intitulada "O
manual do professor nos livros didaticos de histéria: apropriacfes e usos". A pesquisa realizada
por Giaretta buscou analisar os usos e apropriacdes do Manual do Professor por professora de
Historia. Em seus objetivos o estudo pretendeu: “a) compreender as relagdes entre os livros
didaticos e os manuais didaticos e o ensino da Histdria; b) contextualizar a investigacado
realizada; c) analisar os materiais empiricos da investiga¢ao” (Giaretta, 2018, p. 5). A pesquisa
utilizou como metodologia a analise do Manual do Professor do livro didatico selecionado e do
estudo de caso de uma professora de Histéria, buscando compreender os usos do MP enquanto
elemento constituidor do habitus professoral.

A dissertacdo de Edivane de Almeida Felisberto (2021) buscou investigar as sugestes
contidas no Manual do Professor de uma colecdo da disciplina de Histdria quanto ao uso de
filmes como recurso didatico nas aulas de Historia. Foi analisada a colecéo didatica Historia
Sociedade & Cidadania, do autor Alfredo Boulos, aprovada no PNLD 2020 para o Ensino
Fundamental séries finais. Durante a analise do MP, Felisberto identificou os filmes indicados
pelo autor da obra didatica, assim como as propostas para trabalhar com esse recurso didatico
em sala de aula como fonte histdrica. Porém, a conclusdo da pesquisa apontou que “houve a
percepcdo de auséncias, no livro didatico, de sugestdes e de encaminhamentos de atividades
para o professor explorar o potencial da linguagem do cinema” (Felisberto, 2021, p. 8).

Como produto final, Felisberto desenvolveu o blog “Ensinando com Filmes", voltado
para professores de Histdria. O objetivo é ser um guia para o uso de filmes como recurso
didatico e fonte historica, reforcando a “importancia das producdes audiovisuais nas aulas de
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Historia, como um facilitador do desenvolvimento do pensamento historico” (Felisberto, 2021,
p. 8). O filme Olga (2004) foi escolhido para a analise, estabelecendo relacBes entre o filme e
outros documentos, para compreender as representacdes sobre o passado presentes na obra,
valorizando assim o audiovisual como um recurso pedagOgico para a interpretacdo e
compreensdo da Historia.

O quarto trabalho sobre o Manual do Professor defendido no ProfHistdria foi o de Maria
das Gragas Justino (2022). O objetivo da pesquisa foi, através do Manual do Professor,
identificar e analisar de que forma a questdo étnico-racial aparece nas obras didaticas de
Histdria, relacionando com as Leis n°10.639/2003 e 11645/2008. O trabalho desenvolvido por
Justino tem a intencdo de “contribuir com a discussdo sobre o preconceito na escola e para
sensibilizacdo da sociedade em prol do fortalecimento da identidade, cultura e histéria dos
povos afrodescendentes ao longo da histéria de nosso pais” (Justino, 2022, p. 5)

Durante a analise do MP Justino buscou identificar as orientacdes presentes no material
sobre as relacBes étnico-raciais e qual tipo de suporte oferecem aos docentes no sentido de
combater as discriminagdes dentro da escola. A autora observou a pequena presenca dessas
discusses no MP e, como forma de suprir essa auséncia, elaborou um manual de orientacédo
aos professores para um ensino de Historia antirracista. Nesse material foi discutido conceitos
e a fundamentacdo teorica sobre o tema da educacdo para as relagdes étnico-raciais, indicacdes
de materiais de apoio e atividades para serem desenvolvidas pelos professores em sala de aula.

As quatro dissertacdes de egressos do ProfHistdria, que tomam o Manual do Professor
como objeto de pesquisa, apontam para a compreensao dessas obras como um suporte utilizado
para a orientac@o dos professores em seu trabalho em sala de aula. As pesquisas de Silva (2018)
e Justino (2022) buscam analisar as representacOes contidas nas orientacbes do MP,
respectivamente, sobre as imagens sobre a Africa e a educacdo para as relagdes étnico-raciais.
Esses trabalhos abordam o MP como forma de problematizar os seus temas de pesquisa e
apontar as auséncias contidas nessas obras didaticas. A dissertacdo de Felisberto (2021) busca
compreender o papel do MP em orientar os docentes no uso do audiovisual como recurso
didatico, nesse mesmo sentido a pesquisa de Giaretta (2018) buscou compreender os usos do
MP no cotidiano escolar pelos docentes.

Para André Luiz Paulilo (2012b) o Manual do Professor, enquanto objeto de pesquisa,
traz representacdes acerca do ensino. Nessa perspectiva de analise, o MP “contém um sistema
didatico construido e uma compreensdo de ensino Uteis para a pesquisa do como ensinar”

(PAULILO, 2012b, p. 200). O autor fundamenta sua investigacdo na ideia de que o MP
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apresenta em seu conteudo um importante discussdo acerca da didatica sobre o ensino da
Historia.

Paulilo (2012a, 2012b) desenvolveu um estudo sobre o Manual do Professor das obras
didaticas de Historia para 0 Ensino Fundamental séries finais aprovadas no PNLD 2008. A
principal questdo de pesquisa levantada € de “com o que” ¢ “como” o MP oferece instrumentos
para 0 ensino da matéria. Nessa perspectiva o autor visa compreender quais sdo 0s indicios
“sobre os métodos pedagodgicos usuais, sobre critérios de selecdo de contetidos, sobre os
pressupostos tedricos que orientam as iniciativas de ensino e sobre as politicas de formacao
continuada de professores” (Paulilo, 2012b, p. 185).

O Manual do Professor exerce a funcdo de orientar o professor sobre as préaticas de
ensino em sala de aula. Este apresenta metodologias e possibilidades didaticas que os autores

das obras optaram em seguir. Nesse sentido, 0 MP enquanto objeto de pesquisa, aponta indicios:

Para se compreender algo das relacGes que o Manual do Professor mantém com as
praticas de aula. Nesse modo de compreender a construgdo social do discurso
competente, em vez de mera manifestacdo de uma exigéncia de interiorizar regras e
normas, o0 Manual do Professor pode ser percebido como uma fonte de pesquisa a
respeito das formas como se vém tratando os paradigmas organizadores do discurso
sobre as préticas de ensino. (Paulilo, 2012b, p. 206)

Como destaca Paulilo (2012b), o Manual do Professor vai além de um simples conjunto
de regras e normas a serem interiorizadas. Ele serve como uma importante ferramenta para
compreender as praticas de ensino, ao oferecer uma visdo sobre os paradigmas que organizam
o discurso pedagogico. Dessa forma, o Manual do Professor se revela ndo apenas como um guia
pratico, mas também como um documento fundamental para o estudo e desenvolvimento de

praticas educacionais mais eficazes e contextualizadas.

2.3 PNLD e 0 Manual do Professor

Nos primeiros anos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) as obras didaticas
eram escolhidas diretamente pelos professores das escolas da Educagdo Bésica e a partir disso
compradas e distribuidas pelo Estado. Essa pratica da politica sobre o livro didatico gerou
muitos questionamentos sobre a qualidade dos livros que chegavam nas escolas, pois as obras
ndo passavam por um processo de avaliacdo prévia. Como forma de resolver o problema da
qualidade dos livros didaticos distribuidos nas escolas pelo PNLD foi instituida através da

Portaria n® 1.130 de 6 de agosto de 1993, uma comissédo de especialistas para avaliar as obras
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didaticas. A comissao tinha como objetivo analisar os conteudos e as concepg¢des metodologicas
e pedagdgicas dos livros didaticos, estabelecendo assim critérios para a compra de novas
remessas de livros didaticos pelo Estado.

Como produto do processo de melhoria da qualidade dos livros didaticos comprados
pelo Estado, foi publicada em 1994 pelo MEC a Definicdo de Critérios para Avaliacdo dos
Livros Didaticos — Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias/ 12 a 4 @ (Brasil, 1994).
Este material apresentou os resultados das comissdes de trabalho que avaliaram as dez obras
didaticas mais solicitadas pelos professores em 1991, em cada area de conhecimento. O objetivo
era divulgar o parecer sobre as avaliacGes desses livros didaticos como forma de auxiliar os
professores na escolha do LD, assim como contribuir para construir critérios para o
estabelecimento do processo de avaliagcdo sistematizado pelo PNLD.

No processo de avaliacdo das obras didaticas o Manual do Professor também se tornou
objeto de andlise por parte da comissdo, buscando compreender “em que medida oferecem
informacdes adicionais em relacdo ao livro texto do aluno e se 0s mesmos contribuem para a
formagao e atualizag¢do do professor” (Brasil, 1994, p. 69). Porém 0 MP foi alvo de criticas em
relacdo ao seu conteudo e finalidade, pois segundo os avaliadores em muitos casos a unica
diferenca entre o livro do aluno e do professor eram as solugdes das atividades propostas,
somente com algumas péaginas no final do livro do aluno (Brasil, 1994, p. 63). Em alguns
comentarios dos avaliadores a critica foi bastante rigida ao concluirem que “nao ha necessidade
de indicar, como é feito, que 0 manual do professor tem "venda proibida"”. Afinal, quem em sa
consciéncia compraria esse produto?” (Brasil, 1994, p. 289).

Os pareceres sobre 0 MP nos Critérios de 1994 revelam que este material ndo cumpria
efetivamente a funcdo de ser um orientador do trabalho docente:

Auséncia de um manual do professor realmente instrutivo e participativo, que
efetivamente contribua para o processo pedagdgico; os livros do professor ou ndo
trazem mais que as respostas aos exercicios ou trazem uma introducdo que néao
corresponde efetivamente ao contetido da obra, e um plano de curso cuja finalidade é
poupar o professor das obrigac6es formais com a supervisdo escolar; as consideraces
iniciais incorporam o novo discurso pedag6gico e os avangos na Linguistica muito
mais com finalidades mercadoldgicas que didaticas. N&o € a toa que estes manuais se
repitam idénticos em todas as séries! (Brasil, 1994, p. 54)

No documento da Definicdo de Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos foram
propostas sugestdes de parametros para analise do MP. A época, a comissdo que avaliou as
obras didaticas de Matematica fez a seguinte recomendacéo:
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O manual do professor proporciona-lhe oportunidade para reflexao, aprofundamento
e melhoria de sua préatica didatica. Ndo pode ser uma simples lista de respostas e
atividades e um plano de curso sem qualquer relagdo com o desenvolvimento dos
conteddos previstos. Assim, deve-se examinar:

5.1 Apresentacdo da fundamentacdo didatico-pedagdgica que orientou a elaboracéo
do texto.

5.2 Justificacdo da proposta de conteido apresentada e exame de sua coeréncia com a
fundamentacéo didatico-pedagdgica do autor.

5.3 Existéncia de prefacio e introducdo, com indicacdo do publico alvo, as
caracteristicas do livro e seus objetivos. Espera-se algo mais do que os chavdes usuais
do tipo "o objetivo deste livro é tornar a Matematica uma ciéncia viva e interessante",
"Fazer com que a Matematica seja construida pelo aluno, a partir de sua vivéncia".
5.4 Apresentacdo da bibliografia matematica e psico-pedagdgica utilizada pelo autor
na elaboracéo da obra.

5.5 Recomendacdes bibliogréficas para uso proprio do professor e para uso na sala de
aula, com os alunos (livros paradidaticos, por exemplo).

5.6 Existéncia de recomendacdes bibliograficas para os estudantes.

5.7 Existéncia de plano de curso especifico para cada uma das séries. (Brasil, 1994, p.
60)

Como resultado do trabalho das comissdes de avaliadores foi sugerido no documento a

sistematizacdo da anélise dos livros didaticos através do Programa Nacional do Livro Didatico:

Sugeriu, por fim, que se elaborasse um programa minimo obrigatério, com objetivos,
conteddos e orientagdo pedagdgica, uma vez que nem todos os Estados possuem uma
proposta curricular atualizada, acabando por usar o livro didatico para tal fim;
instituicdo de uma comissao permanente para avaliacao do livro didatico, como forma
de garantir que sejam adquiridos pelos professores apenas materiais de qualidade;
desenvolvimento de campanha sisteméatica para divulgagdo dos resultados da
avaliacdo, a fim de que todos os usudrios e aqueles que mantenham contato com o
livro possam agir como fiscais; como dltima recomendacéo, menciona o incentivo a
renovagdo dos livros didaticos. (Soares, 2021, p. 101)

Oficialmente, foi em 1996 que o MEC concretizou o0 processo de avaliacdo dos livros
didaticos comprados e distribuidos pelo PNLD. Foram formadas comissdes por areas de
conhecimento para estabelecer os critérios de avaliacéo e classificacdo das obras didaticas. Os
resultados da avaliacdo passaram a ser divulgados por meio dos Guias de Livros Didaticos,
como forma de orientar os docentes na escolha dos livros que seriam adotados nas escolas.
(Cassiano, 2013, p. 81)

Dessa forma ficou consolidado que para as obras didaticas serem distribuidas nas
escolas publicas de Educacdo Basica do Brasil primeiro elas precisam passar por um processo
de avaliacdo. E através dos Editais do PNLD que os critérios de avaliacdo, compra e distribuicio
das obras séo estabelecidos. No Edital sdo descritos parametros de classificacdo e eliminagéo,
as caracteristicas das obras, condicGes de participacdo do certame, especificacdes técnicas das

obras, negociacao, contrato e entrega do material.
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Faremos um panorama dos Editais do PNLD de 2007 a 2021, com o objetivo de
perceber mudancas e permanéncias na forma como o MP é definido e caracterizado pelos editais
do PNLD. A estrutura dos Editais apresenta pouca variacdo, inclusive permanecendo com a
mesma redacdo do texto. Ao longo das edi¢des, reconhecemos que muitos trechos se repetem,
principalmente os que abordam os critérios eliminatdrios e classificatorios das obras didaticas.
Sendo assim, traremos passagens dos certames que apresentam modificacbes e novas
recomendacdes sobre o MP ao longo dos anos.

Dentre os critérios para a participacdo dos certames do PNLD esté a obrigatoriedade do
Manual do Professor das obras didaticas que serdo avaliadas. Este € um item que aparece em

praticamente todos os Editais:

3.1.1. As obras didaticas deverdo estar acompanhadas, obrigatoriamente, dos
respectivos manuais do professor, que ndo devem ser uma cépia do livro do aluno
com os exercicios resolvidos. E necessario que oferecam orientagdo teorico-
metodoldgica e de articulagdo dos contetidos do livro entre si e com outras areas do
conhecimento; oferecam, também, discussdo sobre a proposta de avaliagdo da
aprendizagem, leituras e informacdes adicionais ao livro do aluno, bibliografia, bem
como sugestdes de leituras que contribuam para a formacdo e atualizag¢do do professor.
(Brasil, 20053, p. 2)

Este trecho, retirado do Edital do PNLD 2007 para o Ensino Fundamental Séries
Iniciais, se repete nos Editais seguintes, com pouca variacao inclusive na forma como é escrito
o0 texto. Aqui podemos perceber que, apds o estabelecimento dos parametros de avaliacdo das
obras didaticas, as exigéncias sobre Manual do Professor passaram a aparecer como um critério
para a aprovacdo das obras. Para além da obrigatoriedade de as obras estarem acompanhadas
do MP, este deve cumprir a finalidade de ser um orientador do trabalho do professor e néo
meramente a copia do livro do aluno.

Nessa direcdo, os Editais descrevem os requisitos para a qualificagdo do Manual do
Professor. No Edital de 2007, para o Ensino Médio, podemos identificar a estrutura do MP
descrita por Paulilo (2012a) com as dimensdes das ordens de servico e estratégias de aula,
atividades ordinarias e extraordinarias, insumos para a aula. Desta forma recomenda que o

Manual do Professor:

- descreva a estrutura geral da obra, explicitando a articulacdo pretendida entre suas
partes e/ou unidades e os objetivos especificos de cada uma delas;

- oriente, com formulag@es claras e precisas, 0s manejos pretendidos ou desejaveis do
material em sala de aula;

- sugira atividades complementares, como projetos, pesquisas, jogos etc.;

- forneca subsidios para a correcdo das atividades e exercicios propostos aos alunos;
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- discuta o processo de avaliacdo da aprendizagem e sugira instrumentos, técnicas e
atividades;

- informe e oriente o professor a respeito de conhecimentos atualizados e/ou
especializados indispensaveis a adequada compreensao de aspectos especificos de
uma determinada atividade ou mesmo de toda a proposta pedagdgica da obra (Brasil,
2005b, p. 37-38)

O Manual do Professor passa a ser tratado como critério classificatorio e eliminatorio
das obras didaticas que passam pelo processo de avaliacdo do PNLD. Dessa forma o MP deve
cumprir uma série de exigéncias quanto a sua finalidade de orientacdo e atualizacdo do

professor. Sendo assim, o Manual deve:

deixar clara a opcdo tedrica e metodoldgica do autor, fornecer bibliografia
diversificada e outros recursos que contribuam para a formacéo do professor, e, ainda,
trazer orientagdo visando a articulagdo dos conteudos do livro entre si e com outras
areas de conhecimento. Deve ainda apresentar potencialidades da obra, variedade de
caminhos que podem ser seguidos a partir dos recursos apresentados nos livros e trazer
informacdes complementares as legendas das imagens constantes nos livros,
incentivando o professor a iniciar seus trabalhos — como mais uma opgéo — pelo debate
destas. Além disso, é desejavel que estimule o professor a compreender a leitura
docente como parte constitutiva das suas condi¢6es de trabalho e que seu local de
atuacdo (cidade, bairro, sitio) deve e pode ser utilizado como fonte de recursos e
materiais didaticos por meio dos seus museus, arquivos, pragas, meio-ambiente, e toda
a cultura material ai envolvida (jornais, roupas, objetos etc.). Deve conter proposta e
discussao sobre avaliacdo da aprendizagem e sugestdes de atividades e de leituras para
os alunos (Brasil, 2005b, p.69)

Na avaliacdo das obras didaticas os pressupostos tedrico-metodolégicos sdo um dos
itens dos critérios de analise. O contetdo e abordagens dos livros devem ser coerentes com a
proposta pedagdgica que esta presente no Manual do Professor (Brasil, 2006, p. 34). No Edital
do PNLD 2008, por exemplo, para os anos finais do Ensino Fundamental encontramos expressa
a atencdo para a coeréncia e adequacdo metodologica das obras didaticas. Os pressupostos
tedrico-metodoldgicos relacionados aos conteudos disciplinares e as questdes didaticas de
ensino-aprendizagem sdo a base para o trabalho docente e “devem estar presentes, explicita ou
implicitamente, na elaboracao dos livros didaticos e discutidas no Manual do Professor” (Brasil,
2006, p. 46).

O Edital do PNLD de 2010 para dos anos iniciais do Ensino Fundamental trouxe uma
importante abordagem sobre a caracterizacdo do Manual do Professor como um tipo de

impresso, do qual se espera uma exposicao e discussao sobre:

(i) os saberes esperados na formagéo do professor;

(ii) a relacdo disciplina de referéncia (cientifica) e disciplina escolar;

(iii) os principais documentos publicos nacionais que orientam o ensino dos
componentes curriculares para o ensino fundamental;
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(iv) as concepgdes de aprendizagem e, principalmente, sobre a concepg¢éo que orienta
a obra didatica;

(v) as estratégias e recursos de ensino;

(vi) formas de avaliag&o;

(vii) a producdo, escolha e usos do livro didatico. (Brasil, 2007, p.30)

O Manual do Professor articularia, portanto, em seu texto as orientacfes didaticas do
trabalho docente, abordagens metodoldgicas, os conhecimentos disciplinares e as concepcdes
dos documentos curriculares. Nesse sentido, ele deve ser um instrumento que “propicie ao
professor uma reflexdo aprofundada sobre a opcdo tedrico-metodoldgica ali presente”, pois €
um repositorio de “ideias a serem apropriadas pelos professores de acordo com a realidade da
escola ¢ outros referenciais que o norteiam” (Brasil, 2007, p.31).

Ao tratar das obras didaticas de Historia, o Edital de 2010 concebe o MP como um
material importante na orientacdo sobre o oficio do historiador e do conhecimento historico.

Desse modo, o MP, nos livros da area, seria entdo uma fonte de informacao sobre a:

aprendizagem historica do professor (como os professores leem a realidade, como
compreendem o passado, como concebem a ciéncia da histdria e o ensino de historia),
da natureza do conhecimento histérico professado no livro didéatico do aluno
(definigdes, finalidades, conceitos fundamentais e principios de investigagdo da
ciéncia da histéria), das principais orientagdes das politicas publicas para o ensino de
historia (relevancia desse componente curricular sugerido pela LDBN, PCN e
descritores de competéncias do SAEB), de como os alunos compreendem o passado,
dos conceitos fundamentais (contetidos) a serem trabalhados, das estratégias e
recursos didaticos necessarios para a construcdo dos conceitos em histéria. (Brasil,
2007, p.38)

Sendo assim o Manual assume a fungdo de expressar a “abordagem das representagoes
do ensino de histéria produzidas pela edicdo desses textos” (PAULILO, 2012a, p. 324). Os
autores das obras didaticas produzem este material embasados em uma fundamentacao teorico-
metodoldgica sobre a Historia enquanto ciéncia e a didatica do conhecimento histérico escolar.
Essas discussdes aparecem no MP compondo o arcabougo conceitual assumido pelos autores
dos livros didaticos.

Ainda sobre as orientacGes sobre o Manual do Professor, o Edital de 2010 aponta que
“deve estar clara a opgao teodrica e metodoldgica do autor e a organizacao dada ao conhecimento
historico (historia temética, integrada, intercalada ou outra)” (BRASIL, 2007, p.39). Ao serem
utilizados na sala de aula pelos professores os livros didaticos assumem a funcgdo de referencial
curricular, contendo a diretriz programéatica de como os contetdos sédo abordados (Choppin

2004, p.553). Nessa perspectiva, 0s LDs revelam concepgdes curriculares dos autores das obras,
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bem como da politica educacional vigente e/ou em processo de implementacdo, como é o caso
do corpus analisado neste trabalho.

No Edital do PNLD de 2011 para os anos finais do Ensino Fundamental a fungdo do
MP de orientar sobre as concepc¢des curriculares e pedagdgicas também esteve presente.

Segundo o certame:

O Manual do Professor deve visar, antes de mais nada, a orientar os docentes para um
uso adequado da colecdo, constituindo-se, ainda, num instrumento de
complementagdo didatico-pedagdgica e atualizagdo para o docente. Nesse sentido, o
Manual deve organizar-se de modo a propiciar ao docente uma efetiva reflexdo sobre
sua prética. Deve, ainda, colaborar para que o processo de ensino-aprendizagem
acompanhe avangos recentes, tanto no campo de conhecimento do componente
curricular da colecdo, quanto no da pedagogia e da didatica em geral. (Brasil, 2008,
p. 38)

Com a promulgacdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, o ensino da histéria e cultura
indigena, afro-brasileira e africana se tornou obrigatorio nos estabelecimentos de ensino
Fundamental e Médio no Brasil. A partir do Edital do PNLD de 2011 essa questdo é abordada
e o0 MP assume a fun¢@o de formagao e atualiza¢do dos docentes ao orientar “o professor sobre
as possibilidades oferecidas pela colecdo didatica para a implantacdo do ensino de Historia da
Africa, da cultura afro-brasileira e da Historia das nag¢des indigenas™ (Brasil, 2008, p. 48). Nos
Editais seguintes esse item se repete como um critério de qualificacdo das obras didaticas.

A interdisciplinaridade é uma tematica que esta presente no Manual do Professor como
uma orientacao para o trabalho docente. Esta é uma abordagem caracteristica de perspectivas
curriculares que buscam integrar e/ou estabelecer conexdes tematicas e conceituais entre as
areas de conhecimento. No Edital de 2012 para o Ensino Médio, este tOpico aparece ao
recomendar que o MP deve “indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, a
partir do componente curricular abordado no livro” (Brasil, 2008, p. 21). Percebe-se entdo uma
crescente discussdo curricular na perspectiva interdisciplinar para o Ensino Médio. Este é um
debate que deve ocorrer no MP por exigéncia do Edital. No certame de 2015, também para o
Ensino Médio, a perspectiva da interdisciplinaridade é contemplada, e como forma de
apresentar e abordar os contetidos se recomenda que se deve “explicitar claramente, no manual
do professor, a perspectiva interdisciplinar explorada pela obra, bem como indicar formas
individuais e coletivas de planejar, desenvolver e avaliar projetos interdisciplinares” (Brasil,
2013, p. 41).

No ensino de Historia o uso de imagens esta consolidado como recurso didatico nas

praticas escolares e na literatura sobre ensino e aprendizagem da area. O Edital do PNLD de
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2013 para os anos iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, orienta que os Manuais do
Professor para a area de Histdoria devem conter “orientacdes que possibilitem a condugdo das
atividades de leitura das imagens, sobretudo, como fontes para a escrita da Histéria” (Brasil
2010, p. 44). Ainda sobre as possibilidades de fontes historicas no ensino o Edital aponta que o
MP deve ser um material que oriente o docente a “considerar 0 seu local de atuagdo como fonte
historica e como recurso didatico através do estudo de meio, bem como a percepcao e
compreensdo do espa¢o construido e vivido pelos cidaddos, aléem de toda a cultura material e
imaterial ai envolvida” (Brasil, 2010, p. 45).

Ao passo que a tecnologia foi avancando e fazendo parte do cotidiano da sociedade,
podemos observar que ela impactou também a area da educacdo. No Edital do PNLD de 2015
pela primeira vez passa a fazer parte da avaliagdo os livros digitais. Assim o0 certame orienta
sobre as caracteristicas especificas para esse tipo de material. As obras digitais devem integrar
o0 conteudo dos livros impressos com ferramentas educacionais digitais. O Manual do Professor
nesse contexto de inovagdes tecnoldgicas para a educacdo deve cumprir o seu papel de
orientacdo e formacdo dos professores para os usos didaticos do livro digital e das suas
ferramentas educacionais (Brasil, 2013, p. 3).

No Edital seguinte, no PNLD de 2016 para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, os
materiais didaticos digitais ganham mais espaco, assim como aumentam as orientacdes e 0s
critérios avaliativos para esse tipo de material. O Edital afirma que é direito dos docentes baixar
o PDF do MP de todas as obras aprovadas, devendo "ser disponibilizado e acessado de forma
gratuita pelos professores em dominios virtuais das proprias editoras por plataformas maltiplas
e equipamentos variados”, com a obrigatoriedade de permanecerem disponiveis por no minimo
trés anos, periodo entre este e 0 proximo certame para este segmento da Educacdo Basica
(Brasil, 2014, p.6). Os Manuais digitais devem apresentar os objetos educacionais clicaveis no
préprio material a serem utilizados individualmente pelos docentes para a elaboragdo das aulas
ou em conjunto com os alunos em sala de aula (Brasil, 2014, p.3).

Os objetos educacionais sao descritos pelo Edital como “videos, imagens, audios,
textos, gréaficos, tabelas, tutoriais, aplicacfes, mapas, jogos educacionais, animacoes,
infograficos, paginas web e outros elementos” (Brasil, 2014, p.3). Estes devem aparecer em um
indice de referéncia no MP digital. Os Manuais impressos se integram ao material devendo ter
“ainda que iconografica, uma identificagdo visual dos objetos educacionais digitais que estao
disponiveis nos Manuais do Professor digitais correspondentes” (Brasil, 2014, p.5). Mas o

certame salienta que o MP impresso deve “permitir a efetivagdo autbnoma e suficiente da
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proposta didatico-pedagogica da obra, independentemente dos Manuais do Professor digitais”
(Brasil, 2014, p.5).
O Edital de 2016 ainda traz uma importante discussao sobre a “dicotomia” pesquisador-

professor:

A revolucdo cientifica iniciada no século XVI ja continha no seu seio o conceito
indissolGvel da produgdo cientifica e do ensino, mostrando que o pesquisador e o
professor sdo a mesma pessoa. Portanto, € necessario superar a dicotomia entre os que
produzem e 0s que ensinam e assim repensar o papel do professor, valorizando sua
competéncia também como produtor do saber. Ao oferecer uma orientagao construtiva
aos seus alunos, o professor também se envolve na pesquisa. Torna-se um professor-
pesquisador que, quando ensina, cria e aprende. (Brasil, 2014, p. 67 e 68)

Sendo assim o Manual do Professor deve estimular os docentes a serem também
pesquisadores. Para auxiliar os docentes na sua insercdo das discussfes recentes dos seus
componentes curriculares 0 material deve apresentar “variadas referéncias bibliograficas,
revistas especializadas, obras disponiveis em bibliotecas (da escola, da cidade, de institui¢oes
de ensino superior, dentre outras), além de mapas e obras e/ou textos confidveis e originais
obtidos por meio da rede mundial de computadores (internet)” (Brasil, 2014, p. 65).

As obras didaticas digitais receberam ainda mais destaque no Edital de 2017 para 0s
anos finais do Ensino Fundamental. Neste certame, esses materiais passaram a ser chamados
de Multimidias por vincular diversos suportes e ferramentas voltados para o ensino. O Manual
do Professor Multimidia e, conforme o Edital, deveriam ampliar os contetdos didaticos que
podem estar limitados no material impresso devido as caracteristicas desse suporte. Sendo
assim o MP Multimidia “devera conter a reprodu¢ao do Manual impresso atrelado a conteudos
digitais, tais como videos e animacdes, voltados a abordagem, demonstracdo ou
aprofundamento do estudo de metodologias, concepcdes, conteudos ou conceitos apresentados
no Manual do Professor impresso” (Brasil, 2015, p. 4).

Este Edital ainda aponta outras funcGes para o0 Manual do Professor Multimidia:

O Manual do Professor Multimidia poderé permitir:

1. superar limitagdes intrinsecas ao material impresso;

2. propiciar oportunidades formativas do docente para trabalho interdisciplinar;

3. possibilitar a compreenséo de procedimentos metodolégicos alternativos;

4. auxiliar na visualizacdo de situacfes educacionais variadas por meio do uso de
linguagens e recursos que o impresso ndo comporta. (Brasil, 2015, p. 44)

No que se refere aos critérios de avaliacdo especificos das obras didaticas de Historia

podemos perceber uma preocupacdo com fundamentacdo tedrica sobre essa area de
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conhecimento. Para a aprovacao desses livros didaticos de Historia o PNLD de 2018 em seu
Edital para o Ensino Médio estabelece como pardmetros de avaliacdo sobre o Manual do
Professor dois principais aspectos no que se refere a fundamentacao tedrico-metodoldgica das

obras e a selecdo dos conteddos disciplinares:

Na avaliacdo das obras do componente curricular Historia, sera observado, ainda, se
0 manual do professor:

a. considera a produgdo recente no campo da Histéria, da Pedagogia e do Ensino de
Historia para a explicitacdo da fundamentacdo tedrico-metodoldgica da colegdo,
incorporando obras cléssicas e também obras de referéncia produzidas nos ultimos
dez anos;

b. apresenta justificacdo clara e fundamentada acerca dos recortes temporais adotados
e da selecdo de conteldos assumidos, explicitando os critérios de progressdo de
conhecimento que a diferenciam de uma obra dos anos finais do ensino fundamental
e 0s critérios de progressao que diferenciam os trés volumes desta cole¢do de ensino
médio (Brasil, 2016, p. 47)

O Edital de 2019 ainda aponta a necessidade do Manual do Professor articular os
conteudos disciplinares com outras areas do conhecimento (Brasil, 2016, p. 2). Este deve
explicitar “a perspectiva interdisciplinar explorada pela obra”, orientar o planejamento € a
pratica dos projetos interdisciplinares e indicar as possibilidades de articular o contetdo dos
livros com outros componentes curriculares (Brasil, 2016, p. 34).

As possibilidades de um curriculo integrado aparecem também para as obras didaticas
das séries iniciais do Ensino Fundamental. No Edital do PNLD de 2019 fizeram parte da
avaliacdo, além das obras disciplinares, livros interdisciplinares (Historia e Geografia; Ciéncias,
Historia e Geografia) e livros dos Projetos Integradores (no minimo dois componentes
curriculares). Para as colegdes interdisciplinares o Manual do Professor deve “explicitar a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo de forma clara, definindo os pontos de integragcéo dos
conceitos dos diversos campos de expressdo” (Brasil, 2017, p. 38). Nas Obras de Projetos

Integradores:

O manual do professor deve apoia-lo no planejamento e desenvolvimento dos projetos
junto aos alunos, explicitando as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
pelos alunos ao longo e ao final de cada projeto. O manual do professor deve ser
voltado para professores que trabalham habitualmente com aprendizagem baseada em
projetos, mas também para aqueles que nunca trabalharam com essa metodologia.
(Brasil, 2017, p. 37 e 38)

Desde entdo, os Editais do PNLD passaram a avaliar e distribuir obras didaticas
disciplinares, interdisciplinares e projetos integradores. Estas obras se fazem presentes dos

Editais de 2020 e 2021, os mais recentes certames.
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Em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada e passou a ser
parametro para os critérios de avaliagdo dos livros didaticos. O Edital do PNLD de 2020 para
os anos finais do Ensino Fundamental é o primeiro a exigir a adequagdo das obras didaticas a
BNCC. Sendo assim o Manual do Professor deve “explicitar a correspondéncia do contetdo
com os objetos de conhecimento e habilidades da BNCC” e evidenciar de que forma esses
conteudos se relacionam com “conhecimentos anteriores e posteriores, em conformidade com
a BNCC” (Brasil, 2018, p. 43 e 44).

O Edital de 2020 exige que as colecdes de obras didaticas devem conter, aléem do
Manual do Professor impresso, 0 Manual do Professor Digital. O material digital tem como
objetivo a atualizacdo do professor e oferecer contribui¢des para o trabalho em sala de aula. O
Edital orienta que a estrutura do MP Digital deve ser composto por: a) Texto inicial:
apresentacao dos recursos presentes na obra e as suas relagées com o MP impresso; b) Plano de
desenvolvimento: bimestral, devendo evidenciar os objetos de conhecimentos e habilidades
trabalhados no livro do estudante e sugestdo de metodologias para o trabalho em sala de aula;
c) Sequéncia didatica: no minimo 3 por bimestre, abordando os objetos de conhecimento e
habilidades previstos pelo plano de desenvolvimento para o periodo; d) Proposta de
Acompanhamento da Aprendizagem: instrumentos de verificacdo da aprendizagem sobre as
habilidades previstas para o periodo (Brasil, 2019, p. 44 e 45).

Para o plano de desenvolvimento, o Edital orienta que este desenvolva os seguintes

topicos:

i. Explicitar os relacionamentos entre 0s objetos de conhecimento e respectivas
habilidades na BNCC especificos do plano de desenvolvimento;

ii. Propor ao menos um projeto integrador que retina os objetos de conhecimento e
habilidades constantes no plano de desenvolvimento, de pelo menos dois
componentes curriculares, e favorega o desenvolvimento das competéncias gerais
constantes na BNCC. Utilizar como referéncia a descricdo de projetos integradores
disposta no Item 3.3.2 do Edital, que se refere ao livro de projetos integradores.

iii. Propor atividades que devem ser recorrentes na sala de aula que favorecam o
desenvolvimento de habilidades propostas para o periodo.

iv. Explicitar a relacdo entre a préatica didatico-pedagogica e as habilidades a serem
desenvolvidas pelo aluno;

v. Indicar ou comentar outras fontes de pesquisa como sites, videos, filmes, revistas e
artigos de divulgaco cientifica voltadas para o professor usar em aula ou apresentar
ao aluno;

vi. Fornecer, quando necessario, orientacdes adicionais, especificas para o trabalho no
periodo;

vii. Orientar o professor em relagdo a gestdo da sala de aula diante das habilidades a
serem trabalhadas naquele periodo;

viii. Orientar o professor quanto ao acompanhamento constante das aprendizagens dos
alunos e quanto as abordagens diferenciadas com os alunos que necessitem de maior
investimento para alcancar as aprendizagens esperadas, para que todos tenham
condicBes de avangar em suas aprendizagens;
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iX. Informar quais habilidades sdo essenciais para que os alunos possam dar
continuidade aos estudos. (Brasil, 2019, p. 44 e 45)

A partir do plano de desenvolvimento bimestral devem ser propostas sequéncias

didaticas abordando os seguintes topicos:

i. Apresentar planejamento aula a aula, abordando a organizacéao dos alunos, do espaco
e do tempo por atividade proposta;

ii. Definir objetivos de aprendizagem, explicitando os objetos de conhecimento e
habilidades da BNCC a serem desenvolvidos por sequéncia didatica;

iii. Oferecer atividades complementares as do livro do aluno, que possam ser aplicadas
independentemente do livro impresso;

iv. Apresentar formas de afericdo do objetivo de aprendizagem para cada sequéncia
didatica:

a. Sugerir diferentes formas de acompanhar o desenvolvimento das aprendizagens do
aluno, incluindo projetos, trabalhos em grupo, apresentacdes, entregas em meios
digitais (videos, fotos, apresentagdes, websites etc.) e propostas de autoavaliagdo
pelos alunos;

b. Apresentar questdes que auxiliem o professor na avaliagdo do desenvolvimento das
habilidades relacionadas nas sequéncias didaticas (no minimo duas questfes por
sequéncia). (Brasil, 2019, p. 45)

No que diz respeito a funcdo de orientar o trabalho docente, o Edital estabelece quais
topicos devem ser desenvolvidos no MP. De modo mais especifico podemos observar que 0s
critérios para a abordagem no plano de desenvolvimento e nas sequéncias didaticas sdo bastante
extensos. 1sso é um indicio do que se espera do MP enquanto instrumento relacionado ao ensino,
principalmente sobre dois aspectos: 1) o seu uso na rotina de trabalho docente, ao orientar sobre
as praticas de ensino, organizacdo dos conteudos, sugestdes de atividades, indicacdo de material
e bibliografia; 2) explicitar a fundamentacdo tedrico-metodolégica que orienta a colecdo
didatica, relacionando as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas de acordo com 0s
documentos curriculares orientadores.

Ao longo dos anos, os Editais do PNLD apresentam uma estrutura bastante semelhante,
principalmente na forma como o texto apresenta os critérios para a avaliacdo e a aprovacgdo das
obras didaticas. Sendo assim, em muitos trechos praticamente ndo aparece varia¢do na escrita,
repetindo os mesmos parametros e orientagcdes sobre a producao das obras. Sobre 0 Manual do
Professor este padrdo na redacdo dos Editais também se repete, trazendo a mesma
caracterizacdo da fungdo que se espera deste material. Segundo as exigéncias do PNLD o MP
desempenha o papel de orientar os docentes em sua pratica e explicitar as concepgdes teorico-
metodoldgicas dos autores da obra didatica.

Ainda com essa permanéncia na estrutura e redacao dos Editais, podemos observar que

0s certames também retratam as mudancgas educacionais no decorrer do tempo. Essas
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modificacbes podem ser vistas, por exemplo, nos Editais publicados apds aprovacéao de leis,
como € o caso da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena, afro-brasileira e
africana através das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, assim como as mudancas curriculares como
a mais recente decorrente da aprovacdo da BNCC e do NEM. Sendo assim, no decorrer das
edicdes, as exigéncias vao tornando o MP mais prescritivo, detalhando cada vez mais os
critérios que deve atender para a sua aprovacao. Nesse sentido o Manual do Professor esté
propenso as mudangas e reflete as concepgdes curriculares e de ensino de um dado contexto.

2.4 O PNLD 2021 - O Manual do Professor

Os anos de 2017 e 2018 sdo marcos para duas importantes reformas educacionais para
0 Ensino Médio, respectivamente, a Reforma do Ensino Médio com a aprovacdo da Lei n°
13.415/2017 e aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a etapa do Ensino
Médio em dezembro de 2018. Estas reformas trouxeram mudancas na organizacao da estrutura,
carga horéria e curriculo do que ficou denominado como o Novo Ensino Médio (NEM). Tais
transformacdes passaram a fazer parte dos critérios de aprovacao das obras didaticas avaliadas
pelo PNLD 2021.

O Edital do PNLD 2021 para o Ensino Médio tem como objetivo a convocacao de obras
didaticas divididas em cinco objetos: Objeto 1 - Obras Didaticas de Projetos Integradores e de
Projeto de Vida; Objeto 2 - Obras Didaticas por Areas do Conhecimento e Obras Didaticas
Especificas; Objeto 3 - Obras de Formacdo Continuada destinadas aos professores e a equipe
gestora; Objeto 4 - Recursos Digitais; Objeto 5 - Obras Literarias.

Os materiais didaticos estao distribuidos nos objetos conforme quadro abaixo:

Quadro 05 - Objetos do PNLD 2021

Objeto 1 Obras Didaticas de Projetos | Projetos Integradores da area de Linguagens e
Integradores e Projeto de Vida suas Tecnologias

Projetos Integradores da area de Matemaética e
suas Tecnologias

Projetos Integradores da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias

Projetos Integradores da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas

Projeto de Vida
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Objeto 2 Obras didaticas por area do | Linguagens e suas Tecnologias
conhecimento

Matemaética e suas Tecnologias

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Obras Didaticas Especificas Lingua Portuguesa

Lingua Inglesa

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em
didlogo com a Matematica

Objeto 3 Obras de Formagéo Continuada Equipe gestora (diretores, vice-diretores,
coordenadores pedagogicos, supervisores, chefes
de secretaria etc.)

Lingua Portuguesa, Inglés, Educagdo Fisica,
Mdsica, Teatro, Danga, Artes Visuais
(Linguagens e suas tecnologias)

Matematica (Matematica e suas Tecnologias,
com enfoque em pensamento computacional)

Biologia, Fisica e Quimica (Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias)

Filosofia, Geografia, Historia, Sociologia
(Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas)

Objeto 4 Recursos Digitais Videoaulas

Propostas de instrumentos pedagdgicos

Itens de avaliacdo resolvidos e comentados

Objeto 5 Obras Literéarias Lingua portuguesa

Lingua inglesa

Fonte: Brasil (2019). Elaborado pela autora.

Estas obras do Objeto 2 do PNLD 2021 séo interdisciplinares e integram os conteidos

das disciplinas de Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia. Observamos que os livros
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interdisciplinares apareceram em Editais anteriores (2019 e 2020) para 0s outros segmentos da
Educacdo Bésica. Contudo, é no Edital de 2021 que aparece pela primeira vez a indicacdo de
obras por &rea de conhecimento para o Ensino Medio. Isso se relaciona as mudangas
curriculares e de estrutura no EM, com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Novo Ensino Médio (NEM).

Nas consideracdes gerais sobre os critérios de avaliacdo das obras de todos os objetos,
o Edital apresenta uma série de parametros para a producdo do Manual do Professor. Sobre a

adequacao e pertinéncia das orientacdes ao professor o Edital estabelece:

O manual do professor deve:

a. Disponibilizar a formag&o disciplinar do professor indicado para trabalhar, de forma
prioritaria, com cada segmento correspondente da obra.

b. Disponibilizar subsidios para o planejamento individual e coletivo (com professores
do mesmo ou de outros componentes curriculares) para cada segmento correspondente
da obra.

c. Disponibilizar subsidios para a autonomia do professor, possibilitando diferentes
modos de apresentacdo e ordenacédo do contetdo.

d. Demonstrar a diferenca de se trabalhar com competéncias gerais, com competéncias
especificas e com habilidades a partir de exemplos concretos da obra.

e. Demonstrar o que implica trabalhar com a BNCC de forma consistente, oferecendo
esclarecimentos sobre o trabalho com conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.
f. Apresentar procedimentos para mapear 0s conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores que o estudante detém ao chegar a sala de aula e procedimentos correlatos de
como planejar as aulas a partir desses diagnésticos.

g. Apresentar procedimentos para se trabalhar com grupos grandes de estudantes que
possuam diferencas significativas de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.
h. Apresentar procedimentos para se trabalhar as culturas juvenis e o Projeto de Vida,
de forma transversal, com estudantes de diferentes perfis.

i. Apresentar solucdes detalhadas de todos os problemas, atividades e exercicios, além
de como tirar o melhor proveito dessas tarefas.

j. Oferecer orientagdes claras e precisas de como desenvolver a capacidade de produzir
analises criticas, criativas e propositivas em estudantes de diferentes perfis.

k. Oferecer orientacBes claras e precisas de como desenvolver a capacidade de
argumentar (oralmente e pela escrita) em estudantes de diferentes perfis.

I. Oferecer orientacOes claras e precisas de como ensinar estudantes de diferentes
perfis a atingir sistematicamente o nivel inferencial nos processos de leitura.

m. Oferecer orientagBes claras e precisas de como ensinar estudantes de diferentes
perfis a desenvolver o pensamento computacional.

n. Propor diferentes atividades que estimulem, por meio de interagdo, o
reconhecimento da diferenca e o convivio social republicano junto a familia; a
comunidade escolar e a sociedade em geral, especialmente, em relagdo ao mercado de
trabalho.

0. Propor diferentes atividades que promovam o combate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidacéo sistematica (bullying).

p. Propor diferentes atividades que promovam a salide mental dos estudantes.

g. Alertar, sistematicamente, para a necessidade de se promover a cultura de paz na
comunidade escolar e na sociedade em geral.

r. Alertar para os eventuais riscos na realizacdo das atividades e dos experimentos
propostos, garantindo a integridade fisica de estudantes, professores e demais pessoas
envolvidas no processo educacional.

s. Estimular, de forma recorrente, o pluralismo de ideias e a investigagdo cientifica.
(Brasil, 2019, p. 54 e 55)
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Considerando as orientagdes gerais para as obras didaticas, podemos inferir o que se
espera do Manual do Professor e quais fungdes ele deve cumprir. Por se tratarem em sua maioria
de obras interdisciplinares, o Edital deixa explicito a necessidade de apontar a qual
conhecimento disciplinar os contetidos presentes no livro se relacionam. Nesse sentido, 0 MP
é posto como uma forma de auxiliar na articulacéo dos professores da area para abordar em sala
de aula os contetdos, oferecendo ferramentas e recursos para o planejamento do trabalho dos
docentes.

No contexto das mudancas curriculares promovidas pela BNCC, o MP deve entdo
cumprir o papel de atualizacdo do professor, principalmente no que diz respeito a como
trabalhar com a concepcédo curricular de competéncias e habilidades. Sendo assim, o0 MP deve
evidenciar de que forma o docente pode articular os contetdos do livro didatico com os
parametros curriculares da BNCC. O Manual deve ainda fornecer ao professor ferramentas para
a avaliacdo dos conhecimentos e aprendizagem dos alunos, orientacdes didaticas e resolucdes
detalhadas das atividades propostas.

As orientacdes que devem estar presentes no MP também recaem sobre outros aspectos
do processo educacional. O Edital aponta a necessidade de o Manual instrumentalizar o
professor para lidar com questdes de ordem socioemocionais. Sendo assim, deve orientar o
professor a ensinar alunos com diferentes perfis e niveis de conhecimento prévio, assim como
tratar de demandas relacionadas a saude mental, convivio social e evitar a violéncia no ambiente
escolar, principalmente a pratica do bullying.

O Edital traz ainda consideracdes especificas para a avaliacdo das obras didaticas por
area de conhecimento. S8o apresentados caracteristicas e objetivos que as obras didaticas
devem cumprir para a sua aprovacdo no certame. De forma especifica para as obras da area de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o Edital orienta que:

O manual do professor deve apresentar de forma destacada os seguintes itens:
1.4.1.19. A abordagem tedrico-metodoldgica que embasa o tratamento das ciéncias
humanas e sociais aplicadas no conjunto dos seis volumes de forma integrada
(destacando a interdisciplinaridade com as ciéncias da natureza no que tange a
contextualizacdo e a problematizagdo da ciéncia e da tecnologia).

1.4.1.20. Objetivo(s) a ser(em) desenvolvido(s) em cada volume.

1.4.1.21. Justificativa da pertinéncia desse(s) objetivo(s).

1.4.1.22. Identificacdo de todas competéncias gerais, competéncias especificas e
habilidades que serdo trabalhadas.

1.4.1.23. Texto introdutério que explique como, a partir da abordagem tedrico-
metodologica(s), se articulam o(s) objetivo(s), a(s) justificativa(s) e as principais
competéncias e habilidades que serdo trabalhadas.

1.4.1.24. Diferentes propostas de avaliagdo condizentes com as caracteristicas da obra
didatica por area de conhecimento das ciéncias humanas e sociais aplicadas, tanto de
carater formativo quanto de preparacdo para os exames de larga escala.
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1.4.1.25. Sugestdes de cronogramas (bimestral, trimestral e/ou semestral).

1.4.1.26. Proposicdes e subsidios sistematicos para a construgao de aulas em conjunto
com professores de outras areas de conhecimento, principalmente, com bi6logos,
fisicos e quimicos (ciéncias da natureza).

1.4.1.27. Referéncias bibliograficas complementares comentadas, para pesquisa ou
consulta (sites, videos, livros etc.), diferentes das do livro do estudante e que
expressem os Ultimos avancos, nacionais e internacionais, do respectivo campo de
ensino.

1.4.1.28. Contedos multimodais (textos verbais e imagéticos) de forma arrojada,
criativa e atrativa para os professores. (Brasil, 2019, p. 85 e 86)

Como ja abordamos anteriormente, no Manual do Professor é apresentada a concepcéo
tedrico-metodoldgica adotada pelos autores do livro didatico. No caso dos livros de CHSA o
MP deve contemplar a fundamentacdo tedrica desta area de conhecimento, salientando a
interdisciplinaridade presente na obra. Sendo assim espera-se que seja feita contextualizacéo e
problematizacdo das ciéncias humanas em articulacdo aos contetdos abordados no livro
didatico de modo integrado, explorando os conceitos da area para a analise da realidade social
que os alunos estdo inseridos (Brasil, 2019, p. 84).

O Edital estabelece ainda que o MP deve articular os conteudos presentes na colecdo
didatica as competéncias e habilidades especificas para a area de ciéncias humanas,
identificando as competéncias trabalhadas, os objetivos e a justificativa para as escolhas
metodoldgicas. Observamos ainda a presenca das caracteristicas que sdo atreladas a funcéo
assumida pelo MP de orientar o trabalho docente com sugestdo de planejamento, atividades,
propostas didaticas e material de apoio.

Soares (2021) reforca a importancia crescente do Manual do Professor como uma

ferramenta essencial para a atualizagdo docente:

Dessa forma, ndo € a toa que ao longo das edicGes tenha havido uma valorizagéo do
Manual do professor como ferramenta de atualizacdo dos professores, através da
sugestdo de leituras e textos de aprofundamento, de reflexdo em torno da prética
docente e da discussdo de referenciais tedricos e metodoldgicos, a0 mesmo tempo em
que apresenta sugestdes didaticas de atividades, avaliacdo e formas de trabalho com
os alunos. Em outras palavras, 0 que se tem € a valorizagdo desse recurso que passou
a ser essencial ao livro didatico, quem dira uma das marcas de sua especificidade.
(Soares, 2021, p. 187)

Ao longo de suas edig¢des, 0 manual tornou-se um elemento indispensavel, integrando
praticas didaticas com a discussdo de referenciais metodologicos e tedricos que embasam o
ensino. Dessa maneira, 0 manual ndo se limita a ser um suporte complementar ao livro didético,

mas se consolida como um recurso fundamental para a formagdo continua dos professores,

refletindo as transformacdes e demandas da educagdo contemporanea.
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O livro didatico, e em especial o Manual do Professor, € um objeto que esta relacionado
a prética docente e faz parte da cultura escolar, presente no cotidiano do espaco escolar. Nessa
direcdo, as obras didaticas refletem as transformacdes didaticas e curriculares que ocorreram ao

longo do tempo.

2.5 Andlise do corpus documental - as colecbes de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
O corpus documental deste trabalho é composto por duas cole¢des aprovadas no PNLD
2021 para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, sendo estas apresentadas no quadro

abaixo:

Quadro 6 - Colegdes didaticas selecionadas

Colecéo Autores Editora/Ano

Conexdes - Ciéncias Humanas e | Alexandre Alves, Angela Correa da Silva, | Editora Moderna LTDA
Sociais Aplicadas Gilberto Vieira Cotrim, José Ruy Lozano 2020

Rubino Junior, Leticia Fagundes de Oliveira,
Marilia Bérbara Fernandes Garcia
Moschkovich

Multiversos - Ciéncias Humanas Alfredo Boulos Junior, Edilson Adado Candido Editora FTD S. A.
da Silva, Laercio Furquim Junior 2020

Fonte: Elaborado pela autora.

A selecdo das colecdes didaticas foi baseada na analise das avaliagfes dos especialistas
registradas no Guia do PNLD 2021. Além disso, considerou-se as editoras que,
estatisticamente®, tiveram maior adogio no PNLD 2021 e em editais anteriores, estando entre
as mais consolidadas no mercado de livros didaticos no Brasil.

As colegdes didaticas sdo compostas de 6 volumes cada. Estes volumes ndo sdo
sequenciais, ou seja, podem ser utilizados na ordem escolhida pelos docentes. Além disso o
contetdo dos livros é autocontido no volume, dessa forma os assuntos sdo abordados e
finalizados no proprio exemplar.

Para o estudo do corpus documental estabelecemos critérios de analise, sendo estes: (1)
a presenca e a organizagdo dos contetdos historicos nos manuais; (2) a abordagem dos
conceitos e temas historicos; (3) a articulacdo entre a Historia e as demais disciplinas da area

de Ciéncias Humanas.

8 Informacdes extraidas do site do FNDE no link: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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2.5.1 Colecdo Multiversos - Ciéncias Humanas (Editora FTD)

A colecdo de livros didaticos Multiversos - Ciéncias Humanas da Editora FTD ¢é

dividida nos seguintes volumes e capitulos conforme o quadro abaixo:

Quadro 7- Volumes e capitulos da Colecdo Multiversos - Ciéncias Humanas (Editora FTD)

Volumes

Capitulos

1. Globalizagéo, tempo e espago

. Globalizagdo: que fendbmeno é esse?

. Globalizagdo: espaco, tempo e técnicas

. As relagdes internacionais contemporaneas

. Formacaéo do territorio onde hoje é o Brasil

. Formacao do territorio da América espanhola |

. Formacao do territorio da América do Norte

2. Populagdes, territorios e fronteiras

. O encontro com a diferenca

. A resisténcia a dominacéao

. Independéncias: Africa e Asia

. A populagdo mundial

. Migracdes, nacionalismos e conflitos

. A sociedade brasileira

3. Sociedade, natureza

e

. Producéo, consumo e questdes socioambientais
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sustentabilidade

. Recursos naturais

. Agua

. A questdo socioambiental: relacBes entre sociedade e natureza

. A questdo socioambiental no &mbito global

. Sustentabilidade na cidade e no campo no Brasil

4. Trabalho, tecnologia e desigualdade

. Os jovens e o mundo do trabalho

. Trabalho no tempo e no espaco

. Trabalho e pensamento econémico

. Trabalho, indicadores e desigualdades sociais

. Trabalho e tecnologia no campo e na cidade no Brasil

. Relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territdrios

5. Etica, cultura e direitos

. Etica: da Idade Média ao Renascimento

. Etica, revolugdes e lluminismo

. A universalidade ndo tao universal

. Direito @ moradia e segregacéo urbana

. A violéncia
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6. Impasses éticos da atualidade

6. Politica, conflitos e cidadania 1. Indigenas e afrodescendentes no Brasil: protagonismos e demandas

2. Populismo, autoritarismo e paternalismo na América Latina

3. Experiéncias autoritarias na América Latina

4. Organismos internacionais e governanca global

5. Conflitos internacionais, ajuda humanitaria e direitos humanos

6. As diferentes faces da desigualdade brasileira

Fonte: Boulos Junior et al. (2020a), (2020b), (2020c), (2020d), (2020¢), (2020f). Elaborado pela autora.

Todos os volumes da colecdo apresentam a mesma estrutura no Manual do Professor,
que nesta obra didatica ¢ chamado de “Orientacdes ao Professor", e encontra no final do
exemplar depois da reproducdo do livro do aluno. O MP inicia com uma introducdo que esta
presente com a mesma redacdo em todos os volumes com as seguintes secOes: Projetos
educacionais e 0 Novo Ensino Médio; O Novo Ensino Médio; Temas Contemporaneos
Transversais; Metodologias Ativas de Aprendizagem; Avaliacdo; As secOes do Livro e
Referéncias bibliogréaficas. Em seguida as OrientacOes ao Professor sdo apresentadas e estdo
divididas com referéncia aos capitulos do livro do aluno.

O texto introdutério do MP aborda questdes importantes para a compreensdo das
concepgdes tedrico-metodoldgicas adotadas pelos autores da obra. Este comega com um breve
historico da educacdo no Brasil para chegar no seguinte questionamento que vai direcionar a

obra;

Passado o século XX, -caracterizado por desenvolvimentismo, ditadura e
redemocratizacdo, e chegando a segunda década do século XXI, cabe perguntar: na
linha de sucessdo desse longo passado, 0 que nds desejamos para a geragdo mais
jovem? Ou seja, qual educacdo sera elaborada a partir do encontro entre a nossa
geracdo e aquela que, em breve, alcancara a maturidade? (Boulos Junior et al., 2020a,
p. 165)
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O argumento que esta presente no texto acima se relaciona a necessidade de mudancas
na forma que os conteddos sdo organizados e em novas metodologias de ensino. Essas ideias
sdo repetidas ao longo do MP e estdo alinhadas ao pensamento de que principalmente as
transformacdes curriculares sdo capazes de resolver as questdes da educacdo nos dias atuais.
Os autores criticam a concepcdo tradicional de educacdo e apontam para a necessidade de
repensar a posicao ocupada pelo docente, sendo assim “o professor ¢ convocado a se colocar
no papel de mediador no processo de ensino-aprendizagem” (Boulos Janior et al., 2020a, p.
166) e os discentes assumem atribuicdo de “protagonista no processo de ensino e
aprendizagem” (Boulos Junior et al., 2020a, p. 167).

Por se tratar de obras interdisciplinares, esta concep¢do curricular é bastante abordada
na introducdo do MP. Os autores apontam a necessidade de discutir a divisdo disciplinar dos
conhecimentos. Essa questdo é fundamentada a partir das abordagens do sociélogo francés
Edgar Morin e parte do pressuposto que “essa divisdo disciplinar, apesar de ser fruto do avanco
dos saberes, causa problemas por ndo permitir uma visdo abrangente do conhecimento, por
fatiar o mesmo objeto em saberes dispersos e incomunicaveis” (Boulos Junior et al., 20203, p.
167) e que “o modo de conhecimento fundado sobre a separagao em dominios disciplinares é
incapaz de lidar com a complexidade dos problemas contemporaneos’ (Boulos Junior et al.,

2020a, p. 178). Sendo assim, a perspectiva integrada dos contetdos ¢é defendida nos termos:

A BNCC faz um caminho bastante afinado com a proposicdo de Morin. Em vez de
trabalhar os conhecimentos por disciplinas, os saberes sdo apresentados em areas do
conhecimento. 1sso ndo significa a anulagdo das disciplinas, nem mesmo que houve
diminuicdo no nimero de componentes curriculares que serdo abordados no Novo
Ensino Médio. Os componentes curriculares foram agrupados em areas mais
abrangentes, de modo que, utilizando as palavras de Morin, o conhecimento néo seja
concebido de maneira “fragmentada e dividida”. (Boulos Junior et al., 2020a, p. 170)

A integracgdo dos conhecimentos é fundamentada também nos estudos do epistemdlogo
maranhense Hilton Japiassu. Segundo os autores (Boulos Junior et al., 2020a, p. 178 e 179),
Japiassu propde uma distincdo clara entre multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
interdisciplinaridade no contexto das relagdes entre disciplinas. A multidisciplinaridade,
segundo ele, refere-se a presenca de varias disciplinas abordadas simultaneamente, mas sem
que suas inter-relagcdes sejam evidenciadas. Ja a pluridisciplinaridade, por sua vez, envolve a
justaposicéo de diferentes disciplinas, organizadas de forma que as conexdes entre elas sejam
explicitas, permitindo uma maior compreensdo das inter-relacbes existentes. A
interdisciplinaridade vai além da simples justaposicdo ou coexisténcia de disciplinas, sendo

caracterizada pela intensidade das trocas entre especialistas de distintas disciplinas e pelo grau
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real de integracdo dessas disciplinas, promovendo uma colaboracdo que visa superar as
fronteiras tradicionais de cada campo do saber.

Os autores (Boulos Junior et al., 2020a, p. 189) mobilizam a concepcdo de
transdisciplinaridade de Maria Candida de Moraes que destaca a relevancia da educacgéo
transdisciplinar ao considerar que essa abordagem explora os diferentes niveis dos objetos de
conhecimento e reencontra o sentido do sujeito que transcende as disciplinas. A
transdisciplinaridade, segundo Moraes, reafirma uma nova epistemologia do sujeito e da
subjetividade humana, abrindo o campo do conhecimento ndo s6 para os saberes académicos,
mas também para as histdrias de vida, os saberes ndo formais e as tradi¢bes. A perspectiva
transdisciplinar parte de uma ideia “inclusiva que reconhece a importancia dos contextos e do
vinculo de pertencimento dos jovens e valoriza o saber cientifico aliado a sabedoria humana”
(Boulos Junior et al., 2020a, p. 189).

Guacira Miranda é outra autora abordada na obra (Boulos Junior et al., 2020a, p.189)
onde ressalta a importancia da interdisciplinaridade no ensino ao enfatizar a necessidade de
retomar as relacfes entre as areas de conhecimento. Segundo a educadora, a ressignificacdo das
finalidades do ensino trouxe a tona discussdes sobre a limitacdo do ensino fragmentado por
disciplinas, uma vez que o objetivo da escola vai além da simples transmissdo de conteldos,
visando a formac&o integral do aluno. Para ela, o conhecimento s6 tem significado quando é
percebido de forma integrada e relacionado a realidade do aluno. Caso contrario, os contetdos
sdo vistos como informacdes desconectadas, facilmente esquecidas.

A partir dos autores citados na obra em tela, fica evidente que a integracdo curricular é
considerada como a forma mais adequada de organizar os conhecimentos escolares. A colegéo
didatica em concordancia com essas concepcdes aponta que a BNCC e o Novo Ensino Médio
foram construidos para “apresentar uma solucdo qualificada, com vistas ao desenvolvimento
socioecondmico do Brasil” (Boulos Junior et al., 2020a, p. 170). Isso demonstra o que ja
abordamos anteriormente sobre a compreensdo da Reforma do Ensino Médio e a mudanca
curricular como solucdo para os problemas educacionais enfrentados por essa etapa da
Educacéo Basica.

A Colecdo didatica faz a todo momento referéncia a Base Nacional Comum Curricular,
principalmente, para fundamentar os conceitos de competéncias e curriculo integrado. Sobre a

definicdo de competéncia e habilidade os autores dizem:

Ao analisa-las, da competéncia geral até a habilidade, fica evidente a integracdo entre
elas. A habilidade e as competéncias dizem respeito a capacidade de realizar
determinados manejos praticos do conhecimento; porém, trata-se de operacfes em
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diferentes niveis de especializacdo. A habilidade opera em um nivel bastante
especifico, a competéncia especifica trata de um nivel intermediario e a competéncia
geral, em outro ainda mais abrangente. (Boulos Junior et al., 2020a, p. 174)

Em outro trecho da obra:

Na BNCC do Ensino Médio, as competéncias e as habilidades da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas foram definidas levando-se em consideracdo as
categorias fundamentais dessas ciéncias. Essas categorias tangenciam todos o0s
componentes curriculares dessa area e permitem o acesso e o trabalho integrado com
conceitos formulados no interior das tradi¢des disciplinares da Sociologia, Filosofia,
Historia e Geografia. Essas categorias fundantes sdo: Tempo e Espaco, Territorio e
Fronteira, Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica e Politica e Trabalho
(Boulos Junior et al., 2020a, p.176)

Sobre a interdisciplinaridade presente na BNCC os autores apontam:

Desse modo, pode-se dizer que a interdisciplinaridade é uma premissa norteadora de
toda a estrutura da BNCC. A organizagdo dos componentes curriculares em areas do
conhecimento e o ensino movido por competéncias e habilidades sdo elaboragdes que
permitem dialogos amplos, interconexfes multiplas e abordagens radicalmente
interdisciplinares, que possibilitam uma abordagem holistica dos saberes. (Boulos
Junior et al., 2020a p. 179)

A interdisciplinaridade dos contetdos abordados na BNCC é uma premissa fundamental
que orienta toda a estrutura do documento. A organizagdo dos componentes curriculares em
areas do conhecimento, aliada ao ensino focado no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, propbe dialogos e mudltiplas interconexdes entre as disciplinas. Os autores
salientam que o conhecimento disciplinar ndo ¢ desconsiderado, mas ocorre nova “organizagao
desse conhecimento de maneira que seja possivel a composicdo de quadros maiores para a
compreensdo dos fendmenos” (Boulos Junior et al., 20203, p. 179).

Outra temaética abordada na obra sdo os Tema Transversais. Estes aparecem inicialmente
nos PCNs da década de 1990 ¢ “se dividiam em seis eixos: saude, €tica, orientacao sexual,
pluralidade cultural, meio ambiente e Trabalho e consumo” (Boulos Junior et al., 2020a, p.180).
Com a promulgacdo da BNCC “os Temas Transversais tiveram seu alcance ampliado, com a
insercdo de questdes sociais que devem acompanhar a formacéo do estudante, agora em carater
de obrigatoriedade, para a composig¢do do curriculo” (Ibid., p. 181). Os Temas Contemporaneos
Transversais sdo postos na BNCC com a seguinte divisdo: 1) Ciéncia e Tecnologia; 2) Meio
Ambiente (Educacdo Ambiental e Educacdo para o Consumo); 3) Economia (Trabalho,
Educacdo Financeira e Educacdo Fiscal); 4) Saude (Saude, Educacdo Alimentar e Nutricional);

5) Cidadania e civismo (Vida Familiar social, Educagéo para o Transito, Educacdo em Direitos
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Humanos, Direitos da Crianca e do Adolescente, Processo de envelhecimento, respeito e
valorizagéo do Idoso); 6) Multiculturalismo (Diversidade Cultural, Educacéo para valorizagédo
do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais Brasileiras) (Boulos Janior et al., 20203,
p. 182).

Os Temas Transversais envolvem questdes que atravessam a sociedade e a vivéncia dos
alunos no mundo contemporaneo. A abordagem interdisciplinar estd presente nas tematicas e
buscam demonstrar a relagdo de diferentes componentes curriculares “bem como de fazer sua
conexdo com situacdes vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, contribuindo para
trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na BNCC” (Boulos

Janior et al., 2020a, p. 182). Sendo assim:

Os Temas Contemporaneos trabalhados dentro do ambiente escolar de forma
transversal permitem que os assuntos ultrapassem as barreiras disciplinares e sejam
incorporados as proprias realidades e escolhas, sendo subsidios para que 0s jovens
desenvolvam as diversas leituras do mundo, conforme preconizado pela BNCC.

(Boulos Junior et al, 2020a, p. 183)

Apds essas discussdes presentes na introducdo do Manual do Professor aqui abordadas
sdo apresentadas as OrientagOes ao Professor. A estrutura das Orienta¢Bes € dividida em: 1)
Introducdo, onde sdo apresentados os principais contedos e conceitos a serem trabalhados no
capitulo; 2) Objetivos do capitulo; 3) Justificativa; 4) Competéncias gerais da BNCC; 5)
Competéncias especificas e habilidades da BNCC; 6) Orientacdes didaticas; 7) Referéncias
bibliograficas comentadas. Essa estrutura se repete em todos os volumes da colec¢éo.

A secdo “orientacoes didaticas” do MP ¢ a mais extensa e concentra as instrugdes para
o trabalho docente, as abordagens conceituais dos conteudos, proposi¢do de atividades e
material de apoio. As atividades presentes no Manual em sua maioria sdo as contidas no livro
do aluno, onde sdo debatidas e apresentadas as respostas para a corre¢cdo durante as aulas. As
atividades ttm modelos diferentes durante o capitulo e sdo divididas nas seguintes secdes:
Retomando (presente em todos os capitulos, questfes objetivos e discursivas abordando as 0s
principais contetdos abordadas); Dialogando (questdes para serem discutidas oralmente); Para
refletir e argumentar (questbes discursivas para discutir e argumentar a partir de textos,
imagens, graficos ou tabelas sobre os conteudos estudados); Integrando com Ciéncias da
Natureza e Suas Tecnologias (traz questfes interdisciplinares sobre os temas estudados);
Atividade sintese (reflexdo sobre problema, conceito ou tema especificos trabalhados no

capitulo).
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Além dessas atividades presentes no livro do aluno, a obra propde ao longo de todo o
MP atividades com base na chamada metodologia ativa. Os autores sugerem atividades para
que os alunos pesquisem sobre diversos contetudos abordados no livro e debater em sala de aula,
desenvolver textos, construir projetos, dentre outras aces a serem realizadas pelos alunos.

Sobre a utilizacdo de metodologias ativas 0s autores apontam:

Sugerimos a aplicacdo de metodologias ativas, fornecendo orientacdes de como
trabalha-las com a intencdo de desenvolver um processo de ensino e aprendizagem
focado no protagonismo do estudante, na sua participagdo ativa na construcdo do
conhecimento e das habilidades e na contribui¢éo para o projeto de vida desses jovens,
com foco no embasamento ético, no desenvolvimento de competéncias variadas e na
sua preparacdao como agente social e inserido no mundo do trabalho. As propostas de
metodologias ativas vém acompanhadas de avaliagGes processuais, em que todas as
etapas das atividades pedagdgicas recebem o olhar atento do professor, inclusive para
realizar diagndsticos que efetivem o planejamento das abordagens seguintes, de modo
a torna-las eficientes e significativas. (Boulos Junior et al., 2020a, p. 167)

Apesar de serem livros interdisciplinares, podemos perceber a divisdo disciplinar
conduzindo a construcdo dos capitulos da obra. Existe a preponderancia de um conhecimento
disciplinar sobre os outros a depender do volume e do capitulo. Mesmo assim os saberes das
outras disciplinas séo acionados para contextualizar, exemplificar e articular outras discussoes
aos assuntos trabalhados em primeiro plano.

No volume “Globalizagao, tempo e espago” os trés primeiros capitulos abordam mais
os conhecimentos da Geografia ao tratar dos temas globalizacdo e relagfes internacionais,
articulando temas como espaco, lugar, territorio, Estado, imigracdo, dentre outros. Nos
capitulos 4, 5 e 6 percebemos uma abordagem maior dos conhecimentos historicos ao abordar
a formacdo do territério do Brasil, América espanhola e Ameérica do Norte. Esses assuntos
abordam a formacado territorial, um conceito geogréafico, ao seu contexto historico tratando do
processo de colonizacdo que levou a ocupagdo desses espagos e a posterior expansao.

No volume “Populagdes, territorios e fronteiras” o primeiro e o segundo capitulo tratam
de conhecimentos estudados pela Sociologia trazendo conceitos como alteridade, diferenca;
relativismo cultural, dominacdo, ideias sociais e politicas do século XIX: o liberalismo, o
socialismo e o anarquismo, taylorismo e fordismo. O terceiro capitulo aborda as independéncias
na Africa e na Asia, com o enfoque no processo histérico. Os capitulos 4, 5 e 6 tém como
perspectiva o conhecimento da Geografia ao apresentar teméticas como populacéo, demografia,
expectativa de vida, taxa de natalidade, taxa de mortalidade e migracéo.

O capitulo 1, do volume “Sociedade, natureza e sustentabilidade”, aciona os

conhecimentos da Sociologia para apontar os conceitos de obsolescéncia programada, produgéo
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e consumo. A questdo da producdo e do consumo vai ser desdobrada nos capitulos seguintes
analisando a relagdo com o impacto nos recursos naturais, na questdo socioambiental e na
sustentabilidade. Estes temas sdo tratados a partir principalmente de conceitos da Geografia. O
volume “Trabalho, tecnologia e desigualdade” aborda o conceito de trabalho articulando em
especial os conhecimentos da Sociologia. Sao tratados temas como diferentes tipos de trabalho,
modos de producédo, pensamentos econdmicos e desigualdade. Os conhecimentos da Geografia
também estdo bastante presentes neste volume, principalmente nos capitulos 4, 5 e 6 com 0
estudo sobre urbanizacdo, PIB, IDH, industrializacao e agropecuaria.

No volume “Etica, cultura e direitos" tem como enfoque os conhecimentos da Filosofia
onde sdo abordados na maioria dos capitulos o conceito de ética que se desdobre em diversos
assuntos. Séo estudados também neste volume assuntos como direitos humanos, género, raga e
violéncia articulando os conhecimentos da Sociologia. O ultimo volume Politica, conflitos e
cidadania traz nos trés primeiros capitulos assuntos conduzidos pelo conhecimento histérico
abordando a escraviddo e trafico atlantico, governos populistas e ditatoriais no Brasil e na
América latina. Os capitulos seguintes sdo direcionados pela Geografia e Sociologia ao tratar
de temas como organismos internacionais e governanca global, conflitos internacionais e
desigualdade na sociedade brasileira.

A Historia conduz de forma mais evidente alguns capitulos, como abordado acima. Mas
0 conhecimento historico permeia a maioria dos capitulos como podemos observar no quadro

abaixo:

Quadro 8 - Conhecimento historico na cole¢do Multiversos - Ciéncias Humanas (Editora FTD)

Volume 1. Globalizacéo, tempo e espaco

CAP.1 | Tempo.

CAP. 2 | Nao é abordado diretamente no capitulo.

CAP. 3 | Processo de formagdo dos Estados Modernos. Guerra dos Trinta Anos. Guerras Mundiais. Guerra
Fria.

CAP. 4 | Processo de formag&o do territério brasileiro. Colonizagdo do Brasil. Bandeirantismo. Economia da
borracha no Norte do Brasil (séc. XIX E XX). Questdo do Acre.

CAPG5. | Teses da ocupacdo humana das Américas. Sociedade Maia. Império Asteca. Império Inca.
Colonizacgdo espanhola na América. Independéncia da América Espanhola.

CAP. 6 | Colonizagdo inglesa da América do Norte. Reforma Protestante na Inglaterra. Independéncia das
Treze Col6nias. Imperialismo dos EUA. Guerra Fria.
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Volume 2. Populagdes, territorios e fronteiras

CAP. 1 | Holocausto.
CAP. 2 | Imperialismo no século XIX. Segunda Revolucdo Industrial. Partilha da dominacdo no continente
africano.
CAP. 3 | Independéncias na Africa e na Asia.
CAP. 4 | Revolucéo Industrial.
CAP 5. | Revolucéo Francesa. Segunda Guerra Mundial. Guerra dos Balcés.
CAP. 6 | Politica de imigracéo para o Brasil durante o periodo colonial, imperial e republicano. Aboli¢do da
escravidao
Volume 3. Sociedade, natureza e sustentabilidade
CAP. 1 [ Crise de 1929 no Brasil.
CAP. 2 | Colonizagdo do Congo. Revolugéo Industrial.
CAP. 3 | Guerra dos Seis Dias. Primeira Revolugdo Industrial.
CAP. 4 | Movimento da contracultura na década de 1960.
CAP 5. [ Guerra Fria.
CAP. 6 | Nao é abordado diretamente no capitulo.
Volume 4. Trabalho, tecnologia e desigualdade
CAP. 1 | Direitos trabalhistas no Estado Novo de Vargas. Revolugéo Industrial.
CAP. 2 | Pré histéria do Brasil. Escravidao na Antiguidade. Escraviddo nas col6nias da América
CAP. 3 | Revolucdo Industrial. Imperialismo dos EUA. Crise de 1929. Segunda Guerra Mundial, Guerra fria
CAP. 4 | Néo é abordado diretamente no capitulo.
CAP 5. | Nao é abordado diretamente no capitulo.
CAP. 6 | Revolucdo Industrial. Segunda Guerra Mundial. Independéncias dos paises africanos
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Volume 5. Etica, cultura e direitos

CAP. 1 [ Idade Média. Renascimento

CAP. 2 | Revolucéo Cientifica do século XVII. lluminismo. Revolucdo Francesa

CAP. 3 [ Revolucéo Francesa. Independéncia no Haiti.

CAP. 4 | Governos de Getulio Vargas e Juscelino Kubitschek.

CAP 5. | Nao é abordado diretamente no capitulo.

CAP. 6 | Nao é abordado diretamente no capitulo.

Volume 6. Politica, conflitos e cidadania

CAP. 1 | Relatorio Figueiredo (Ditadura Militar). Assembleia Constituinte 1988. Trafico atlantico. Resisténcia
a escraviddo

CAP. 2 | Estado Novo. Governo de Juan Peron. Revolucdo Mexicana. Governo de Lazaro Cardenas

CAP. 3 | Guerra Fria. Ditaduras militares no Brasil, Chile e Argentina.

CAP. 4 | Conflitos entre paises p6s-Guerra Fria.

CAP 5. | Criacéo do Estado de Israel. Crises do petroleo da década de 70. Conflitos entre Israel e paises arabes.
neocolonialismo na Africa.

CAP. 6 | Colonizagdo. Escravidao.

Fonte: Boulos Janior et al. (2020a), (2020b), (2020c), (2020d), (2020e), (2020f). Elaborado pela autora.

A abordagem mais direta do conhecimento Historico no volume “Globalizagdo, tempo

e espaco” estd concentrada nos capitulos 4, Formacdo do territorio onde hoje é o Brasil, 5,

Formagcé&o do territorio da América espanhola, e 6, Formac&o do territorio da América do Norte.

De forma semelhante, os trés capitulos tratam do processo de colonizagéo desses territdrios até

a formacéo atual desses paises. Sobre o capitulo 4, os autores dizem:

Este capitulo busca trabalhar uma ampla gama de tematicas relacionadas ao longo
processo de formagdo do territorio brasileiro. A partir do “achamento” do Brasil, sdo
estudadas as formas de ocupacdo do territério brasileiro e as dindmicas econémicas,
sociais e territoriais da colénia. Ao fim do capitulo, sdo abordadas questdes
contemporaneas sobre a construcdo territorial e populacional do Brasil atual. (Boulos
Junior et al., 2020a, p. 249)
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O estudo nesse capitulo se estrutura no processo historico da formacao do Brasil. Mas
essa analise se encontra com tema geral do volume, que é a questdo territorial. Sendo assim, 0
capitulo tem uma abordagem interdisciplinar ao “discutir uma das categorias fundamentais das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: o territorio” (Boulos Junior et al., 2020a, p. 249).

Essa relacdo de tempo-espaco € bastante apontada em todo o capitulo e € tratada de
modo interdisciplinar, principalmente ao propor atividades e metodologias ativas, como a aula
invertida. Quando o assunto dos povos indigenas e a colonizacdo é posto no MP o0s autores
sugerem uma atividade com a atualizacdo de mapa das terras indigenas para a reflexdo sobre o
passado ¢ o presente desses povos no territdrio brasileiro a partir da seguinte pergunta: “Qual é
a relacdo entre a colonizagdo e a atual disposi¢do geografica das terras indigenas no Brasil?”
(Boulos Janior et al., 2020a, p. 252).

Ao abordar a expansao pecudria e a mineracao no século XVIII os autores propdem uma
aula invertida como metodologia para estudar o tema: Nessa atividade podemos perceber a

articulagdo do conhecimento histérico com o geogréfico:

Em uma aula invertida, os estudantes podem produzir em casa um mapa que localize
as principais areas pecuarias do territério do Brasil. Em sala de aula, eles deverdo
apresentar as localizacGes espaciais que encontraram. Por meio de uma aula
dialogada, os estudantes dimensionardo o papel da pecuéria na producdo de ouro
durante o século XV111 e no processo de ocupagao do interior. E muito importante que
eles identifiquem que as praticas pecuérias do periodo historico, como sua localizagéo
espacial, sdo as mesmas da atualidade. Nesse momento, os conhecimentos prévios
devem ser avaliados e valorizados, pois a atividade pecuéria ja foi estudada no Ensino
Fundamental. Pela aula dialogada, é possivel diagnosticar eventuais fragilidades de
conhecimentos ou habilidades e solicitar uma atividade extra focada no ponto a ser
melhorado.

A associacao entre o processo de expansdo pecuéria no periodo aurifero e a disposicéo
espacial da atividade econdmica na atualidade deve ser trabalhada
interdisciplinarmente, de modo que os estudantes estabelecam as conexdes entre
fatores historicos e geogréaficos. (Boulos Junior et al., 2020a., p. 256).

No capitulo 5 é feita a mesma anélise historica sobre a formagé&o dos paises que surgiram
na América a partir da colonizagdo espanhola. Para abordar os impactos da chegada dos
europeus na América é proposta uma atividade interdisciplinar com a area de Ciéncias da

Natureza:

Ao trabalhar a combinacdo de fatores que possibilitaram a conquista espanhola da
América, é possivel desenvolver o tema de forma interdisciplinar com o professor de
Biologia, pois, se os professores das Ciéncias Humanas auxiliam os estudantes a
compreender as diferentes construgdes de moral e visdes de mundo de acordo com a
sociedade em que estavam inseridos, o professor de Biologia pode retomar os
mecanismos de defesa do sistema imune inato e adaptativo, como forma de reconhecer
os impactos das doencas trazidas pelos espanhdis para a populagdo nativa. (Boulos
Junior et al., 2020a, p. 267)
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De modo interdisciplinar com a Geografia e a Historia é recomendada uma atividade
com a utilizagdo de mapa para compreender a divisdo territorial a partir da independéncia das
coldnias espanholas na America. Nesta atividade os alunos devem analisar um mapa da américa
espanhola e comparar com a divisao atual do continente. A partir dessa observacao “das
mudancas dos limites e das fronteiras internas, € interessante abrir espaco para discussdo sobre
as possiveis causas dessas alteragdes”. (Boulos Junior et al., 2020a., p. 269)

No capitulo 6 é abordado o processo de formacdo dos EUA, de semelhante modo aos

capitulos anteriores. Os autores apontam como objetivos do capitulo as seguintes questdes:

Este capitulo possui a proposta de apresentar o itinerario histérico que levou a
constituicdo do pais mais rico, poderoso e influente do mundo atual. Ao acompanhar
0s temas e questdes dispostos pelo capitulo, parte-se dos primérdios da colonizagdo
europeia da América do Norte, passando pelas diferentes relagcdes socioecondmicas
estabelecidas nas Treze Coldnias, chegando a Independéncia e & posterior hegemonia
cultural estadunidense. Esse percurso toca nas rela¢fes sociais e econdmicas, muitas
vezes paradoxais e, também, complementares, entre as col6nias do Centro-Norte e as
coldnias do Sul. No capitulo sdo discutidos os condicionantes e os principais atores
da Independéncia dos Estados Unidos e as inovagdes politicas e institucionais do
primeiro grande pais independente da América. No entanto, também sdo ressaltados
os limites impostos a cidadania dos negros, mulheres e indigenas, que era vista como
um entrave para a expansao territorial da América branca, cujo Destino Manifesto
serviu de forca condutora para o exterminio dos povos originarios e conquista do
Oeste. Por fim, sdo abordadas questfes ligadas a politica externa que levou os Estados
Unidos a ocupar o lugar de principal poténcia mundial a partir de meados do século
XX. (Boulos Janior et al., 2020a, p. 273)

Além da abordagem interdisciplinar com a geografia para tratar da questdo territorial,
sdo feitas analises em conjunto com a Sociologia para estudar o seguinte tépico:

Ao tratar sobre as diferengas entre os colonos portugueses e os ingleses, o livro
oportuniza o trabalho com o componente de Sociologia. Assim, é possivel trabalhar
as relac@es entre religiosidade e trabalho a partir das teses do classico da Sociologia,
Max Weber. Na obra A Etica protestante e o espirito do capitalismo, Weber demonstra
como as teologias daquilo que ele chama de protestantismo ascético — aquele que
valoriza o autocontrole e a disciplina corporais e espirituais como o caminho divino —
criaram uma relagcdo com o trabalho na qual a dedicacéo a essa atividade mundana se
tornou um sinal divino de salvagdo. (Boulos Janior et al., 2020a, p. 275)

Sobre o processo de independéncia das Treze Colonias, € proposto um trabalho
integrado com a Filosofia. A atividade consiste em analisar textos de filésofos como
Montesquieu, Voltaire e Jean-Jacques Rousseau. A partir das ideias iluministas desses autores

“sao disponibilizadas aos estudantes ferramentas para compreender quais eram os ideais de
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liberdade e de estrutura de governo que nortearam o0s colonos que reivindicavam a
independéncia em relacéo a Inglaterra” (Boulos Janior et al., 2020a, p. 276)

No volume “Populagdes, territorios e fronteiras" o capitulo 3 Independéncias: Africa e
Asia aborda a partir do conhecimento historico a independéncia das col6nias nesses continentes.

Sobre os objetivos do capitulo os autores apontam:

O tema deste capitulo sdo as lutas anticoloniais travadas ao longo do século XX na
Africa e na Asia, que serdo trabalhadas a partir de uma perspectiva interdisciplinar,
com um viés especial para a producdo cultural ao longo deste periodo. A partir do
estudo das lutas pela independéncia na Africa e na Asia, o capitulo propde um olhar
sobre as relages de desigualdade no mundo, um panorama sobre as diferentes lutas
contra 0s paises europeus e reflete sobre ideias sociais e politicas, como o
panafricanismo e a negritude, aproximando essas discussbes das questdes de
identidade e de autoconhecimento da juventude. (Boulos Junior et al., 2020b, p. 232)

Durante as discussdes sobre as lutas por independéncia na Africa surge o conceito de
pan-africanismo. Para trabalhar esse tema 0s autores buscam aproxima-lo do contexto dos
estudantes e sugerem a seguinte atividade:

Sugere-se uma atividade de ensino por investigacdo a partir de uma questio -
problema: houve influéncia do movimento pan-africano no Brasil? E importante que
0s estudantes sejam orientados a buscar o0 maximo de informagdes a respeito, como o
processo em que essa influéncia se deu, os principais nomes do pais relacionados a
causa etc. No processo de pesquisa de eventos histéricos, orientar 0s estudantes a
buscar fontes, como jornais, estudos académicos e publica¢cdes que passem por um
processo de checagem.

A pesquisa dos alunos chegara as figuras de Abdias do Nascimento, Solano Trindade
e Oliveira Silveira, importantes nomes do pan-africanismo no Brasil. E importante dar
sequéncia a investigagdo dos estudantes por meio de uma discussao sobre as inovagdes
trazidas por Abdias para o movimento pan-africano internacional, como a
desconstrucdo do mito do paraiso racial na América Latina. Ao final, os estudantes
poderdo divulgar os resultados de seus trabalhos digitalmente, por meio de um video
explicativo hospedado no site gratuito com o qual eles estiverem mais familiarizados.
(Boulos Junior et al., 2020b, p.235 e 236)

No ultimo volume, intitulado “Politica, conflitos e cidadania”, o conhecimento historico
ganha novamente destaque na abordagem dos assuntos a serem estudados. No capitulo 1 é
discutida a trajetorias das populagdes indigena e negra no Brasil. Sdo apontados os impactos da
chegada dos europeus na América, as politicas indigenistas durante o Império e Republica. O
capitulo da seguimento discutindo a escravidao, trafico atlantico, as resisténcias, movimento
abolicionista e as organizagGes negras no pés-abolicdo. O capitulo finaliza apontando as
questbes politicas e culturais dos povos indigenas e das populacdes negras na
contemporaneidade do Brasil.

Ao desenvolver a tematica indigena, € mobilizado um contexto mais recente da Historia

do Brasil, a Constituinte de 1988, onde Ailton Krenak discursou em defesa dos povos indigenas.
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Os autores sugerem apresentar o video do discurso em sala de aula e promover uma reflex@o

sobre esse momento histérico:

No entanto, é importante retomar o contexto historico e politico no qual o discurso foi
proferido para que os estudantes possam fazer uma interpretacdo mais profunda das
palavras de Ailton Krenak. Assim, antes de exibir o video do discurso, incentive 0s
estudantes a relembrar tracos contextuais gerais.

Uma alternativa para elidir esse contexto de uma maneira em que se valorize a
autonomia dos estudantes é fazer uma associacao de ideias (brainstorm), escrevendo
no centro do quadro algo como “indigenas” e “1988” e solicitar que eles contribuam
com ideias afins do que foi escrito. No entanto, & importante mediar essa atividade
preparatéria, garantindo que os estudantes tenham em mente a efervescéncia politica
do periodo pds-ditadura e a organizagdo dos povos indigenas, que lutavam contra o0s
ideais assimilacionistas vigentes em periodo anterior. (Boulos Junior et al., 2020f, p.
210)

Ao abordar o periodo escravagista os autores sugerem uma atividade interdisciplinar

com a area de Linguagens com a analise o poema “Navio Negreiro”, de Castro Alves:

Ao desenvolver esses topicos, € importante engajar os estudantes, o que pode ser feito
por meio da ativacdo dos conhecimentos prévios deles a respeito do tema. Assim, pode
ser proveitoso solicitar que os proprios estudantes exponham o que sabem sobre o
Romantismo e que tentem identificar figuras de linguagem, o esquema de rimas e a
métricas empregadas no referido canto.

Em um segundo momento, cabe fazer a ligacdo entre contexto historico e literério,
aspectos formais e o contetdo do quarto canto. Desse modo, vale ressaltar que os
horrores do transporte de pessoas escravizadas sdo notabilizados pela linguagem
poética de Castro Alves, o que possibilita a adicdo de tons emocionais a dendncia feita
pelo poeta. Além disso, é importante que os estudantes saibam que, entre os séculos
XVI e XIX, o trato com os escravizados e o trafico atlantico consumiram milhdes de
vida. (Boulos Junior et al., 2020f, p. 210 e 211)

No capitulo 2 é debatido os desdobramentos dos governos de Juan Domingo Peron e de
Getulio Vargas. O objetivo & compreender o conceito de populismo, as semelhancas e
diferencas entre esses dois governos, “contextualizando com os eventos internos, assim como
com os mundiais, como a Guerra Fria. As atividades visam estimular as habilidades de conexao
pelos estudantes” (Boulos Junior et al., 2020f, p. 224). Os autores fazem uma comparagao entre
as questdes trabalhistas no governo Vargas e o contexto atual do Brasil e sugerem que seja feita
uma pesquisa pelos alunos sobre “as principais alteragdes nas Consolidacdes das Leis
Trabalhistas apos a reforma de 2017 no Brasil, evidenciando a situagéo dos trabalhadores antes
da Era Vargas, apds a conquista dos direitos e, atualmente, ap6s a reforma” (Boulos Junior et
al., 2020f, p. 224).

O foco do capitulo 3 esta nos governos ditatoriais na América Latina, em especial no

Chile, Argentina e Brasil. Nele sdo discutidos os conceitos de autoritarismo, ditadura,
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democracia real e democracia formal e abordadas as semelhancas e particularidades dessas
experiéncias. O capitulo também se propde a estabelecer a relagdo desses governos com as

consequéncias no presente:

Os estudos e reflexdes propostos ao longo deste capitulo trazem a luz processos
politicos fundamentais para a compreensdo tanto do devir histérico quanto da situagao
presente da América Latina. As profundas marcas deixadas pelas ditaduras militares
podem ser observadas na regido até os dias atuais. Desse modo, mesmo eventos
politicos contemporaneos, como a onda de protestos ocorrida no Chile em 2019, sé se
tornam compreensiveis a luz das politicas implementadas durante o governo de
Augusto Pinochet. Além disso, o capitulo possibilita a reflexdo critica sobre as
violacBes aos Direitos Humanos cometidas durante as ditaduras latino-americanas.
Desse modo, sdo fornecidos elementos para que os estudantes reflitam sobre a historia
brasileira e latino-americana, possibilitando a compreensdo mais aprofundada sobre
eventos do presente e permitindo discussdes criticas sobre a necessidade de serem
praticados valores democraticos pautados no respeito aos Direitos Humanos. (Boulos
Junior et al., 2020f, p. 230 e 331)

Mesmo nédo aparecendo como discussao central nos outros capitulos dos volumes da
colecdo, o conhecimento histérico se faz presente principalmente com a funcdo de
contextualizar ou exemplificar os assuntos que estdo sendo abordados pelos autores. No
capitulo 1, do volume “Globalizagdo, tempo e espago”, um conceito fundamental para a Historia
¢ destacado: o tempo. Os autores apontam que as “divisdes € maneiras de contar o tempo ndo
sdo, de maneira alguma, inatas” (Boulos Janior et al., 2020a, p. 210). A obra apresenta a ideia
de tempo como uma construcgdo social e relaciona com a tematica da globalizacdo da seguinte

forma:

Nesse topico, cabe o estabelecimento de um didlogo entre os componentes
curriculares das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como Sociologia e Historia,
pois, ao tratar da intensificacdo das trocas comerciais e da circulacdo de pessoas
ocorridas com a globalizagdo, € possivel também tratar da ideia de tempo como uma
construcdo social. Ou seja, 0 tempo nédo é visto como um mero dado da natureza, mas
algo que depende de mediacBes socioculturais para ser apreendido. A seguir,
propomos uma forma de desenvolver as reflexGes a respeito do tempo, a
contextualizacio da globalizagdo e as vivéncias pessoais dos estudantes enquanto
personagens historicos do contexto global atual. (Boulos Janior et al., 2020a, p. 209)

Na perspectiva do estudo sobre espago-tempo, 0s autores propdem a atividade a seguir:

Sugere-se uma atividade investigativa a ser realizada pelos estudantes junto a pessoas
de seu convivio ou de sua comunidade. Construam conjuntamente um roteiro com as
questBes a serem respondidas pelos entrevistados selecionados pelos estudantes. Essa
pratica mobiliza a Competéncia Geral 2 por meio do estimulo aos processos
investigativos. As questdes devem abordar as no¢des de tempo, tanto no dia a dia
guanto na histéria de vida dessas pessoas, € as mudancas tecnoldgicas relacionadas as
dimensdes espago-tempo. Para atingir os objetivos das atividades, é importante que
os estudantes entrevistem ao menos uma pessoa na faixa etaria de seus pais e outra
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pessoa com idade que equivaleria a de seus avos. A atividade adquire maior relevancia
quando os entrevistados relatam as mudancas tecnoldgicas que presenciaram.

Ao final, os grupos produzirdo uma linha do tempo em que constardo as experiéncias
de seus entrevistados, os contextos historicos em que esses eventos estavam inseridos
e as percepcdes autorais dos estudantes, inserindo-se, eles préprios, como personagens
do histérico do processo de globalizacdo. (Boulos Junior et al., 20203, p. 210 e 211)

Conforme exposto no quadro sobre os conhecimentos historicos na cole¢do podemos
observar a recorréncia de alguns temas: Revolucdo Industrial, Guerras Mundiais e Guerra Fria.
Mesmo ndo sendo alvo de um estudo detalhado sobre esses assuntos, com a explicagdo sobre
como se deram historicamente, estes sdo tomados para contextualizar temporalmente os
assuntos tratados nos capitulos. As Guerras Mundiais e a Guerra Fria sdo mobilizadas ao
abordar as relac@es internacionais, os conflitos entre os paises, as questdes econémicas, sociais
e politicas no século XX. A titulo de ilustracdo podemos observar como esses temas sdo
desenvolvidos no volume “Globalizagdo, tempo e espaco” no capitulo 3 ¢ no volume

“Sociedade, natureza e sustentabilidade” no capitulo 4, respectivamente:

Durante as discussdes sobre ordens mundiais, € muito importante garantir que os
estudantes fagcam a ligacdo entre as guerras mundiais e a Guerra Fria com as disputas
por poder politico e econdmico que conformaram os diferentes equilibrios entre as
poténcias mundiais nos séculos XIX e XX. (Boulos Junior et al., 20203, p. 239)

E importante contextualizar o momento histérico em que se deram o Clube de Roma
e a Conferéncia de Estocolmo: a Guerra Fria. Desse modo, é possivel propor que 0s
estudantes realizem um estudo por investigacdo a partir de uma questdo-problema:
Quais sdo as dicotomias associadas a Guerra Fria e como elas se associam aos acordos
ambientais ocorridos nesse periodo? (Boulos Junior et al., 2020c, p. 262)

No que se refere a Revolucdo Industrial, os seus impactos politicos, econdmicos e
sociais sdo amplamente utilizados para discutir as transformacdes vivenciadas na Europa
inicialmente e o seu alcance mundial com o passar do tempo. Ao se discutir a questdo
populacional os autores salientam a importancia de os alunos perceberem que a “Revolugao
Industrial, durante o século XIX, levou ao crescimento das cidades, onde se concentravam as
ofertas de emprego, e a posterior modernizacdo da sociedade, em paises europeus,
principalmente, mas também nos Estados Unidos e Japao” (Boulos Junior et al., 2020b, p. 247).
Outro exemplo ¢é a relacdo entre a Revolucdo Industrial, a utilizagcdo de recursos naturais e as
relagdes de trabalho, conforme pode ser visto no volume “Sociedade, natureza e

sustentabilidade” no capitulo 2:

Entre os séculos XVIII e XIX, estima-se que a Inglaterra, pioneira na Revolucdo
Industrial, tenha extraido cerca de 100 milhdes de toneladas de carvéo todos os anos.
225 E possivel discutir com os estudantes a evolucdo das técnicas que permitiram a
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transformacdo na forma de extracdo do carvdo mineral, que, antes do emprego de
tecnologia, era realizada a partir de trabalho bracal e com o uso intenso de forga
animal. O trabalho de criangas era bastante usual, sendo, muitas vezes, as responsaveis
por abrir caminhos nas minas. Pode-se conduzir as discussdes acerca da evolugdo da
nocdo de infancia e do papel do trabalho na construcdo dessa identidade. (Boulos
Junior et al., 2020c, p. 224 e 225)

Ao analisar a colecdo, verificamos que a interdisciplinaridade ocorre entre as disciplinas
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, principalmente com o objetivo de ampliar o
estudo dos temas abordados na obra. A abordagem disciplinar permanece presente,
evidenciando os conhecimentos especificos de cada disciplina. No entanto, a interacdo entre

essas disciplinas é essencial para contextualizar e aprofundar o estudo sobre os contetdos.

2.5.2 Colecdo Conexdes - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Editora Moderna)
A colecdo de livros didaticos Conexdes - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da

Editora Moderna ¢ dividida nos seguintes volumes e capitulos conforme o quadro abaixo:

Quadro 9 - Volumes e unidades da Colecdo Conexdes - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Editora
Moderna)

Volumes Unidades

1. Ciéncia, cultura e sociedade 1. Saber é poder

2. O dominio da cultura

3. A estrutura da sociedade

4. Sociedade, tempo e espago

2. Populagdo, territorios e fronteiras | 1. Territorio e poder

2. Fluxos: as dindmicas populacionais e econdmicas e a
contemporaneidade

3. Os impactos da globalizacéo

4. Revolucgoes na industria e nas tecnologias

3. Sociedade e meio ambiente 1. A natureza e a presenca humana

2. Problemas e politicas ambientais
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3. O ser humano e o0 meio ambiente

4. Consumo, economia e sustentabilidade

4. Etica e cidadania 1. Etica e justica social

2. Direitos Humanos

3. A luta pela cidadania e por direitos

4. Excluséo e inclusdo

5. Estado, poder e democracia 1. Concepgdes de mundo

2. Estado, politica e relagdes de poder

3. Estado e nacdo no Brasil e na America Latina

4. Poder, desigualdade e globalizagdo

6. Trabalho e transformacao social 1. Trabalho e projeto de vida

2. O trabalho nas sociedades pré-industriais

3. O Trabalho na modernidade industrial

4. O trabalho no mundo globalizado

Fonte: Cotrim et al. (2020a), (2020b), (2020c), (2020d), (2020e), (2020f). Elaborado pela autora.

Todos os exemplares do Manual do Professor desta colecdo tém a mesma estrutura e
organizacdo. Primeiro é apresentada as Orientacfes Gerais com as seguintes secdes: A area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Professor reflexivo para uma aprendizagem
significativa; A BNCC, o Novo Ensino Médio e o ensino por competéncias; Fundamentos
teorico-metodoldgicos da colecdo; A Proposta didatico-pedagdgica da colecdo; Avaliacdo da
aprendizagem; Organizacdo geral da Obra. Logo em seguida sdo expostas as Orientacdes
especificas para o livro, que sdo as orientacBes ao professor divididas com referéncia aos
capitulos do livro do aluno. Por fim é reproduzido o exemplar do livro do estudante.

A sec¢do “Orientagdes Gerais" ¢ uma introdugdo ao MP que est4 presente em todos os
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volumes da colecdo com a mesma redacdo. Esta traz importantes reflexdes sobre as concepgoes
curriculares, metodoldgicas, teodricas e didaticas da obra. Os autores iniciam abordando a
importancia da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para a promog¢do de uma

cidadania democratica:

As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sdo indispensaveis a democracia, pois
instrumentalizam os estudantes a pensar por si mesmos, a debater e discutir ideias
considerando a opinido do outro, a entender o significado da experiéncia humana em
toda a sua diversidade e a se tornar conscientes dos problemas econdmicos, sociais,
politicos e ambientais que os afetam direta ou indiretamente. Também contribuem
decisivamente para o desenvolvimento da empatia, ou seja, do “raciocinio posicional”
gue permite que nos coloquemos no lugar dos outros, reconhecendo seus sofrimentos,
dificuldades e realizac6es. (Cotrim et al., 20203, p. 5)

A funcdo do professor € reforcada a partir das ideias do filosofo francés Jacques
Ranciere, onde “pressupde o didlogo entre educador e educando como ponto de partida e
condigdo necessaria para o proprio processo educativo”, recusando a mera transmisséo de
conhecimentos por parte do docente (Cotrim et al., 2020a, p. 9). Os alunos devem assumir um
papel ativo no processo de aprendizagem, se apropriando dos contetudos ensinados. Nesse

sentido:

O ensino s é significativo quando ha envolvimento, troca e dialogo entre educador e
educando. Além disso, numa época como a nossa, em que h& abundancia de
informacé&o, o papel tradicional do educador de transmitir conhecimento deixa de ser
relevante. Passa a ser muito mais importante a tarefa de ensinar a pesquisar, filtrar,
classificar, hierarquizar, compreender e contextualizar a informagéo disponivel para
apoiar a aprendizagem. Por meio da internet, temos acesso a um verdadeiro oceano de
informagdes sobre todos os assuntos e temas imagindveis. Porém, nem toda essa
informacdo é confidvel. Ao lado de fontes de pesquisa Uteis e valiosas, ha noticias
falsas, mitos, boatos e mentiras circulando. Por isso, saber escolher fontes de
informacdo confidveis, separando o sinal do ruido, é essencial para ser um cidadao
ativo e bem-informado no século XXI. (Cotrim et al., 2020a, p. 10).

Os autores resgatam o contexto da década de 1990, na qual, fundamentados nos
direcionamentos da Unesco e do Banco Mundial, reconhecem o cenério de crise na educacéo e
delineiam quais seriam as expectativas para o futuro. Sobre a atuacdo da Unesco, os autores

dizem:

Desde a década de 1990, com o avanco da globalizacdo e a difusdo das novas
tecnologias, ha uma preocupacdo das sociedades, dos governos e das organizacdes
internacionais com o futuro da educacdo. Uma das organizacdes que mais
contribuiram com essa discussdo foi a Unesco (Organizacdo das Nacgdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), que tem trabalhado no delineamento de normas
para politicas publicas na area de educacédo dirigidas a paises do mundo todo. Em
1990, a Unesco lancou a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, no contexto
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da Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, que estabeleceu o compromisso mundial
para garantir a todas as pessoas uma educacgdo. (Cotrim et al., 20203, p. 10).

Em outro trecho sobre o Banco mundial:

O fendmeno da escolarizacdo sem aprendizagem tem se tornado uma preocupacao de
governos e organizacles ao redor do globo. Um relatério realizado em 2018 pela
divisdo de educacao do Banco Mundial diagnosticou uma “crise de aprendizagem” no
mundo todo. Segundo esse documento, milhdes de estudantes chegam a idade adulta
sem as habilidades mais basicas para a vida, pois, apesar de terem frequentado a
escola, ndo desenvolveram as competéncias necessdrias para se tornarem
intelectualmente auténomos. (Cotrim et al., 2020a, p. 11)

As perspectivas defendidas pelo Banco Mundial e pela Unesco influenciaram as
reformas curriculares que ocorreram desde a década de 1990, como ja discorremos em outro
momento, e continuam orientando as discussGes atuais. Esses organismos internacionais
contribuiram para a construcdo da concepc¢do de um curriculo por competéncias. Sendo assim,
em meio aos questionamentos sobre a questdo da educacgdo no Brasil no século XXI, os autores
discorrem que “ha amplo apoio a ideia de que um curriculo baseado em metodologias ativas de
ensino e na aprendizagem por projetos e por competéncias € mais adequado ao contexto
produtivo do novo século” (Cotrim et al., 2020a, p. 12).

As definigdes de competéncias e habilidades apresentadas na obra séo as descritas pela
Unesco. Ao citar a conceituacdo da Unesco, os autores (Cotrim et al., 2020a, p. 12) destacam a
importancia das habilidades e competéncias no contexto educacional e de formacdo
profissional. As habilidades referem-se a capacidades praticas e intelectuais que permitem a
uma pessoa desempenhar fungbes especificas, como analise de problemas, comunicacéo,
criatividade e empreendedorismo, fundamentais para o mercado de trabalho. Em contraste, as
competéncias envolvem um uso mais abrangente e integrado do conhecimento, que inclui ndo
apenas habilidades, mas também valores e compreensdo, aplicados de maneira criativa e
responsavel. Assim, enquanto as habilidades se concentram em tarefas e processos especificos,
as competéncias ampliam essa capacidade ao englobar o uso do conhecimento de forma a
promover a inovagdo e construir conexdes significativas com outras pessoas. Isso reforga a
necessidade de uma educagdo que ndo apenas prepare o individuo para tarefas concretas, mas
também fomente uma visdo mais ampla e adaptativa ao mundo em constante mudanca.

Podemos perceber o alinhamento entre concepcdo de curriculo por competéncia no

fragmento seguinte:

De acordo com a Unesco, habilidades como criatividade e empreendedorismo sao
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importantes para a competitividade econdmica dos paises e 0 sucesso dos individuos
no mercado de trabalho. Porém, o papel de uma educagdo integral vai além dessas
habilidades instrumentais. Competéncias como a capacidade de mediar e resolver
conflitos, o raciocinio critico e — a mais importante de todas — a capacidade de
selecionar, processar e utilizar informacdo de qualidade sédo igualmente importantes
para ser um cidaddo do século XXI. (Cotrim et al., 2020a, p. 12)

Ao tratar dos fundamentos tedrico-metodologicos da colecdo, os autores dizem que
adotaram “uma visdo humanista da educac¢éo, segundo a qual o objetivo do processo educativo
é a formacdo integral do ser humano como ser autbnomo, solidario, responsavel, critico e
criativo” (Cotrim et al., 2020a, p. 18). A obra adere a concep¢do humanista de educacgdo
defendida no documento Repensar a Educa¢do, da Unesco, onde € posto que “o propdsito
fundamental da educacdo no seéculo XXI deve ser o de preservar e promover a dignidade, as
capacidades e o bem-estar do ser humano, em relagdo aos outros e a natureza” (Cotrim et al.,
20204, p. 18).

A selegd@o dos contetidos abordados na obra, segundo os autores, tem como objetivo “a
construcao de uma visdo menos fragmentada do conhecimento e mais proxima da realidade dos
estudantes, visando tornar a aprendizagem mais concreta”, interligando “componentes
curriculares e areas do conhecimento” (Cotrim et al., 20204, p. 18). Sobre a escolhas dos temas

presentes na obra:

No interior de cada uma das quatro Unidades dos seis Livros que compdem esta
Colecao, selecionamos temas que procuram representar a diversidade das experiéncias
humanas e as relagdes que existem entre elas, ao lado das mudancgas que se processam
na sociedade e 0s impactos sobre o meio ambiente, especialmente pelo uso
inapropriado dos recursos naturais. Muitos dos conteildos abordados nesta Colecéo
serdo passiveis de reelaboragdo futura, sobretudo por conta de acontecimentos
politicos, econdmicos e sociais sempre dindmicos, do acesso a novos documentos e
testemunhos, do desenvolvimento de novas tecnologias. (Cotrim et al., 20203, p. 20)

No que tange a proposta didatico-pedagdgica da colecdo, os autores reforcam o papel
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas de “fornecer recursos aos estudantes para que
investiguem o mundo a sua volta” (Cotrim et al., 2020a, p. 21). A obra defende que a
fragmentacao do conhecimento deve ser evitada necessitando de um “esforco conjunto e pela
colaboracgéo de diversos componentes curriculares que formam o saber escolar, orientados para
um objetivo claramente definido, de forma interdisciplinar e integrada” (Cotrim et al., 20203,

p. 24). Sobre a integracdo dos contetidos € apontado:

Nesta Colegdo, os contelddos foram selecionados e construidos a partir de uma
abordagem integrada, com os diferentes componentes da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas — Historia, Sociologia, Geografia e Filosofia — em dialogo
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constante, e muitas vezes em dialogo também com outras areas do conhecimento,
especialmente Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, mas também Linguagens e
suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. A integragcdo entre 0s
componentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e com as demais areas,
bem como a interdisciplinaridade, esta presente ao longo dos textos, das atividades e
das sec@es especiais. (Cotrim et al., 2020a, p. 24)

A interdisciplinaridade é fundamentada a partir das ideias de Edgar Morin:

Morin tornou-se célebre como um dos maiores defensores das abordagens
interdisciplinares e transdisciplinares na area da educacdo. Na sua visdo, o mundo
globalizado, chamado por ele de “era planetaria”, necessita de outro tipo de educagéo,
capaz de formar um ser humano mais consciente de si mesmo e de seu meio ambiente.
Faz parte de sua proposta de interdisciplinaridade a critica ao excesso de
especializacdo e a defesa de uma formacdo ampla e global. (Cotrim et al., 20203, p.
24)

No livro do aluno as se¢des tematicas tém a sinalizacdo de qual disciplina deve conduzir
0 conteudo a ser estudado. Os autores salientam que a indicacdo dos professores dos
componentes curriculares ¢ uma sugestao que parte da opinido “obviamente subjetiva”, e que
deve levar em consideragdo o critério do grupo docente para “a defini¢do de quem conduzira
cada trecho" (Cotrim et al., 2020a, p. 28).

Depois dessas discussdes introdutdrias das OrientacGes Gerais do Manual do Professor,
sdo apresentadas as OrientacOes especificas para o livro. A estrutura dessas OrientacGes €
dividida em: Objetivos; Justificativa; As Competéncias Gerais, as Competéncias Especificas e
as Habilidades trabalhadas na Unidade; Respostas e orientac6es sobre as atividades propostas
na Unidade; Sugestdo de atividade complementar; Texto complementar para o professor.

O Manual do Professor traz poucas orientacbes mais diretas sobre a conducdo dos
conteudos abordados no exemplar do estudante. Dessa forma, para identificar os conhecimentos
histdricos presentes na obra, consultamos também o conteddo do livro do estudante além do

Manual do Professor. Os contetidos da Historia estdo demonstrados do quadro abaixo:

Quadro 10 - Conhecimento historico na colegdo Conexdes - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Editora Moderna)

Volume 1. Ciéncia, cultura e sociedade

CAP. 1 | Grécia antiga. Periodo Moderno (Navegaces, descobrimentos e colonizacéo). Renascimento e
Revolucdo Cientifica. [luminismo.

CAP. 2 | Narrativas mitoldgicas (ioruba, judaico-crista e tupi-guarani). Datagdo por Carbono-14. A
evolugdo humana. A origem do ser humano na América
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CAP.

Organizacdo da sociedade. Sociedade estamental (feudalismo). Sociedade no Estado Moderno.
Escraviddo.

CAP.

Tempo. Revolucdo Industrial.

Volume 2. Populagdo, territdrios e fronteiras

CAP.

Guerra Fria. Colonialismo na Africa e no Oriente Médio. Processo de formagéo territorial do Brasil.

CAP.

Revolugéo Industrial. Revolucdo Inglesa. Revolugio Francesa. Colonialismo na Africa.
Descolonizacdo na Africa.

CAP.

Segunda Guerra Mundial. Guerra Fria. Desintegracdo da Unido Soviética. Redemocratizagdo do
Brasil. Governos de Collor, FHC e Lula.

CAP.

Revolucgdo Industrial.

Volume 3. Sociedade e meio ambiente

CAP.

Os seres humanos e sua fixacdo no planeta. Revolucdo Industrial. Mineragéo no periodo colonial.
Processo de ocupacéo das regides Centro-Oeste e Norte. Guerra de Canudos.

CAP.

Revolugéo Industrial.

CAP.

Reforma Protestante. Renascimento cientifico. Imigragdo no Brasil no século XIX. Economia
cafeeira no século XI1X e XX.

CAP.

Contexto do surgimento do dinheiro

Volume 4. Etica e cidadania

CAP.

Independéncias na América. lluminismo. Idade Média.

CAP.

Independéncia dos Estados Unidos. Revolucdo Francesa. Guerras mundiais. Holocausto. Guerra
Fria.

CAP.

Revolucédo Francesa. Ditadura Militar. Redemocratizagéo.

CAP.

Os fatores historicos do subdesenvolvimento (colonizagao). Lutas pela independéncia nas coldnias
da América, Africa e Asia. Escravidao e resisténcia.

Volume 5. Estado, poder e democracia

CAP.

Mitologia grega. Renascimento cientifico.

CAP.

Estado Moderno. Mercantilismo. Guerra dos Cem Anos. Guerra das Duas Rosas. Revolugdo inglesa.
Revolucédo Francesa. Grécia antiga. Democracia ateniense.

CAP.

Colonizagdo na América latina. Crise do sistema colonial. Independéncia do Haiti. Independéncias
da Ameérica espanhola. Independéncia do Brasil. Brasil Império. Movimento abolicionista.
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Proclamacéo da Republica. Primeira Republica. Populismo no Brasil e na América Latina. Ditadura
Militar no Brasil, Chile e Argentina. Processos de redemocratizagao.

CAP. 4 | Pés Guerras, criacdo da ONU.

Volume 6. Trabalho e transformacé&o social

CAP. 1 | Funcdo do trabalho ao longo da histéria (antiguidade, medieval, moderna e contemporanea).
Revolucdo Industrial.

CAP. 2 | Pré-historia. Escraviddo na antiguidade. Feudalismo. Escraviddo na modernidade.

CAP. 3 | Revolugdo Industrial. Movimento operario no século XIX. Origens do socialismo e do anarquismo.

CAP. 4 | Contexto da segunda metade do século XX.

Fonte: Cotrim et al. (2020a), (2020b), (2020c), (2020d), (2020¢), (2020f). Elaborado pela autora.

Nesta colecdo da Editora Moderna, os contetdos da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas estdo distribuidos de forma mais equilibrada nos capitulos dos volumes. A partir de
um tema gerador os conteddos vdo sendo destrinchados por meio dos conhecimentos
disciplinares. Podemos perceber na maioria dos capitulos a presenca e o desenvolvimento dos
conhecimentos de cada uma das disciplinas da area de humanas sendo contemplados, com
excecdo de alguns poucos capitulos que acabam tendo o enfoque em alguma disciplina
especifica.

No volume “Ciéncia, cultura e sociedade” o primeiro capitulo se dedica a tratar da
temética da ciéncia, buscando compreender o que é o conhecimento, desenvolvimento da
consciéncia e a relagéo entre a ciéncia e a sociedade. Neste capitulo a Historia é acionada para
discutir os caminhos da ciéncia ao longo da histéria humana. No segundo capitulo o foco € a
cultura, tratando de tematicas como a origem da humanidade, natureza e cultura, diversidade,
multiculturalismo, etnocentrismo e alteridade. O conhecimento historico vai entdo discutir as
teorias de origem dos seres humanos assim como as narrativas mitologicas de diversas
sociedades. O terceiro capitulo aborda a estrutura da sociedade, debatendo organizacéo social,
vida em sociedade, estratificacdo social e desigualdade no Brasil. Para tal € feito a
contextualizacdo das diferentes formas de organizacao da sociedade ao longo do tempo. No
quarto capitulo trata das diferentes visdes de tempo, tempo geoldgico, tempo social, ocupagéo
do espago e a producdo do territorio. A histdria contribui com a conceituacdo de tempo e 0
processo de industrializacdo na Europa que refletiram nas transformagdes do tempo-espaco.

O volume 2 “Populagdo, territorios e fronteiras” inicia com a discussdo do capitulo
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sobre territorio e poder, fronteira, territorialidades, urbanizacao e dindmica das cidades, tendo
uma importante contribuicdo da Histdria para compreender a formacao territorial do Brasil ao
longo do tempo. O segundo capitulo aborda as dindmicas populacionais e econémicas, com um
enfoque na politica colonial europeia no periodo moderno e no neocolonialismo europeu na
Africa. O terceiro capitulo discute os impactos da globalizacdo, a integracdo econdmica global,
guerras, fronteiras e movimentos populacionais no mundo globalizado. O conhecimento
historico esta presente para tratar dessas tematicas no contexto do século XX trazendo as
Guerras Mundiais e o p6s-guerra, assim como a redemocratizacdo do Brasil e dos governos que
se seguiram. No ultimo capitulo, a discussdo recai sobre as revolu¢bes na industria e nas
tecnologias, tendo como foco do conhecimento histdrico a Revolugéo Industrial.

No volume 3 “Sociedade e meio ambiente", 0 primeiro capitulo reflete sobre a presenca
humana da natureza, mudancas no planeta, as bases fisicas do Brasil, a distribuicdo de agua no
planeta e os desafios ambientais contemporaneos. A Histdria tem a funcdo de contextualizar a
fixacdo humana no planeta, assim como 0s seus impactos para a natureza ao longo do tempo
como na Revolugdo Industrial, a mineracdo no periodo colonial e os conflitos gerados pela
ocupacao do territorio. O capitulo 2 trata das politicas ambientais, recursos energéticos,
aquecimento global, desenvolvimento sustentavel e consciéncia ambiental. A Revolucgédo
Industrial aparece novamente para debater os seus impactos na natureza. O capitulo 3 aborda
as origens da crise ecoldgica, urbanizacdo, meio ambiente, os problemas urbanos e do campo
no Brasil. O conhecimento histérico apresenta os acontecimentos do periodo moderno
(Reforma e Renascimento) e do periodo contemporaneo no Brasil (Imigracdo e economia
cafeeira). O quarto capitulo discute consumo, capitalismo, massificacdo e industria cultural e
diferentes sistemas econdmicos, com a contribui¢éo da Historia para compreender o surgimento
e uso do dinheiro pela sociedade.

No volume 4 “Etica e cidadania”, o capitulo 1 aborda os conceitos de ética, valores,
liberdade e justica social, tendo a contribui¢do do conhecimento histdrico para compreender as
diferentes perspectivas da ética na Historia da humanidade. O capitulo 2 trata da tematica dos
Direitos Humanos e a sua relagdo com as revolugdes e guerras. Neste capitulo, a Historia é
importante para apontar essa delacdo dos Direitos Humanos com a Revolugdo Francesa,
holocausto e os conflitos durante a Guerra Fria. No capitulo 3, o contetdo estudado é a luta pela
cidadania e por direitos. No contexto da Historia do Brasil séo estudos os contetdos da Ditadura
Militar e o processo de redemocratizacdo para discutir a luta por democracia e participacdo
politica. No dltimo capitulo a discussdo é em torno das desigualdades socioeconémicas no
mundo globalizado, e tem a contribui¢do da Historia para compreender os fatores histéricos do
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subdesenvolvimento de paises na América, Africa e Asia com raizes na colonizago.

O quinto volume “Estado, poder e democracia”, no capitulo 1, discute a tematica da
condi¢cdo humana e sua especificidade como um ser entre dois mundos: a natureza e a cultura.
Este capitulo apresenta as principais visdes de mundo e cosmologias das sociedades ocidentais
ao longo da histdria, da metafisica grega até a ciéncia moderna. O segundo capitulo tem foco
nas relacbes de poder, Estado e politica, discutindo a partir do conhecimento historico
contetidos relacionados a democracia ateniense e a formacéo dos Estados modernos.

No capitulo 3 a contribuicdo da Histdria é bastante expressiva para abordar os conceitos
de Estado e nacdo no contexto da Ameérica latina, apresentando contetidos como a formacéo da
sociedade colonial na América Latina, a Independéncia e a constru¢do do Estado nacional no
Haiti e na América hispanica, Estado e formas de governo no Brasil (da monarquia a republica,
populismo, paternalismo e autoritarismo). O capitulo 4 discute o papel dos organismos
multilaterais internacionais nas relacdes de poder, desigualdade e globalizacdo. O
conhecimento histdrico presente se relaciona principalmente ao contexto pds Segunda Guerra
Mundial e a criacdo da ONU.

O ultimo volume “Trabalho e transformagdo social" inicia, no primeiro capitulo,
discutindo sobre projeto de vida e traz a concepcao de trabalho como a atividade transformadora
humana, tratando da funcédo do trabalho ao longo da histéria. O capitulo 2 aborda a organizacao
do trabalho nas sociedades antes da industrializagdo. Sendo assim, sdo contempladas as
diferentes formas de trabalho ao longo do tempo, da pré-histéria, passando pela escraviddo na
antiguidade, feudalismo e a escraviddo no periodo moderno. No capitulo 3, € abordado a
transformacé&o do trabalho apds a Revolucao Industrial. O altimo capitulo discute o trabalho no
mundo globalizado, refletindo sobre a sua flexibilizacdo e precarizacdo na atualidade.

O Manual do Professor desta colecao € bastante sucinto, dando énfase na resolucdo dos
exercicios presentes no livro do aluno. Uma dessas atividades que contribui para a analise da
abordagem interdisciplinar dos conteudos da obra ¢ a secdo “Entre saberes”. Os autores a

definem da seguinte forma:

Esta secdo trabalha as aproximacBes entre componentes curriculares da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia, Geografia, Sociologia e Histéria) e
também entre areas diversas com abordagens complementares (as Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas com as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, com Linguagens
e suas Tecnologias e com Matematica e suas Tecnologias), indicando como os
componentes e as areas dialogam e convergem no que diz respeito a determinados
assuntos. Esta presente nas quatro Unidades de todos os Livros desta Colecao. (Cotrim
et al., 20203, p. 27)
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No MP, além da resolugao da atividade “Entre saberes”, os autores propdem planos de
aulas entre professores de diferentes areas e componentes para serem exploradas as tematicas
interdisciplinares apresentadas nesta secdo. A integracdo nesta se¢do ocorre ndo somente entre
as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mas também com componentes
de outras areas do conhecimento, principalmente as disciplinas de Lingua Portuguesa, Quimica
e Biologia. No plano de aula é apresentado o tema, objetivo, desenvolvimento e avaliagdo.
Abaixo estdo os planos de aulas com entre o conhecimento historico e o de outros componentes

disciplinares:

Quadro 11 - Planos de aulas interdisciplinares entre a disciplina de Histdria e outros componentes na

secao “Entre saberes”

Volume 1. Ciéncia, cultura e sociedade

Cap. 2 | Fraudes e falsificacBes na arte e na arqueologia desmascaradas pela datagdo por Carbono-14
Objetivo: compreender aspectos da datagdo por Carbono-14, em uma aula compartilhada entre 0s
professores de Historia e Quimica.

Cap. 2 | A evolugdo humana e as pesquisas genéticas
Obijetivos: debater o trabalho do sequenciamento de genoma e a importancia das politicas publicas
de salde, em uma aula compartilhada entre os professores de Historia e Biologia.

Volume 3. Sociedade e meio ambiente

Cap. 1 | A caatinga na literatura

Obijetivos: compreender a relacdo entre clima e vegetacdo em diferentes representaces, inclusive
artistico-literarias, reconhecendo a importancia destas para a sensibilizagdo da sociedade em relagdo
ao meio ambiente, em uma aula compartilhada com os professores de Historia, Lingua Portuguesa e
Biologia.

Cap. 3 | Etnociéncia
Obijetivo: valorizar e preservar modos de vida que promovam a sustentabilidade nas sociedades
contemporaneas, em uma aula compartilhada entre os professores de Histdria e Geografia.

Cap. 4 | Histéria da Arte

Objetivo: refletir sobre questdes que envolvem a relacdo entre o desenvolvimento tecnolégico e a
producdo artistica nos tempos atuais, em uma aula compartilhada entre os professores de Historia e
Arte.

Volume 4. Etica e cidadania

Cap. 2 | Aigualdade na fala e nas roupas
Objetivo: desenvolver habilidades socioemocionais a partir do contato com personagens cléssicos da
literatura em uma aula compartilhada com os professores de Sociologia e/ou de Historia e de Arte.

Cap. 3 | Educacdo Fisica e esportes
Obijetivo: analisar o esporte enquanto fendmeno social e histérico em uma aula compartilhada com
os professores de Histéria e de Educacéo Fisica.
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Cap. 4 | Negritude

Objetivos: relacionar a producéo literaria a seu contexto histérico e social de producéo e recepgéo;
discutir a dominacé&o colonial e suas consequéncias por meio de suas manifestagdes literarias, em
poemas produzidos por escritores negros, em uma aula compartilhada com os professores de Historia
e de Lingua Portuguesa.

Volume 5. Estado, poder e democracia

Cap. 1 | Linguagem da arte
Obijetivo: refletir sobre o papel social de diferentes linguagens artisticas, em uma aula compartilhada
com os professores de Histéria, Filosofia e Arte.

Cap. 2 | Os meios de comunicacdo de massa
Obijetivo: investigar a relacéo entre linguagem e politica por meio do estudo de caso da censura aos
jornais durante a ditadura civil-militar brasileira, instaurada em 1964.

Cap. 3 | Os nameros falam: revela¢des do Censo Geral do Império de 1872, considerado o primeiro censo
geral do Brasil

Obijetivo: compreender, em uma aula compartilnada com os professores de Histdria e de Matematica
— preferencialmente —, aspectos da Estatistica a partir de dados do primeiro Censo Geral do Brasil.

Volume 6. Trabalho e transformacéo social

Cap. 1 | O amante poeta
Obijetivo: valorizar expressoes artisticas brasileiras e ampliar o repertério cultural do estudante, em
uma aula compartilhada com os professores de Historia e de Arte.

Cap. 2 | Cidades medievais convulsionadas

Objetivo: analisar um documento histérico do século X1V, pertencente a regido de Flandres (atuais
Franca, Bélgica e Holanda), em uma aula compartilhada com os professores de Historia e de Lingua
Portuguesa.

Cap. 3 | Literatura e movimento operario no Brasil

Obijetivo: refletir sobre a relacéo entre a literatura modernista brasileira e o crescimento do
movimento operario no inicio do século XX no pais, em uma aula compartilhada com os professores
de Histéria e de Lingua Portuguesa.

Fonte: Cotrim et al. (2020a), (2020b), (2020c), (2020d), (2020e), (2020f). Elaborado pela autora.

A maioria dos planos de aulas que contemplam a Historia € integrado a area de
Linguagens, sendo 10 ocorréncias do total de 14. Um exemplo dessa integracéo esta no volume
4 no capitulo 4, onde ¢ discutido no “Entre saberes” o movimento de resgate das raizes culturais
dos negros que recebeu 0 nome negritude, fundado pelo poeta senegalés Léopold Senghor e o

poeta francés Aime Césaire. O plano de aula relacionado a esta tematica € o seguinte:

Plano de aula compartilhada acompanhando a se¢do "'Entre saberes’: Negritude
Objetivos: relacionar a produgdo literaria a seu contexto historico e social de
producdo e recepcdo; discutir a dominacdo colonial e suas consequéncias por meio de
suas manifestacOes literarias, em poemas produzidos por escritores negros, em uma
aula compartilhada com os professores de Histéria e de Lingua Portuguesa.
Desenvolvimento: ao professor de Historia cabera apresentar um painel informativo
sobre os movimentos de independéncia das colbnias europeias na Africa, que
ocorreram em periodo relativamente recente em termos historicos, entre os anos 1950
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e 1970. Também ¢ importante realgar o papel de intelectuais e artistas como
participantes desses movimentos de emancipacdo nacional, como Pepetela, em
Angola, e Senghor, no Senegal. O professor de Lingua Portuguesa trabalhara as
metaforas do poema e seu potencial expressivo, em vista da manifestacdo de
sentimentos como dor e sofrimento, presentes na imagem central das mascaras. A
partir dessa reflexdo, o professor podera propor aos estudantes que pesquisem a
importancia das mascaras produzidas pelos povos tradicionais africanos (artes
plasticas), a fim de compreender sua presenca no poema.

Avaliacéo: é esperado que os estudantes sejam capazes de reconhecer a valorizacdo
da cultura africana e sua importancia para a superagdo da dominacao politica e cultural
do colonialismo, presentes no poema. (Cotrim et al., 2020d, p. 75)

A interdisciplinaridade dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, entre
a Historia e a Geografia, aparece como sugestdo no volume 3, no capitulo 3, ao tratar sobre

sistema agricola tradicional:

Plano de aula compartilhada acompanhando a secio “Entre saberes”:
Etnociéncia

Obijetivo: valorizar e preservar modos de vida que promovam a sustentabilidade nas
sociedades contemporaneas, em uma aula compartilhada entre os professores de
Historia e Geografia.

Desenvolvimento: o professor de Geografia pode analisar alguns ciclos
biogeoquimicos e fendmenos naturais relacionados & agricultura, mais
especificamente, a coivara. Ja o professor de Histdria pode explicar as origens das
comunidades quilombolas no Brasil e a importancia de preserva-las, identificando a
localizacdo de algumas delas. Depois, ambos os professores podem solicitar aos
estudantes que pesquisem praticas agricolas contemporaneas consideradas
sustentaveis. Por fim, os estudantes, organizados em duplas ou em grupos, devem
apresentar aos demais colegas um seminario sobre as préaticas que foram pesquisadas.
Avaliacdo: espera-se que 0s estudantes compreendam a necessidade de
implementacdo de politicas sustentaveis e de protecdo as comunidades tradicionais,
visando ao consumo responsavel e ao combate a poluicdo sistémica. (Cotrim et al.,
2020c, p. 67)

Podemos observar a interdisciplinaridade entre a Historia e a Matematica, 0 que ndo
ocorre com muita frequéncia. O exemplo disso esta no Volume 5, no capitulo 3, onde a se¢éo
“Entre saberes” discute o recenseamento de 1872 e analisa os dados por ele produzidos. Os

autores sugerem o seguinte plano de aula sobre o tema:

Plano de aula compartilhada acompanhando a secio “Entre saberes”: Os
nameros falam: revela¢des do Censo Geral do Império de 1872, considerado o
primeiro censo geral do Brasil

Objetivo: compreender, em uma aula compartilhada com os professores de Historia
e de Matematica — preferencialmente —, aspectos da Estatistica a partir de dados do
primeiro Censo Geral do Brasil.

Desenvolvimento: o professor de Matematica pode iniciar a aula explicando como
funciona uma pesquisa de populacdo. O censo demografico investiga a composicao
da populagdo recolhendo e agrupando dados como: quantidade de habitantes, idade,
ocupacdo, género, escolaridade, renda, entre outros. Esses dados sdo organizados e
disponibilizados publicamente com o objetivo de tracar um retrato da populagéo do
pais e, dessa forma, prover o Estado de informag0es para subsidiar politicas pablicas.
O primeiro censo do Brasil, em 1872, revelou que a populagdo LXV do Império era
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de 9.930.478 de habitantes. No inicio do século XX, esse nimero saltou para
17.318.556 e, no fim do mesmo século, atingiu 169.799.170 habitantes; isso mostra o
crescimento exponencial da populagdo. Para facilitar a analise dos dados disponiveis
nessa secdo, o professor pode organizar tabelas e graficos revelando outras maneiras
de apresentar e interpretar dados estatisticos. Dessa forma, os estudantes aprendem a
avaliar a adequacéo de diferentes tipos de graficos para representar um conjunto de
dados de uma pesquisa. Para saber mais, consulte o portal IBGE Educa, disponivel
em: <https://educa.ibge.gov.br/professores> (acesso em: 29 jun. 2020). Nesse portal,
os professores podem também compartilhar suas experiéncias.

O professor de Histdria, por sua vez, pode discutir inicialmente a relevancia dos dados
estatisticos como fonte de pesquisa historica no trabalho de coletar e cotejar fontes
para determinado objeto de pesquisa; no caso, a historia do trabalho escravo no Brasil.
Vale lembrar que o documento é a base para o julgamento histérico e, sem ele, nada
poderia ser dito por um historiador. Essas fontes estatisticas fornecem informac6es
importantes por si sé e, com outras do mesmo periodo, podem compor um conjunto
documental capaz de investigar e analisar determinado problema. Os dados
apresentados na secdo podem ser analisados para avaliar, juntamente com os
estudantes, se confirmam, ou refutam, ou, ainda, se ndo permitem chegar a conclusédo
lancada pelo pesquisador. E importante exercitar com os estudantes a fala e a escuta
embasada em argumentos pautados em dados confidveis para reforcar os argumentos
de que, em 1872, a maior parte da populac&o negra ja era livre.

Na escravidao brasileira parecia bastante generalizado o costume de concessdo de
alforria ao cativo que conseguisse indenizar seu preco ao senhor. Ainda que fosse
dificil ao escravo chegar a amealhar economias suficientes para alcancar seu valor de
mercado, varios o conseguiam, mais nas cidades do que no campo [...]. CHALHOUB,
Sidney. Populagdo e sociedade. In: SCHWARCZ, Lilia M. (org.). Histdria do Brasil
Nagéo: 1808-2010. v. 2. Rio de Janeiro: Objetiva/Fundacién Mapfre, 2012. p. 56.
Por fim, o professor de Histdria pode ampliar a discusséo solicitando aos estudantes
que pesquisem o ano de 1872, reunindo outras fontes sobre a escravidao para formar
um dossié sobre a alforria. O objetivo é conhecer outras fontes confiaveis de pesquisa
em ambiente digital, cotejando e analisando de acordo com o tema proposto.
Sugerimos a consulta ao portal da Fundacéo Biblioteca Nacional, que abriga o maior
volume documental preservado sobre a histdria do Brasil. Disponivel em: Acesso em:
29 jun. 2020.

Avaliagdo: é esperado que os estudantes compreendam o funcionamento de um censo
demografico ao analisar e interpretar dados estatisticos do censo historico de 1872,
descortinando o contexto social refletido nos dados. (Cotrim et al., 2020e, p. 66)

Em todos os planos de aula apresentados, percebe-se que os conhecimentos disciplinares
estdo integrados e se relacionam com outros componentes curriculares, promovendo uma
compreensdo mais abrangente do tema abordado. Essa abordagem interdisciplinar permite que
os alunos conectem conceitos de diferentes areas do conhecimento, enriquecendo seu
entendimento e estimulando uma aprendizagem mais contextualizada. A divisdo de temas e
abordagens se torna ainda mais clara, ja que os planos foram elaborados com a participagédo
conjunta dos professores de varias disciplinas. Essa colaboracdo reforca a importancia de se
trabalhar os contetudos de forma integrada, favorecendo o desenvolvimento de competéncias
que véo além dos limites de cada disciplina.

A integracdo dos conteudos na colecéo da Editora Moderna é feita sem comprometer 0s
conhecimentos disciplinares. A estrutura dos capitulos reflete essa divisdo de temas, pois 0s

autores indicam, ao longo do texto, qual professor de cada disciplina deve conduzir cada
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assunto. Além disso, é possivel perceber, em praticamente todos os capitulos, a presenca
equilibrada de conhecimentos das diversas disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Cada componente curricular contribui de maneira significativa para o debate dos
temas propostos, enriquecendo a discussao a partir de suas perspectivas especificas.

As duas colecdes analisadas, publicadas pelas editoras FTD e Moderna, apresentam o
conhecimento histérico estruturado a partir de tematicas. A disciplina de Historia, ainda que em
diferentes graus de profundidade, cumpre o papel de contextualizar temporalmente os assuntos
tratados. Embora essa abordagem se distancie do modelo tradicional e cronoldgico, em muitos
casos 0 conhecimento acaba sendo apresentado de forma superficial, sem o aprofundamento
necessario.

Os Manuais do Professor das duas cole¢des enfatizam a interdisciplinaridade como base
curricular das obras. Essa escolha tedrico-metodoldgica reflete a defesa da interdisciplinaridade
como a perspectiva mais eficaz para articular os conhecimentos disciplinares ao contexto de
aprendizagem dos alunos. Elaborados como guias didaticos, os Manuais do Professor das duas
editoras tém como referéncia as concepg¢des pedagogicas dos autores das obras. Esses materiais
sdo apropriados pelos docentes, funcionando, na pratica, como uma espécie de curriculo em

acdo, adaptado as demandas do ensino em sala de aula.
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3. Curriculo em acéo - Préaticas docentes

O curriculo é prescrito pelas autoridades e editado nos livros didaticos, mas se efetiva
na pratica pedagogica. O curriculo em acdo refere-se a ideia de que o curriculo vai além dos
documentos oficiais e se materializa na pratica educativa, nas interacdes e no cotidiano escolar.
Para Sacristan (2013) o curriculo em agdo é a interpretacdo que os professores fazem do
curriculo oficial e a adaptacdo ao contexto em que estdo inseridos. O autor enfatiza a
importancia da autonomia docente e como o curriculo é ressignificado na prética.

Sobre o conceito de curriculo em acdo, Macedo (2018) aponta:

O conceito de curriculo em agdo ou vivido aparece em diferentes autores no campo
do curriculo, no geral, se referindo, ao que ocorre nas escolas. A ideia de
complementaridade em relagdo ao curriculo prescrito também perpassa a maioria dos
sentidos que ele vai assumindo na literatura, dando conta da impossibilidade do
curriculo formal fazer jus as experiéncias imprevisiveis que ocorrem no dia a dia da
sala de aula. (Macedo, 2018, p. 29)

Sendo assim, neste capitulo buscamos compreender como o curriculo prescrito (BNCC)
e o curriculo editado (PNLD) estdo sendo interpretados e colocados em prética pelos docentes
em suas praticas pedagdgicas. Para tal, produzimos como Solugdo Mediadora de Aprendizagem
(SMA) o podcast “Sala dos Professores”, e com a colaboragao de alguns professores refletimos

sobre essas questdes do curriculo em acéo.

3.1 A Solucao Mediadora de Aprendizagem - Podcast

Como produto final, ao qual neste trabalho nos referimos como Solu¢do Mediadora de
Aprendizagem, escolhemos o podcast como forma de reconhecer praticas educativas de
docentes de Historia e relaciona-las as reflexdes sobre as tematicas discutidas ao longo desta
dissertacdo. Este formato foi escolhido porque, aléem de oportunizar a escuta sensivel dos
professores convidados, ¢ uma midia que tem cada vez mais se popularizado no Brasil e se
mostra como uma ferramenta potente para a area de educacéo.

Podemos definir o podcast como sendo “um arquivo digital de dudio, disponivel on-
line, que, em vez de uma musica, contém programas que podem se utilizar de falas, de musicas

ou de ambos” (Freire, 2017, p.56). Sobre a origem do podcast Falcao e Temer (2019) pontuam:

A palavra podcast € uma juncdo de “Pod”, de iPod , cuja sigla significa Personal on
Demand, ou “pessoal sob demanda” e cast, que vem de broadcast, ou “transmissdo”.
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Embora ja fosse comum ouvir e baixar arquivos de audio na internet, quando surgiu o
podcast, em 2004, ainda era preciso acessar blogues e enderecos especificos para ter
acesso a esse conteudo, procurando manualmente por atualizagdes. Para facilitar a
vida do ouvinte internauta, Adam Curry, ex-apresentador do canal americano MTV,
criou o podcast. Segundo Medeiros (2005), Adam queria que 0 usuario pudesse ter
acesso a um novo contetido de forma instantanea, no momento de sua publicacéo, e o
podcast surge enquanto ferramenta técnica. (Falcdo e Temer, 2019, p. 2)

Os primeiros podcasts comegaram a surgir no Brasil a partir de 2004. Sobre a produgéo

de podcasts no pais Cardoso e Hipolito (2022) apontam:

A primeira producdo em podcast ocorreu no ano de 2004, empreendida por Danilo
Medeiros, o Digital Minds (descontinuado), que tratava de Tecnologia e assuntos
correlatos. Junto ao Digital Minds estavam como pioneiros o Gui Leite, que tinha a
intencdo de explicar o que era e como fazer o podcast, e o Perhappines, de Rodrigo
Stalzer e 0 Cddigo Live de Ricardo Macari. Um dos eventos que fortaleceram a cultura
podcaster no Brasil inicialmente foi a Conferéncia Brasileira de Podcast (PodCon
Brasil) que ocorreu no Parand em 2005. Entretanto neste mesmo ano ocorreu o que
ficou conhecido como podfade, fenémeno que se caracterizou pelo fim de varios
podcasts no Brasil e no Mundo. A volta do aquecimento da producdo de podcsts
brasileiros tem seu start em 2006 e em 2008 quando o Prémio iBest inclui a categoria
podcast, ocorrendo assim, um novo estimulo. (Cardoso e Hipélito, 2022, p.7)

O podcast apresenta algumas caracteristicas que sdo importantes para entendermos a

Sua estrutura:

Tipo - Apresenta-se em quatro dimensdes:  Expositivo/Informativo,
feedback/comentario, instrucdes/orientacfes e materiais auténticos;

Formato - Apresentado em &udio, video com locugdo ou apenas video, ou videocast e
por fim o screencast que corresponde a captacdo da tela ou ecrd com locucs;

Autor - Docente, discente e outros participantes (entidades especialistas,
personalidades...); Estilo - Diz respeito a linguagem utilizada, podendo ser formal ou
informal;

Funcionalidade - Informar, divulgar, motivar, orientar entre outras. (Cardoso e
Hipolito, 2022, p.10)

Sobre a duragdo dos episodios estes podem ser classificados em curta, média e longa

duragdo:

Podemos dividir a duracdo dos podcast em trés: a) os de curta duracdo, ele sdo, em
geral bem pequenos, com média de 5 minutos, neles vocé pode introduzir o contetido
desejado, despertando curiosidade, fazendo uma breve explicagdo, encenagdo ou
demonstracdo; b) os de média duracdo, esses sdo 0s mais comuns de se encontrar na
internet, possuem em torno de 30 minutos podendo chegar a uma hora de duracéo.
Para esses podcast ja é interessante a participacdo de mais de uma pessoa, gerando
uma espécie de conversa em que 0 ouvinte se sinta participante dela; c) os de longa
duracdo, que duram mais que uma hora, alguns chegam a ter duas horas ou mais de
duracdo. Esses exigem do ouvinte uma certa fidelidade, pois o tempo de consumo do
produto é grande. Eles podem relatar fatos histéricos, cientificos, ter caracteristica de
entrevista ou mesa redonda, enfim tem liberdade para tratar de muitos temas, sempre
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em direcionados a um publico e com um tema muito bem definido. (Taborda, 2021,
p.9e10)

Como material educacional, o podcast tem se mostrado eficaz ao “aproximar o
educando ao contetdo pedagodgico que se pretende abordar, levando em consideragdo o lado
atrativo da ferramenta” (Melo, 2021, p. 15). O uso da tecnologia ja ¢ uma realidade na educacao

e se bem utilizadas podem ser instrumentos potentes na divulgacdo de conhecimento:

Podemos perceber algumas potencialidades da ferramenta Podcast nas situacdes de
transmissdo de conhecimentos. Sua real funcionalidade como recurso pedagégico esta
relacionada com inimeras questfes, como conteldo, tipos das mensagens, clareza das
gravaces, objetivo do ensino, entre outras. O perfil agregador que as midias sociais
possuem somente tem a acrescentar o contexto educacional, onde educadores podem,
cada vez mais tornar os conteidos didatico-pedagogicos interessantes e atrativos aos
educandos, relacionando-0s ao meio em que 0s mesmos estdo inseridos. (Melo, 2021,
p.17 e 18)

O podcast produzido, como Solugdo Mediadora de Aprendizagem do presente trabalho,
tem como nome “Sala dos professores”. A ideia do nome surgiu justamente desse local de
encontro dos professores, onde sdo compartilhadas ideias, reflexdes e experiéncias da vida
docente. O podcast conta inicialmente com trés episddios com duracdo média de 15-30 minutos,
com a possibilidade de continuidade futura, abordando outras teméticas relacionadas as praticas
docentes. A estrutura basica dos episddios é organizada da seguinte maneira: 1) introducéo,
com a saudacdo, apresentacdo do tema e dos convidados; 2) desenvolvimento do tema, a partir
da exposi¢do do assunto e de entrevistas; 3) conclusao, resumo do contetdo e consideraces
finais.

No primeiro episddio, intitulado “De onde vem a Reforma? Novo Ensino Médio e
BNCC”, o objetivo ¢ discutir as origens da Reforma do Ensino Médio no Brasil, resgatando 0
contexto das reformas educacionais das décadas de 1990 e 2000, que culminaram na atual
Reforma iniciada em 2016, durante o governo de Michel Temer, e que resultou no Novo Ensino
Médio e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A estrutura é narrativa, com o contetdo
baseado nas reflexdes do primeiro capitulo deste trabalho. Um texto foi produzido a partir
dessas discussoes, seguido pela gravacdo da leitura do material.

O segundo episddio, intitulado “O PNLD 2021: o que os professores acham dele?”,
busca analisar, junto com a colaboracéo de alguns professores, as obras didaticas da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Neste episodio tivemos a entrevista concedida por
escrito por Graca Viviane Pereira, aluna egressa do ProfHistéria. Foram feitas para Graca

perguntas relacionadas a sua percepcdo sobre as colecGes disponibilizadas pelo PNLD 2021.
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Além desta entrevista, 0 episodio conta com algumas reflexdes compartilhadas por alguns
colegas da turma de 2022 do ProfHistoria/UNEB. Através de um formulario do Google, estes
colegas, que sdo professores de Histdria do Ensino Médio da rede estadual de educacdo da
Bahia, emitiram suas opinides sobre as obras didaticas escolhidas nas suas escolas.

O terceiro episodio, “Os usos do Manual do Professor dos livros didaticos”, aborda as
experiéncias de duas docentes da Educacdo Basica com o Manual do Professor. Através de um
video chamada foi feita a entrevista com as professoras Emily Machado e Jéssica Lopes,
mestres em Historia Social pela Universidade Federal da Bahia. As docentes apontaram como
fazem uso do MP para a preparagdo de suas aulas, além de opinarem sobre 0s pontos positivos
e negativos deste material de orientacdo para os professores.

Para a gravacao do primeiro e segundo episédios foi utilizado o aplicativo gravador do
meu aparelho celular. No terceiro episddio foi utilizado o audio da gravacéo da video chamada
realizada através da plataforma StreamYard. Posteriormente os audios dos trés episddios foram

editados por meio do Audacity. Apds a finalizagdo do material este foi postado no YouTube®.

3.2 Percepcdes sobre as praticas docentes - As entrevistas

Partindo da concepcdo de curriculo em acdo buscamos no podcast, através das
entrevistas com os docentes, compartilhar as suas praticas pedagogicas e as suas ideias em
relacdo ao curriculo e materiais didaticos que lhes sdo apresentados pelo Estado e pelo mercado
editorial. A socializacdo da vivéncia desses professores aponta as suas percepgdes sobre as suas
experiéncias docentes no contexto das transformacdes curriculares provocadas pela Reforma
do Ensino Médio e pela BNCC. Nesta secdo vamos refletir sobre o conteddo das entrevistas
concedidas ao podcast Sala dos Professores, a Solugdo Mediadora de Aprendizagem.

No segundo episodio do podcast contamos com a colaboracao de Graca Viviane Pereira.
Abaixo temos a reproducgéo das respostas concedidas por ela:
Pergunta: Fale um pouco sobre vocé, sua formacao, experiéncia profissional e 0 que mais
julgar importante para a sua trajetoria docente.
Gracga: Meu nome ¢é Graca Viviane Pereira, terminei a graduacdo Plena em Licenciatura em
Historia em 1995, fiz p6s-graduacéo lato sensu em Metodologia e Ensino de Histdria, e fiz
Mestrado em Ensino de Histéria. Sou uma mulher negra, tenho 3 filhos, sou casada pela

segunda vez, e sou professora efetiva da rede estadual ha 26 anos. Sou filha de uma professora

9 Link para acesso aos epis6dios do podcast:
https://youtube.com/@podcastsaladosprofessores?si=YRDbOWvV5fN82UnbG
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alfabetizadora e de um secretério escolar, ambos da rede estadual, além disso cursei toda a
minha vida escolar em colégios publicos, no Fundamental I, onde meus pais trabalhavam. Amo
0 que faco, nunca trabalhei na rede privada, por opcao, acredito no poder da educagdo como

forca emancipatoria e que a docéncia exige um trabalho de atualizacdo perene.

P: Como foi o processo de escolha dos livros didaticos do PNLD 2021 na sua escola? Qual
a colecéo escolhida?

G: Infelizmente, meus colegas escolheram o livro que daria menos “trabalho” e que tivesse a
menor quantidade de conteddos, eu fui voto vencido. Hoje muitos veem que é impossivel
utilizar o livro como fonte e buscam outros materiais, mas na época fui taxada de conteudista.
O livro adotado no Ensino Médio foi “Ser Protagonista”, ndo faltam s6 os conteudos, mas todo

0 resto.

P: Qual é a sua opinido sobre a qualidade e a relevancia dos materiais didaticos oferecidos
pelo PNLD 2021?

G: Os livros sdo horriveis! Com grande quantidade de figuras, que ndo tem finalidade alguma
além de ilustrar e ocupar espaco, 0s textos sdo rasos e ndo levam a contextualizacdo e nem a

problematizacdo dos fatos histéricos. Ndo conseguem preparar os estudantes para nada!

P: Vocé acredita que o material didatico do PNLD 2021 facilita o trabalho interdisciplinar
em Ciéncias Humanas? De que forma?

Né&o! Eles ndo facilitam nada, principalmente por ndo terem nada a acrescentar. Nao realizam
quaisquer conexdes entre as diversas areas e nem como livro da extinta disciplina de Estudos
Sociais ndo prestam. Inclusive, por serem téo ruins, os colégios da rede particular adotaram
maodulos e deixaram os livros didaticos de lado. Assim, os livros atuais ndo cumprem o seu

papel de ser uma fonte de estudos para 0s alunos e nem um recurso didatico para os professores.

P: Como vocé avalia a presenca e o desenvolvimento do conhecimento historico na cole¢éo
didatica de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas adota na sua escola?

G: A colecdo € muito ruim e parece uma revista mal feita, ndo apresenta os contetidos e nem
reflexdes sobre os conhecimentos historicos. Eu prefiro produzir os meus materiais e

disponibilizar aos estudantes, algumas vezes para os colegas também.

P: Quais mudancas ou melhorias vocé acredita que poderiam ser feitas no material
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didatico fornecido pelo PNLD?

A primeira mudanca é cada disciplina ter o seu material didatico e com diversos recursos
disponiveis, segundo que houvesse portais, assim como nos sistemas de ensino da rede privada,
onde fossem disponibilizados hipertextos e diversas ferramentas educacionais, depois que 0s
estudantes tivessem a oportunidade de trabalhar com a disciplina contextualizada, ampliando
as possibilidades de desenvolverem a progressao da consciéncia histérica e vendo sentido para
0 que estdo aprendendo na escola. Um material que tenha sentido tanto para os professores,
guanto para os estudantes. Para mim, o material didatico, livro deveria ser baseado na Educacéo

Histdrica, multiperspectivado e relacionado a vida pratica dos estudantes.

Ao observar as respostas dadas por Graca Viviane vemos duras criticas a colecdo
didatica escolhida em sua escola. E perceptivel a insatisfacdo com o material didético
disponibilizado pelo PNLD 2021, principalmente no que diz respeito a utilizacéo dele.

O episddio também contempla as reflexdes de outros professores da rede publica
estadual da Bahia, que por meio de um formulério do Google, responderam as seguintes
perguntas: 1) Qual colecdo didatica de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foi escolhida na
sua escola?; 2) Qual a sua opinido sobre a qualidade e relevancia dos materiais didaticos
oferecidos pelo PNLD 2021?; 3) Como vocé avalia a presenca e o desenvolvimento do
conhecimento historico na colecdo didatica de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas adotada
na sua escola?

Sobre as colecdes escolhidas em suas escolas, os professores sinalizaram que a cole¢ao
escolhida foi a “Multiversos” da Editora FTD, a “Ser Protagonista” da Editora SM e “Mddulos
para 0 Novo Ensino Médio” da Editora AJS. Mas alguns colegas alegam desconhecer a colegao
escolhida, pois a direcdo alega que chegaram poucas unidades e por isso ndo distribuiram as
obras para os alunos e professores.

Sobre a qualidade e relevancia dos materiais didaticos, os docentes apontaram
importantes opinides como “achei que os livros de forma geral sdo muito superficiais. Ressalto
que esse produto € o principal instrumento de acesso aos contetudos e reflexdes” (Professor A).
Um outro professor apontou algo semelhante ao que disse Graga ao dizer que a cole¢cdo mascara
uma interdisciplinaridade “meio que lembrando cole¢des ou antigas apostilas do velho
componente Estudos Sociais” (Professor B).

Na ultima questao sobre a presenca e o desenvolvimento do conhecimento historico na
colecdo didatica fica evidente que os professores veem como negativo a forma como o conteido
é apresentado na obra. Um professor expressou: “Sinto falta do livro de Historia. E possivel

116



trabalhar a transdisciplinaridade e interdisciplinaridade sem compilar tudo misturado e reduzido
em uma so6 colecao” (Professor C). No mesmo sentido um outro professor disse: “Como opinido
creio que a volta dos livros por componentes curriculares agregadas a um mddulo de
proposi¢cOes tematicas interdisciplinares possiveis seria 0 melhor caminho metodologico a ser
construido” (Professor B).

O que se pode perceber das afirmacdes desses educadores é que a utilizacdo diaria dos
livros didaticos do PNLD 2021 é praticamente inviavel. I1sso decorre da organizagdo das aulas
por componente curricular, bem como da segmentacdo do conhecimento em disciplinas
distintas. Este material didatico ndo se alinha com a estrutura curricular real. Os educadores
reconhecem a importancia de abordar os assuntos de forma interdisciplinar para aprimorar as
discussdes em torno dos topicos, no entanto na pratica, a articulagcdo com professores de outros
componentes para utilizar o mesmo material tem se mostrado bastante complexa.

No contexto da Historia, ela é apresentada nos livros didaticos organizados em torno de
eixos tematicos, mas na pratica pedagogica o conhecimento historico continua estruturado de
forma tradicional e cronoldgica. 1sso representa mais um impedimento para a utilizacao efetiva
desses livros didaticos. Apesar dos esforgos de alguns educadores para empregar esses recursos,
existe um desafio adicional, em varias escolas os livros didaticos nem mesmo foram
distribuidos aos alunos e professores, sob a justificativa de que ndo chegaram em numero
suficiente. Reconhecemos que o PNLD representa uma politica publica importante no campo
da educacdo, facilitando o fornecimento de materiais didaticos as escolas publicas e garantindo
0 acesso ao conhecimento para milhares de estudantes. No entanto, a forma como esses
materiais foram idealizados e produzidos néo reflete adequadamente as realidades curriculares
e as préaticas pedagogicas.

No terceiro episodio foram entrevistadas Emily de Jesus Machado e Jéssica Santos
Lopes da Silva. Emily é graduada, mestre e doutoranda em Histdria pela Universidade Federal
da Bahia e professora da rede particular de Salvador. Jéssica é graduada e mestre em Historia
pela mesma instituigéo e professora da rede estadual da Bahia. Foram feitas perguntas referentes
aos usos que elas fazem do Manual do Professor, assim como as criticas e sugestdes que elas
fazem a esse material.

A primeira pergunta foi: Vocé utiliza o Manual do Professor dos livros didaticos
em suas aulas? Com que frequéncia?

As duas professoras falaram que usam diariamente o Manual do Professor em suas
praticas pedagogicas. Emily abordou que utiliza o MP para verificar o gabarito, as analises e 0s
comentarios que acompanham as respostas das atividades do livro do aluno. Jéssica apontou
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gue o uso é diario, pois o livro didatico é o principal material didatico na escola publica, entdo

esse € 0 seu principal suporte e recurso.

A segunda pergunta: Em que aspectos 0 manual do professor tem sido util para o
planejamento e desenvolvimento das aulas?

Emily respondeu que em sua escola no livro o conhecimento historico ndo é apresentado
da forma tradicional e linear, sendo este abordado a partir de eixos tematicos. Dessa forma o
MP a auxilia a planejar as suas aulas e a entender a légica que o material didatico foi construido
pelos autores. Também auxilia na resolucdo de atividades e na utilizacdo das ideias de
atividades propostas pelo livro, que em alguns casos sdo interdisciplinares e por todos 0s
professores utilizarem o mesmo material fica mais facil planejar as atividades com a ajuda do
MP.

Jéssica salientou que no contexto da escassez de recursos o livro é o seu principal
material de apoio no planejamento das aulas. Apesar de ter criticas ao livro didatico como a
tradicional linearidade do conhecimento histérico e a falta de alguns assuntos, esse é 0 seu

recurso disponivel para as aulas.

A terceira pergunta: Quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra ao
utilizar o Manual do Professor?

Emily apontou que os textos de apoio presentes no MP em sua maioria sao de autores
classicos da historiografia. E importante perceber que o material didatico esta fundamentado
em autores académicos de Histéria, mas falta referéncia de autores de ensino de Histéria que
de fato ajudariam nas aulas. Faltam referéncias que sejam mais adequadas para o Ensino Médio
como textos mais acessiveis, outros formatos e midias (historia em quadrinhos, panfletos, etc.).
Se estivessem como sugestdo no MP facilitaria o trabalho do professor.

Jéssica também apontou como dificuldade de utilizar o MP as referéncias de autores
académicos de Histdria, que apesar de gostar dos autores ndo dialogam com o chédo da sala,
faltando autores de ensino de Historia. Outra dificuldade é a falta de material de apoio para
trabalhar conte(ldos como historia afro-brasileira e indigena e ensino de histéria da Bahia. Pelos
livros serem produzidos nacionalmente ndo contemplam a Historia local, se afastando da
realidade e do contexto sociocultural dos alunos. Séo livros que estdo hd anos no mercado,
quando surge uma lei que torna obrigatorio o ensino destes temas parece que 0s autores soO

fazem um encaixe do assunto que séo insuficientes sem uma atualizagdo do material.
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A quarta pergunta: Que melhorias vocé sugeriria para tornar o manual do
professor mais Util e eficiente para os docentes?

Emily sugeriu a possibilidade de inserir autores que tratem de histéria regional e local,
relacionando com a Histdria nacional e global. Existem muitos autores que estudam esses temas
principalmente nas universidades estaduais da Bahia que estudam esses temas fazendo essas
conexdes. Eles poderiam estar presentes nos Manuais e dar suporte para as aulas.

Jéssica aponta a necessidade da descentralizacdo da produgdo do material didatico, pois
a maioria sdo de autores do Sudeste. Essa producédo ndo reflete as demandas locais. Quando se
fala de ensino € preciso discutir essa descentralizacdo do mercado editorial para que seja
possivel que as produgdes que sdo feitas regionalmente sejam reveladas e possam atender as
demandas locais e regionais. Cada lugar tem as suas demandas, entdo é preciso pensar nessa
descentralizacdo da producdo. Também é necessario que o MP apresente referéncias de autores
que falem sobre didatica. Esse é um ponto que falta na nossa formacao que é ultra académica.

O Manual poderia ter esse auxilio didatico, com autores que pesquisam o ensino de Historia.

As entrevistadas apontaram questdes importantes sobre o Manual do Professor e a sua
utilizacdo nas suas praticas pedagogicas. Alguns aspectos levantados requerem nossa reflexdo.
A presenca de autores e textos académicos no MP, recomendados como apoio pedagdgico,
frequentemente reflete uma concepgdo da Histéria escolar como mera reproducdo do
conhecimento académico. Embora as producdes da academia em Historia constituam um
referencial importante que devem ser consideradas na constru¢do do conhecimento histérico
escolar, este ndo se reduz a uma simples replicacdo dos saberes académicos. Ao analisar 0s
referenciais no Manual, observa-se uma auséncia de autores especializados em ensino de
Histdria. Apesar do crescimento das producdes nesse campo, tais referéncias ainda néo
integram os materiais direcionados aos docentes, prevalecendo uma reproducdo dos autores e
contetidos tradicionais da academia.

Além disso, persiste uma abordagem da Historia que é tradicional, eurocéntrica e
cronoldgica, com lacunas em relagdo a outros enfoques. No caso dos livros didaticos
distribuidos nas escolas publicas, estes seguem orientacdes estabelecidas no edital do PNLD,
atualmente pautadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tal alinhamento
centraliza os contetdos, priorizando uma narrativa de Histdria nacional que, na prética, ainda
foca principalmente na regido Sudeste do Brasil. A Histdria da Bahia, por exemplo, aparece de
forma regionalizada e, na maioria dos livros atuais, por exemplo, o processo de Independéncia
da Bahia ocupa, no maximo, uma pagina integrada ao contetdo principal, em vez de ser tratado
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em uma se¢do destacada.

E essencial que os livros didaticos, enquanto material central de apoio para as aulas,
contemplem a histdria local, como a da Bahia, entre outros temas regionais. Além disso, o
Manual do Professor carece de diretrizes para a abordagem de questdes étnico-raciais e de
género, topicos contemporaneos de importancia crescente e que ainda encontram pouco espaco
tanto nos livros didaticos quanto nas orientacOes oferecidas aos professores.

Considerando que os livros didaticos distribuidos nas escolas publicas sdo adquiridos
com recursos publicos, trata-se de um investimento significativo e que precisa ser bem
investido. Portanto, destinar recursos a essa finalidade é ndo apenas valido, mas também
essencial, configurando-se como uma politica publica educacional de grande importancia. Para
muitos alunos, esses livros podem constituir o principal ou até Gnico contato com a leitura.
Embora esses materiais frequentemente sejam utilizados por falta de outras op¢des, nem sempre
representam o ideal pedagogico. Desse modo, é crucial que o material seja adequado tanto para

os estudantes quanto para os professores que o utilizam em suas praticas pedagdgicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico é tradicionalmente um objeto de estudo na &rea de Educacéo. Isso se da
devido a sua importancia como documento que aponta os referenciais curriculares, concepcoes
tedrico-metodoldgicas e didaticas de cada época. Sendo assim, esta ainda é uma fonte de
pesquisa bastante importante para entendermos as transformacgdes da educacdo ao longo do
tempo.

Desse modo, a presente pesquisa buscou nos Manuais do Professor dos livros didaticos
compreender as mudancas curriculares no Ensino Médio, especialmente no conhecimento
histdrico, a partir da Reforma do Ensino Médio e da BNCC. Por meio do MP percebemos quais
as concepgcdes de curriculo integrado dos autores das obras didaticas, de que modo os conteiidos
sdo apresentados, como ocorre a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e o desenvolvimento do conhecimento histérico nas
obras.

Os livros didaticos aprovados pelo PNLD 2021 estdo alinhados as perspectivas da
Reforma do Ensino Médio e da BNCC. No Novo Ensino Médio a estrutura curricular é
apresentada a partir das areas de conhecimento, onde competéncias e habilidades especificas
das areas devem ser trabalhadas com os docentes. Essa construcdo ocorre também nas obras
didaticas que no Ensino Médio passaram a ser interdisciplinares por area de conhecimento e ter
como referéncia na BNCC para a construgdo do seu contetdo. Dessa forma os livros sdo um
curriculo editado dos referenciais prescritos.

Porém, a partir das entrevistas com os docentes percebemos que os livros didaticos do
PNLD 2021 nédo condizem e ndo fomentam praticas pedagogicas observaveis no cotidiano da
escola. Os livros ndo estdo sendo utilizados pelos professores por uma série de motivos: ndo
foram distribuidos aos alunos por ndo ter unidades suficientes nas escolas; os contetdos
interdisciplinares das obras ndo condizem com a divisdo dos professores por componente
curricular; o conhecimento historico é apresentado a partir de eixos tematicos, mas na pratica
este conhecimento é trabalhado de forma linear e cronoldgica. Estas questdes apontadas devem
ser consideradas, pois impedem que os livros didaticos deixem de cumprir a sua funcao de ser
suporte para o processo de ensino-aprendizagem.

Reconhecemos a importancia do Programa Nacional do Livro Didatico em fornecer
material didatico para as escolas publicas de todo o Brasil. Esta é uma politica publica para a

educacdo de grande valor, pois é através dela que muitos alunos tém acesso a esse material, que
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fornece ndo somente livros didaticos, mas também obras literarias o que estimula e oportuniza
a esses estudantes a aproximacgédo com a leitura.

Contudo a forma que as colecdes didaticas para o Ensino Médio foram pensadas, ao que
parece, nao correspondem ao curriculo em acgéo nas escolas. Segundo dados disponiveis no site
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o valor investido na compra de
obras didaticas para o Ensino Médio entre 2022 e 2024 foi de R$1.288.643.056,94°. Dessa
forma o que deveria ser um investimento na educacgdo acaba sendo um desperdicio de recursos
publicos. Esperamos que nos proximos editais do PNLD para o Ensino Médio essas questfes
sejam levadas em consideracéo, para que a producdo de material didatico seja mais condizente
com a realidade pedagdgica e os recursos publicos melhor aproveitados.

O estudo realizado teve como objetivo a anélise dos MP para compreender o lugar do
conhecimento histdrico nessas publicacfes didaticas, mas abre caminho para outros objetos de
pesquisa. O MP pode ser fonte para futuras pesquisas abordando outras tematicas, como por
exemplo a pratica didatico-pedagdgica dos docentes e a sua funcdo de formagdo continuada
para os professores.

10 Informacdes extraidas do site do FNDE no link: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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APENDICE A

Quadro - Trabalhos académicos sobre 0 Manual do Professor

Ne [ ANO [ TiTULO AUTOR NIVEL/INSTITUICAO

1 2008 | Manual do professor de lingua | NOBREGA, Geovana | Mestrado em
portuguesa: da construcdo do género a | Sousa Linguagem e Ensino
leitura dos professores Universidade Federal de

Campina Grande

2 2008 | No Entrecruzamento de Politicas de | ROCHA, Ana Angelita | Mestrado em Educacéo
Curriculo e de Formagéo docente: uma | Costa Neves da. Universidade Federal do
andlise do manual do professor do Rio de Janeiro
livro didatico de Geografia.

3 2008 | A importancia do manual do professor | COSTA, José Roberto Mestrado em Educacdo
na  transposicdo  didatica  da para a Ciéncia e o
matematica. Ensino de Matematica

Universidade Estadual
de Maringa

4 2008 | Um estudo sobre a concepgdo de [ LIMA, Carolina Yokota de | Mestrado em Educacéo
literatura presente no discurso dos | Paula. Universidade de Séo
manuais didaticos (entre os anos de Paulo
1970 a 1990.

5 2009 | Manual do professor de colecdo de | FERNANDEZ,  Cristina | Mestrado em Estudos da
livros didaticos de lingua inglesa: | Mott. Linguagem
autonomia ou subsuncéo? Universidade Estadual

de Londrina

6 2010 | Manuais do professor do ensino | ALVES, Raabe Costa. Mestrado em Letras
médio: imagens discursivas de Universidade do Estado
professor e de ensino de ELE. do Rio de Janeiro

7 2011 [ O manual didatico de Ciéncias na [ NEVES, Maria Lucia | Mestrado em Educacdo
organizacdo do trabalho didatico na | Paniago Lordelo. Universidade Federal de
escola contemporanea. Mato Grosso do Sul

8 2012 | O Livro Didatico de Alfabetizagdo: o | SILVA, Cristiana | Mestrado em Educacéo
manual do professor e sua relacdo com | Vasconcelos do Amaral e. | Universidade Federal de
o fazer pedagdgico referente ao ensino Pernambuco
de leitura e escrita.

9 2012 | Significac6es do Professor de Histéria | AMARAL, Sandra Regina | Mestrado em Educacdo
para sua Acdo Docente: o livro | Rodrigues do. Universidade Estadual
didatico de histéria e o manual do de Londrina
professor do segundo segmento do
Ensino Fundamental no PNLD 2008.
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10 [ 2013 | Os Manuais dos Professores dos | SANTOS, Romualdo Jose | Mestrado Profissional
Livros Didaticos de Biologia | dos. em Ensino de Ciéncias
Aprovados no PNLD 2012: a tematica Universidade Federal de
ambiental e o processo educativo. Itajuba

11 | 2013 | Um olhar no manual didatico de | LIMA, Ana lzabel Duarte. | Mestrado em Educacéo
matematica para o Ensino Meédio: Universidade Federal de
proposta de atividades envolvendo as Mato Grosso
Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo.

12 | 2014 | Manual do Professor, muito prazer em | NOGUEIRA, Ayres | Doutorado em Estudos
(re)conhecé-lo! Uma analise | Charles de Oliveira. da Linguagem
sociorretdrica do género. Universidade Federal do

Rio Grande do Norte

13 | 2014 | A tessitura do género textual “manual | FERNANDEZ,  Cristina | Doutorado em Estudos
do professor de colecBes didaticas de | Mott. da Linguagem
lingua inglesa” nas tramas do PNLD. Universidade Estadual

de Londrina

14 | 2014 | Manual do professor: constituicdo do | ANDRADE, Patricia | Doutorado em
género, recepcao e reflexos no ensino | Ribeiro de Linguistica e Letras
e aprendizado de lingua materna. Pontificia Universidade

Catolica do Rio Grande
do Sul

15 | 2014 | 'Prezado professor': prefacios, notas, | RIBEIRO, Fabio. Mestrado em Histéria
adverténcias e Manual do Professor. Social

Universidade de Séo
Paulo

16 | 2015 | A Compreensdo Responsiva Ativa do | LIMA, Mariana Natercia | Mestrado em Letras
Professor de Lingua Inglesa: discursos | de. Universidade Federal de
e pontos de vista docentes sobre Pernambuco
nogdes tedrico-metodoldgicas
contidas no manual do professor da
colegdo didatica ENGLISH FOR
ALL.

17 | 2015 | Biologia Experimental, | AZEVEDO, Doutorado em Educacéo
Experimentacéo na Biologia Escolar e | Maicon Jeferson Universidade Federal
0 Manual do Professor de Biologia do | da Costa. Fluminense

Biological Sciences Curriculum Study
(BSCS):  estudo de  relacBes
sociohistoricas.
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18 | 2015 | Processo de  Coordenacio e | PAIXAO, Ediram de Mestrado em
Subordinagéo em um Manual Didatico | Souza. Linguagens e
- um estudo a luz de Bakhtin e o RepresentacGes
circulo. Universidade Estadual
de Santa
Cruz
19 | 2016 | O ensino de sociologia hoje: praticas | QUEIROZ, Jorge José Lins | Mestrado  Profissional
docentes e o livro didatico. de. em Ciéncias Sociais
para o Ensino Médio
Fundacéo Joaquim
Nabuco
20 | 2017 | A Educacdo em Direitos Humanos nos | CARVALHO, Emilene | Mestrado em Educacéo
Manuais Professor da cole¢do didatica | Julia da Silva Freitas Universidade Federal de
Projeto Buriti - Historia Uberlandia
(PNLD/2013): os direitos das criangas
e a formacéo do professor em foco.
21 | 2017 | Ensino de Histéria e livros didaticos: | XAVIER, Virginiada Silva | Mestrado  Profissional
didlogos entre os Editais do PNLD em Historia
2012-2015, o Manual do Professor e Universidade Federal do
experiéncias pedagdgicas. Rio Grande
22 | 2017 | Professor de inglés e o livro didatico: | MARCASSO, Fabiana Mestrado  Profissional
concepgdes tedricas presentes nas em Educacéo
orientacfes do Manual do professor da Universidade Federal de
colegdo “Take over”. Sé&o Carlos
23 | 2017 | O Manual do Professor de Matemética | SILVA, Regina Coelly | Mestrado em Educacéo
nos livros didaticos: uma anélise no | Mendes da Universidade Federal do
fomento a argumentacéo. Rio Grande do Norte
24 12017 [ O Manual do Professor do livro | MOURA, Ana Maria | Doutorado em Educagéo
didatico de Histéria no Programa | Garcia Universidade Federal de
Nacional do  Livro  Didatico Sergipe
(PNLD/2014): a configuracio de um
modelo.
25 | 2017 | Interagdo no ensino de Lingua | GUERMANDI, Melissa. Mestrado em
Espanhola: andlise das orientagdes do Linguistica
Manual do Professor e das atividades Universidade Federal de
do livro Cercania Joven. Séo Carlos
26 | 2017 | Saberes docentes pressupostos em um | SILVA, Silvana Aparecida | Mestrado  Profissional
livro didatico e em um Manual do | Duarte da em Educacéo
Professor de lingua espanhola: Universidade Federal de
implicacdes na formacéao docente. Séo Carlos
27 |2018 | A histéria da Africa na escola, | SILVA, Elisangela Coélho | Mestrado  Profissional
construindo olhares “outros”: as | da. em Ensino de Historia
contribui¢des do manual do professor Universidade Federal de
do livro didatico de Histéria do Ensino Pernambuco
Médio.
28 | 2018 | As representacfes sobre o docente em | SILVA, Renata | Mestrado em Teoria
manuais do professor de lingua | Guimardes. Literaria e Critica da

inglesa.

Cultura
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Universidade Federal de
Sao Jodo Del-Rei

29 | 2018 | Histéria da Matematica em livros | BIFFI, Lorena Carolina | Mestrado em Educacdo
didaticos do Ensino Médio: um olhar a | Rosa para a Ciéncia e a
partir do Manual do Professor. Matematica

Universidade Estadual
de Maringa

30 |2018 | Manual de livros didaticos de | SILVA, Josefa Dielle [ Mestrado em Ensino de
Matematica: uso(s) por professores | Nunes da Ciéncias e Matematica
dos anos finais do  Ensino Universidade Federal de
Fundamental (Aracaju/SE). Sergipe

31 | 2018 | O Manual do Professor de LI: andlise [ GONCALVES, Alan | Mestrado em Letras e
critica do primeiro volume da cole¢do | Rodrigo de Paiva Linguistica
didatica Time to Share aprovada pelo Universidade do Estado
PNLD 2017. do Rio de Janeiro

32 2018 | O manual do professor nos livros [ GIARETTA, Sandra | Mestrado  Profissional
didaticos de historia: apropriagdes e | Marcia em Ensino de Histéria
Usos. Universidade Federal de

Mato Grosso

33 | 2018 | O papel do editor no processo de | NOGUEIRA, Paola de | Mestrado em Educagéo:

edicdo do Manual do Professor. Oliveira. Historia, Politica,
Sociedade
Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo

34 2019 | A representacdo do professor em [ CASTRO, Juliana Cabral | Doutorado em Estudos
Manuais do Professor de Livros de | Junqueira de Linguisticos
Alfabetizacdo do Programa Nacional Universidade Federal de
do Livro Didatico - PNLD. Minas Gerais

35 | 2019 | Formacdo docente e organizacdo do | OLIVEIRA, Bruna Moraes | Mestrado em Educacéo
trabalho pedagdgico: o manual do Universidade Estadual
professor do livro didatico para os de Maringa
anos iniciais do Ensino Fundamental.

36 | 2019 | Odiscurso do/no Manual do Professor | SANTOS, Roseane | Doutorado em
de Lingua Portuguesa e seus impactos | Santana Linguistica e Literatura
para 0 trabalho docente: Universidade Federal de
discursividade do politico. Alagoas

37 12020 | Manual do Professor de Lingua [ OLIVEIRA, Katia Cristina | Doutorado em
Portuguesa: mecanismo de politica | Cavalcante de Linguistica
linguistica na padronizagdo do Universidade Federal da
portugués pela sintaxe pronominal Paraiba

38 | 2020 [ O manual do professor do Programa | SANTOS, Alessandra de | Doutorado em Educacdo
Nacional do Livro Didatico do Campo | Sousa dos Universidade Federal de
(PNLD-CAMPO) Séo Carlos 2020. Séo Carlos

39 | 2020 | O eixo oralidade no livro didatico de [ SOUSA, Maria Deusa | Mestrado em Letras:

Lingua Portuguesa: as discursividades
entre autores e avaliadores das
colecbes aprovadas no PNLD 2018.

Brito de

Ensino de Lingua e
Literatura
Universidade Federal do
Tocantins
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40 | 2020 | O fendmeno da modalizacdo como | FRANCA, Maria da Guia | Mestrado em
indice de argumentatividade na | Santos de. Linguistica
Manual do Professor de livros Universidade Federal da
didaticos de Lingua Portuguesa. Paraiba

41 | 2020 [ O género Manual do Professor de | NOGUEIRA, Geovana | Doutorado em Letras
Lingua Portuguesa: uma analise a luz | Nobrega. Universidade Federal de
das disciplinas escolares. Pernambuco

42 | 2020 | O leitor do manual do professor: a [ MESSIAS, Jordana | Doutorado em
construgdo da sua imagem a partir da | Aparecida Machado Linguistica
proposta do ensino de Historia afro- Universidade Federal do
brasileira. Ceara

43 [ 2020 | Os povos indigenas nos livros | FILHO, Luiz Severino da | Mestrado Profissional
didaticos de Sociologia aprovados no | Costa em Sociologia em Rede
PNLD Edicdo 2018: uma anélise no Nacional
Manual do Professor. Fundacéo Joagquim

Nabuco

44 | 2021 | Educacéo financeira: um olhar para o | SANTANA, Lania Roberta | Mestrado em Educacéo
manual do professor que ensina [ Cabral Nascimento em Ciéncias e
Matematica de duas colecBes do Matematica
Ensino Fundamental - um estudo de Universidade Estadual
caso. de Santa Cruz

45 [ 2021 | Concepcdo de alfabetizacdo no livro | MARQUES, Rosangela | Mestrado em Educacédo
didatico e no manual do professor: | Carneiro Universidade Federal de
legitimacdo de uma politica publica Cataléo
curricular.

46 | 2021 | Livros didaticos de  Histéria: | FELISBERTO, Edivane de | Mestrado  Profissional
analisando o manual do professor e seu | Almeida em Ensino de Historia
impacto na construgdo de novas Universidade Federal do
metodologias para ensinar a partir de Parana
filmes.

47 | 2021 | Manual do professor e objetos de | SILVA, Givaldo | Mestrado  Profissional
aprendizagem: uma anélise das | Cavalcanti da em Formagdo  de
tecnologias digitais para o ensino de Professores
Historia. Universidade Estadual

da Paraiba

48 | 2021 | RepresentagBes dos povos indigenas | BRASIL, Clementina de | Mestrado em Educacédo
nos livros didaticos de Historia de | Jesus Sena Universidade Regional
Ensino Fundamental Il, da Rede de Blumenau
Municipal de Ensino de Gandu-BA:
uma analise do manual do professor 7.°
e 8.% anos e os desafios propostos pela
Lei 11.645/2008.

49 | 2022 | As relagdes étnico-raciais no manual | JUSTINO, Maria das | Mestrado  Profissional
do professor dos livros didaticos de | Gracas em Ensino de Histéria
Historia: analise da presenca/auséncia Universidade Federal da
de uma pedagogia de conscientizagdo Paraiba
contra o preconceito.

50 | 2022 | (Des)construcdo das representacdes da | RIBEIRO, Marcos | Mestrado em Educacédo

EJA no manual do professor.

Geandro Silva

Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul
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51 | 2022 | Manual do Professor de Historia do | SOUZA, Leandro Santos. Mestrado em Histéria
Ensino  Médio: anélise  sobre Universidade Estadual
apropriagdes do curriculo. de Maringa

52 | 2022 | O eixo leitura no livro didatico de | OLIVEIRA, Marizane | Mestrado em Letras:

Lingua Portuguesa: as discursividades
entre autores e avaliadores das
colecbes aprovadas no PNLD 2020.

Magalhdes de

Ensino de Lingua e
Literatura Universidade
Federal do Norte do
Tocantins
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