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RESUMO

O trabalho explorou o ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira entre professores do
Ensino Meédio na Escola Estadual Profissional Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo, em Pereiro -
CE. O objetivo foi entender os desafios enfrentados na implementacéo da Lei n° 10.639/2003 em salade
aula. Utilizando uma abordagem qualitativa, o estudo iniciou com uma revisdo bibliografica criticasobre
a colonialidade do saber e a proposta de descolonizagdo por meio da epistemologia pos- colonial. Em
seguida, analisou a pratica educativa dos professores através de questionarios edocumentos da escola.
Dividido em trés capitulos, o trabalho discutiu politicas afirmativas desde os anos 1980, leis
antirracistas e os desafios impostos pelo Novo Ensino Médio. Prop6s também um didlogo construtivo
com os professores de Historia e Geografia, visando aprimorar o ensino da histdria da Africa. Como
contribuicdo prética, foi apresentado o Projeto Pedagdgico " Revalorizandoo Conhecimento: o ensino
da histdria e cultura afro-brasileira e africana na Escola Estadual de Educacéo Profissional Professora
Maria Célia Pinheiro Falcdo", destinado a enriquecer o conhecimento dos professores da instituicéo,
promovendo uma compreensdo mais profunda e inclusiva da diversidade cultural e historica, e
capacitando-os para abordar de maneira critica e reflexiva as contribuicdes e desafios das culturas
afrodescendentes na formacéo da sociedadebrasileira. O trabalho busca impulsionar debates e melhorar
as praticas educacionais, reafirmando ocompromisso com a promocao de uma educagdo mais inclusiva
e respeitosa com as diversidades culturais e historicas. Conclui-se que a colaboragdo entre
universidades e escolas é fundamental paraconstruir espagos de reflexdo e melhorar a pratica docente, e
que a resiliéncia dos professores diante de desafios, como a pandemia de Covid-19, exemplifica a
capacidade de adaptacéo e inovacgdo na educacédo. Esses esfor¢os séo cruciais para avancar no sentido de
uma educacao que valorize e respeitetodas as identidades culturais e histdrias, garantindo um ambiente
escolar verdadeiramente inclusivoe equitativo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino das Relaces Etnico Raciais; Educacdo Antirracista; Descolonizacéo
Africana; Formacéo de Professores.



ABSTRACT

The research explored the teaching of African History and Afro-Brazilian Culture among high school
teachers at the Escola Estadual de Educacdo Profissional Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo, in
Pereiro, Ceard. The objective was to understand the challenges faced in implementing Law No.
10.639/2003 in the classroom. Using a qualitative approach, the study began with a critical literature
review on the coloniality of knowledge and the proposal for decolonization through postcolonial
epistemology. It then analyzed the teachers' educational practices through questionnaires and school
documents. Divided into three chapters, the work discussed affirmative policies since the 1980s, anti-
racist laws, and the challenges imposed by the New High School curriculum. It also proposed a
constructive dialogue with History and Geography teachers to improve the teaching of African
history. As a practical contribution, the pedagogical project "Revaluing Knowledge: Teaching Afro-
Brazilian and African History and Culture at Escola Estadual de Educacdo Profissional Professora
Maria Célia Pinheiro Falcdo™ was presented. This project aims to enrich the knowledge of the
institution's teachers, promoting a deeper and more inclusive understanding of cultural and historical
diversity, and empowering them to critically and reflectively address the contributions and challenges
of Afro-descendant cultures in the formation of Brazilian society. The research seeks to foster debates
and improve educational practices, reaffirming the commitment to promoting a more inclusive
education that respects cultural and historical diversity. The conclusion highlights that collaboration
between universities and schools is essential to creating spaces for reflection and improving teaching
practices. Additionally, the resilience of teachers in facing challenges, such as the Covid-19
pandemic, exemplifies their ability to adapt and innovate in education. These efforts are crucial to
advancing towards an education that values and respects all cultural identities and histories, ensuring
a truly inclusive and equitable school environment.

Keywords: Ethnic-Racial Relations Teaching; Anti-Racist Education; African Decolonization;

Teacher Training.
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo analisar o ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-
brasileira através das praticas docentes de professores do Ensino Médio. Para isso, foram entrevistados
professores de Histdria e Geografia. A pesquisa buscou compreender o ensino de Historia da Africa e
da Cultura Afro-Brasileira no Ensino Médio, e para isso, entrevistamos tanto professores de Historia
quanto de Geografia. A interdisciplinaridade entre essas duas disciplinas ¢ fundamental, pois elas
frequentemente se interseccionam e se complementam. Compreender a histéria da Africa e a cultura
afro-brasileira muitas vezes exige um contexto geografico que ajude a entender melhor os processos
historicos, as migracdes, a distribuicdo das populacdes e as influénciasculturais e econdmicas. Portanto,
entrevistar professores de ambas as disciplinas permitiu uma abordagem mais holistica e integrada.

A Geografia oferece ferramentas valiosas para entender 0s contextos espaciais nos quais 0s
eventos historicos ocorreram. Conhecer a geografia dos paises africanos, suas fronteiras, recursos
naturais e clima pode enriquecer significativamente a compreensdo dos acontecimentos historicos e
culturais discutidos nas aulas de Historia. Além disso, professores de Geografia podem fornecer
perspectivas adicionais sobre questdes como a colonizacdo, a diaspora africana e as dinamicas
socioecondmicas e ambientais que influenciaram as culturas afrodescendentes. Isso ajuda a enriquecer
0 ensino, proporcionando aos alunos uma visdo mais completa e multifacetada.

Para proporcionar uma educacdo completa e significativa, é importante que os alunos vejam a
interconexdo entre diferentes disciplinas. Entrevistar professores de Geografia ajuda a garantir que o
ensino da historia e cultura afro-brasileira ndo seja isolado, mas sim parte de uma formacdo mais
ampla que inclui uma compreensdo do mundo fisico e humano. Ambos 0s grupos de professores
enfrentam diferentes desafios e oportunidades ao ensinar sobre a historia e cultura afro-brasileira.
Comparar e contrastar suas experiéncias pode revelar estratégias eficazes, dificuldades comuns e
formas de colaboracdo que podem melhorar a implementacéo das diretrizes curriculares.

Assim, entrevistar professores de Geografia, além dos de Historia, enriqueceu a pesquisa,
proporcionando uma visdo mais completa e integrada do ensino de Historia da Africa e da Cultura
Afro-Brasileira no Ensino Médio, e de suma importancia que o ensino da geografia esteja também
integrado ao trabalho quanto a essa tematica, essa reflexdo nos faz pensar o porque da Lei 10.639/2003
ndo ser pautada também no ensino da geografia, pois, H4 uma associacdo entre a cor da pele e a ideia
de um determinado continente. Quando a Africa é ensinada na geografia apenas como um lugar
marcado por atraso, guerras, fome e doencas — uma visdo de uma Africa pobre —, o aluno e até o
préprio negro podem comecar a associar essas caracteristicas a populacdo negra. Isso reforca
estere6tipos ligados as condi¢Bes desfavoraveis em que muitos negros se encontram hoje, como viver

em favelas, em situacao de pobreza, expostos a doencas e a criminalidade.
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No entanto, as informagfes mais recentes revelam um cenario de transformacdo gradual e
constante: a populagdo africana é cada vez mais urbana, o nimero de paises democraticos esta em
ascensdo, e muitas economias estdo em crescimento. Cabe a Geografia destacar que o continente, parte
fundamental de nossas raizes étnicas, histdricas e culturais, tem aspectos que vao além dos estereotipos
comuns, segundo Mbembe (2017), "a Africa contemporanea ndo é apenas o espaco da catéstrofe, da
precariedade e do caos, mas também o lugar onde se inventam novas formas de vida social, econdmica
e cultural." Isso enfatiza a necessidade de romper com estereétipos e reconhecer o dinamismo e a
capacidade de transformacdo do continente, tanto no contexto urbano quanto em suas crescentes
democracias e economias em ascensao.

Essa articulagdo foi criadas com o intuito de desenvolver novas metodologias baseadas no
discurso poés-colonial, visando romper com praticas preconceituosas e racistas presentes na sala de
aula, decorrentes da epistemologia eurocéntrica. Este trabalho, fomentado no d&mbito do Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA, que foca em investigacdes sobre o processode
ensino-aprendizagem da Historia especificamente no que concerne a Historia e Cultura Afro-
Brasileira com énfase no exercicio da Lei n° 10.639/2003, levando em conta as especificidades dos
saberes e praticas mobilizados na escola.

O interesse em explorar esse tema surgiu das varias inquietacGes relacionadas a minha pratica
docente no ensino de Historia da Africa e cultura Afro-brasileira no Ensino Médio, além da
experiéncia como formador de professores de Historia e areas afins atuando como Professor
Coordenador de Area (PCA) da Escola de Ensino Médio Virgilio Correia Lima, em Pereiro-CE.
Percebi, entdo, a necessidade de aprofundar meus conhecimentos nessa area, como forma de cumpriras
determinacBGes da Lei n° 10.639/2003. De modo geral, a experiéncia escolar ainda se limita as
atividades de uma data comemorativa, celebrada na semana da consciéncia negra — 20 de novembro —,
sendo responsabilidade exclusiva do professor de Historia, o que Raquel Bakke (2011, p.86) chamou
de “pedagogia do evento”.

Infelizmente, existem grandes desafios para abordar as relacdes étnico-raciais na escola, pois
grande parte das propostas curriculares para combater o preconceito e a discriminacdo racial se
concentra no Ensino de Histéria, mas oferece pouco espaco para uma atuacdo efetiva sobre esses
temas.

Em 2003, o entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva promulgou a Lei 10.639/03, que
modificou a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, responsavel por estabelecer as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Essa alteracdo introduziu no curriculo oficial das escolas a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, por meio da incorporagdo dos artigos 26-A e 79-B, que
também regulamentaram a inclusdo do dia 20 de novembro no calendario escolar como o Dia Nacional

da Consciéncia Negra.
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro- Brasileira.

§ 10 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histériada
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras.Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional daConsciéncia Negra’ (BRASIL, 2003, p.1).

A implementacdo deste dispositivo legal pode ser vista como um avango significativo na
descolonizacdo educacional no Brasil, especialmente considerando o preconceito institucionalizado
nas escolas, que tem contribuido para o insucesso escolar de estudantes negros (ROSEMBERG,;
PINTO, 1986). A abrangéncia da legislacdo vai além das demandas educacionais, simbolizando um
dos maiores progressos na longa luta contra o racismo. Ela representa a persisténcia da resisténcia
contra o preconceito e a inclusdo de novas propostas focadas em uma educacdo descolonizada e
culturalmente democratica, que possa contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa,
multicultural e capacitada para enfrentar o preconceito racial.

Ao abordar os artigos 26-A e 79-B da Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB), estamos nos referindo a politica educacional e ao projeto de nacdo que desejamos construir.
Dentro desse contexto de ressignificagdo das relagdes sociais na luta contra o racismo, os artigos 26-A
e 79-B se deparam com seus critérios conceituais, didaticos e sociais. O silenciamento das populagdes
afro-brasileiras, o preconceito racial, o racismo e suas duras implicacdes justificam a inclusdo desses
artigos na LDB.

Analisar esses dispositivos desvinculados do contexto social, politico e educacional é
inadequado. E crucial discutir a relagio direta entre o racismo e a criacdo dos artigos 26-A e 79-B para
que seu impacto ndo seja negligenciado. E fundamental compreender o racismo institucional e suas

dindmicas de geracdo e perpetuacdo antes de examinar a base dessas normas legais.

O racismo é uma realidade social profundamente enraizada na histéria do Brasil,
influenciando a estruturacdo da nacgdo desde a época da escraviddo até os dias atuais. Pessoas
negras tém enfrentado diversas formas de violéncia, incluindo agressbes fisicas, sociais,
psicolégicas eecondmicas, resistindo a essas adversidades. Segundo o Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada(IPEA) e o Mapa da Violéncia, a maioria das familias nas periferias do
Brasil é negra, assim como a maior parte da populacdo carceraria entre 18 e 34 anos.
Jovens negros tém uma probabilidade significativamente maior de morrer de forma
violenta em comparacdo com jovens ndo negros, e familias negras tém uma renda
substancialmente inferior a das familias brancas (BARBOSA, 2009).

Apesar de persistente e estrutural, o racismo ndo é natural nem inevitavel. Suas diversas formas

de producédo e representacdo o mantém presente na sociedade brasileira por mais de quatro séculos.
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Schwarcz observa que, embora ninguem negue a existéncia do racismo no Brasil, sua pratica é
frequentemente atribuida a outros, enquanto muitos se recusam a se reconhecer como racistas (2005).
Esta percepc¢éo equivocada contribui para a perpetuacéo do racismo, conforme destacado porMunanga,
que descreve o racismo brasileiro como um crime perfeito, onde o criminoso € omitido (2012).

Em suma, o entendimento da legislacdo educacional relacionada a Historia e Cultura Afro-
Brasileira requer uma andlise critica das dindmicas raciais e sociais que moldam a sociedade
brasileira, desafiando o mito da democracia racial e buscando uma transformacdo verdadeira e
inclusiva.

Evidéncias contundentes dessa pratica ideoldgica sao os dados de uma pesquisa conduzida pelo
DataFolha em 25 de junho de 1995, conhecida como "Racismo Cordial”. Os resultados revelaram que
87% dos entrevistados ndo negros demonstravam algum tipo de preconceito contra negros, enquanto
apenas 10% admitiam racismo em suas atitudes. Em 2003, oito anos apds essa pesquisa, a Fundagédo
Perseu Abramo replicou o estudo, encontrando resultados semelhantes: novamente, 87% dos
brasileiros reconheceram a existéncia do racismo no Brasil, mas apenas 4% admitiram ser racistas
(SANTOS; SILVA, 2005, p. 9). Estes dados evidenciam que, embora haja reconhecimento do racismo,
muitos ndo conseguem identificar suas causas, origens e estruturas.

Neste cenario de omissdo social e dificuldade em reconhecer a dinamica do preconceito, o
racismo persiste e se reproduz. Portanto, é crucial combaté-lo ativamente. Se uma das caracteristicasde
uma sociedade racista € sua relutdncia em se autodeclarar como tal, é irrealista esperar que ela tome
iniciativas voluntarias para combater o racismo. Assim, os principios dos Direitos Humanos devem
impulsionar acGes oficiais do Estado contra o racismo, ndo apenas como projetos burocraticos,mas como
metas a serem alcangadas. O entendimento de que o racismo e o preconceito racial devemser superados
ndo pode ser apenas um principio, mas sim um compromisso efetivo.

E nesse contexto que a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais desempenha um papel crucial
no ambiente educacional, refletindo e transformando os vinculos sociais desde a escola. Esta € uma
demanda essencial que deve permear todas as disciplinas curriculares e todos os agentes educacionais.

Nessa perspectiva, questiono o papel do docente na implementacéo de préticas legitimadas por
leis, com o objetivo de contribuir para a constru¢do de conhecimentos histéricos na sala de aula. Para
isso, foi essencial ouvir os professores e oferecer oportunidades para que possam desenvolver
diferentes metodologias de ensino em suas aulas.

Na realidade, os professores tiveram poucas oportunidades de se aprofundar nesse tema e, para
muitos, ndo foi dada a chance de refletir sobre as relacdes raciais na educacdo durante sua formacéo
académica. Embora os livros didaticos apresentem mudancas significativas, muitos professores ndo
sabem como utilizar esse material corretamente ou desconhecem abordagens importantes, cometendo

erros graves ao transmitir informacoes incorretas sobre a cultura afro- brasileira.
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Com o mestrado profissional em Ensino de Historia, tive a oportunidade de repensar minha
pratica docente, especialmente no que se refere ao ensino da historia da Africa, através de estudos e

leituras sobre o tema. Percebi que, por meio da pesquisa e do investimento na formacgéo
docente, epossivel contribuir para que outros professores tenham acesso a informacdes e leituras
a serem aplicadas em sala de aula. Acredito que muitos docentes, assim como eu, enfrentam
dificuldades para trabalhar contetidos relacionados aos temas africanos, seja por falta de preparo ou
desconhecimento.

A apropriacao dos estudos sobre o ensino de historia desempenha um papel fundamental na
construcdo de uma educacédo inclusiva, especialmente quando se reflete sobre as questbes tedricas,
metodoldgicas e epistemoldgicas da disciplina. A partir do reconhecimento de debates historiogréaficos
contemporaneos, torna-se possivel evidenciar a invisibilidade de grupos étnicos na narrativa historica
tradicional e reverter essa marginalizacdo ao torna-los protagonistas de suas préprias historias. A obra
de Carlo Ginzburg, "O Queijo e os Vermes" (2007), € um exemplo crucial nesse processo, pois revela
que a histéria ndo esta restrita a elite dominante, que foi tradicionalmente responsavel pela produgédo
dos documentos escritos. Ginzburg destaca que a histdria pode ser estudada através de uma variedade
de fontes, incluindo aquelas que retratam as classes subalternas frequentemente negligenciadas pelo
paradigma positivista.

Esse enfoque permite uma reinterpretacdo das vozes excluidas, valorizando as perspectivas
daqueles que, por muito tempo, ndo foram considerados sujeitos historicos. Além disso, Roger
Chartier, em "A Beira da Falésia" (2002), enfatiza a importancia da interdisciplinaridade na producio
de conhecimento histérico. Ele exalta o trabalho de Michel de Certeau, que integrou diversas areas do
saber para enriquecer sua abordagem historiografica. Ao combinar conhecimentos de diferentes
disciplinas, Certeau e Chartier demonstram que a histéria ganha novas dimens@es, sendo capaz de
abarcar multiplas visdes e de incluir atores sociais antes negligenciados. Dessa maneira, as reflexdes
oriundas desses autores ndo apenas desafiam as estruturas historiograficas tradicionais, mas também
possibilitam a construcdo de uma narrativa mais plural e inclusiva. Isso se alinha com o esforco de
garantir que a educagdo contemporanea inclua todos os grupos étnicos e sociais, reconhecendo a
diversidade e promovendo um ensino de historia que reflita a multiplicidade de experiéncias e vozes

presentes na sociedade.

Dos cruzamentos inesperados, livres, paradoxais, entre esses saberes que dominava nasce uma
escritura prépria onde os historiadores profissionais reconhecem as regras do oficio,
soberbamente respeitadas, avaliando simultaneamente suas proprias falhas. (CHARTIER,
2002, p. 152).

Nesse contexto, a pesquisa explora diversas areas do conhecimento consideradas cruciais para a

construcdo da historiografia em questdo. A compreensdo desprovida de estere6tipos etnocéntricos
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sobre a Africa é crucial para o ensino africano, fundamentado na base epistemoldgica conhecida como
pos-colonialismo. Além das contribuicdes historiograficas mencionadas, este estudose fundamenta nos
conhecimentos escolares aplicados em sala de aula, enfatizando a escola como o ambiente ideal para
promover um mundo mais equitativo e menos discriminatorio. O papel do professor, tanto dentro
quanto fora da sala de aula, é essencial na constru¢cdo de uma escolademocratica e na luta contra
as injusticas sociais.

Quanto ao periodo estudado, foi definido abranger desde a década de 1980 até o presente, uma
escolha motivada pela sua importancia na configuracdo do contexto social e cultural contemporaneo do
Brasil. Durante os anos 1980, o pais abandonou o regime militar, caracterizado nahistoriografia como
uma época de restricao de direitos, perseguicdo ao pensamento critico, acidadania plena e a liberdade.
Foi ao final dessa década, com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988, que se consolidaram
e ampliaram espagos para conquistas de liberdades mais amplas, exercicio efetivo da cidadania,
debates sobre diversidade e programas destinados a mitigar danos culturais enfrentados por grupos
minoritarios e marginalizados.

Na década seguinte, os anos 1990 foram marcados pela promulgacéo de leis significativas no
Brasil, incluindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB) — Lei n°® 9.394 (BRASIL,
1996) — que estabeleceu bases para outras iniciativas importantes, como a formulacdo do Plano
Nacional de Educacao (PNE) e a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Como um avanco adicional, foi promulgada a Lei n° 10.639 (BRASIL, 2003), que estabeleceu
a inclusdo obrigatdria do estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira no curriculo da Educacgéo Bésica
no Brasil. Esta legislacdo visa estimular discussOes, estudos e aprendizados que conscientizem 0s
alunos sobre a significancia cultural dos africanos na formacéo da identidade nacional. A intencdo da
lei é corrigir os danos causados pela escraviddo e pela segregacdo cultural dos pretos e africanos,
buscando reduzir os efeitos de um processo historico que perpetuou preconceitos, desigualdades
sociais e marginalizacéo cultural, baseados em conceitos raciais abstratos, infundados e desumanos.

Diante do que foi exposto e como educador, sinto-me compelido a questionar quais mudancas
estdo de fato sendo implementadas nas escolas com a aplicagdo desta lei, pois na pratica, tais
transformacGes ndo sdo perceptiveis. Isso ocorre porque o tema € muitas vezes tratado como uma
ocasido comemorativa ou festiva, limitando-se a Semana da Consciéncia Negra e ao ambiente escolar
diario. No entanto, os problemas persistentes de discriminagdo racial continuam presentes na sala de
aula. Portanto, € crucial considerar a integracdo desse conteldo ao longo de todo o ano letivo, ndo se
restringindo apenas ao dia especifico dedicado a Consciéncia Negra.

A pesquisa foi estruturada em trés capitulos, apos estabelecer discussdes e fomentar o didlogo
entre elas. O primeiro capitulo, intitulado “Teoria pos-colonial e Descolonizagdo Do Saber

Eurocéntrico Sobre a Africa”, teve como objetivo identificar como a teoria pos-colonial pode desfazeros
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preconceitos enraizados sobre a Africa nas instituicdes educacionais, permitindo uma nova perspectiva
sobre o continente e seus povos. Essa abordagem busca oferecer uma visao alternativa doensino e da
historia africana, desconstruindo imagens historicamente ocidentalizadas e racistas sobre temas
africanos e afro-brasileiros. Inicialmente, foi conduzida uma analise histérica das representacbes
ocidentais da Africa e dos africanos, frequentemente negativas e estereotipadas, que ainda tém
repercussdes nos dias de hoje. Em seguida, explorou-se a historia da Africa através da perspectiva dos
préprios africanos, discutindo sua luta pela independéncia colonial e contra a exploracéo,
discriminagcdo e marginalizagdo do continente, destacando movimentos afrocéntricos como o Pan-
africanismo e a Negritude. Por ultimo, foram apresentadas as contribui¢Ges de importantes intelectuais
para a teoria pds-colonial. O objetivo é promover um dialogo baseado na perspectiva pés-colonial, que
desconstrua os esteredtipos racistas do conhecimento ocidental, enfatizando a necessidade de
reconhecer a importancia do conhecimento ndo ocidentalizado no ensino da histéria africana, como
parte do processo de descolonizacédo do saber e das representacdes.

No segundo capitulo, intitulado "Leis Antirracistas e o Ensino De Histéria Afro-brasileira e
Africana ", abordou-se o ensino dessas disciplinas no Brasil apds a Constituicdo de 1988, considerando
0 ativismo dos movimentos negros e, especialmente, a promulgacdo da lei n® 10.639/2003. Foi
conduzida uma analise critica e analitica dessa legislacéo e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
seguida de uma reflex&o sobre os desafios de sua implementacdo diante das reformas atuais do Ensino
Meédio.

No terceiro capitulo, intitulado "Pratica Docente Em Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana No Ensino Médio ", foram delineados os métodos da pesquisa, incluindo o campo de estudo,os
participantes e a metodologia aplicada. Posteriormente, as respostas dos professores ao questionario
foram transcritas e analisadas. Ao dialogar com esses educadores sobre suas praticas no ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana no Ensino Médio, foram identificados caminhos para
oferecer suporte didatico adequado.

Como parte integrante deste estudo, conforme exigido pelo PROFHISTORIA, foi elaborado o
Projeto Pedagdgico do curso de formacao docente intitulado “Revalorizando o conhecimento: o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana na Escola Estadual de Ensino Profissional Professora
Maria Célia Pinheiro Falcdo” (mesmo titulo da dissertacdo). O objetivo é compartilhar leituras e
conhecimentos com professores de histéria que ndo tiveram oportunidades similares para refletir e
aprender por meio do debate académico. Espera-se que issO promova avangos nos debates para
aprimorar as praticas dos profissionais de histdria, tanto dentro quanto fora da sala de aula. O foco
deste trabalho reside na capacidade de reinterpretar criticamente os conhecimentos construidos por

meio de dialogos, visando superar a lacuna entre teoria e pratica educacional.
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1 TEORIA POS-COLONIAL E DESCOLONIZACAO DO SABER EUROCENTRICO
SOBRE A AFRICA

Através dos Estudos Culturais, novas abordagens epistemolégicas nas Ciéncias Humanas foram
exploradas. Isso resultou na emergéncia de uma variedade de temas anteriormente considerados
“saberes marginais” ou “fronteirigos”, que agora sdo areas de pesquisa interdisciplinar em ex-col6nias
europeias na Africa, Asia e América. Na pesquisa historica, essas abordagens permitem ampliar o
espacgo para as vozes dos sujeitos negligenciados pela narrativa tradicional, tornando-os protagonistas
de suas préprias historias. Contudo, a historiografia adota procedimentos especificos para validar esse
conhecimento, diferenciando-se de outras disciplinas. Os historiadores realizam selecdes criteriosas e
analises de diversas fontes sobre eventos especificos, reconhecendo que o conhecimento historico néo
€ neutro e ndo existe uma Unica verdade.

Portanto, este capitulo tem como objetivo examinar e questionar como o Ocidente construiusuas
“verdades” ao longo da historia, especialmente no contexto da opressdo racial ¢ do fundamento do
conhecimento em sua civilizacdo. Nesse sentido, a aplicacdo do pensamento pds-colonial para
desconstruir teorias eurocéntricas € crucial ndo apenas para revelar as dindmicas de submisséo dentrodo

regime colonial moderno, mas também para oferecer uma nova perspectiva sobre a Africa.

1.1 Representacdes historicas da Africa

Por um longo periodo, nossa compreensdo da Africa estava limitada ao ponto de vista
ocidental, predominantemente eurocéntrico. Consequentemente, até os dias atuais, absorvemos
defini¢bes e ideias permeadas por esteredtipos sobre o continente e suas culturas, influenciadas por

visdes europeias negativas que se desenvolveram ao longo do tempo.

Perspectiva que se constitui ja na Antiguidade Classica, sem necessariamente estar carregadade
preconceitos em relacdo a cor da pele e as suas praticas cotidianas, mas que revela o
desconforto perante o “diferente”. Os desencontros com essa alteridade africana permanecem,
apesar de se apresentarem com outras roupagens, no medievo, na ldade Moderna, na “Era dos
Impérios” e nos dias de hoje (OLIVA, 2007, p. 88).

Desde a Antiguidade, aproximadamente no século V a.C., a representacdo da Africa e dos
povos africanos comegou a ser delineada pelo escritor e viajante grego Herddoto de Halicarnasso. Suas
referéncias refletiam um senso de estranhamento pela cor da pele em relagdo as caracteristicas
geogréficas do continente. Herddoto classificou toda a populacéo africana que conhecia como Etidpia,
termo grego para “terra dos homens de pele negra”, destacando aspectos fisicos e culturais como a pele

escura e o0 cabelo crespo, frequentemente de maneira pejorativa em comparacdo aos Qregos.
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Mais tarde, no século Il d.C., o geografo alexandrino Claudio Ptolomeu ampliou essa visdona
Antiguidade ao descrever a Africa como limitada & regifo equatorial, sugerindo um clima considerado
insuportavel ao sul dessa linha. Essa perspectiva ja incluia uma desvalorizagdo do continente africano e
de seus habitantes, especialmente abaixo do equador.

E crucial notar, no entanto, que criticas tém sido feitas em relacio as impressdes supostamente
formadas por esses autores antigos sobre o continente africano, dado que seus contatosdiretos com o
territorio foram limitados. Conforme observado por Fage (2010), os relatos dos viajantes eram
frequentemente vagos e influenciados por sentimentos de estranhamento, como pode ser visto na

citacdo a sequir:

As informag6es fornecidas pelos antigos autores no que se refere mais particularmente a Africa
ocidental eram raras e esporadicas. Herddoto, Manetdo, Plinio, o Velho, Estrabdo e alguns
outros descrevem apenas umas poucas viagens através do Saara, ou breves incursdesmaritimas
ao longo da costa Atlantica, sendo a autenticidade de alguns desses relatos objetode animadas
discuss@es entre especialistas (FAGE, 2010, p. 2).

A cartografia de Claudio Ptolomeu foi fundamental para que te6logos retratassem o continente
africano como uma regido inferior, onde o paraiso era concebido apenas ao norte. No contexto da
imaginacdo medieval europeia, a pele negra foi vinculada ao mal, contribuindo para uma visdo que

estigmatizava os povos africanos.

No medievo, as imagens sobre os africanos foram completamente tangidas pelo imaginario
europeu. A teoria camita e a fusdo da cartografia de Claudio Ptolomeu com cosmologia cristd
relegam a Africa e os africanos as piores regifes da Terra (OLIVA, 2003, p. 434).

Segundo Oliva (2003), a desvalorizagdo dos africanos também se refletia nos textos biblicos,
onde os africanos eram considerados descendentes de Cam, o filho mais escuro de Noé. “Neste
contexto, novamente a Africa era desacreditada. Conforme os textos biblicos, Cam foi punido por ver
seu pai nu e embriagado. Seus descendentes seriam destinados a serviddo aos descendentes de seus
irmaos e habitariam partes da Ardbia, Egito e Etiopia” (OLIVA, 2003, p. 435).

Na realidade, o cristianismo contribuiu para perpetuar a visao negativa dos europeus em relagdo
aos africanos, retratando figuras com pele negra como demoniacas e associando as condigdesclimaticas
do continente a deformidades fisicas e morais.

Um dos deveres do historiador é consultar uma ampla gama de fontes disponiveis, sem fazer
julgamentos sobre sua veracidade, destacando a importancia de considerar diversas perspectivas ao
estudar a historia da Africa ao longo do tempo. E crucial notar que os antigos escritores, sejam eles
classicos ou arabes, ndo estavam necessariamente interessados em escrever historia, mas sim em

observar e relatar. Posteriormente, esses relatos foram reconstruidos e hoje sdo valorizados como
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valiosos registros historicos que oferecem testemunhos diretos e datados da historia da Africa, embora
devam ser analisados com rigor pelos historiadores.
Conforme destacado pelo historiador Valdemir Zamparoni (2004, p. 40), “Os primeiros
cronistas e viajantes dos seculos XV, XVI e XVII, como Duarte Pacheco Pereira, Gomes, Zurara e
Cadamosto, retratavam os africanos como desumanizados e até mesmo zoologizados”. Assim,
todo o continente e suas populacdes foram vistos de maneira uniforme, reduzidos a uma série de

preconceitos de varias naturezas.

Além disso, o imaginario dos navegantes iria sobreviver, de forma diversa, nos séculos
seguintes. Os temores sobre 0 Mar Oceano e a regido abaixo do Equador iriam alimentar as
elaboracoes e representaces dos europeus sobre os africanos. Monstros, terras indspitas, seres
humanos deformados, imoralidades, regides e habitos demoniacos iriam ser elementos
constantes nas descrigdes de viajantes, aventureiros e missionarios (OLIVA, 2003, p. 435- 436)

No século XV, devido a falta de informacgdes precisas sobre o continente africano, 0s
navegantes europeus formaram uma imagem fantasiosa, limitada as terras africanas ao norte do deserto
do Saara. A regido abaixo da Linha do Equador e os receios em relagdo ao Oceano Atlantico
contribuiram para alimentar representacdes negativas dos africanos.

Conforme observado por Alberto da Costa e Silva (2008), mesmo diante da continua chegada
de europeus as costas africanas, a visao predominante de povos primitivos e selvagens néo refletia a
realidade. Muitas cidades africanas exibiam notavel organizacéo social e riqueza, desafiandoesteredtipos

eurocéntricos que desvalorizavam a complexidade e a sofisticacao das civiliza¢des africanas.

Um visitante holandés do século XVII ndo escondeu a sua admiragdo por Benin, uma cidade
enorme cortada por uma longa avenida, que lhe parecia mais larga do que a principal rua de
Amsterdd. Bem antes dele, os portugueses espantaram-se com o tamanho de ljebu-Ode e, mais
ainda, com a sua muralha, que em alguns pontos alcancava os sete metros de altura e tinha
quase 130 quildmetros de comprimento. Vasco da Gama, ao chegar a costa oriental da Africa,
encontrou portos cheios de navios e de comerciantes de todas as partes do Oceano indico, bem
como cidades com casas parecidissimas com as dos Algarves, em Portugal: com terracos de
pedra e cal, pintados inteiramente de branco (COSTA,; SILVA, 2008, p. 27-28).

Essa citacdo evidencia que a concepc¢ao de atraso e selvageria foi posteriormente fabricada para
justificar a dominacdo. Naquela época, 0s europeus apenas observavam com estranheza os costumes
dos africanos e se consideravam superiores devido a sua religido crista.

Por outro lado, Zamparoni (2004) destaca que com o inicio do trafico de escravos no século
XVII, os africanos passaram a ser tratados como "coisas” em vez de animais, justificando assim o
sistema escravocrata. Nessa fase, os africanos eram retratados como mercadorias, como evidenciado
pelas representacbes desumanas de captura e castigo, além de serem transportados como objetos nos
pordes dos navios. Os europeus continuaram a enxergar os cativos como um grupo homogéneo,

desconsiderando as multiplas diferencas culturais originarias dos povos africanos.
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Como afirma Zamparoni (2004), o processo mais severo de desumanizagio da Africa ocorreu
no século XIX, com a disseminacdo da ideia de raca como um critério definidor e classificador da
humanidade.

No século XIX, as crengas cientificas, oriundas das concepgdes do Darwinismo Social e do
Determinismo Racial, alocaram os africanos nos ultimos degraus da evolugdo das “ragas”
humanas. Infantis, primitivos, tribais, incapazes de aprender ou evoluir, os africanos deveriam
receber a benfazeja ajuda europeia, por meio das intervencGes imperialistas no Continente
(OLIVA, 2003, p. 436).

Segundo Zamparoni (2004), o filésofo alemdo Friedrich Hegel, ainda na primeira metade do
século XIX, caracterizou a Africa pela cor da pele, retratando-a como o continente das trevas, da
selvageria e da barbarie, ao enfatizar a irrelevancia da histdria africana para a humanidade. Apesar deo
Ocidente ja estar ciente do desenvolvimento social e econdmico em algumas partes da Africa,
persistiu na “invencio da Africa”, perpetuada por discursos de missionarios, viajantes e antrop6logos,
gue associaram uma imagem subalterna antes mesmo de um conhecimento substantivo do continente.
Com o estabelecimento do colonialismo durante o Imperialismo na Africa, as poténcias europeias
impuseram sua dominagdo usando violéncia, sustentada pela disseminacdo de imagens queretratavam
os africanos como povos preguicosos e incapazes de realizar trabalhos complexos. Essas
representacdes eram fundamentadas na teoria determinista que considerava os brancos superiores e

civilizados, atribuindo-lhes a capacidade exclusiva de promover o progresso.

Para esse corpo ideolégico foi fundamental o papel da etnografia europeia da segunda metadedo
século XIX, cujo ponto de partida era o pressuposto de que apenas o0s ocidentais porque eram
“mais aptos” e “mais capazes” podiam, de acordo com uma nova consciéncia planetaria, conceber e
apresentar ideias sobre os povos coloniais. Constituiu-se, assim, uma identidade imaginada, a
partir da ideia de que nada era mais natural do que a submissdo das ragas dos mundos
dominados da Asia e da Africa, uma vez reduzidas a subprodutos do racialismo europeu
(HERNANDEZ, 2005, p. 131).

Os africanos foram descritos como primitivos, selvagens, tribais e inferiores para justificar a
dominacdo colonial, fundamentada na teoria da superioridade da raca branca. Segundo Fage (2010,p.
8), “embora a influéncia direta de Hegel na construgdo da historia da Africa tenha sido limitada, avisdo
que ele representava foi aceita pela corrente dominante da historiografia no século XIX. Essa visao

anacronica e sem fundamentos ainda encontra adeptos nos dias de hoje”.

O resultado foi que, baseando-se no que era considerado uma heranga greco-romana dnica, 0s
intelectuais europeus convenceram-se de que 0s objetivos, 0os conhecimentos, o poder e a
rigueza de sua sociedade eram tdo preponderantes que a civilizagdo europeia deveria
prevalecer sobre as demais (FAGE, 2010, p. 7-8).
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No século XIX, o conhecimento cientifico ocidental sustentava a concep¢do de que a raga
ariana era superior as demais, estabelecendo uma hierarquia racial que justificava o imperialismo
colonial europeu. Isso naturalizava a ideia de que os ocidentais eram mais capacitados e, portanto,
adequados para dominar globalmente. Sob essa perspectiva, 0s povos africanos eram marginalizadosna
historia, pois a Africa era vista pelos europeus como uma regido sem tradicdes significativas ou
contribuicBes dignas de serem reconhecidas, devido a suposta auséncia de registros escritos ou uma

histéria considerada merecedora de estudo.

Mas essa adogdo do mito da superioridade dos povos de pele clara sobre os de pele escura era
somente uma parte dos preconceitos correntes na Europa no fim do século XIX e no inicio do
século XX. Os europeus acreditavam que sua pretensa superioridade sobre os negros africanos
estava confirmada por sua conquista colonial (FAGE, 2010, p. 14-15).

Portanto, podemos afirmar que no seculo XIX, os preconceitos anteriores se uniram as teorias
cientificas que propagavam a ideia de inferioridade bioldgica, mental e espiritual dos povos africanos,
derivadas do evolucionismo social e do determinismo racial. 1sso tinha o propdsito de legitimar a
dominacdo imperial, a imposi¢do do cristianismo e dos valores europeus. Segundo Ki- Zerbo (2010, p.
292), “Certamente, a historia da Africa ndo se resume a uma historia de 'racas'. No entanto, para
justificar uma narrativa particular, o mito pseudocientifico da superioridade de certas "racas’ foi
amplamente abusado”.

Em resumo, é crucial que os conhecimentos sobre os povos africanos sejam valorizados alémdas
meras lendas e folclores, para desconstruir a imagem eurocéntrica do continente africano por meio de
um saber descolonizado, viabilizado pelo conhecimento interdisciplinar. Pensar a Africa a partir das
producbes de conhecimento dos préprios africanos é fundamental para desfazer os conceitosmoldados
pelo discurso ocidental. Portanto, é essencial que os professores de historia se familiarizem com
intelectuais africanos que oferecem uma visdo interna do continente. A préxima se¢do, portanto, se

dedicaré a discusséo da historia da Africa sob a perspectiva dos proprios africanos.

1.2 Visbes africanas sobre sua propria historia

Para muitos historiadores ocidentais, a histéria da Africa comegava apenas com o contato
europeu, desconsiderando a rica tradigcdo oral africana como uma fonte legitima de conhecimento. No
entanto, como Diop (1981) argumenta, a auséncia de registros escritos ndo significa a auséncia de
historia, e é por meio da tradicdo oral que as civilizagOes africanas mantiveram vivas suas memorias e
legados culturais ao longo dos séculos. Assim, a partir do final do século XIX e inicio do XX,
podemos identificar uma série de esforgos por parte de diversos intelectuais para apresentar uma nova
perspectiva da Africa, conhecidacomo “reinvengdo” ou “redescoberta” do continente. Nesse sentido,
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muitos intelectuais africanos se dedicaram a produzir conhecimentos sobre a Africa livres de

estere6tipos negativos e da visdo exoticaocidental que havia sido historicamente construida.

A Histdria da Africa e o pensamento dos povos africanos foram desconsiderados das grandes
contribuicles intelectuais da Historia e das ciéncias em geral. Foi necessario o trabalho de
pensadores como Joseph KiZerbo no seu Historia da Africa Negra para lembrar que o
argumento de Hegel sobre o ndo pertencimento da Africa na Historia do mundo era falacioso
(DURAO, 2018, p. 271).

Na segunda metade do século XX, intelectuais pos-independéncia de diversos paises africanos,
como Joseph Ki-Zerbo e Cheikh Anta Diop, comegaram a promover a identidade africana, destacando
que o continente também possuia sua prépria histéria. Os africanos passaram a assumir o papel de

protagonistas na narrativa historica africana, buscando uma visio autdnoma e auténtica da Africa.

A mudanga dessa perspectiva comecou a ocorrer um pouco antes das lutas pelas
independéncias, nos anos 1950 e 1960, e se estenderia até o final da década de 1970. De uma
forma geral, pode-se afirmar que, na segunda metade do século XX, aconteceu uma espécie

de revolucdo nos estudos sobre a Africa. As investigacdes se diversificaram e ampliaram suas
abordagens (OLIVA, 2003, p. 439).

Com o crescimento dos movimentos de independéncia e o surgimento de ideologias como o
pan-africanismo, a historia da Africa comegou a ser reavaliada criticamente. Segundo Nkrumah
(1963), a libertacdo do colonialismo exigia uma revisdo da narrativa historica, que até entdo ignorava
as contribuicGes africanas e perpetuava esteredtipos sobre o continente.Na década de 1930, em muitas
colbnias europeias na Africa, uma elite ocidentalizada emergiu, composta por africanos que haviam
estudado na Europa, nos Estados Unidos ou em instituicGes africanas com padrdes europeus. Parte
dessa elite se distanciou das tradigdes ancestrais africanas, enquanto outros passaram a denunciar a
violéncia colonial e defenderam a independéncia das colOnias africanas, visando reconstruir a

identidade do continente.

"A elite colonizada, que estudou nas metrépoles, vai, em um primeiro momento, imitar o
colonizador. Com o tempo, porém, esses intelectuais formados no exterior comegam a tomar
consciéncia de sua prdpria identidade e das injusticas do sistema colonial, buscando
transformar a estrutura social e politica de seus paises de origem. Eles trazem consigo nao
apenas o conhecimento técnico e cientifico, mas também a compreensdo de novas formas de
organizacao politica e social, essenciais para o processo de descolonizagao" (FANON, 1968, p.
139).

Muitos jovens que foram estudar fora da Africa se engajaram na luta pela independéncia de
diversos paises africanos, inspirados pelo pensamento politico europeu. Assim, surgiram Varios
movimentos afrocéntricos, como o pan-africanismo e a negritude, que buscavam (re)definir a

identidade africana.
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O Pan-africanismo teve origem na segunda metade do século XIX, principalmente na Africa
Ocidental, onde a educacdo formal j& estava mais estabelecida. Esse movimento era liderado por
individuos letrados, geralmente filhos de familias abastadas da regido, que tinham acesso a educacaoe
frequentavam universidades estrangeiras. Ele promovia um senso de solidariedade e consciéncia deuma
heranca comum entre os pretos do Caribe e dos Estados Unidos, devido as experiéncias compartilhadas
na luta contra a segregacao racial violenta.

Segundo Hernandez (2005), para compreender 0 movimento do pan-africanismo
adequadamente, é essencial estudar sua origem historica para avaliar sua eficacia. Apesar de varias
questdes ambiguas que cercam o movimento, como se limitar as elites com educacéo formal adquirida
nas metrépoles europeias e americanas, a disseminacdo das ideias estava restrita as grandes capitais
europeias e norte-americanas, e na Africa, a poucos e pequenos centros urbanos sob dominio inglés.
Além disso, havia 0 uso predominante de valores eurocéntricos do pensamento ocidental para

promover ideias de transformagc&o entre os pretos na Africa.

E um movimento politico-ideol6gico centrado na nogdo de raga, nogdo que se torna primordial
para unir aqueles que a despeito de suas especificidades historicas sdo assemelhados por sua
origem humana e negra. O movimento pan-africano surgiu como um mal-estar generalizado
gue ensaiava 0 tema de resisténcia a opressdo, pensando a liberdade do homem negro
(HERNANDEZ, 2005, p. 138).

O pan-africanismo representou uma oportunidade para 0s pretos expressarem suas vozes contra
a violéncia e a opressdo, além de oferecer uma nova perspectiva da Africa, liberta dos esteredtipos
mitoldgicos e raciais impostos pelos colonizadores. Em relacdo ao movimento da Negritude, pode ser
definido como um movimento literario afro africano de lingua francesa, cujo objetivo era promover a
literatura africana como meio de valorizar e disseminar a cultura negra, enquanto rejeitava a

dominacgéo colonial.

Formado nas escolas coloniais, o grupo de estudantes negros vivendo na Europa,
especificamente em Paris, revelaram por meio de suas escritas uma nova forma de ver o
mundo. O grupo era composto pelo guianés Léon Gontran Damas (1912-1978), pelo
martinicano Aime Césaire (1913-2008), percussor do conceito de negritude e pelo senegalés
Léopold Sédar Senghor (1906- 2001). Trata-se de uma geracéo politizada, inserida no processo
de libertagdo dos povos colonizados e engajada na difusdo de ideias de negacéo aocolonialismo
(BAMPOKY, 2018, p. 37-38).

No entanto, surgiram diversas criticas a abordagem afrocentrista por utilizar métodos
eurocéntricos para promover suas teses, que também foram vistas como racistas. Ao destacar as
historias dos grandes impérios e civilizagbes como modelos para toda a sociedade no continente
africano, sem levar em conta as diversas sociedades menores que compdem a Africa, essa abordagem

acabou negligenciando parte da historia diversificada do continente.
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Os autores pan-africanistas, como Aime Cesaire e Cheikh Anta Diop, vo propor que deveria
haver uma retomada dos costumes que foram tirados, recuperando a cultura, a lingua, os
costumes e a identificagio com a Africa Sul Saariana. Retirar do referente europeu e branco o
horizonte de expectativas dos individuos negros e criar, através da histéria e de outros
mecanismos, a identificacdo com os referentes idealizados, como os imperadores negros do
Eqito, o reino da etiopia e o pertencimento a um lugar especifico comum, o continente africano
(FOLHARINI; SOUZA, 20186, p. 27).

Dessa forma, o0 pan-africanismo se apresenta como uma ferramenta poderosa de
autovalorizacdo e de luta por justica social, promovendo um didlogo continuo entre passado e presente
e inspirando a construcdo de futuros mais justos e igualitarios. Essa proposta de reidentificacdo
também ressoa com as lutas contemporaneas por direitos civis e pela valorizacdo da diversidade
cultural, mostrando que a busca por um pertencimento cultural e historico € um processo em constante

evolucéo.

E preciso definir, antes de tudo, nfo sé a négritude como um conceito utilizado pelo conjuntode
escritores negro-africanos, mas como um ideal que em determinado momento histdrico
incentivou pensadores ao estudo das desigualdades cometidas perante as formas de exclusdoe
desrespeito ao ser humano, diante da dominagéo colonial (DURAO, 2020, p. 18).

Assim, essa abordagem inversa adotada pela ideologia da negritude ou pan-africanismo
permitiu que os proprios africanos construissem sua identidade. Isso viabilizou a inclusdo das
contribuicdes e valores africanos no ambito do conhecimento universal, destacando especialmente que

0S povos pretos tém uma historia significativa.

Se a centralidade do conceito de “raca” parecia 6bvia para as teorias racistas dos séculos XIXe
XX, que nela se apoiavam para determinar e explicar as diferencas culturais encontradas entre
as sociedades humanas, 0 mesmo ocorreu — com uma ldgica invertida - para os adeptos da
negritude a partir de 1930. Os intelectuais, idedlogos e politicos africanos e afro-americanos da
negritude, como Léopold Sédar Senghor (1906-2001), Aimé Césaire (1913- 2008) e Leon
Damas (1912-1978) destacaram em suas teses as qualidades intrinsecas da “raca negra” e
denunciavam os efeitos do racismo na construcéo da identidade africana (OLIVA, 2020, p. 49).

No livro “Na casa de meu pai”, Appiah (2008) aborda a quest&o do racialismo no movimentoPan-
africanista, sugerindo que tedricos dessa ideologia promoveram uma unidade racial baseada em uma
concepcdo bioldgica de raga. Ele argumenta que ao conceitualizar os africanos em termos raciais,tornou-
se dificil distinguir sua visdo negativa sobre a Africa de uma visdo negativa sobre os negros em geral.
Appiah aponta que essa associa¢do da raca ao Pan-africanismo deixou um legado problematico.

Apesar das criticas, € fundamental destacar a contribuicdo desses movimentos na resisténcia a
dominac&o europeia e no avango do processo de independéncia na Africa. Segundo Duréo (2018,

p. 275), os principios de afrocentrismo, unidade e pan-africanismo representaram estratégias

adotadaspor uma elite intelectual negra para alcancar um papel protagonista em sua histéria e cultura.
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Para nds historiadores é necessario lembrar que por meio da narrativa da négritude pode se
chegar a questdes importantes como 0s processos de preconceito estipulados pelas teorias
pseudocientificas a exclusdo dos povos africanos acusados ainda de primitivos (de acordo com
a logica imperialista) e a participacdo de novos atores sociais que a partir do acesso ao estudo
académico na Franca, buscam criticas ao sistema colonial imposto nos seus paises (DURAO,
2018, p. 19).

Sem duavida, € crucial reconhecer que a tentativa de uniformizar a identidade africana também
representou uma abordagem problematica pelos movimentos afrocéntricos. Mbembe (2001,

p. 185) rejeita a “existéncia de africanos de origem europeia, arabe ou asiatica — ou a ideia de
que osafricanos possam ter multiplas ancestralidades”. Assim, a concepg¢ao de raca como uma unidade
africana é considerada inconsistente. Para Mbembe (2001, p. 192), “a unidade racial africana semprefoi
um mito”. A Africa é um continente com 47 paises, cada um com historias e culturas diversas. A
tentativa de unificar essa diversidade racial acabou por intensificar a discriminacgao contra 0s negrosao
redor do mundo, a0 mesmo tempo que tentava apagar as multiplas identidades dos povos negros
africanos, ignorando o mosaico de etnias e culturas que compdem o0 continente e que nao

necessariamente compartilham os mesmos valores ou senso de unidade.

A partir de 1947, a Société Africaine de Culture e sua revista Presence Africaine empenharam-
se na promogao de uma historia — da Africa descolonizada. Ao mesmo tempo, uma geracio de
intelectuais africanos que havia dominado as técnicas europeias de investigacdo histérica
comegcou a definir seu préprio enfoque em relacdo ao passado africanoe a buscar nele as fontes
de uma identidade cultural negada pelo colonialismo. Esses intelectuais refinaram e ampliaram
as técnicas da metodologia historica desembaragando-a, a0 mesmo tempo, de uma série de
mitos e preconceitos subjetivos (FAGE, 2010, p. 20).

Outro ponto crucial que merece discussao é destacado por Kwame Appiah, ao enfatizar que
tanto a concepgéo ambiental dos gregos quanto a concepgéo judaica ndo sdo adequadas para explicara

ideia moderna de raca.

Uma compreensdo singularmente moderna do que significa ser um povo — uma compreensédoem
termos de nossa moderna compreensdo de raca — estava comegando a ser forjada: essa nogao
tem em seu cerne uma nova concepcéo cientifica de hereditariedade biol6gica, ainda que desse
continuidade a alguns dos papéis desempenhados no pensamento grego e judaico pela ideia de
povo. Mas ela também se entrelagava com uma nova compreensao do povo como nacao, e do
papel da cultura — e, crucialmente da literatura — na vida das nacdes (APPIAH, 2008, p. 32).

O desenvolvimento da literatura africana iniciado pelos movimentos afrocéntricos foi
fundamental para valorizar a histéria africana. Esse despertar promoveu novas abordagens
epistemoldgicas e incentivou a producdo de conhecimento livre de perspectivas europeias. Hoje,
dispomos de um rico acervo de produc@es literarias sobre a Africa, criadas pelos proprios africanos,

gue necessitam ser mais amplamente divulgadas e incorporadas ao curriculo escolar.
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Entretanto, apos os processos de independéncia na Africa, uma série de conflitos internos
intensificou uma visdo negativa do continente, perpetuada pelos meios de comunicagdo. A Africa
passou a ser frequentemente associada, de maneira homogénea, a miséria, fome, guerras, doengas e
pobreza, entre outros problemas. Esses esteredtipos racistas ainda permeiam o cotidiano das escolas,
reforcando a ideia de inferioridade e incapacidade dos povos africanos e seus descendentes. 1sso
contribui para que muitas pessoas negras sintam vergonha de sua identidade, devido a continua
opressao enfrentada diariamente.

Apesar de algumas mudancas, as antigas representaces sobre a Africa e os africanos ainda
persistem devido ao forte imaginario ocidental presente até hoje. Nas escolas, € possivel observar que
algumas barreiras foram superadas, porém nado de forma suficiente. Por exemplo, houve alteracfes nos
livros didaticos quanto & abordagem da Historia da Africa. Apesar disso, o contexto geral ainda é de
uma histéria narrada predominantemente sob a perspectiva ocidental, embora sejam notadas tentativas
de reinterpretar o conteudo historiografico africano em se¢des complementares ao final doscapitulos.

Um exemplo disso pode ser encontrado no livro didatico do 2° ano do Ensino Médio, “Historia
das cavernas ao terceiro milénio”, de autoria de Braick (2016, p. 15). Além do contetdo tradicional
sobre o Imperialismo na Africa e na Asia, ha um texto complementar de Anderson Oliva ao final do
capitulo, intitulado "Africa deturpada: os relatos de viajantes e exploradores europeus sobre a Africa e
os africanos nos seculos XIX e XX inicial revelam o racismo e as intengfes imperialistas das poténcias
ocidentais da época".

E claro, portanto, que as novas interpretagbes da Historia da Africa estdo comegando a ter
impacto, embora ainda estejam em estagios iniciais. A formacdo dos professores é crucial para
viabilizar essas novas abordagens, pois os professores de historia desempenham um papel fundamental
na profundidade das discussfes e analises, especialmente porque os manuais escolares frequentemente
oferecem apenas visdes simplistas e superficiais.

A colecio Historia Geral da Africa, publicada pela Unesco, representa uma fonte excelentepara
0 estudo da historia do continente, pois apresenta uma narrativa alternativa a imagem racializada e
eurocéntrica encontrada nos manuais didaticos. No entanto, esse valioso recurso ainda é pouco
conhecido por professores e estudantes, limitando-se geralmente ao ambiente académico. No Brasil,a
Universidade Federal de Séo Carlos, através do Nucleo de Estudos Afro-brasileiro (NEAB/UFSCar) e
seus colaboradores, desempenhou um papel crucial ao traduzir a colecdo Histéria da Africa para o
portugués, com o objetivo de contribuir para uma educacao eficaz das relacGes étnicas e raciais no
pais, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaciodas Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, aprovadas em 2004 pelo

Conselho Nacional de Educacao.
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Em seu livro "A Africa explicada aos meus filhos" (2008), o historiador Alberto da Costa e
Silva argumenta que o continente africano € vasto e extremamente diversificado, devendo ser estudado
de maneira abrangente e ndo através de visdes simplistas que o reduzam a um lugar mégico ou de
desventuras. A obra contribui significativamente para desfazer estere6tipos negativos sobre a Africa,
destacando a importancia da sua histéria, que possui vinculos diretos com o Brasil.

Por muitos anos, as narrativas predominantes sobre a Africa se limitaram a relatos de guerras,
desastres, doencas e fome, perpetuando uma visdo unidimensional e negativa do continente.E essencial
que as escolas desconstruam esse imaginario uniforme de miséria e desastres, reconhecendo que o
problema néo reside em discutir os desafios enfrentados pelos paises africanos, mas sim em limitar a
Africa a esses problemas. Portanto, é crucial estudar diversas versdes das narrativas historicas para
evitar os riscos associados a “historia tnica”.

Nos ultimos trinta anos, a historiografia africana tem se desenvolvido significativamente,
evidenciando a existéncia de fontes que permitem uma abordagem diversificada e culturalmente ricada
Africa. Essa abordagem busca reinterpretar a visdo europeia tradicional do continente, desconstruindo
0s preconceitos e esteredtipos historicamente perpetuados pela cultura europeia em relagio & Africa. A
promocdo de uma educacdo antirracista emerge como uma das estratégias fundamentais nesse

processo.

Nesse sentido, a historia da Africa deve ser reescrita. E isso porque, até o presente momento,ela
foi mascarada, camuflada, desfigurada, mutilada. Pela “for¢a das circunstincias”, ou seja, pela
ignorancia e pelo interesse. Abatido por vérios séculos de opressdo, esse continente presenciou
geracbes de viajantes, de traficantes de escravos, de exploradores, de missionarios, de
proconsules, de sabios de todo tipo, que acabaram por fixar sua imagem nocenario da miseéria,
da barbarie, da irresponsabilidade e do caos. Essa imagem foi projetada e extrapolada ao
infinito ao longo do tempo, passando a justificar tanto o presente quanto o futuro (KI-ZERBO,
2010, p. XXXI1).

Em resumo, as imagens do continente africano frequentemente sdo moldadas por discursos
negativos e estereotipados que perpetuam o racismo estrutural. E essencial desmantelar essesdiscursos
e representagdes eurocéntricas que simplificam e uniformizam a Africa, desafiando visdese paradigmas
impostos pelo Ocidente que tendem a marginalizar a voz, apagar a identidade e diminuiro protagonismo
africano. Para isso, é crucial explorar os estudos pos-coloniais como uma abordagem que sugere
caminhos para integrar conhecimentos diversos, que rompam com as concepgdes racistasno ensino de
Historia.

1.3 Impacto dos estudos pds-coloniais no ensino de histéria africana

A partir dos estudos pds-coloniais e decoloniais, surgiu um pensamento critico que oferece uma
abordagem teorica para o ensino da histéria, focada na descolonizacdo de conceitos e conhecimentos
dominantes. Essa perspectiva epistemoldgica busca romper com o conhecimento ocidental
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predominante, valorizando o0s saberes marginalizados de povos historicamente subjugados,
especialmente por questdes raciais. O poeta martinicano Aimé Césaire, em seu trabalho “Discurso
Sobre o Colonialismo” (1978), critica profundamente 0 modo como o Ocidente pensa e pratica politica
através do colonialismo. Para Césaire, o conhecimento produzido pelo capitalismo europeu esta
enraizado em estruturas que se sustentam pela opressao e subjugacdo de outros povos, e por iSsonao

pode ser considerado universal.

O grande drama histérico da Africa ndo foi tanto o seu contato demasiado tardio com o restodo
Mundo, como a maneira que esse contato se operou; que foi no momento em que a Europacaiu
nas maos dos financeiros e capitdes da inddstria, os mais desprovidos de escripulos, que a
Europa se propagou; que 0 nosso azar quis que fosse essa a Europa que encontramos no nosso
caminho e que a Europa tem contas a prestar perante a comunidade humana pela maiorpilha de
cadaveres da historia (CESAIRE, 1978, p. 27-28).

Segundo o autor, os colonizadores europeus ndo apenas visavam a exploracdo econdmica, mas
também suprimiam e desvalorizavam 0s conhecimentos e praticas dos povos nativos, rotulando- os
como barbaros, pagdos e sem cultura. De acordo com Césaire (1978, p. 28), “a Europa colonizadora
introduziu o abuso moderno na antiga injusti¢a, o odioso racismo na antiga desigualdade”. As ideiasde
Césaire, na verdade, influenciaram diversos pensadores a adotarem uma abordagem historico-
filosofica descolonizada, buscando novas formas de produzir conhecimento.

Um entendimento desprovido de estere6tipos eurocéntricos sobre a Africa é fundamental para o
ensino africano, que se fundamenta na abordagem epistemoldgica denominada pos-colonial. Nesse
sentido, serdo exploradas especialmente as contribui¢cbes de autores como Mignolo (2006, 2017),
Quijano (2005) e Sousa Santos (2004) no desenvolvimento dos estudos decoloniais, com focoparticular
na questdo racial. Esses académicos articulam temas cruciais que abordam os desafios impostos pela
perspectiva pos-colonial, visando uma educacdo global inclusiva. Suas reflexfes sdo essenciais para o
reconhecimento e valorizagdo dos conhecimentos dos povos ndo europeus, frequentemente
marginalizados até hoje. Segundo Macedo (2016), o termo pds-colonial esta associado aos campos dos

“estudos culturais” e dos “estudos subalternos”.

O termo sera aqui utilizado, mesmo nédo sendo consensual entre intelectuais identificados ao
pensamento critico, como Nelson Maldonado Torres, Anibal Quijano e Walter Mignolo, que
preferem a denominagdo de “estudos descoloniais” e outros, como Boaventura de Souza
Santos, que se alinham ao que denominam de “epistemologias do Sul” (MACEDO, 2016, p.
315).

Durante um longo periodo, o continente europeu deteve o controle do conhecimentoeconémico,
social e politico sobre povos considerados menos desenvolvidos, como africanos e americanos. Nesse

contexto, o pensamento pos-colonial ou decolonial visa oferecer uma nova
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perspectiva epistemoldgica sobre o conhecimento ndo europeu. Ndo se trata de negar o
conhecimento gerado pela modernidade europeia nem de propor um Unico caminho de conhecimento.

Em vez disso,busca-se revelar outras verdades que foram ocultadas ao longo de séculos.

As instituicBes coloniais produziram um determinado tipo para ser humano, e deste sairia todo
0 conhecimento cientifico da Europa. Assim, o homem branco, capitalista, heterossexual,
militar cristdo, europeu foi 0 que entrou nos navios e expandiu para 0 mundo a sua visao de
hierarquias e ideologias de classe, raca, orientacdo sexual e de trabalho, com as quais ainda nos
defrontamos cotidianamente e que perpetuam as violéncias e intoleranciasno século XXI. Aliés,
a violéncia é a maneira pela qual a modernidade adentra nas mentes e nos corpos dos povos
subalternizados. Modernidade e colonialidade acabaram projetando um imaginario perante nagdes,
corpos, oficios e saberes (MORTARI; GOMES, 2016, p. 74-75).

A partir das reflex6es de Mignolo (2017), compreende-se a origem epistemoldgica do conceito
de “colonialidade”, introduzido pelo socidlogo peruano Anibal Quijano no final dos anos 1980 e inicio
dos anos 1990, e suas implicacdes contemporaneas como uma “matriz ou padrao colonial de poder”,
que também é responsavel por instituir uma l6gica de racializacdo. Segundo o autor, o eurocentrismo e
o colonialismo sdo aspectos interligados, sendo que o primeiro estabelece aldgica para a perpetuacdo

da colonialidade do conhecimento através do controle do saber.

O racismo moderno/colonial, ou seja, a ldgica da racializagdo que surgiu no século XVI, tem
duas dimensdes (ontoldgica e epistémica) e um so propdsito: classificar como inferior e alheias
ao dominio do conhecimento sistematico todas as linguas que ndo sejam o grego, o latim e as
seis linguas europeias modernas, para manter assim privilégios enunciativos das instituigdes, 0s
homens e categorias do pensamento do renascimento e a ilustragdo europeias (MIGNOLO,
2017, p. 17-18).

De acordo com o autor, 0 movimento de pensamento e acdo decoloniais foram ativados comouma
reacdo as opressdes imperiais dos ideais europeus, iniciando-se ja no século XVI, mas a
conscientizacao plena so se solidificou durante a Guerra Fria.

O pensamento e a acdo descoloniais surgiram e se desdobraram, do século XVI em diante,
como respostas as inclinagBes opressivas e imperiais dos ideais europeus modernos projetados
para o mundo ndo europeu, onde sdo acionados. No entanto, “a consciéncia e o conceito de
descolonizagdo”, como terceira op¢do ao capitalismo e ao comunismo, se materializou nas
conferéncias de Bandung e dos paises ndo alinhados (MIGNOLO, 2017, p.2).

Portanto, o autor mencionado apresenta a descolonialidade como uma alternativa para pensarem
um futuro que ndo esteja mais sob a influéncia da matriz colonial europeia, promovendo novas
abordagens epistémicas que valorizem outros tipos de conhecimento. Isso implica a necessidade de
questionar e compreender diferentes historias, dando voz aos grupos que foram marginalizados ou

colonizados ao longo da historia, por meio de uma perspectiva epistemoldgica distinta.
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O imaginario do mundo moderno/colonial surgiu da complexa articulagdo de forgas, de vozes
escutadas ou apagadas, de memdrias compactas ou fraturadas, de histdrias contadas de um s
lado, que suprimiram outras memdrias, e de histdrias que se contaram e se contam levando-se
em conta a duplicidade de consciéncia que a consciéncia colonial gera (MIGNOLO, 2005, p.
37-38).

Achille Mbembe (2013) afirma: "A historia da Africa nio pode ser entendida sem considerar a
experiéncia colonial e suas consequéncias sobre a subjetividade africana, que foi moldada em resposta
as narrativas e imposi¢des ocidentais” (p. 45). Mbembe destaca a interconexdo entre colonialidade e
subjetividade, reforcando a ideia de que as experiéncias africanas sdo profundamente influenciadas por
narrativas ocidentais. Essa perspectiva complementa o conceito de colonialidade do saber proposto por
Mignolo, que argumenta que o conhecimento ocidental muitas vezes ignora ou distorce a rica historia e
cultura africanas. A construgdo de identidades africanas deve, portanto, incluir a recuperacdo e
valorizacdo de saberes locais e tradicionais, desafiando a hegemonia epistémica que historicamente
marginalizou esses conhecimentos. Essa abordagem nao apenas contribui para um entendimento mais
abrangente da histéria africana, mas também empodera as comunidades a se reconectarem com suas

raizes e a reescreverem suas narrativas a partir de uma perspectiva descolonial.

“Na verdade, é necessario pensar o mundo a partir de um ponto de vista que ndo € o da l6gica
da guerra, da luta pelo poder e da conquista. E necessario pensar a partir da vida e das maneiras
de viver que os povos criaram em suas lutas pela liberdade” (MBEMBE, 2017, p. 87).

Nesse ponto ressaltamos a importancia de repensar as narrativas de poder e a luta pela
liberdade, dialogando com a critica de Mignolo sobre a colonialidade e a necessidade de um
pensamento descolonial. Ambas as abordagens chamam a atencdo para a importancia de valorizar as
experiéncias e culturas locais, questionando as estruturas de poder impostas pela colonialidade.

Nesse contexto, e crucial diferenciar os conceitos de colonialismo e colonialidade conformeos
Estudos P6s-Coloniais Latino-Americanos. O colonialismo refere-se as questdes politicas eecondmicas
que caracterizaram o imperialismo. Por outro lado, a colonialidade diz respeito ao padréode poder que
resultou do colonialismo moderno. Conforme Silva (2018, p. 29), “A colonialidade representa a
dimensdo simbdlica e subjetiva do colonialismo, relacionada a subalternizacdo de seres, saberes,
epistemologias e representagdes de mundo, e que persiste apds o fim do colonialismo™.

A nocdo de colonialidade do poder refere-se a estrutura hierarquica que domina os saberes,
sistemas politicos e econdmicos, sob a hegemonia da cultura europeia. Este conceito abrange a
persisténcia de modelos de hierarquizacdo e classificacdo das populacdes com base no conceito de
raca. Isso revela como as relacBes de poder contemporaneas perpetuam esteredtipos e formas de
discriminagdo, muitas vezes enraizadas no sistema capitalista.

A América foi o primeiro espaco/tempo do padrdo de poder mundial do capitalismo colonial

moderno, configurando-se como a primeira identidade da modernidade. Segundo o autor, esse novo
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padrdo de poder se fundamentou em dois eixos principais, um dos quais foi a codificacdo das

diferencas através da concepcao de raca sob a dominacéo colonial.

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relacBes de
dominacdo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como nova identidade
depois da América e a expansdo do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a
elaboracdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboragéo tedrica da
ideia de raca como naturalizacdo dessas relacGes coloniais de dominagdo entre europeus e néo-
europeus. Historicamente, isso significou uma nova maneirade legitimar as ja antigas ideias e
préticas de relagdes de superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados (QUIJANO,
2005, p. 203).

Segundo Anibal Quijano (2005), a concepcdo de raca foi instrumentalizada para categorizar
seres humanos e legitimar o processo de colonizacdo e dominacdo europeia sobre 0s povos da América
Latina. O socidlogo peruano argumenta que foi na América que se iniciou essa pratica de distinguir
pessoas com base em caracteristicas fenotipicas, o0 que serviu para estabelecer diferencas entre
colonizadores e colonizados.

Assim, Quijano (2005) explica que a desigualdade social e econébmica presente nos paises
colonizados resulta do dominio hegemonico do Ocidente sobre a ideia de raca inferior, frequentemente
associada a representagdes negativas. Para o autor, “raga tornou-Se 0 critério fundamental inicial para a
distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estruturade poder da nova sociedade.
Em outras palavras, ¢ o modo basico de classificacdo social universal dapopulacdo mundial.”

Segundo Sousa Santos (2004), o colonialismo é visto como uma forma de violénciapaternalista,
legitimada pela misséo civilizadora, na qual o desenvolvimento europeu se apresentavacomo modelo
para o resto do mundo. Portanto, o conceito de pds-colonialismo emerge como uma transformagdo no
paradigma do conhecimento, evidenciando que a nocao de saber vai além das limitagdes impostas pela
modernidade.

Boaventura Sousa Santos (2004), renomado pensador portugués, é reconhecido como um dos
principais tedricos contemporaneos, engajado em questdes sociais e politicas globais. Seus estudos
criticam o processo de globalizacdo dominante, onde o poder econdmico das grandes poténcias do
Norte marginaliza o conhecimento do Sul. Assim, suas analises sdo fundamentais no avanco da teoria
critica decolonial, ao promover um dialogo de reconstrucédo teorica que ele denomina de globalizacao

contra-hegemaonica, facilitando a colaboragéo entre pensadores do Norte e do Sul global.

E o que é a globalizagdo contra-hegemdnica? Consiste em resisténcias contra a globalizagéo
hegeménica organizada (por meio de ligagdes local/global) por movimentos, iniciativas e
ONGs, no interesse de classes, grupos sociais e regiGes vitimadas pelas trocas desiguais
produzidas em escala global pela globalizacdo neoliberal [...]. Os movimentos ndo podem sedar
ao luxo de se encontrar em escala de lutas especificas, eles devem combater lutas locais,
nacionais e globais, porque eles estdo entrelagados (SANTOS, 2010, p. 18).
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O autor em questdo argumenta que € crucial a coalizdo de todos os movimentos considerados
subalternos pela ordem mundial, em busca de valores culturais e educacionais ndo imperialistas e anti-
hegemonicos. Boaventura (2016, p. 17-18) prop6e o surgimento das Epistemologias do Sul como uma
iniciativa epistemoldgica insurgente e resistente, contra um projeto de dominacdo capitalista,

colonialista e patriarcal que persiste como paradigma hegemonico até hoje.

A sociologia das auséncias opera substituindo monoculturas por ecologias: a ecologia dos
saberes substitui a monocultura do saber e do rigor cientificos, confrontando-a com outros
saberes e outros critérios de rigor; a ecologia das temporalidades mostra que a l6gica do tempo
linear é uma entre multiplas concecdes de tempo possiveis e reivindica a copresenca radical; a
ecologia dos reconhecimentos submete a critica a sobreposicao entre diferenca e desigualdade,
bem como os critérios que definem diferenca, e cria novas exigéncias de inteligibilidade
reciproca; a ecologia das trans-escalas denuncia o falso universalismo e a despromocéo do
local, mostrando que o universalismo existe como pluralidade de explora¢Bes universais
alternativas, parciais e competitivas, todas elas ancoradas em contextos particulares; e a
ecologia das produtividades recupera os sistemas alternativos de producdo que o capitalismo
ocultou ou descredibilizou (SANTOS; ARAUJO; BAUMGARTEN, 2016, p. 17).

Boaventura desenvolve ideias epistemologicas que destacam a incompletude e a ndo hierarquia
dos saberes, enfatizando a necessidade de intercAmbio entre conhecimentos cientificos e néo
cientificos de diversas culturas, conceito que ele chama de ecologias dos saberes, em contraste com a
predomindncia da ciéncia moderna. Para Boaventura (2007, p. 87), “Na ecologia de saberes,
encontram-se conhecimentos e também ignorancias. Ndo hd uma unidade de conhecimento, assim
como ndo ha uma unidade de ignoréncia. As formas de ignorancia sao téo diversas e interdependentes
quanto as formas de conhecimento.”

A antrop6loga mogambicana Maria Paula Guttierrez Meneses (2010) argumenta que é essencial
contextualizar historicamente as representacdes de na¢oes, culturas, etnias e civilizacdes, asquais foram
transformadas em protagonistas da historia. Segundo a autora, esses conceitos sdo construcdes da

modernidades destinadas a manter o poder, ndo sendo agentes das interagdes historicas.

Uma (re)construcdo histérica alternativa, que procure construir uma histéria outra que se
oponha a perspectiva eurocéntrica dominante. Assim, no lugar de generalizacbes e
simplificagBes que procuram encaixar Africa no esquema de desenvolvido para explicar
linearmente o progresso civilizatério do Ocidente, o desafio que se coloca € duplo: explicar a
persisténcia da relagdo colonial na construgdo da historia mundial, a0 mesmo em que se
propGem alternativas a leitura da historia, no sentido de construir histérias contextuais que,
articuladas em rede, permitam uma perspectiva cosmopolita sobre o mundo (MENESES, 2010,
p. 57).

Os autores decoloniais propdem uma abordagem de desconstrucdo que permite uma reflexdonao

linear da “histéria mundial”. Repensar o ensino de Historia da Africa a partir da critica ao
conhecimento eurocéntrico € uma maneira de desafiar visdes estereotipadas sobre as comunidades

afrodescendentes.
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Infelizmente, muitas escolas brasileiras ainda adotam um ensino de Historia que privilegia uma
narrativa linear do mundo, baseada na perspectiva eurocéntrica predominante, relegando ao siléncio a
historia e os conhecimentos dos grupos considerados ‘“subalternos”. Essa forma de ensino tem
contribuido para a perpetuacdo de praticas preconceituosas e discriminatérias, pois as aulas nédo
questionam o curriculo eurocéntrico e racista. No Brasil, esse modelo educacional foi estabelecido

desde o século XIX, refletindo a hegemonia do conhecimento ocidental.

Para atender, realmente a funcéo social que se faz necesséria, a fim de ndo perpetuar mais a
visdo elitista, racista, discriminatoria, machista e segregacionista, é fundamental que os
professores busquem descolonizar seus saberes e seus fazeres para inserir a perspectiva
decolonizada na sala de aula e assim contribuir para que os alunos se enxerguem nas aulas de
histéria em uma perspectiva de andlise e interpretacdo que diversifique os personagens e
abordagens (NOGUEIRA, 2020, p. 51-52).

Assim sendo, é crucial defender a descolonizacdo do conhecimento e das representacfes nas
aulas de histdria. Nesse sentido, o papel do professor é essencial, pois 0 dominio dessas discussdes
fortalece o ensino da histéria africana e afro-brasileira, possibilitando a revisdo de préaticas
educacionais que, por vezes de maneira inadvertida, perpetuam o racismo na sala de aula ao promover
um discurso centrado na perspectiva europeia.

Kabengele Munanga (2004) argumenta que os curriculos educacionais frequentemente
reproduzem uma Vvisdo eurocéntrica, resultando na marginalizacao dos saberes e culturas africanas. Ele
defende a necessidade de uma abordagem educacional que valorize essas contribui¢Bes, promovendo
uma verdadeira inclusdo e reconhecimento das identidades africanas no processo de ensino-
aprendizagem. A afirmacdo de Munanga destaca a urgéncia de uma revisdo critica dos curriculos
educacionais que, muitas vezes, perpetuam narrativas eurocéntricas e excluem saberes africanos. Essa
perspectiva ndo apenas desafia as praticas tradicionais de ensino, mas também propde uma
transformacao que reconheca a riqueza cultural e historica da Africa.

Ao incorporar esses saberes, podemos promover um ambiente educacional mais inclusivo e
representativo, que valorize as identidades e experiéncias dos estudantes. Essa mudanca curricular é
fundamental para a construcdo de uma educacdo antirracista, capaz de desconstruir preconceitos e
fomentar uma compreensdo mais ampla e complexa do mundo. Assim, ao redirecionar o foco para as
contribuicBes africanas, ndo apenas resgatamos histdrias frequentemente silenciadas, mas também

fortalecemos a identidade cultural dos alunos e a diversidade no ambiente escolar.

1.4 A pespctiva antirracista e decolonial no Brasil

A trajetoria que nos permite compreender a violéncia como um elemento central na dominagao

do colonizador, e a descolonizagdo como uma resposta dos povos colonizados, reflete-se nas violacGes
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enfrentadas pelas populacdes negras no Brasil. Um exemplo disso sdo as acOes realizadas e
perpetuadas pelo Estado.

No Brasil, as periferias nas grandes cidades podem ser comparadas a um modelo de apartheid,
onde existe uma segregacdo territorial que separa os bairros da elite dominante heteropatriarcal
daqueles que sdo marginalizados. Essas comunidades, que sustentam diariamente as metropoles,
enfrentam a negacdo de condigdes dignas de vida por parte do Estado. Esse contexto nos leva a
questionar onde podemos identificar desigualdades sociais, violéncias, dominacao e repressdo no pais.
Embora possamos explorar outras questdes ao analisarmos o territdério brasileiro e suas
particularidades, é importante destacar que as populacfes negras, indigena, cigana, quilombola, entre
outras, formam categorias sociais que o sistema capitalista, heranca do colonialismo, busca eliminar
continuamente.

As violéncias que permeiam a sociedade atual estdo acompanhadas por repressdo policial,
encarceramento em massa da populacdo negra e a caréncia de servigos essenciais, como saneamento
bésico, transporte publico, opcbes de lazer, infraestrutura, emprego, renda e saide. Além disso, a
implementacdo de politicas publicas e a oferta de servigos basicos que o Estado deveria garantir sao
insuficientes. Em vez disso, testemunhamos o uso da violéncia como meio de eliminar aqueles que ndo
se ajustam as normas institucionais.

Considerando as reflexdes de Abdias do Nascimento em "O Genocidio do Povo Negro
Brasileiro" (2016), a violéncia se manifestou de diversas maneiras para implementar o genocidio,
incluindo a opressao da populacdo indigena e a conivéncia da igreja, colonos e africanos que foram
capturados. Esses fatores contribuiram para um plano de exterminio dos indigenas. A exploragédo
sexual das mulheres escravizadas e 0 processo de embranguecimento por meio da miscigenacdo sao
aspectos que Abdias menciona como parte do mito da democracia racial. Esses sdo apenas alguns

exemplos das violéncias que continuam a se refletir na sociedade brasileira em que vivemos.

A mesticagem, como articulada no pensamento brasileiro entre o fim do século X1X e meados
deste século, seja na sua forma biolégica (miscigenacdo), seja na sua forma cultural
(sincretismo cultural), desembocaria numa sociedade unirracial e unicultural. Uma tal
sociedade seria construida segundo o modelo hegeménico racial e cultural branco ao qual
deveriam ser assimiladas todas as outras ragas e suas respectivas producdes culturais. O que
subentende o genocidio e o etnocidio de todas as diferengas para criar uma nova raga e uma
nova civilizacdo, ou melhor, uma verdadeira raca e uma verdadeira civilizacdo brasileiras,
resultantes da mescla e da sintese das contribui¢fes dos stocks raciais originais. Em nenhum
momento se discutiu a possibilidade de consolidacdo de uma sociedade plural em termos de
futuro, j& que o Brasil nasceu historicamente plural. (MUNANGA, 1999, p. 90).

Compreendemos que a violéncia sustenta o sistema de dominacdo, e um exemplo disso é a
negacdo do racismo no Brasil, como j& desmistificado por Munanga em suas reflexdes sobre a
democracia racial. Contudo, a base e institucionalizacdo desse projeto politico continuam a ser

reproduzidas de varias formas. O Estado e suas instituicdes utilizam o argumento de que o Brasil € um
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pais democratico, onde todos sdo iguais, ocultando, assim, as verdadeiras desigualdades presentes no
pais. A negacao das violéncias cometidas contra 0s corpos negros, muitas vezes mediada pelo Estado,
é frequentemente legitimada pela repressao policial, que, em muitos casos, € justificada como legitima
defesa. Ndo podemos ignorar que os principios da repressao policial tém suas origens nesse contexto.

A defesa do Estado reforga que a democracia racial estd enraizada e permanece aliada ao uso da
forca e a perpetuacdo do racismo. Como, entdo, explicam-se as estatisticas de encarceramento e
homicidios no Brasil? Fanon ja argumentava que a raga é uma criagdo do colonialismo e que o
individuo negro esta inerentemente submetido ao racismo, independentemente de qualquer posicédo de
poder. Assim, a desumanizacdo do negro é amplamente disseminada, associando-0 ao ndo humano, a
"coisa", a animalidade, ao feio e ao mal, reforcando sua inferiorizacdo. Essa negacdo da humanidade
negra é tdo profunda na sociedade europeia que a violéncia, tanto simbdlica quanto através da
linguagem e do silenciamento, torna-se mais uma forma de subjugacgéo do colonizado, que transcende
as fronteiras da Europa. O negro €, entdo, privado de sua humanidade, e o colonialismo impGe a
alienacdo ao apresentar a religido do branco como verdade absoluta, vinculada ao perddo, enquanto
tudo o que ndo faz parte do cristianismo é negado, colocando o negro em uma posicdo de nao
pertencimento e objetificacdo em uma sociedade racista.

A analise apresentada revela como a violéncia é uma ferramenta essencial para manter as
estruturas de dominacdo, especialmente no contexto brasileiro, onde o racismo € institucionalizado e
mascarado pela narrativa da democracia racial. Embora se proclame igualdade, a realidade demonstra a
continua marginalizacdo e repressdo de populagfes negras e outros grupos minoritarios, que sao
desumanizados e subjugados. A manutencdo dessa hierarquia racial estd diretamente ligada a historia
colonial, como evidenciado pelas reflexdes de Fanon (2008), Munanga (1999)e Abdias do Nascimento
(2016). A persisténcia da desigualdade social, violéncia policial e exclusdo de servigcos béasicos
reforgam a perpetuagéo do racismo estrutural, que continua a desumanizar corpos negros e a negar-lhes
cidadania plena. Para avangar em direcdo a verdadeira descolonizacdo, é necessario reconhecer e
combater as praticas que perpetuam essas injusticas, questionando o papel do Estado e das instituicdes
na reproducdo dessas violéncias. Somente assim serd possivel vislumbrar uma sociedade

verdadeiramente plural, que valorize as diferencas em vez de elimina-las.
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2 LEISANTIRRACISTAS E O ENSINO DE HISTORIA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

Pode-se afirmar que a Africa foi reconhecida como parte integrante da histéria mundial. Assim,
compreender a Africa é essencial para a formacéo da consciéncia social e historica do povo brasileiro.
Portanto, é crucial problematizar estere6tipos e distor¢cdes sobre o continente africano, seuspovos e sua
historia, bem como em relacdo & populagéo negra brasileira.

Desde a década de 1980, a luta contra o racismo no Brasil passou a fazer parte da agenda
politica nacional. Os movimentos sociais ganharam for¢a, com o Movimento Negro contribuindo
significativamente na luta pelo direito a diversidade. Dessa forma, as ideias de igualdade, emancipacao
e liberdade tornaram-se possiveis por meio de politicas publicas voltadas aos grupos historicamente
oprimidos.

Sabe-se que, com a promulgacdo da Lei n® 10.639 (BRASIL, 2003), a inclusdo da historia da
Africa e dos africanos no Brasil, da cultura afro-brasileira e das lutas dos negros no Pais tornou-se
obrigatdria nos curriculos escolares de instituicdes de ensino publicas e privadas. Esta lei, direcionadaa
educacdo basica, tem suas implicacBes na formacdo de professores, conforme estabelecido nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Diversas campanhas, legislacGes e projetos tém sido implementados, e continuam sendo, para
garantir o reconhecimento de que afrodescendentes e indigenas sdo agentes histéricos, com uma
contribuicédo significativa para a construcdo social, econémica e historica do Brasil. Isso é reforcado
pelo paragrafo 1° do artigo 26-A da lei 11.645/08

8§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e
da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes & histdria do Brasil. (BRASIL, 2008.).

A Lei 11.645/08 representa uma das maiores conquistas para o reconhecimento social de
negros e indigenas no Brasil. Ela estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena em todas as escolas brasileiras, tanto publicas quanto privadas, no Ensino
Fundamental e Médio. A lei abrange uma série de questfes importantes, indo além da escraviddo e do
preconceito, pois enfatiza o papel fundamental dos negros e indigenas como pilares na formagéo da
sociedade brasileira, reconhecendo-o0s como agentes historicos que lutaram por seus ideais. De acordo

com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC):

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econémicos, bem
como Vvalorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que
compdem a populagdo brasileira. E isto requer mudanga nos discursos, raciocinios, logicas,
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gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana que se conheca a sua histdria e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir 0 mito da democracia racial na sociedade
brasileira;(BRASIL, 2004:11-12)

Embora o paragrafo anterior foque principalmente na questdo dos negros, é essencial que
também inclua os povos indigenas. A citagdo levanta uma reflexdo sobre a importancia de diretrizes
que regulamentem o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com a adicdo da Historia
e Cultura Indigena. Essa lei foi uma vitéria para muitos estudantes afrodescendentes e indigenas, que
muitas vezes ndo se identificam com os contetdos ministrados nas aulas, especialmente em historia,
que prioriza uma ‘“histéria branca”, negligenciando a presenca e contribuicdo de outras culturas e
povos de maneira equitativa.

Em 2008, essas medidas foram ampliadas para incluir a obrigatoriedade do ensino da historia
indigena. No entanto, as discussdes aqui apresentadas se concentrardo nas questdes relativas a historia
africana.

A nocédo de colonialidade do poder refere-se a estrutura hierarquica que domina os saberes,
sistemas politicos e econdmicos, sob a hegemonia da cultura europeia. Este conceito abrange a
persisténcia de modelos de hierarquizacéo e classificagdo das populacGes com base no conceito de
raca. Isso revela como as relacdes de poder contemporaneas perpetuam esteredtipos e formas de
discriminacdo, muitas vezes enraizadas no sistema capitalista.

Contextualizando essa perspectiva no Brasil, observamos um legado histérico de exclusao e
desigualdade que remonta ao periodo colonial e a escraviddo. Apesar dos avancos legislativos, comoa
Lei n® 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares, a efetivagdo desta lei ainda enfrenta grandes desafios, pois Mais de 20 anos
depois, ela ndo foi posta em pratica na sua totalidade, dependendo basicamente da vontade individual
de professores. Esta legislacdo busca desconstruir os esteredtipos e preconceitos enraizados na
colonialidade do poder, promovendo uma educacao que reconhega e valorize a contribuicdo dos povos
africanos e afro-brasileiros na formacéoda sociedade brasileira.

No entanto, a aprovacao da Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017), que instituiu o "Novo Ensino
Médio", introduziu mudancas significativas no sistema educacional. O ensino de histdria e cultura
afro-brasileira e africana, que antes era obrigat6rio, passou a ser um itinerario opcional, podendo ou
ndo ser incluido no curriculo escolar. Esta alteracdo pode ter implicagfes profundas na educacdo das
relacGes étnico-raciais.

Ao tornar o ensino desses contetdos uma escolha o "Novo Ensino Médio" corre o risco de
marginalizar ainda mais esses contetidos essenciais, reforcando as hierarquias de saberes e ahegemonia
cultural europeia. Essa mudanca legislativa pode perpetuar a invisibilidade das contribuicGes africanas

e afro-brasileiras, dificultando a construcdo de uma identidade nacional maisinclusiva e plural.
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Analisar os efeitos dessa reforma € crucial para entender como ela pode influenciar a luta
contra o racismo e a promog¢édo de uma educac¢do mais inclusiva e equitativa no Brasil. A educacdo das
relacBes étnico-raciais ndo deve ser tratada como um tema opcional, mas sim como um elemento
fundamental para a formacao de cidaddos conscientes e criticos, capazes de reconhecer e valorizar a
diversidade cultural do pais. Portanto, € essencial que politicas educacionais garantam a presenca e a
valorizacdo desses contetdos no curriculo escolar, contribuindo para a construcdo de uma sociedade

mais justa e igualitéria.

2.1 Movimentos sociais pela inclusdo da histdria africana e afro-brasileira na educacgéo
As pressdes sociais e as reivindicagcbes do movimento negro brasileiro tém suas raizes

profundas na historia de resisténcia contra a escraviddo e a discriminacdo racial. Desde o periodo
colonial, os negros no Brasil tém lutado contra a opressdo e pela conquista de direitos fundamentais.
Esta luta se intensificou ao longo dos séculos, culminando em movimentos sociais organizados que
buscam igualdade racial e justica social.

No Brasil, a abolicdo da escravatura em 1888, com a assinatura da Lei Aurea, ndo trouxe
imediatamente a integracdo dos negros na sociedade. Pelo contrério, a falta de politicas publicas de
inclusdo resultou em uma continuidade da marginalizacdo socioecondmica e politica dos afro-
brasileiros. Sem acesso a terra, educacdo e emprego, muitos negros foram forcados a viver em
condigdes precérias, levando ao surgimento das favelas e a perpetuacdo da desigualdade racial.
Segundo Florestan Fernandes, "A aboli¢do ndo significou a integracdo do negro na sociedade, mas a
continuagdo de sua marginalizacdo social e econdmica” (Fernandes, 2008).

Apesar do progresso legislativo, como a Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensinode
histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, a implementacéo efetiva dessa legislacdo ainda
enfrenta muitos desafios. A colonialidade do poder, que se refere a estrutura hierarquica dos saberes e
sistemas politicos e econdmicos sob a hegemonia da cultura europeia, continua a influenciaras relacoes
de poder contemporéneas, reproduzindo esteredtipos e formas de discriminacdo frequentemente
associadas ao sistema capitalista. Esse modelo hierarquico classifica e marginaliza populacdes com
base no conceito de raca, perpetuando desigualdades sociais e econdmicas. Anibal Quijano explica
que "a colonialidade do poder é uma estrutura de dominagdo global que se perpetua através da
classificacdo social baseada em raga” (Quijano, 2000).

A aprovacdo da Lei n® 13.415/2017, que instituiu o “Novo Ensino Médio”, trouxe novas
complicagdes. Com essa reforma, o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana passou a ser
um itinerario opcional, podendo ser ou ndo incluido no curriculo escolar. Isso representa umretrocesso
significativo nas conquistas das relagdes étnico-raciais, uma vez que a educacao sobre essas culturas é

fundamental para combater o racismo e promover a igualdade. De acordo com NilmaLino Gomes, "a
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retirada da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana compromete o
avanco na luta contra o racismo e a promogéo da igualdade racial” (Gomes, 2017).

No entanto, a luta pela implementacéo dessas leis e pela conscientizagdo sobre a importanciada
historia e cultura afro-brasileira continua. E crucial que as escolas e os educadores se comprometam
com a inclusdo desses temas no curriculo, ndo apenas como uma forma de cumprir a legislacdo, mas
como um passo essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A consciéncia
historica, que envolve a interpretacdo do passado para orientar agdes presentes e futuras, é fundamental
para que a educacdo desempenhe seu papel na formacdo da identidade dos individuos e na promogéo
de uma sociedade mais consciente e critica. Jorn Risen afirma que "a consciéncia historica é essencial
para a orientacdo dos individuos no tempo e para a construcao de identidades™ (Rusen, 2001).

Os movimentos negros brasileiros tém sido incansaveis em suas reivindicagdes por uma
educacdo que reflita a diversidade cultural e histérica do pais. Eles pressionam por politicas publicas
que assegurem a inclusdo, a valorizacdo e o reconhecimento das contribuicGes afro-brasileiras na
formagcéo da nac&o. E através dessa luta continua que se pode avancar na construcio de uma sociedade
mais equitativa, onde todos os cidadaos, independentemente de sua cor ou origem, possam ter acesso
igualitario a oportunidades e direitos. Como enfatiza Sueli Carneiro, "a luta pela igualdade racial é uma
luta pela democratizacdo da sociedade e pela construcdo de um Brasil mais justo e inclusivo”
(Carneiro, 2005).

Essas pressdes sociais e as reivindicagfes do movimento negro brasileiro asseguraram a
implementacéo de leis que promovem o estudo das matrizes africanas no Brasil. No entanto, foi ao
longo da década de 1980 que o Movimento Social Negro, junto com intelectuais e pesquisadores da
educacdo, iniciaram um amplo debate sobre a inclusdo de reflexdes sobre a diversidade étnico-racial

brasileira no curriculo escolar, por meio da colaboragdo com partidos politicos e sindicatos.

A insercio da historia da Africa e do negro no Brasil, no curriculo escolar do pais, foi
defendida pelo Movimento Negro Unificado (MNU), uma das organizagdes do negrobrasileiro.
Ao longo da década de 1980, o Movimento Social Negro, intelectuais e pesquisadores da area
da educagdo produziram um amplo debate sobre a importancia de um curriculo escolar que
refletisse a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira (BRASIL,2013, p. 7).

A promulgacdo da Constituicdo de 1988 trouxe a tona a discussao sobre o carater do ensino
publico de acesso universal, impulsionada pelo processo de redemocratizacdo do Pais. Porém, somente
no final dos anos 1980 e 1990 que os ideais de igualdade, emancipacéo e liberdade comegaram a se
concretizar por meio de politicas de reparacdo para grupos historicamente oprimidos.

Nos anos 1990, surgiram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), aprovados pelo MEC
em 1996, que se tornaram um documento de referéncia para o ensino nos estados e municipios
brasileiros. Esses parametros introduziram um tema transversal sobre pluralidade cultural, que incluiu

conteudos de historia africana em todas as séries do Ensino Fundamental. Segundo ElisabethFernandes
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de Souza (2001, p. 54), “parte dos debates sobre a questdo racial, desde o inicio dos anos 1980, foi
materializada nos PCNs — Pluralidade Cultural, como tentativa de evidenciar as diferencasculturais e
raciais, integrando-o ao curriculo e atendendo a reivindicagdo do movimento negro”.

Outro marco importante para a educacao brasileira foi a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) em 1996, que reforca pontos fundamentais do texto constitucional
quanto aos principios e fins da educacdo nacional. No que se refere ao ensino de Historia, a LDB
(1996) destaca, no Art. 26, §4°, que “o ensino de historia do Brasil levara em conta as contribui¢fes
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996, p. 10).

Desde o final da década de 1990, as noc¢des de cultura e diversidade cultural, assim como asde
identidades e relacbes étnico-raciais, passaram a se fazer presentes na normatizacdo
estabelecida pelo Ministério da Educacao e Cultura com vistas a regular o exercicio do ensino
fundamental e médio, especialmente na area de histdria [...]. (ABREU; MATTOS, 2008, p. 6).

Desde 2003, ha uma exigéncia legal para a inclusdo obrigatdria do ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira na Educacdo Basica. A aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, sancionada pelo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, modificou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define
as diretrizes e bases da educacao nacional, para integrar a temética “Historia e Cultura Afro-Brasileira”
no curriculo oficial das escolas. Com essa medida, a educacdo brasileira passou a incorporar 0s
principios de promocdo da igualdade racial, no Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura AfroBrasileira.

§ 10 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historiada
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria
Brasileiras.

§ 30 (VETADO)”. "Art. 79-A. (VETADO)”. "Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia20
de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’." (BRASIL, 2003, p. 1).

Essa preocupacéo se concretizou primeiramente com a promulgacgéo da Lei n° 10.639, em 2003,
e foi ampliada pela Lei n° 11.645, de 2008, que incorporou também a questdo indigena. Essas leis
modificaram o Art. 26A da Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996), estabelecendo a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, além da promocéo da educacdo das relaces
étnico-raciais, em diferentes niveis e modalidades de ensino. Esse conteido deve ser abordado em

vérias disciplinas do curriculo escolar, com énfase em Educagdo Artistica, Literatura e Histéria do
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Brasil, promovendo uma educacao mais inclusiva e representativa. Este artigo passa a vigorar com a

seguinte redacdo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afrobrasileira e indigena.

8 10 O conteido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e
da cultura que caracterizam a formacdo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢Ges nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacdo artistica e de literatura e historia brasileira (BRASIL, 2008, p. 1).

Assim, é fundamental esclarecer que o Art. 26A, adicionado a Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996),ndo
apenas inclui novos contetidos no curriculo escolar, mas também exige uma reflexao coletiva sobre as
relacdes étnico-raciais, sociais e pedagdgicas nas escolas, ndo se limitando apenas ao ensinode historia.
A Lei n° 11.645 (BRASIL, 2008) representa uma conquista significativa para o reconhecimento social
dos negros e indigenas, ao tornar obrigatdrio o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
em todas as escolas brasileiras, publicas e privadas, do Ensino Fundamental e Médio. Essa lei aborda
diversas questdes importantes, além da escraviddao e do preconceito, destacando a importancia do
reconhecimento dos negros e indigenas como pilares da formacdo da sociedade brasileira e como
sujeitos historicos que sempre resistiram a dominagdo. Para Oliva (2012, p. 42): “Desde entdo, para
além das matrizes europeias, as outras matrizes de nossa sociedade — entre elas as africanas — deveriam
obrigatoriamente aparecer nos curriculos, livros didaticos e cursos de formacdo de professores e, por
fim, nas salas de aula.”

A legislacdo para promoc¢do da educacdo das relacBes étnico-raciais passou a contar com
diversos dispositivos legais para facilitar a alteracdo do artigo 26 A, implementando
conhecimentos afros. A saber: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004); as OrientagGes
para Educacdo das RelacGes Etnico-Raciais (2006); Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico- Raciais, Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2008), que passou a incluira Histdria e Cultura
dos Povos Indigenas. (NOGUEIRA, 2019, p. 39).

As discussOes e o estudo das Leis n® 10.639 (BRASIL, 2003) e n° 11.645 (BRASIL, 2008) e
suas implicacGes praticas sdo praticamente desconhecidas por muitos professores. A falta de formacéo
académica sobre o vasto conteido da Histdria e Cultura Afro-brasileira tornou-se um problema teérico
¢ metodologico dentro das escolas. Gomes (2010, p. 104) afirma que “é somente por forca da lei

10.639/03 que a questdo racial comeca a ser pedagogicamente e politicamente
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assumida pelo Estado, pelas escolas, pelos curriculos e pelos processos de formagao docente no
Brasil. E mesmo assim, com inimeras resisténcias”. Dessa maneira, o Estado comeca a implementar
acoes afirmativas na educacgéo brasileira por meio da aprovacao de leis. Outro marco importante nesse
contexto € a aprovacdo da Lei n® 12.711/2012, assinada pela presidenta Dilma Rousseff, que instituiuo
sistema de cotas para universidades federais e também para os institutos técnicos federais de nivel
médio em todo o pais. Esta lei prevé a reserva de, no minimo, 50% das vagas para estudantes que
tenham cursado todo o ensino médio em escolas da rede publica, com distribuicdo de vagas entre
negros (pretos e pardos) e indigenas. Com a aprovacédo das Leis n® 10.639 (BRASIL, 2003) e n°® 11.645
(BRASIL, 2008), o ensino de historia assumiu, em tese, a responsabilidade de incluir os contetdos
referentes & Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais no curriculo escolar. Para regulamentar essas leis,
foram aprovados documentos normativos pelo Ministério da Educacdo e pelo Conselho Nacional da
Educacdo, como o parecer CNE/CP n° 03/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, de 17 de junho de
2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacdesEtnico-Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

2.2 Bases curriculares para o ensino de histdria africana e cultura afro-brasileira

As disposicdes legais previstas na Constituicdo de 1988, até a promulgacédo da Lei 10.639/03,
tém como objetivo garantir igualdade de condi¢des de vida para os individuos nasociedade brasileira.
No entanto, o sistema educacional ainda carece de mecanismos, estratégias e recursos para
implementar essas praticas efetivamente nas escolas.

Em 2024, a Lei n° 10.639/2003 completou 21 anos desde sua promulgagdo, que tornou
obrigatorio o estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira no curriculo da Educacdo Basica no Brasil.
Contudo, essa tematica ainda enfrenta grandes desafios no ambiente escolar. O tema é considerado
polémico e a lei ndo é plenamente aplicada. Na maioria das escolas do Pais, o trabalho com esses
saberes em sala de aula é parcial ou esporadico. Os livros didaticos trazem poucas informacdes e a lei
enfrenta dificuldades em um contexto educacional com professores com pouca formacdo, projetos
pontuais e disputa de espaco com outros temas e disciplinas considerados mais relevantes.

Assim, apesar da imposicdo da Lei, o ensino de Histdria da Africa e da Cultura Afro- brasileira
em muitas escolas € abordado de forma pontual, geralmente durante a semana da consciéncia negra, e
é responsabilidade dos professores de histdria, arte, geografia e literatura. As atividades tipicas
incluem salas tematicas sobre culinaria, personagens negros historicamente bem- sucedidos, religides
afrodescendentes (frequentemente ocultadas no cotidiano social), entre outras ag0es escolares tratadas

de maneira individualizada. Para orientar e garantir a efetivacdo da Lei n® 10.639, de 2003, o Conselho
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Nacional de Educacdo aprovou, em 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das

relacGes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro- brasileira.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e africana (BRASIL, 2004) estabelecem
orientacOes, defini¢bes e principios para educacdo das relagbes étnico-raciais e, sua questdo
central envolve o curriculo, ou seja, orienta e inspira os sistemas de ensino para a construgdode
novas bases curriculares, através de novos conteidos sobre os africanos e seus descendentes
brasileiros (OLIVEIRA, 2019, p. 294).

As Diretrizes propdem estratégias para orientar o trabalho em sala de aula. Contudo, na prética,
cabe aos professores e a escola a responsabilidade de seguir as determinacdes legais em prol de uma
educacdo justa. O ensino de Histdria Afro-Brasileira abrangera, entre outros topicos, a analisecritica das

contribuicdes e da resisténcia dos povos afrodescendentes na formacéo da sociedade brasileira.

O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros contetdos, iniciativas e
organizacGes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comegar pelo de Palmares, e de
remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de comunidades,
bairros, localidades, municipios, regides (exemplos: associacdes negras recreativas, culturais,
educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do Movimento
Negro). Sera dado destaque a acontecimentos e realiza¢des proprios de cada regido e localidade
(BRASIL, 2004, p. 21).

Conforme discutido, o texto sugere trabalhar com a histéria local, identificando comunidadesna
regido que se reconhecem como negras e estabelecendo uma conexdao com a histéria do Quilombode

Palmares.

Nesse sentido, o foco do trabalho escolar sobre essas associagdes pode se colocar sobre sua
historicidade, destacando exatamente o processo histérico de construcdo da identidade negrado
grupo, e as diversas matrizes culturais (africanas, portuguesas, norte-americanas etc.) por ele
acionadas. Assim, os estudantes podem reconhecer, de forma prética, que tradicdes e
experiéncia confluiram para definir, hoje, a identidade negra dos grupos estudados. Além do
mais, abre-se a possibilidade de se avaliar a atuacdo politica dos afrodescendentes para alémdo
periodo de luta contra a escraviddo, perspectiva que predomina nos livros didaticos e no
préprio ensino de histéria (ABREU; MATTOS, 2008, p. 15).

Martha Abreu e Hebe Mattos (2008) destacam dois aspectos cruciais que merecem atencao:
primeiro, é crucial ndo retratar as manifestacdes culturais afro-brasileiras como estaticas na sala de
aula, mostrando sua vitalidade atual e sua evolugdo ao longo da historia como formas de resisténcia
politica e social. Segundo, é fundamental ndo limitar as abordagens afrodescendentes apenas a
perspectiva da escraviddo, mas também considerar as lutas e conquistas sociais dos negros no Brasil
apds a abolicdo. Segundo Abreu e Matos (2008, p.17): “Nao devemos esperar que culturas

permanegam cristalizadas no tempo ou preservadas intactas ao longo de tantas geragdes.”

46



As Diretrizes também ressaltam a importancia de celebrar datas significativas para cada regido

e localidade.

O 13 de maio, Dia Nacional de Denuncia contra 0o Racismo, serd tratado como o dia de
dendncia das repercussdes das politicas de eliminacdo fisica e simbodlica da populagéo afro-
brasileira no pds-abolicdo, e de divulgacéo dos significados da Lei Aurea para os negros. No

20 de novembro sera celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se
consciéncia negra nos termos explicitados anteriormente neste parecer. Entre outras datas de
significado histérico e politico devera ser assinalado 0 21 de marco, Dia Internacional de Luta
pela Eliminacdo da Discriminacdo Racial (BRASIL, 2004, p. 21).

Conforme Anténio Fabio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2007, p. 40), é frequente que
as escolas considerem "[...] o outro como um sujeito completo de uma identidade cultural especifica".
Muitas escolas limitam o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana apenas a semana da

Consciéncia Negra.

Na area da educacdo, essa visdo se expressa, por exemplo, quando nos limitamos a abordar o
outro de forma genérica e “folclorica”, apenas em dias especiais, usualmente incluidas na lista
dos festejos escolares, tais como o Dia do indio ou Dia da Consciéncia Negra (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 40).

O ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira ndo deve ser restrito a periodos
especificos do ano letivo, mas sim integrado em todas as abordagens curriculares ao longo do ano.
Segundo Alberti (2013, p. 39), ¢ essencial “evitar limitar o estudo da historia das relagdes raciais a
nichos no curriculo - como restringi-la ao periodo da escravidao, ou a momentos isolados no ano letivo
em torno de 13 de maio ou 20 de novembro”.

As diretrizes também enfatizam que a historia da Africa deve ser apresentada de forma positiva,

como uma maneira de contrapor estereotipos negativos historicamente construidos sobre o continente.

Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de denincia da miséria e
discriminacdes que atingem o continente, nos tdpicos pertinentes se fara articuladamente com a
historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos: — ao papel dos
ancidos e dos griots como guardidos da memoria historica; — a historia da ancestralidade e
religiosidade africana; — aos nibios e aos egipcios, como civilizacbes que contribuiram
decisivamente para o desenvolvimento da humanidade; — as civilizagbes e organizagdes
politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; — ao trafico e a
escravidao do ponto de vista dos escravizados; — ao papel de europeus, de asiaticos e tambémde
africanos no tréfico; - a ocupagdo colonial na perspectiva dos africanos; — as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; — as a¢des em prol da unido africana em nossos
dias, bem como o papel da Unido Africana, para tanto; — as relagfes entre as culturas e as
historias dos povos do continente africano e os da didspora; — a formacdo compulséria da
diaspora, vida e existéncia cultural e histérica dos africanos e seus descendentes fora da Africa;
— a diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; — aos acordospoliticos,
econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises dadiaspora (BRASIL,
2004, p. 21-22).
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Dessa forma, torna-se viavel demonstrar que o continente africano possui uma historia distinta,
que se fundamenta tanto na tradicdo oral quanto na escrita, e que o reconhecimento dos povosafricanos
como protagonistas historicos com culturas proprias é crucial. 1sso proporciona a oportunidade de

descolonizar as narrativas eurocéntricas sobre a Africa.

O ensino de Historia e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes meios, inclusive, a
realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas a
divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes em episodios da
histéria do Brasil, na construcdo econdmica, social e cultural da nacdo, destacando-se a atuacgao
de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuagdo profissional, de criacdo tecnoldgica
e artistica, de luta social [...] (BRASIL, 2004, p. 22).

Assim sendo, € crucial que as discussdes sobre a historia e a cultura afro-brasileiras sejam
continuas ao longo do ano letivo, abrangendo ndo apenas o periodo da escravidido no Brasil. E
essencial estudar as contribui¢fes e conquistas sociais dos negros no pais apés a aboligdo, assim comoas
lutas sociais lideradas por homens e mulheres negras na reconstrugdo da historia brasileira, que por

muito tempo foi marcada por omissdes e negligéncias.

Nesse sentido, as Diretrizes tém o intuito de dar um norte para o cumprimento da Lei
10.639/03. Elas propdem a valorizacdo da identidade negra na sua singularidade e diversidade
e 0 questionamento de relagdes étnico-raciais baseadas em preconceitos, que desqualifiquem
ou criem estere6tipos negativos para a populacdo negra ou que expressem sentimentos de
superioridade dos brancos. Sugerem ainda a valorizacdo e a divulgacdo de processos histéricos
relacionados a resisténcia africana a escraviddo, a busca pela compreensdo dos seus valores e
suas lutas bem como da empatia com o sofrimento causado por tantas formas de
desqualificagdo, implicitas e explicitas (JANZ; CERRI, 2018, p. 188).

O cumprimento da Lei n® 10.639/2003 implica uma mudanca no ensino de historia, afastando-
se das praticas que apenas destacam aspectos folcldricos e culturais dos povos africanos como algo
exotico. As Diretrizes recomendam que haja uma expansdo do espaco dedicado aos conteudos
relacionados & Africa nos curriculos escolares.

Zamparoni (2004, p. 41) adverte que muitos tendem a representar a Africa através de uma
“imagem mitificada, uma imagem atemporal, onde o continente e seus povos sdo congelados, € a
cultura € vista em um tempo mitico que se repete, sem criacdo nem historia”. Muitas vezes, os eventos
escolares realizados durante o Dia da Consciéncia Negra perpetuam essa concep¢do ao repetir

anualmente representacdes cristalizadas da cultura afro-brasileira.

Sao muitas as possibilidades de abordagem das histdrias e culturas afrobrasileiras em sala de
aula observando as diretrizes destacadas anteriormente: voltar a atencdo para a diversidade de
experiéncias e identidades, trazer experiéncias em que africanos e seus descendentes sdo atores
sociais e politicos, integrar essas experiéncias a historia “nacional” evitando a criagdo de um
“nicho” de ensino “afro-brasileiro” e fazer uso de fontes efetivas e expressivas (ALBERTI,
2013, p. 53).
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Verena Alberti (2013) argumenta que o ensino de historia pode incorporar uma variedade de
documentos que evidenciam a participacdo dos negros ao longo de toda a historia brasileira. Ela critica
o fato de os livros didaticos frequentemente limitarem os africanos e seus descendentes ao periodo da
escravidao, retratando-0s como vitimas passivas. Para Alberti é fundamental mostrar que os africanos e
seus descendentes sdo agentes historicos cujas acdes deixaram legados vivos e perceptiveis até os dias
de hoje. Ela sugere diversas maneiras de abordar esse conteddo, como visitas a comunidades
quilombolas remanescentes e andlise da transi¢do do trabalho escravo para o livre através de estudos
comparativos das leis abolicionistas, entre outras possibilidades.

A relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico- Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a pesquisadora e ativista Petronilha
Beatriz Goncalves e Silva, destaca questBes relevantes para a pratica de ensino em sociedades

multiétnicas como a brasileira.

Requer de nos professor(as) e pesquisadores(as): ndo fazer vista grossa para as tensas relagdes
étnico-raciais que “naturalmente” integram o dia a dia de homens ¢ mulheres brasileiros;
admitir, tomar conhecimento quer a sociedade brasileira projeta-se como branca;ficar atento(a)
para ndo reduzir a diversidade étnico-racial da popula¢do a questdes de ordemecondmica-social
e cultural; desconstruir a equivocada crenga de que vivemos em uma democracia racial. E, para
ter sucesso em tal procedimento, ha que ter presentes as tramas tecidas na historia do ocidente
gue construiram a sociedade excludente, racista, discriminatéria em que vivemos e muitos
insistem em conservar (SILVA, 2011, p. 16).

No ensino de historia, € crucial reconstruir e reinterpretar eventos passados para compreender
melhor o presente. Esse processo € mais eficaz quando o educador possui uma formacaosolida, ndo
apenas em termos de conhecimento dos contetdos histéricos, mas também na capacidadereflexiva que

é continuamente promovida durante as aulas.

Um ensino de Histéria que se proponha a romper com um estudo fundamentado em
pressupostos eurocéntricos, em contetdos fechados, para que possamos indagar e situar o
nosso lugar no mundo globalizado, além de superar a concepgdo conteudista e enciclopédicado
ensino de Histéria como forma basica de acesso ao conhecimento histérico. Um ensino que
supere 0s 0dios e se insira nos compromissos de uma formacéo intelectual, humanistica, de
identidades maltiplas e politica para as atuais gera¢des (MELLO; FERREIRA, 2019, p. 25).

A sala de aula de histdria ndo deve ser apenas um espaco de transmissdo de conhecimento, mas
também um ambiente de pesquisa, onde os alunos possam formular questdes de investigacao,
desenvolver hipdteses, consultar diversas fontes e construir conhecimento. Conforme Gil (2012, p. 41)
observa: “A sala de aula de historia deve ser um espago de debates intensos, um forum para discussdes
continuas que respeitem a diversidade e a pluralidade”. A Lei n° 10.639/2003 visa trazer a cultura

africana negra para dentro da sala de aula, explorando as capacidades e potencialidades dosalunos em
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atividades tanto tedricas quanto praticas, o que representa uma valorizacdo e aprimoramento dos
trabalhos educacionais.

Contudo, as significativas conquistas de inclusdo curricular na Educacdo Bésica, focadas na
diversidade, incluindo a educacdo das relacGes étnico-raciais € 0 ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, eram inicialmente de natureza prescritiva e ndo integravam o curriculo nacional
avaliado. 1sso gerou um extenso debate, com interesses divergentes entre 0s movimentos sociais e 0S

representantes de setores empresariais, em relacdo a necessidade de uma reforma curricular nacional.

O primeiro e multifacetado grupo formado pelos movimentos sociais, associagGes cientificas,
organizacles nao-governamentais ligados a setores sociais vulneraveis apostava na inovagdo
educacional escolar, com base em projetos interdisciplinares articulados a diversidade cultural;
preconizavam uma atengdo particular a publicos escolares especificos; e exigiam um forte
protagonismo dos coletivos docentes na formulagdo e implementacéo curricular. Ja o segundo
indicava a urgéncia de implantacao e aceleracdo das politicas, forjadas por técnicose especialistas
e influenciadas por setores empresariais, que buscavam obter e otimizar resultados previstos
em metas e melhores performances de indicadores e apostavam em exames nacionais
padronizados como forma de controle curricular (MELLO; FERREIRA, 2019, p. 11).

Lamentavelmente, o atual crescimento do conservadorismo em nossa nacdo esta colocandoem
risco as politicas publicas de ac¢Ges afirmativas, o que pode ser considerado um retrocesso significativo
no que diz respeito ao ensino da histéria da Africa e dos afrodescendentes, especialmente com a

introducéo da reforma do Ensino Medio.

2.3 Lei n® 10.639/2003 e a reforma do Ensino Médio

O Novo Ensino Médio (NEM) foi iniciado de maneira autoritaria, através de uma Medida
Provisoria que foi convertida em lei durante o governo de Michel Temer, enfrentando consideraveis
protestos e resisténcias. Os debates sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) envolveram trés
versdes, e em 2018 prevaleceu uma versdo ideoldgica influenciada pela Escola sem Partido, em
consonancia com a campanha de Jair Bolsonaro. Segundo Mello e Ferreira (2019, p. 15), os
professores do departamento de Histéria da UERJ emitiram um documento alertando sobre a falta de

diretrizes importantes para o ensino de histéria na segunda versdo da BNCC.

[...] O curriculo apresentado ndo avanca na execucgdo das leis 10639/2003 e 11645/2008; ndo
apresenta uma via de desconstrucdo da visdo eurocéntrica da historia e ndo possibilita uma
reflexdo acerca da natureza deste conhecimento a partir de sua imbricada relagdo com o tempo.

As principais objecdes a aplicacdo da lei n° 13.415/2017, que serdo abordadas aqui, estdo

diretamente ligadas a area de ciéncias humanas, especialmente ao ensino de historia, devido a exclusao

50



de conteddos essenciais, a fragmentacéo do curriculo e a exigéncia de competéncias especificas para o0s

professores.

No campo especifico do ensino de Histdria as ameagas & disciplina se concretizariam com seu
rebaixamento a condicdo de disciplina ndo obrigatdria no curriculo do ensino médio. Coube a
ANPUH se pronunciar através de uma “Carta Aberta pela obrigatoriedade da Histéria no
Ensino Médio”, quando da aprovagdo da Lei n® 13.415/2017. Na Carta, a entidadedenunciou que
a Lei aprovada pelo Congresso Nacional, e que instaurava a Reforma do Ensino Médio,
cometia um grave equivoco ao omitir do texto legal qualquer referéncia a disciplina de
Historia, e, principalmente, ao exclui-la da relagdo de componentes curriculares obrigatdrios,
instalando fortes incertezas sobre a presenca da Historia nesse nivel de ensino. Também
ressaltou que ndo menos preocupante era o rebaixamento das exigéncias para 0 exercicio da
profissdo docente, ao permitir-se a admissdo no campo do magistério de “profissionais com
notorio saber” (MELLO; FERREIRA, 2019, p. 20).

A promulgacdo da Lei n° 13.415/2017, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional e introduziu alteragdes significativas na organizacdo do Ensino Médio, representou um sério

desafio para os avangos alcangados pela Lei n°® 10.639 (BRASIL, 2003).

Art. 3° A 1996, passa a vigorar acrescida do seguinte art. 35-A: ““ Art. 35-A. A Base Nacional
Comum Curricular definird direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme
diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

- matematica e suas tecnologias;

- ciéncias da natureza e suas tecnologias;IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

8 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em cada
sistema de ensino, deverd estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser
articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social, ambiental e cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente
estudos e préticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica ser& obrigat6rio nos trés anos do ensino
médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas
maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol,
de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horérios definidos pelos sistemas de ensino.
§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo
podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio, de
acordo com a definigdo dos sistemas de ensino. [...] (BRASIL, 2017, p. 1).

O artigo 35-A, gque consiste em oito paragrafos, representa o cerne das propostas de mudancapara
o Ensino Médio. Aqui serdo abordadas algumas alteracdes significativas que modificaram a LDB
9.394/1996.

Segundo a Lei n° 13.415/2017 e as novas diretrizes propostas pela BNCC do Ensino Médio, a
disciplina de historia esta inserida na area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, sendo que apenasos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa sdo obrigatorios nos trés
anos finais da Educacdo Bésica. Observa-se uma clara priorizacdo das disciplinas de portugués e

matematica, em virtude de serem alvo de avaliagGes externas.
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A professora e pesquisadora Mirian Garrido manifestou, em 2019, sua preocupacdo com as
reformas implementadas pela BNCC para o Ensino Médio, destacando que conhecimentos

fundamentais ndo foram devidamente considerados pela reforma.

Temos a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio. Aprovada no meio de muito
debate, dissenso e movimentos conservadores, 0 documento final da BNCC é composto porum
total de seiscentas (600) paginas, dessas, cento e trinta e nove (139) referentes ao EnsinoMédio.
Nas péginas relacionadas ao ensino médio ndo ha mencéo a Lei 10.639 ou 11.645. Ha contudo,
uma determinagdo muito parecida com a presente na Constituicdo Federal de 1988, quando
pela primeira vez a composicdo étnica do Brasil era vista como parte de diferentes etnias —
visto a posteriore como reproducéo da ideia de “cadinho das ragas” (GARRIDO, 2019, p. 116).

Garrido (2019) menciona a citagdo encontrada na BNCC (BRASIL, 2018, p. 476): “VI -
historia do Brasil e do mundo, considerando as contribui¢Ges das diferentes culturas e etnias para a
formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”. Com isso, a
autora sugere que o documento representa um retrocesso nas conquistas sociais promovidas pelas leis
brasileiras contra o racismo.

Outra alteracdo introduzida pela BNCC foi a integracdo dos conhecimentos das areas em livros
Gnicos. De acordo com as diretrizes do Novo Ensino Médio, os contetidos das disciplinas de historia,
geografia, sociologia e filosofia foram mesclados em um dnico livro didatico de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Isso resultou na exclusdo de muitas competéncias e habilidades no ensino de
historia dos livros didaticos do Ensino Médio, o que acabou por ignorar e silenciar as leis n°® 10.639 e
n° 11.645.

E importante lembrar que foi a partir da promulgacio da Lei n° 10.939/2003 que os contetdos
de historia da Africa comegaram a ocupar mais espaco nos livros didaticos de historia, conforme

orientado pelas Diretrizes para a aplica¢do da lei.

Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de ensino, que
atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, e, para
tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nagdo brasileira, corrijam
distor¢bes e equivocos em obras j& publicadas sobre a historia, a cultura, a identidade dos
afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de livros
educacionais do MEC — Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de
Bibliotecas Escolares (PNBE) (BRASIL, 2004, p. 25).

Infelizmente, ao examinar a politica atual do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
observa-se que as novas diretrizes se restringem a enumerar competéncias e habilidades bastante
genéricas, acompanhadas de uma lista de categorias a serem abordadas, sob o pretexto de fomentar a
interdisciplinaridade e o ensino contextualizado. Isso resulta na marginalizagdo dos contetdos
disciplinares especificos, como se as disciplinas ndo possuissem conhecimentos proprios essenciais.

Consequentemente, os debates sobre a inclusido de temas relacionados a histdria da Africa enfrentam
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sérias dificuldades sob a nova politica do PNLD. Isso sugere que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

brasileira ndo estdo integradas a politica do Novo Ensino Médio.

As mudancas do Novo Ensino Médio, estabelecidas por lei desde 2017 e obrigatorias em todo o
Brasil a partir de 2022, iniciaram no estado do Ceara com as turmas do 1° ano do ensino medio,
expandindo-se gradualmente para as outras séries até 2024. Essas alteracdes estdo diretamente ligadasao
aumento da carga horaria e da grade curricular para incorporar disciplinas da parte diversificada do
curriculo, o que resulta na reducédo e fragmentacao significativas dos componentes curriculares dabase
comum.

A novidade reside na inclusdo de disciplinas eletivas conhecidas como Itinerarios Formativos.
Essas disciplinas séo opcionais, selecionadas conforme a preferéncia dos estudantes e a oferta da
instituicdo, abrangendo as quatro areas do conhecimento. Exemplos dessas disciplinas incluem
medicina e saude (Ciéncias da Natureza), l0gica e solucdo (Matematica), literatura e arte (Linguagens),
e modelos politicos e econdmicos (Ciéncias Humanas).

Segundo o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), os itinerarios formativos
constituem a parte diversificada do curriculo, permitindo aos alunos escolherem as disciplinas de
acordo com seus interesses. Assim, € disponibilizado um conjunto de disciplinas para os estudantes
optarem por aquelas que desejam cursar, alinhadas com suas afinidades. No DCRC, as disciplinas que
compdem os itinerarios formativos seguem o modelo das escolas de tempo integral, incluindo a
educacao das relacdes étnico-raciais nessa modalidade diversificada.

Ao examinar o catalogo de disciplinas eletivas nas Escolas de Ensino Médio em tempo integral,
que foram integradas em todas as escolas regulares de Ensino Médio do Estado do Ceara noinicio de
2022, encontram-se trés disciplinas relacionadas a Historia da Africa e Cultura Afro- brasileira:
“CHSO033 - Identidade Cultural Afro-Indigena, CHS036 - Jogos e Africanidades e CHS037- Memoria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. E importante destacar que ha previsio de que essas disciplinas
eletivas sejam oferecidas na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), o que pode prejudicar ainda
mais sua implementacao.

De acordo com a legislacdo do Novo Ensino Médio, as disciplinas eletivas sdo temas que
compdem a parte diversificada do curriculo, sendo de escolha dos alunos. Segundo o quintoparégrafo,
a carga horéria da formacéo geral basica ndo pode exceder 1.800 horas no Ensino Médio,dentro de um
total de 3.000 horas. Portanto, os estudantes terdo acesso apenas a uma parte do quehoje é direito de
todos. Na pratica, isso implica a reducédo da carga horaria das disciplinas de historia,que se configuram
como itinerarios formativos opcionais, podendo ou ndo ser oferecidos pela escola, a medida que as

instituicdes se voltam cada vez mais para a formagéo voltada ao mercado de trabalho.
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A carga horéaria de diversas disciplinas da base curricular comum foi reduzida para integrar
contelidos voltados ao mundo do trabalho. Em todas as escolas do Estado do Ceara, foram
introduzidas as disciplinas de Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Préaticas Sociais (NTPPS) e Projeto de
Vida (PV), que fazem parte da Politica de Desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais do
Ceara. Outra mudanga significativa ¢ a ado¢do do conceito de “notério saber”, permitindo que
profissionais ndo graduados ministrem aulas em cursos técnicos e profissionais, incluindo disciplinas

eletivas. Esta medida é preocupante, pois pode contribuir para a precarizacéo do ensino.

No entanto, os avangos em dire¢cdo a uma educacdo antirracista no Brasil ndo devem retroceder.
Portanto, a luta contra um modelo de conhecimento predominantemente eurocéntrico deveser cada vez
mais fortalecida no cenario atual. Como destacado por Garrido (2019, p. 41): “Por isso, é essencial
focarmos na formacao dos professores. Afinal, o que realmente define a qualidade de uma aula ou o
ensino de um conteudo €, acima de tudo, a atuagdo do professor”.

Introducdo, nos cursos de formagdo de professores e de outros profissionais da educagdo: de
analises das relages sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases teoricas, tais como
racismo, discriminagdes, intolerancia, preconceito, estere6tipo, raga, etnia, cultura, classe
social, diversidade, diferenga, multiculturalismo; de praticas pedagogicas, de materiais e de
textos didaticos, na perspectiva da reeducacdo das relagcdes étnico-raciais e do ensino e

aprendizagem da Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p.
23).

Dentro da sala de aula, € frequente os professores se depararem com situacdes de discriminagédo
racial entre os alunos, sem saberem como lidar com elas. Poucos profissionais da educacgdo estdo
devidamente preparados para abordar de maneira critica as interacBes entre brancos e negros no
ambiente escolar. Muitas vezes, as criancas e adolescentes negros sentem vergonha de sua cor,
enfrentando dificuldades para afirmar sua identidade étnica, pois desde cedo aprenderam a rejeitar suas

origens e praticas religiosas.

Nessa perspectiva, necessitamos capacitar professoras/es educando-as/os para serem
produtoras/es culturais, ou seja, para lidar com a diversidade como uma atividade inconclusae
aberta a contestacdo, em vista de uma praxis pedagdgica preocupada com as leituras das
imagens, dos discursos legitimados e das vozes silenciadas (SANTOS, 2008, p. 106).

E essencial a capacitacdo dos professores para fortalecer politicas educacionais voltadas as
questdes étnico-raciais na Educacio Béasica. E fundamental que os educadores compreendam
promovam a aplicagdo da Lei n°® 10.639/2003 no enfrentamento do racismo dentro do ambiente
escolar, embasados em estudos e pesquisas.

A afirmacdo de Garrido (2019, p. 41) reconhece a importancia central da atuacdo do professor
na qualidade do ensino, o que €, de fato, um ponto fundamental. No entanto, ao colocar o foco
exclusivamente na formacdo docente como o principal determinante da qualidade das aulas, a

afirmacéo pode deixar de lado outros fatores igualmente importantes. Por exemplo, a qualidade do
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material didatico, as condi¢des estruturais das escolas, o suporte pedagdgico oferecido, e o
engajamento dos estudantes também influenciam significativamente o processo de ensino-
aprendizagem. Portanto, uma abordagem mais equilibrada deveria considerar a formacgéo do professor
como parte de um ecossistema educacional mais amplo, no qual multiplos elementos trabalham em
conjunto para garantir uma educacdo de qualidade. Contudo a auséncia de mencdo ao ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira na Lei n°13.415/2007 representa uma séria ameaca a inclusao desse
contetdoimportante no Novo Ensino Médio.

2.4 A consciéncia historica e o ensino de histéria, para as relacdes étnico-raciais, e o fomento de
uma educagao antirracista.

Se nos aprofundarmos na historia brasileira, encontraremos diversos elementos que ndo
justificam, mas explicam as muitas privagoes e negacgdes de direitos enfrentadas pela populagdo negrano
Brasil. Em primeiro lugar, o pais vivenciou quase 400 anos de escraviddo, sendo o Gltimo pais das
Ameéricas a abolir essa pratica. Esse contexto historico significa que passamos mais tempo sob o
regime escravocrata do que em liberdade. Além disso, enfrentamos legislacdes segregacionistas, como
as impostas durante o Império Brasileiro em 1824, que restringiam 0 acesso a educacdo apenas a
homens livres, e a Lei de Terras de 1850, que consolidou latifundios e dificultou o acesso a
propriedade para 0s ex-escravizados.

A abolicdo da escravatura em 1888, embora tenha sido um marco, agravou o abismo social
existente. Os negros libertos ndo receberam nenhum tipo de reparacdo ou suporte para reconstruir suas
vidas, o que resultou no inicio do processo de favelizacdo. Esses eventos mostram que é impossivel
discutir classes sociais sem considerar a questao racial, e entender a pobreza e adesigualdade no Brasil
sem mencionar as experiéncias vividas pelas populacdes negras durante e apdsa escravidao.

Hoje, é evidente que o mapa da fome no Brasil tem cor, assim como a pobreza. Nao se trata
apenas de quem tem acesso ou ndo, mas de entender e desmontar essa estrutura historica que perpetua
divisdes e coloca a maioria negra em situaces de vulnerabilidade, como altas taxas de reprovagéo
escolar, abandono educacional e superpopulacio carceraria. E essencial analisar cuidadosamente essa

dindmica para construir uma consciéncia historica que promova a justica social e a equidade.

O desenvolvimento de uma consciéncia histdrica se faz necessario, pois como afirma Riisen“o
processo mental da consciéncia histérica pode ser rapidamente descrito como o significar da
experiéncia do tempo interpretando o passado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro”
(RUSEN, 2009, p. 168). Segundo Riisen(2009), a consciéncia historica envolve diversos

procedimentos mentais, incluindo a orientacdo da acdo humana através da interpretacdo historica e a
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motivacdo para a agdo proporcionada por essa orientacdo. Dessa forma, a consciéncia historica
desempenha um papel significativo na formacdo da identidade individual e pode orientar tanto o
individuo quanto, quando considerada coletivamente, a sociedade ao longo do tempo.

A disciplina de Histdria deve ser ensinada e compreendida a partir de sua relevancia para a vida
pratica, permitindo-nos situar temporalmente os acontecimentos. No entanto, Peter Lee (2006)
argumenta que a historia académica muitas vezes ndo consegue satisfazer as necessidades cotidianasde
sustentacdo da identidade, devido ao seu foco tedrico e orientado para a pesquisa, que pode excederas
demandas praticas dos individuos. Lee reconhece também que a pratica académica visa orientar o
"senso comum", sendo ela ela “¢ em si uma realizacdo historica, com suas préprias regras
metodoldgicas e praticas, guiadas pela teoria. Ela pode, em consequéncia, assumir uma postura criticaem
dire¢do aos interesses ¢ demandas da vida pratica” (Lee, 2006, p. 3).

O conhecimento deve integrar-se a vida do aluno, desempenhando um papel crucial na
orientacdo temporal. Nesse sentido, a consciéncia historica desempenha uma funcdo pratica, pois a
histéria ndo se limita apenas a construcdo de narrativas diversas, mas busca também identificar
objetivos comuns. Dessa forma, a histdria oferece uma direcdo para nossa identidade.

Com base nisso, compreendemos que existem Vvarias maneiras de interpretar a historia, onde
essas interpretacdes podem ser mantidas ou desafiadas, permitindo que os estudantes se situem
temporalmente. Para isso, € essencial possuir duas ferramentas: uma compreensao sélida da disciplinade
historia e uma estrutura utilizavel do passado que va além dos eventos isolados. Assim, os alunos
devem reconhecer que a estrutura histérica oferece uma visdo ampla dos padrfes de mudanca a longo
prazo., com isso: “Uma estrutura permitira aos alunos elabora-la e diferencia-la no encontro com novas
passagens da historia, consolidando sua coeréncia interna, fazendo conexdes mais complexas entre 0s
temas e subdividindo e recombinando temas para propositos diferentes” (Lee, 2006, p.12). Dessa
forma, os estudantes devem ter contato com outras narrativas sobre o continente.

Com isso, ligar a teoria a pratica persiste em ‘“criar, implementar e analisar situagdes de
aprendizagem reais, em contextos concretos, e disseminar resultados que possam ser ajustados a outros
ambientes educativos” (Barca, 2012, p.37).

A reflex@o epistemol6gica deve estar firmemente ancorada no conhecimento historico e social
do individuo inserido no processo de aprendizagem. O conceito de literacia historica, por sua vez,
busca cuidadosamente considerar o tipo de fundamentagdo necessaria para uma orientacdo precisa e
quais compreensdes disciplinares devem sustenta-la.

Nesse contexto, é essencial compreender a necessidade de fundamentar as narrativas em fontes
auténticas como base para construir e sustentar uma perspectiva historica. No caso das etnias africanas,

destaca-se a auséncia de documentos escritos e o papel crucial da oralidade na transmissdo do
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conhecimento, que reflete uma realidade moldada pelos conceitos epistemologicos da historia e
contribui para a estruturagdo de uma consciéncia historica.

Estamos frequentemente expostos a uma visdo unidimensional da historia da Africa e da
populacdo negra, que muitas vezes enfatiza aspectos como “selvageria”, miséria e atraso. Esta
perspectiva € moldada pela maneira como essas narrativas séo incorporadas ao ensino escolar, onde a
historia dos africanos € frequentemente reduzida & lente da escraviddo, retratando-0s
predominantemente em situagdes de trabalho for¢cado ou brutalizados.

Da mesma forma, constroi-se a narrativa da dominacdo europeia como “civilizada",
caracterizada por um avancgado aparato tecnoldgico, ao passo que contrasta com a representacdo do
africano como submisso, colonizado e desprovido de qualquer vestigio de tecnologia. Com isso, “[...]
esses elementos presentes nos materiais escolares e nas salas de aula se cristalizaram em nosso
imagindrio”, por isso, € necessario descolonizar os saberes dos alunos, para “romper com a narrativade
negro vitimizado, vindo de um lugar desconhecido [...]” (Silva; Margal, 2012, p.280).

O ensino sobre o continente africano deve ser enriquecido destacando ndo apenas sua
diversidade cultural, mas também sua contribuicdo significativa para a histéria da humanidade. Cada
cultura africana possui sua propria lingua e identidade Unica, que sdo distintas de outras culturas ao
redor do mundo. E essencial ressaltar também os aspectos historicos profundos da Africa,
reconhecendo-a como o bergo de civilizagbes antigas como as egipcias e cuxitas, assim como 0s
grandes impérios de Gana, Mali e Congo, que desempenharam papéis fundamentais na historia global.

Além disso, € fundamental evidenciar as contribuicdes das diversas etnias africanas que foram
trazidas para o Brasil durante o periodo da escravidao, enriquecendo de maneira significativa a
formacdo cultural brasileira. Para assegurar essa abordagem educacional, as Leis 10.639/03 e
11.645/08, promulgadas nos anos 2000, sdo marcos importantes. Elas refletem os movimentos de
afirmacdo identitaria negra e estabelecem a obrigacdo do ensino das culturas Afro-Brasileira e
Indigena nas escolas, contrapondo-se a predominancia histérica de conteudos eurocéntricos e
etnocéntricos.

Portanto, essas legislagdes sdo cruciais para garantir que o ensino no Brasil reconheca e
valorize as contribui¢des culturais e historicas das populagdes negras e indigenas, promovendo uma
educacdo mais inclusiva e diversificada.

A formacdo da cultura brasileira foi significativamente enriquecida pelas diversas contribuicdes
culturais das etnias africanas que chegaram ao Brasil durante o periodo da escraviddo. E crucial
destacar esses elementos culturais, pois ajudam a compreender a riqueza e a diversidade que
caracterizam a identidade brasileira, sendo que: “cultura negra, também denominada afro, norteia e
inspira a cultura brasileira, pois é integrante desta” (Silva, 2014, p. 26). Esta abordagem desafia a visdo

limitada de que a histéria da Africa é homogénea e se inicia apenas com o contato europeu. Pelo
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contrério, ela enfatiza a extraordinaria diversidade da Africa, que engloba uma multiplicidade de
culturas, linguas, crencas, povos e religies. Ao adotar essa perspectiva, 0s estudantes sdo
incentivados a enfrentar o desafio da analise critica, promovendo uma compreensdo interpretativa da
histdria que vai além das narrativas historicamente estabelecidas como absolutas.

E fundamental destacar que o Brasil abriga a maior populacdo de origem africana fora da
Africa, com mais da metade de sua populagdo se identificando como negra ou parda. Esse legado
remonta aos tempos da escravidao, quando o pais recebeu um grande nimero de escravos africanos ao
longo de séculos. De acordo com José Alexandre Silva (2014), as culturas africanas trazidas paraca e
as ja existentes se misturaram, contribuindo de maneira substancial para a formacdo da cultura
brasileira, refletida na culinaria, na lingua, na masica e em outras expressdes culturais que ao longo do
tempo se tornaram simbolos de resisténcia.

Assim, a chegada dos africanos como escravos ao Brasil marcou profundamente a historia do
pais, especialmente a partir do século XVI. Apesar das condi¢Bes severas da escravidao, esses povos
nunca deixaram de transmitir a heranca cultural de seus antepassados. No entanto, essa rica heranca
cultural frequentemente é marginalizada pela narrativa eurocéntrica, que tende a valorizar a cultura
europeia em detrimento da africana. Portanto, é imperativo adotar novas abordagens educacionais que
desafiem o0 senso comum e o0s preconceitos arraigados sobre o continente africano e suas significativas

contribui¢des historicas e culturais para o Brasil.

3 PRATICA DOCENTE EM HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA
NO ENSINO MEDIO

O estudo empirico realizado aqui se desenvolveu como parte de uma pesquisa qualitativa que
visou compreender os principais desafios enfrentados pelos professores no ensino de historia e cultura

afro-brasileiras e africanas no Ensino Medio, com base na Lei n° 10.639 (BRASIL, 2003).
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Inicialmente, foram descritos o campo de estudo e os métodos utilizados na pesquisa. Em
seguida, as discussbes foram fundamentadas nas respostas dos participantes ao instrumento de
pesquisa, dialogando com importantes referenciais tedricos que estruturaram o arcabougo teérico e
metodoldgico da proposta didatica.

O projeto pedagdgico desenvolvido para os professores de histria da Africa e cultura afro-
brasileira na instituicdo estudada teve como objetivo integrar o conhecimento cientifico académico
com a prética educativa da Educagdo Bésica, utilizando ferramentas de ensino presencial amplamente
adotadas durante a pandemia da Covid-19. Apesar disso, ainda persiste um distanciamento
significativo entre a pesquisa académica e o cotidiano dos professores da Educacdo Basica, embora 0s
mestrados profissionais estejam contribuindo para aproximar essas duas esferas.

Para compreender a dimensdo do estudo, é relevante conhecer o municipio onde a escola
selecionada esté localizada. Portanto, a proxima se¢do comecara apresentando o contexto geograficoda

pesquisa.

3.1 Contexto e metodologia da pesquisa

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (censo 2010), o
municipio de Pereiro esta localizado na regido sudeste do Estado do Ceara, a uma distancia de 327,5
km da capital cearense. A populacdo do municipio € de 15.274 habitantes, distribuidos por uma area
territorial de 435,868 km?, resultando em uma densidade demogréafica de 35,04 habitantes por
quilémetro quadrado. Pereiro esta situado em uma serra na mesorregido do Vale do Jaguaribe, e possui
um distrito: Crioulas.

Figura 1 - Mapa do Ceara, com a localizacdo de Pereiro
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Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/Pereiro/panorama. Acesso em: 02 julho. 2024.

Conforme Adalton Odilon da Silva, a origem do municipio esta vinculada a tradicdo que
Manuel Pereira, natural e morador em S. Bernardo de Russas, depois da grande seca de 1777, viera
com a familia estabelecer-se na serra e construira um nicho no lugar em que se assenta hoje a cidade.
Por muito tempo o povoado conservou o nome de Pereira, derivado de Manuel Pereira, seu fundador;sé
mais tarde se chamou Pereiro, ou por correcdo ou pela abundancia dessa arvore em cima da serra. O
estudo foi realizado na Escola Estadual de Educacdo Profissional Professora Maria Célia Pinheiro
Falcdo, localizada em Pereiro, municipio do Estado do Ceara. Conforme registros a escola,foi fundada
em 19 de abril de 2011, a toponimia da escola presta grande homenagem a uma dasprofessoras e
filha de Pereiro, a senhora Maria Célia Pinheiro Falcao, que nasceu aos 12 dias de mésde setembro de
1948. Dona Célia como era conhecida no municipio de Pereiro, dedicou muitos anos

de sua vida ao ensino, ingressando ainda muito jovem na carreira do magistério, ministrando
aulas para criancas carentes em sua propria casa, em 1966 passou a trabalhar para o Estado do Ceara
comoprofessora regente na Escola de 1° Grau Virgilio Correia Lima situada no municipio de Pereiro
onde veio a ser Vice-diretora alguns anos depois. Faleceu, precocemente, no dia 27 de fevereiro de
2005, com apenas 56 anos de idade, acometida por neoplasia de intestino delgado.

A EEEP Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo estd situada em um municipio de pequeno
porte, localizado a 327,5 quilébmetros da capital Fortaleza, também faz fronteira com outros
municipios, incluindo o estado vizinho do Rio Grande do Norte.

Operando em horério integral, das sete horas as dezessete horas, a instituicdo ofereceo Ensino
Médio Integrado ao Ensino Profissional, distribuido em 7 cursos e 12 turmas. Estes incluemTécnico em
Administracdo, Agronegocio, Comeércio, Financas, Fruticultura, Redes de Computadores e
Desenvolvimento de Sistemas, totalizando 514 alunos matriculados.

A regido onde a escola se encontra apresenta uma forte tradicdo na cultura agricola e
agropecuéria, impulsionada pela produgdo da agricultura familiar e apoiada por entidades
governamentais como a EMATERCE e ndo governamentais como o Sindicato dos Trabalhadores
Rurais.

Além das atividades agricolas, Pereiro também abriga grandes empresas que influenciam
significativamente o mercado local. A Brisanet, por exemplo, é uma empresa de tecnologia da
informagdo que gera empregos diretos e indiretos, sendo uma das principais empregadoras de
profissionais formados nos cursos técnicos oferecidos pela instituicdo. A Agritech, focada nosegmento
agropecuario, também €& uma parceira crucial da escola, oferecendo oportunidades de emprego para

estudantes que apresentam o curso técnico em Agronegdcio e Fruticultura. Além dessasempresas, a
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Nossa Fruta Brasil desempenha um papel fundamental na colocacdo dos profissionais formados pela
instituicdo no mercado de trabalho local.

Essas parcerias evidenciam a relevancia dos cursos oferecidos pela EEEP Professora Maria
Célia Pinheiro Falcéo, pois respondem diretamente a demanda por profissionais qualificados nessas
areas especificas, contribuindo assim para o desenvolvimento econémico da regido. Os estudantes da
escola tém acesso a estdgios supervisionados nessas empresas, 0 que nao apenas enriquece sua
formacado préatica, mas também aumenta suas chances de emprego ap06s a conclusao dos cursos.

No setor do Agronegdcio, a regido destaca-se pela producdo agricola e pecuaria, com uma
crescente necessidade de profissionais capacitados para colaborar com 6érgdos como a EMATERCE.
Este setor é vital para a economia local, dada sua capacidade de producdo em escala e diversidade.

O curso de Administracdo também é fundamental, pois muitas empresas locais carecem de
técnicos administrativos qualificados para melhorar sua organizacdo e eficiéncia operacional. Assim,
os cursos oferecidos pela escola ndo apenas proporcionam oportunidades de emprego aos alunos, mas
também representam um avango significativo no desenvolvimento social e econdmico da regido. Esses
profissionais capacitados tém o potencial de impulsionar ainda mais o crescimento dessa comunidade,
que busca constantemente por progresso econémico, tecnolégico e social.

A maioria desses jovens provém de origens humildes, refletindo a realidade econdmica e social
local, com muitos provenientes da zona rural e com pais de baixa escolaridade. A estrutura da escola
segue padrdes do Ministério da Educacdo (MEC), com capacidade para até 540 estudantes, incluindo
salas de aula climatizadas, laboratérios de Quimica, Fisica, Biologia, Matemética e Informética, além
de biblioteca, auditorio, anfiteatro, quadra poliesportiva e refeitorio. Apesar das excelentes instalacées,
ha desafios como a falta de oferta do curso de Carpintaria, comprometendo a operacao do respectivo
laboratério especializado.

A EEEP Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo se destaca também pelo material didatico,
paradidatico e pelos recursos humanos e tecnoldgicos que proporcionam uma formacao técnica de
nivel médio de qualidade. A Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC) desempenha um
papel crucial na gestdo dos recursos financeiros e na avaliacdo dos cursos, colaborando de maneira
democrética e participativa com a escola para determinar quais novos cursos serdo oferecidos e quais
serdo descontinuados no curriculo.

O curriculo dindmico da escola, alinhado com outras escolas profissionais da rede estadual do
Ceara, integra o ensino médio a formacdo técnica profissional, unindo disciplinas de Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica ao eixo técnico especifico de cada curso. Além
disso, as Atividades Complementares sdo incorporadas para promover uma formacdo integral dos

estudantes nos aspectos humano, académico e profissional.
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Para ingressar nesta instituicdo os educandos sdo submetidos a participar de duas etapas, a
primeira composta de um processo de inscricdo para concorrer a uma vaga onde sera feito o
ranqueamento por médias atingidas no ensino fundamental e a partir dai é formada a lotacdo das
turmas que anualmente fecha com 45 alunos cada. J& a segunda etapa é composta por um seminario de
adesdo as propostas ofertadas pela instituicdo e assinatura pela responsavel da matricula do estudante
mediante aceitacdo da proposta da escola, pois se trata de uma instituicdo modelo que ndo recebe
verbas privadas e ao qual ndo se enquadra nas mesmas estruturas das outras escolas.

A gestdo adotada nas escolas estaduais de educacdo profissional do Ceara segue a Tecnologia
Empresarial Socioeducacional (TESE), que foi inspirada no modelo de gestdo dos Centros de Ensino
Experimental (PROCENTRO) de Pernambuco. A TESE busca desenvolver uma consciéncia
empresarial humanistica entre os membros da instituicdo. Os alunos sdo preparados para entender,
aceitar e aplicar a TESE, com o empreendedorismo sendo um dos principais valores promovidos. A
Filosofia da Escola, por sua vez, estuda as teorias e praticas educacionais, questionando e analisando
suas concepcdes e praticas. A Filosofia da Educacdo tem o papel de acompanhar a atividade
educacional, esclarecer seus fundamentos e avaliar as escolhas pedagdgicas adotadas.

Os demais alunos que ficam desclassificados ou no banco de espera acabam se matriculandona
outra escola estadual existente na cidade, a Escola de Ensino Médio Virgilio Correia Lima apresenta
hoje a maior matricula da regional atingindo em 2024 um numero de 653 alunos divididos em trés
periodos, pois a escola oferta também a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno.

A escolha para o desenvolvimento do projeto nessa instituicdo se deve ao fato de ser a Unica
escola na sede do municipio a oferecer o Ensino Médio profissionalizante em tempo integral até o
momento, sendo assim ao analisarmos 0 processo de ingresso na instituicdo podemos perceber que 0s
estudantes que ingressam principalmente oriundos de municipios vizinhos apresentam um poder
aquisitivo bem maior do que os educandos da propria cidade-sede da escola. Conseguimos identificar
também através de informacdes retiradas do SIGE ESCOLA no campo de Raca/Cor e Etnia que dos

495 alunos que informaram somente 10 se consideram pretos.
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Quadro 1 — Numeros de alunos matriculados por série/ ano em 2024 e sua autoidentificacdo na EEEP

Professora Maria Célia Pinheiro Falcao.

ANO/SERIE

BRANCOS PARDOS

PRETOS

MATRICULADOS

1° ADMINISTRACAO

21 24

1 46

1° AGRONEGOCIO

19 24

2 45

1° COMERCIO

16 28

1 45

1° REDES DE
COMPUTADORES

27 16

0 43

2° ADMINISTRAGCAO

22 20

2° FRUTICULTURA

13 21

2° FINANCAS

12 27

2° DESENVOLVIMENTO
DE SISTEMAS

22 21

3° ADMINISTRAGCAO

29 15

3° AGRONEGOCIO

18 14

3° COMERCIO

22 20
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3°REDES DE 20 24 1 45
COMPUTADORES

TOTAL DE ALUNOS 241 254 10 495

Fonte: SIGE ESCOLA (2024).

Ao analisar o grafico pela perspectiva da autoidentificacdo racial, podemos observar algumas
dindmicas importantes em relacdo a maneira como 0s estudantes se veem racialmente e as possiveis
implicagBes disso no contexto educacional. A autoidentificacdo racial, no Brasil, é um fenémeno
complexo, influenciado por fatores sociais, culturais e histéricos que podem impactar as escolhas dos
individuos ao se classificarem em categorias raciais.

No gréfico, 241 alunos se autoidentificam como brancos (49%), 254 como pardos (51%) e
apenas 10 como pretos (2%), totalizando 495 estudantes. A baixa representatividade de alunos que se
autoidentificam como pretos sugere que muitas pessoas negras podem optar por se classificar como
pardas, refletindo a fluidez das categorias raciais no Brasil, isso pode estar ligado a um contexto de
"embranquecimento” historico, onde a categoria parda tem sido utilizada para suavizar as distingdes
raciais e evitar a identificagdo direta como negra, que historicamente tem carregado maior estigma
social.

A alta porcentagem de alunos que se identificam como pardos pode ser interpretada como uma
forma de evitar a categorizacdo extrema como preta ou branca, escolhendo uma identificacdo
intermediaria, essa escolha pode ser influenciada tanto por questdes de autopercep¢do quanto por
dindmicas sociais, onde a nega¢do ou suavizagdo da identidade negra ainda pode ocorrer em contextos
de preconceito racial.

Por outro lado, a autoidentificacdo como branco também é significativa, visto que representa
quase metade da amostra, embora o Brasil seja majoritariamente formado por pessoas que se
identificam como pretas ou pardas, de acordo com o IBGE. Isso pode sugerir que estudantes que tém
caracteristicas fisicas menos associadas a negritude optam por se identificar como brancos, destacando
a complexidade da autoidentificagdo racial no Brasil, onde cor de pele, status socioeconémico e

autoimagem se entrelacam.

Assim, o grafico revela ndo apenas as escolhas dos alunos em relacdo a sua identidade racial,
mas também reflete as tensdes e ambiguidades da autoidentificacdo no Brasil, onde as categorias de
raca sao percebidas de maneiras distintas e, muitas vezes, fluidas, essa fluidez pode ser tanto um
reflexo de resisténcia a rétulos raciais quanto uma consequéncia das pressdes sociais que ainda

privilegiam a branquitude.
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Outro dado importante que podemos refletir nesse momento € a auxéncia e em alguns cursos
como Desenvolvimento de Sistemas a inexisténcias de alunos que se autodeclardo pretos, esse fator
pode esta atrelado ao processo seletivo que a instituicdo promove para 0 ingresso na escola. Os cursos
que apresentaram maior procura entre 2023 e 2024 segundo a secretaria da escola foram
respectivamente os cursos técnicos ligados a area da tecnologia como Redes de Computadores e
Desenvolvimento de sistemas e o curso técnico em administracdo da area de gestdo e negdcios.

Dessa forma a nota média que foi captada como nota de corte para esses cursos foram superior
aos demais, dessa forma alunos que apresentaram um rendimento menor durante o ensino fundamental
acabaram sendo selecionados para 0s cursos técnicos menos concorridos como Agronegocio,
Fruticultura , financas e Comércio concentrando assim a maior quantidade de educandos que se
consideram pretos na escola.

Durante a analise do quadro apresentado acima, surge a necessidade de investigar a outra escola

estadual do municipio. Dessa forma foi feito 0 mesmo levantamento apresentado no quadro abaixo:

Quadro 2 — Numeros de alunos matriculados por série/ ano em 2024 e sua autoidentificagdo na EEM
Virgilio Correia Lima.

ANO/SERIE BRANCOS | PARDOS PRETOS MATRICULADOS
10A 11 27 0 38
1B 12 28 0 40
10C 16 25 0 41
1°D 11 30 0 41
1°F 14 27 0 41
10F 16 25 0 41
106G 11 30 0 41
2 A 15 26 0 41
2B 14 26 1 41
2C 12 27 2 41
20D 11 29 0 40
2E 9 29 0 38
P A 22 16 1 39
2B 14 26 0 40
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3C 10 25 0 35

EJA 7 33 2 42

TOTAL DE ALUNOS 205 429 6 640

Fonte: SIGE ESCOLA (2024).

A tabela apresentada acima é da Escola de Ensino Médio Virgilio Correia Lima também
localizada no municipio de Pereiro-CE, se trata de uma escola de tempo parcial atualmente divindadeem
trés turnos, ofertando tanto o ensino regular como o ensino noturno na modalidade de Ensino Jovens e
Adultos (EJA), a escola em questdo dispde hoje da maior matricula da CREDE 11 tendo assim uma
grande influéncia nos resultados internos e externos da regional.

Ao analisar este grafico sob a perspectiva da autoidentificagdo racial, observamos um padrao
semelhante ao analisado anteriormente, com uma maioria de estudantes se identificando como pardos,
seguido por brancos e um pequeno nimero de alunos que se identificam como pretos.

Dos 640 alunos, 205 se autoidentificam como brancos (32%), 429 como pardos (67%) e apenas
6 como pretos (1%). Esse desequilibrio na distribuicdo racial reflete a complexidade da
autoidentificacdo racial no Brasil, onde a maioria dos estudantes opta por se identificar como pardos, o
que pode ser resultado de uma tentativa de suavizar a categorizacao racial ou de evitar o estigma
associado a negritude, fendmeno conhecido como "embranquecimento” ou "miscigenacdo simbolica".

A quase inexisténcia de estudantes que se identificam como pretos é notavel, penas 6 alunos
(1%) se identificam dessa maneira, 0 que sugere que o estigma social da cor preta ainda persiste € leva
muitos alunos a se identificarem como pardos, mesmo que suas caracteristicas fisicas possam estar
mais alinhadas a identidade negra. Essa realidade reflete a historica negacdo ou invisibilidade da
negritude no Brasil, onde 0 "mito da democracia racial" e o incentivo a miscigenacao tém diluido as
identidades negras em favor de uma categoria intermediéria.

A presenca significativa de alunos pardos (67%) indica que muitos estudantes, mesmo tendo
caracteristicas de ascendéncia africana ou indigena, preferem a identidade parda como uma forma de
escapar das classificacfes extremas de preto ou branco, isso pode ser uma consequéncia da fluidez e da
complexidade das identidades raciais no Brasil, onde a autoidentificacdo ndo € simplesmente uma
questdo de cor de pele, mas estd imbricada em questbes de status socioecondémico, percepcdes de
pertencimento e aceitacao social.

Por outro lado, a autoidentificacdo de 32% dos alunos como brancos também é relevante,
especialmente considerando a realidade demografica brasileira, onde a maioria da populacdo se

identifica como preta ou parda, segundo o IBGE. Isso pode sugerir que estudantes que possuem
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caracteristicas fenotipicas mais leves ou que vivem em contextos que favorecem a branquitude tendem

a se identificar como brancos.

Assim, essa analise do grafico revela como a autoidentificagdo racial ainda é moldada por
fatores sociais e histdricos no Brasil, a distribuicdo desigual de alunos entre as categorias brancos,
pardos e pretos reflete uma realidade na qual a negritude, especialmente a identificagdo como preta,
continua sendo evitada, enquanto a categoria parda aparece como um espago "neutro”, confortavel e
socialmente mais aceitavel para grande parte dos estudantes.

Buscando uma visdo mais ampla foi feito um levantamento dos dados apresentados no Gltimo
censo do IBGE (2022) sobre a autoidentificacdo na cidade de Pereiro-Ce:

Quadro 3- Tabela de cor ou raga da cidade de Pereiro-CE

Cor ou Raca (cadabloco - 0.5%)

i Branca: 5.256 i FPreta: 994

9 i Parda: 9.008 i Indigena: 7

Fonte: Panorama do Censo 2022 (ibge.gov.br)

A andlise desta tabela revela uma profunda desigualdade na distribuicdo das identidades raciais
autodeclaradas. A maior parte da populacéo se identifica como parda (9.008), seguida pela populacédo
branca (5.256), enquanto hd uma significativa sub-representacdo de pretos (994), amarelos (9) e

indigenas (7).
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A discrepancia notavel entre pardos, brancos e pretos chama a atencdo. A categoria "pardo”,
muitas vezes vista como uma identidade intermediéaria, reflete a complexidade da autoidentificacdo
racial no Brasil, onde muitos evitam se declarar pretos por causa de estigmas historicos e sociais
relacionados a negritude identificados dentro da escola. Esse fenémeno tem sido interpretado como
parte de um processo de embranquecimento simbdlico, em que a miscigenacdo e a mistura racial sao
usadas para suavizar a identificacdo com a identidade negra.

Por outro lado, a baixa quantidade de pessoas que se identificam como pretas (994) pode ser
um reflexo da persisténcia de preconceitos raciais e discriminagdo histdrica que tornam socialmente
desvantajoso se declarar preto. Isso indica que, apesar da visivel diversidade racial do Brasil, a
negritude continua a ser marginalizada e invisibilizada em certos contextos. A identidade preta muitas
vezes carrega consigo conotag@es negativas ligadas ao racismo estrutural, o que leva muitos individuos
com ascendéncia africana a se identificarem como pardos.

Os numeros extremamente baixos de pessoas que se identificam como indigenas (7) e amarelos
(9) sdo igualmente preocupantes, a invisibilidade indigena no Brasil € um tema recorrente e esta
relacionada a séculos de opressao, genocidio e perda de territdrio, que resultaram na marginalizacao
dessas comunidades. A auséncia de uma identidade indigena robusta nas estatisticas pode sugerir a
continuidade da negacdo da existéncia e importancia desses povos, tanto no contexto educacional
guanto em outros aspectos sociais.

A baixa presenca de pessoas que se identificam como amarelas também pode estar relacionada
a falta de representatividade e de conscientizacdo sobre as comunidades de origem asiatica no Brasil.
Isso evidencia a necessidade de abordar questBes raciais além da tradicional polaridade entre negros e
brancos, para incluir grupos historicamente negligenciados, como indigenas e amarelos.

Essa tabela reflete ndo apenas a distribuicdo racial em termos numéricos, mas também questdes
profundas de autoidentificacdo, estigmatizacdo da negritude e apagamento histérico de identidades
indigenas e amarelas. A alta proporcdo de pessoas que se identificam como pardas, frente ao nimero
de pretos, levanta questbes sobre o impacto do racismo estrutural no Brasil, que desencoraja a
afirmacédo da identidade preta. Além disso, a invisibilidade dos grupos indigenas e amarelos reforca a
necessidade de politicas publicas e iniciativas educacionais que deem visibilidade a esses grupos e
promovam o reconhecimento de sua contribuigdo historica e cultural.

A construcdo da identidade racial é um processo complexo e multifacetado, muitas vezes,
individuos podem ter dificuldade em se identificar com uma categoria racial especifica devido a
herancas culturais e genéticas diversas, experiéncias pessoais e familiares, e a influéncia da sociedade.
A percepcdo de si mesmo pode ser influenciada por fatores externos, como o meio social e
principalmente a midia, pois na maioria das vezes “a historia narrada nas escolas ¢ branca, a

inteligéncia e a beleza mostradas pela midia também o sd@o” (SANTOS, 2003, p. 27).
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A educacdo desempenha um papel crucial na formacdo da consciéncia racial. No entanto, em
muitos casos, a falta de uma abordagem educativa adequada e sensivel as questdes étnico-raciaisresulta
em um entendimento superficial ou distorcido sobre a identidade racial. A falta de conhecimento e
debate sobre a importancia da autodeclaracdo pode contribuir para a resisténcia ou confusdo na hora de
se auto identificar. Com a implementacdo de politicas afirmativas, como cotas raciais em
universidades e no servico publico, a questdo da autodeclaracdo ganhou um novo peso. Embora essas
politicas visem corrigir desigualdades historicas, elas também podem gerar receio de estigmatizagdo ou
questionamento da legitimidade da autodeclaragéo.

As normas sociais e a pressdo de grupo tambéem influenciam a autopercepcéo racial. Em certos
contextos, pode haver pressdo para se conformar a uma identidade racial predominante ou evitar a
identificacdo com uma minoria estigmatizada. Para superar essas dificuldades, ¢ fundamentalpromover
uma educagdo que inclua a discussdo sobre identidade racial e a importancia da diversidade étnico-
cultural, bem como apoiar politicas publicas que protejam contra discriminagcdo e incentivem a
autodeclaracdo honesta e segura. Além disso, é importante criar um ambiente de respeito e inclusdonas
escolas e outras instituicdes, onde as pessoas se sintam confortaveis e respeitadas, independentemente
de sua identidade racial.

Apos essa andlise fica mais evidente ainda a necessidade e a importancia da realizagcdo dessa
pesquisa, pois é de fundamental importancia que os educadores tenham contato com esses dados e
debate e desenvolvam novas e melhores posturas frente a esse grande desafio que é a busca por uma
educacdo mais inclusiva e menos segregacionista.

A opcdo pela modalidade de Ensino Meédio profissionalizante em tempo integral como foco
deste trabalho visa ampliar a base de conhecimento do pesquisador e manter um certo distanciamentodo
objeto de estudo, uma vez que suas experiéncias anteriores estdo relacionadas ao Ensino Médio

Regular.

Figura 2 - Fotografia, visdo frontal da EEEP Professora Maria Célia Pinheiro Falc&o.




Fonte: Arquivo da EEEP Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo. Acesso em: 02 julho. 2024.

Atualmente, a escola continua oferecendo Ensino Médio e profissionalizante nos turnos
matutino e vespertino. Segundo o censo escolar de 2024, a instituicdo atende 513 alunos. A escola
possui sede propria, localizada na Rua Professora Francisca Aires do Nascimento, n° 500, no Centroda
cidade. Trata-se de uma escola da rede estadual de ensino profissionalizante do Ceara, mantida pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC), sob a jurisdi¢do da 112 Coordenadoria Regional
de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 11).

Quadro 4 - Numero de alunos matriculados por serie/ano em 2024

ANO/SERIE TURNO N° DE ALUNOS

1° ADMINISTRACAO INTEGRAL 45
1° AGRONEGOCIO INTEGRAL 45
1° COMERCIO INTEGRAL 45
1° REDES DE COMPUTADORES INTEGRAL 45
2° ADMINISTRAGCAO INTEGRAL 44
2° FRUTICULTURA INTEGRAL 39
2° FINANCAS INTEGRAL 42
2° DESENVOLVIMENTO DE INTEGRAL 43
SISTEMAS

3° ADMINISTRAGCAO INTEGRAL 44
3° AGRONEGOCIO INTEGRAL 34
3° COMERCIO INTEGRAL 42
3°REDES DE COMPUTADORES INTEGRAL 45
TOTAL DE ALUNOS INTEGRAL 495
MATRICULADOS

Fonte: SIGE ESCOLA (2024),

A andlise do quadro de matriculas nas turmas do Ensino Médio Técnico Integral da escola
revela um padrdo de diminuicdo no numero de alunos em determinadas turmas, especialmente no 2°
Fruticultura (39 alunos) e no 3° Agronegécio (34 alunos), em contraste com o nimero de alunos no
inicio do ciclo. Esse decréscimo sugere uma alta taxa de reprovaces e transferéncias, o que pode ser
um reflexo das dificuldades enfrentadas pelos alunos, muitas vezes provenientes do Ensino
Fundamental com lacunas de aprendizado em disciplinas-chave como Matematica e Lingua

Portuguesa.
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Essas dificuldades sdo frequentemente agravadas pela realidade da vulnerabilidade social, que
tem uma forte correlagdo com questdes de cor e raga no Brasil. Alunos negros e pardos, historicamente
mais marginalizados, tendem a enfrentar maiores obstaculos educacionais, que ndo se limitam apenas
ao conteddo curricular, mas também as condi¢des socioecondmicas que afetam seu desempenho
académico. Em muitos casos, esses alunos provém de comunidades carentes, com acesso precario a
educacdo de qualidade no Ensino Fundamental, o que gera lacunas de aprendizagem significativas.
Lélia Gonzalez (1988) argumenta que as desigualdades enfrentadas pela popula¢do negra no Brasil,
especialmente no campo da educacdo, estdo profundamente enraizadas em um contexto historico de
marginalizacdo social e racial. Ela defende que essas questbes ndo podem ser dissociadas das
estruturas de poder que reforcam a exclusdo de pretos e pretas, perpetuando um sistema educacional
que reflete e reproduz essas desigualdades.

Essa vulnerabilidade social também se reflete nas escolas técnicas, onde, além da carga horéaria
integral, os cursos demandam uma compreensdo técnica mais avancada, algo que muitos estudantes
ndo conseguem acompanhar por nao terem uma base sélida de educacdo fundamental. A realidade de
muitos desses jovens é marcada por condi¢bes econbmicas instaveis, falta de acesso a recursos
educativos extras, necessidade de trabalhar desde cedo e, frequentemente, um ambiente familiar
desfavorecido para o desenvolvimento académico.

A desigualdade racial se sobrepde a esses desafios. A maioria dos alunos pardos e pretos que
ocupam as turmas de Ensino Médio Integral frequentemente sdo as principais vitimas do fracasso
escolar, o que reflete uma estrutura social que os marginaliza. Segundo Lélia Gonzalez (1988) o
racismo a brasileira se alimenta de uma democracia racial que ndo existe, e essa ilusdo € um dos pilares
que sustenta a marginalizacdo dos negros no acesso a educacdo e as oportunidades. A questdo racial,
portanto, ndo pode ser ignorada ao discutir o elevado namero de reprovacdes e transferéncias, pois esta
diretamente ligada ao acesso desigual a oportunidades educacionais e ao preconceito estrutural que
dificulta a ascensao desses grupos.

As turmas com menor nimero de alunos matriculados nos anos finais, como no 3°
Agronegocio, indicam um problema maior de reprovaces e transferéncias escolar, que é muitas vezes
causado pela falta de identificacio com o curso técnico, desmotivacdo e sobrecarga. Essas
dificuldades, associadas ao fato de muitos desses alunos ja enfrentarem um historico de
vulnerabilidade social e racial, tornam o Ensino Médio Técnico um desafio ainda maior, intensificando
o ciclo de reprovacéo e abandono escolar.

Portanto, a analise critica desses dados revela que, além das lacunas no aprendizado, a
vulnerabilidade social e as questdes de cor e raca desempenham um papel central na explicacdo das

dificuldades enfrentadas pelos estudantes no Ensino Médio Integral. Esses alunos necessitam de
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politicas educacionais inclusivas e de apoio psicopedagogico que reconhecam essas especificidades e

oferecam solugbes adequadas para combater a desigualdade racial e educacional.

3.2 Contexto e metodologia da pesquisa

Os participantes da pesquisa consistiram em um total de quatro pessoas, sendo um professore
trés professoras, trés de historia e uma de geografia da EEEP Professora Maria Célia Pinheiro Falcéo.

O instrumento de pesquisa foi um questionario estruturado em duas partes no mesmo
formulério: a primeira parte abordava dados sociodemograficos, destacando as principaiscaracteristicas
da formacdo inicial e continuada dos participantes; a segunda parte tratava de forma subjetiva o tema
em estudo no contexto escolar, analisado a luz dos estudos tedricos que sustentam esta pesquisa. As
questdes subjetivas, compostas por cinco perguntas no questionario respondido pelos professores

participantes, foram as seguintes:

Quadro 5 — Questionario aplicado na coleta de dados da pesquisa.
QUESTIONARIO APLICADO

1) De que maneira sua formacdo académica e especializacdo o/a prepararam para abordar a cultura

afro-brasileira e africana na escola?

2) Como sua escola integra a cultura africana e afro-brasileira em seu cotidiano, incluindo aulas,

projetos ou atividades extracurriculares?

3) Quais sdo os maiores desafios que vocé enfrenta ao ensinar historia da Africa e cultura afro-

brasileira?

4) Em sua opinido, o trabalho com politicas afirmativas e a cultura negra em sua escola contribui

para a formacéo cidada dos alunos? De que forma?

5) Durante o ano letivo, quanto tempo vocé dedica ao ensino da cultura afro-brasileira e africana?

1) De que maneira sua formacdo académica e especializacdo o/a prepararam para abordar a

cultura afro-brasileira e africana na escola?

Este questionamento busca entender como a formacao do professor influenciou sua capacidade
de ensinar temas relacionados a cultura afro-brasileira e africana. A intencionalidade esta em avaliar a
profundidade e relevancia dos conhecimentos adquiridos durante a formacao académica, bem como a
especializacdo em areas especificas que possam contribuir para uma abordagem mais eficaz e sensivel
destes temas na sala de aula. A resposta pode revelar lacunas na formagéo inicial dos professores e

indicar a necessidade de desenvolvimento profissional continuo nesta area.
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2) Como sua escola integra a cultura africana e afro-brasileira em seu cotidiano, incluindo aulas,

projetos ou atividades extracurriculares?

A intencdo desta pergunta € identificar as praticas e iniciativas da escola que promovem a
inclusdo da cultura africana e afro-brasileira em sua rotina diaria. Isso inclui a implementacdo de
curriculos, projetos especiais e atividades extracurriculares que celebram e ensinam essa cultura. A
relevancia estd em entender se a escola adota uma abordagem integrada e continua ou se limita a
eventos pontuais, como a semana da consciéncia negra. A resposta pode mostrar o comprometimentoda

escola com a educacéo antirracista e multicultural.

3) Quais sdo os maiores desafios que vocé enfrenta ao ensinar histéria da Africa e cultura afro-

brasileira?

Este questionamento visa identificar as dificuldades especificas que os professores encontram
ao abordar esses temas. A intengdo é explorar os obstaculos pedagdgicos, sociais e institucionais, como
a falta de recursos didaticos adequados, resisténcia de alunos ou colegas, e preconceitos enraizados. A
resposta pode fornecer insights sobre as areas que necessitam de apoio adicional, como treinamento

para professores, desenvolvimento de materiais didaticos ou mudancasnas politicas escolares.

4) Em sua opinido, o trabalho com politicas afirmativas e a cultura negra em sua escola contribui

para a formacéao cidada dos alunos? De que forma?

A relevancia desta pergunta estd em compreender o impacto das politicas afirmativas e da
inclusdo da cultura negra na formacdo dos alunos como cidaddos conscientes e ativos. A
intencionalidade € avaliar se essas iniciativas promovem valores de igualdade, respeito a diversidadee
justica social, e como elas moldam a percepcéo e atitudes dos alunos em relacdo as questfes raciais.A
resposta pode destacar exemplos concretos de como essas praticas influenciam positivamente o
ambiente escolar e a sociedade em geral.

5) Durante o ano letivo, quanto tempo vocé dedica ao ensino da cultura afro-brasileira e

africana?
Este questionamento busca quantificar o tempo e o esfor¢o dedicados ao ensino da cultura afro-

brasileira e africana ao longo do ano letivo. A intencionalidade estd em avaliar a consisténcia e

continuidade com que esses temas sdo abordados no curriculo. A resposta pode revelar se 0 ensino é
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superficial e esporadico ou se estd incorporado de forma regular e profunda nas aulas, contribuindo

para uma compreensdo mais ampla e significativa dos alunos sobre essas culturas.

3.1 Analise dos dados coletados

O procedimento de analise dos dados foi realizado utilizando a técnica de analise de conteldo,
que examina as respostas fornecidas no questionéario. No entanto, devido a existéncia de Vvérias
modalidades de analise de contetdo, escolhemos a analise temaética, por ser a mais adequada para este
tipo de investigacdo, conforme Minayo (2004). Primeiramente, os dados buscaram identificar as
diferentes faixas etarias dos participantes desta pesquisa.

Gréfico 1 - Faixa etaria dos/as professores/as participantes
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Fonte: Dados coletados pelo pesquisador (2024).

A faixa etaria dos professores, entre 34 e 43 anos, e a composi¢cdo de género, com trés
professoras e um professor, sdo dados essenciais para facilitar a implementacdo de politicas
afirmativas na escola. A proximidade nas faixas etarias implica que os professores compartilham
vivéncias historicas, culturais e sociais semelhantes, resultando em uma visdo pedagogica alinhada.
Isso facilita a criacdo de estratégias educativas coesas e a aplicacdo uniforme de politicas afirmativas,
pois os docentes tém uma base comum de entendimento e abordagem.

Professores que viveram periodos historicos proximos tendem a valorizar a importancia de
politicas afirmativas, tendo testemunhado transformac@es sociais e educacionais significativas. Essa
experiéncia comum pode torna-los mais receptivos a iniciativas que promovam a equidade e a
inclusdo.

A predominancia feminina na equipe docente pode influenciar positivamente a implementacéo
de politicas afirmativas relacionadas a género. As professoras podem trazer uma sensibilidade
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particular para questdes de igualdade de género, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e
consciente das desigualdades existentes. Além disso, ter uma equipe diversificada em termos de género
oferece aos alunos diferentes modelos de papel, essencial para que todos se sintam incluidos e
valorizados.

Compreender a composicdo etaria e de género da equipe docente permite a criacdo de
programas de desenvolvimento profissional mais direcionados e eficazes. Programas de formagéo
continuada podem ser adaptados para abordar especificamente as necessidades e perspectivas de
professores que viveram contextos historicos semelhantes, facilitando a implementagdo de politicas
afirmativas de maneira mais eficaz.

A coeséo entre os professores, derivada de suas experiéncias de vida e trabalho similares, ajuda
na promogao de um ambiente escolar inclusivo. 1sso é crucial para a eficacia das politicas afirmativas,
pois facilita a disseminacdo de praticas pedagogicas que respeitam e valorizam adiversidade.

Além disso, a semelhanca nas vivéncias dos professores pode aumentar a sensibilidade e
empatia em relacdo as necessidades dos alunos que sdo alvo de politicas afirmativas. Isso pode resultar
em um maior compromisso em garantir que todos os alunos tenham as mesmas oportunidadesde sucesso
académico e pessoal.

Em resumo, os dados sobre a faixa etaria e a composi¢ao de género dos professores fornecemuma
base solida para a criacdo de estratégias coesas, a promocdo de um ambiente inclusivo e a
implementacdo eficaz de programas de desenvolvimento profissional, contribuindo para uma educagao
mais equitativa e representativa.

. Em relag&o ao tempo de servico como professores em sala de aula, os dados fornecidos pelos

participantes geraram o grafico a sequir:

Gréfico 2 - Tempo de atuagdo dos/as professores/as no magistério
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Fonte: Dados coletados pelo pesquisador (2024).

A distribuicdo do tempo de atuacdo dos professores revela uma diversidade significativa de
experiéncias: o professor 1 tem 8 anos de docéncia, a professora 2 tem 5 anos, a professora 3 atua ha25
anos, e o professor 4 ha 10 anos. Essa variedade é relevante por varios motivos. Primeiramente,
destaca a riqueza de perspectivas pedagogicas e praticas testadas, com professores mais experientes
oferecendo uma bagagem valiosa e 0S menos experientes trazendo inovacbes e metodologias
modernas. Além disso, influencia a dindmica de equipe, permitindo uma cultura de mentoria e apoio

mutuo, onde 0s mais experientes orientam 0s novatos. A adaptacdo e a resposta as necessidades
dos alunos apresentam variacdes, e, ao contrario da suposicdo comum de que professores mais
experientes tém maior habilidade para lidar com desafios diversos, podemos inferir que a flexibilidade
e a inovacdo frequentemente emergem com maior intensidade entre os professores menos experientes,
que estdo em constante desenvolvimento de suas habilidades. Esses profissionais, por estarem mais
abertos a novas abordagens e tecnologias, tendem a buscar solucdes criativas para enfrentar os desafios
da sala de aula, enguanto os mais experientes podem, em alguns casos, se apegar a praticas
tradicionais. Esses dados sdo cruciais para identificar necessidades de desenvolvimento profissional e
planejar estratégias educacionais que maximizem o impacto da equipe docente. Uma das questbes
objetivas explorou a formacdo académica dos professores entrevistados, cujas respostas estdo

organizadas no quadro abaixo.

Quadro 6 - Formacao académica inicial dos/as participantes da pesquisa

IDENTIFICACAO CURSO ANO DE CONCLUSAO
Professor 1 Histdria- Licenciatura 2014
Professor 2 Histdria- Licenciatura 2022
Professor 3 Historia e Geografia - 2005

Licenciatura

Professor 4 Geografia - Licenciatura 2011

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador (2024).

A diversidade de formacao e experiéncia dos professores, conforme os dados apresentados,é de
grande relevancia para a compreensdo das competéncias e dinamicas da equipe docente. O Professor 1,
com licenciatura em Historia concluida em 2014, e o Professor 2, formado em Histdria em 2022,

representam diferentes gerac6es de formacdo académica. O Professor 3, com licenciatura em Historia e
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Geografia concluida em 2005, e o Professor 4, formado em Geografia em 2011, adicionam ainda mais
variedade a equipe.

Essa variedade indica uma gama de experiéncias e conhecimentos que enriquecem oambiente
educacional. O Professor 2, recém-formado, pode trazer atualizacbes pedagogicas e metodologias
modernas, incluindo inovacbes tecnoldgicas e abordagens recentes no ensino de Histéria. Em
contrapartida, o Professor 3, com quase duas décadas de experiéncia, traz uma bagagemsignificativa de
praticas pedagdgicas estabelecidas e adaptacdo a diversas reformas curriculares, oferecendo um
equilibrio entre tradi¢do e inovacéo.

A interdisciplinaridade é outro aspecto importante, com o Professor 3 possuindo formacao em
Historia e Geografia e o Professor 4 especializado em Geografia. Essa combinacdo permite uma
abordagem curricular mais holistica, beneficiando os alunos com uma visdo abrangente das ciéncias
humanas e promovendo a integracdo entre diferentes areas do conhecimento.

A complementaridade das diferentes formacdes e tempos de experiéncia sugere uma equipeque
pode colaborar eficazmente, com os professores mais experientes orientando 0S menos experientes,
enquanto estes Ultimos introduzem novas ideias e praticas. Essa dindmica de colaboracdo fortalece a
cultura de desenvolvimento continuo dentro da equipe docente.

Para o planejamento educacional e o desenvolvimento profissional, esses dados sdo cruciais.
Conhecer os anos de concluséo e as areas de formacéo dos professores permite a criacdo de programasde
formacdo continuada adaptados as necessidades especificas de atualizacdo e aperfeicoamento de cada
professor, garantindo uma evolugdo constante das préaticas pedagdgicas.

Além disso, a diversidade de formacdo e experiéncia facilita a implementacdo de politicas
educacionais e afirmativas. Professores com diferentes bagagens académicas e niveis de experiéncia
podem oferecer perspectivas variadas, contribuindo para a criacdo de um ambiente educacional mais
inclusivo e equitativo.

Em resumo, a variedade nos cursos e anos de conclusdo dos professores destaca a riqueza de
experiéncias e conhecimentos na equipe docente, promovendo uma educa¢do mais rica, inclusiva e
adaptada as necessidades contemporaneas. Essas informagdes sdo fundamentais para o planejamento
educacional, o desenvolvimento profissional e a implementacdo eficaz de politicas afirmativas. Nota-
se ainda que a conclusdo da graduagdo de todos os professores, ocorreu apos a aprovagdo da Lei n°
10.639/2003. De fato, vale mencionar que, mesmo ap0s a aprovacdo da referida lei, as discussdes e

debates s comecaram a surgir no ambiente académico alguns anos depois.

Quadro 7 - Formacao académica continuada dos/as participantes da pesquisa
IDENTIFICACAO CURSO ANO DE CONCLUSAO
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Professor 1 Especializacdo em Gestédo 2015
Escolar
Professor 2 Especializacdo em Metodologiado 2022

Ensino de Filosofia eSociologia

Professor 3

Especializacdo no Ensino de 2007

Historia e Geografia

Professor 4

Educacdo Ambiental e Geografia 2014
do Semiarido
Mestrado Académico em 2017

Planejamento e Dinadmicas e
Dinamicas Territoriais no
Semiérido

Doutorado em Geografia 2023

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador (2024).

Em relacdo a formacdo continuada, todos os professores pesquisados possuem pds- graduacao

lato sensu e apenas 1 tem formacdo em nivel de Mestrado e Doutorado na area de Geografia. Isso

reflete o baixo incentivo a formacdo docente no nosso pais, assim como a escassez de pesquisas.

Embora quase todos os professores tenham formacdo académica para atuar de forma qualitativa em

histdria e cultura afro-brasileira e africana, os trés que tem acabam se desviando para outras areas e

componentes curriculares ofertados nas escolas profissionalizantes. 1sso pode acarretarprejuizos diretos

ao contexto educacional, afetando metodologias, aulas e trabalhos escolares que atendam a Lei n°

10.639/2003. Essa informagdo é corroborada pelos depoimentos coletados, que identificam as

disciplinas lecionadas pelos professores.

Quadro 8 - Disciplinas lecionadas pelos/as professores/as

IDENTIFICACAO

Disciplina Ministrada

Professor 1

Aprofundamento em Historia, Estudo Orientado e

Projeto interdisciplinar.

Professor 2

Aprofundamento em Geografia, Sociologia, Projetode
Vida e Formacéo para a Cidadania.
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Professor 3 Historia, Projeto Interdisciplinar e Formacdo para a

Cidadania

Professor 4 Geografia e Formacéo para a Cidadania

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador (2024).

Analisando o Quadro 4, é possivel observar os efeitos da reforma do Novo Ensino Médio. Na
pratica, a carga horéaria da disciplina de historia, que antes era de 2 horas semanais, foi reduzida para 1
hora semanal em algumas turmas e substituidas por aulas de aprofundamento em Historia, queno caso
das escolas profissionalizantes obrigatoriamente devem estar atrelados ao Curso Técnico ofertado pela
escola. Isso levou muitos professores a lecionarem outras disciplinas, diferentes da sua formacéo
inicial. Além disso, nota-se a introducdo de uma nova disciplina na grade curricular do Novo Ensino
Médio para as escolas regulares: projeto de vida, é de suma importancia frisar que essa disciplina ja
estava contida na matriz curricular das profissionalizantes.

Apos a analise dos dados demogréaficos do questionario aplicado, realizamos a analise dos
dados subjetivos, para compreender a visdo dos professores sobre os métodos utilizados

para implementar a Lei n°® 10.639/2003 e garantir um ensino qualificado da historia e cultura
afro- brasileira e africana.

O primeiro questionamento apresentado aos professores buscou entender como a formacéo
académica deles no ensino superior ou em cursos de especializagdo os preparou para trabalhar a cultura

afro-brasileira e africana na escola. As respostas estdo apresentadas a seguir:

Nos cursos de graduacdo e especializacdo ndo tive muitas informag8es sobre a cultura afro-
brasileira e africana, apenas informacfes referentes as disciplinas normais do curso.
(PROFESSOR 1).

Apresentando a nocdo bésica dessa tematica, bem como proporcionou uma reflexdo sobre a
relevancia de abordar a cultura afro-brasileira e africana durante as aulas de maneira critica,
porém foi uma formacao fragmentada, pelo fato de ndo oferecer mecanismos. (PROFESSOR?2).
A formacéo académica, na minha opinido, foi bastante insuficiente. Durante a faculdade, ndome
recordo de termos discutido essa tematica, a problematica do ensino ou a apropriacdo dacultura
afro-brasileira e africana. Na especializa¢do, houve a apresentacdo de uma disciplinasobre o
tema, mas parecia mais uma exigéncia curricular do que um esforco genuino para aprofundar o
assunto. (PROFESSOR3).

Por ser formada em Geografia, sempre estamos recorrendo & Africa e sua diversidade, cultural
e econdmica. Entretanto, observo a minha formagdo sobre o tema no &mbito do percurso
educacional académico com muitas deficiéncias. Por outro lado, a formacdo continuada e as
praticas em sala de aula tém colaborado bastante com a minha formagdo sobre o tema.
(PROFESSOR 4).

Fica evidente a pouca ou nenhuma presenca da legislacdo e da temética sendo abordada nos
cursos realizados pelos professores participantes da pesquisa. 1sso se torna um ponto curioso, ja que

todos concluiram ap6s a promulgacdo da lei. Dessa forma, constata-se uma caréncia de formacéo
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inicial e continuada de forma ificaz para os professores, conforme recomendam a Resolu¢do CNE/CPn°
01/2004 e o Parecer CNE/CP n° 03/2004:

Estimular estudos sobre Educacfo das Relacdes Etnico-raciais e Historia e Cultura Africanae
Afro-brasileira, proporcionando condicbes para que professores(as), gestores(as) e
funcionérios(as) de apoio participem de atividades de formagdo continuada e/ou formem
grupos de estudos sobre a temética (BRASIL, 2013, p. 38-39).

E crucial enfatizar a importancia da formacdo continuada, com foco na ampliacio da
qualificagdo profissional dos professores, proporcionando oportunidades para o desenvolvimento de
pesquisas. Isso visa disseminar conhecimentos e perspectivas historicas que possam transcender o
ensino tradicionalmente colonialista e eurocéntrico. Permitir o acesso a um conhecimento sobre a
Africa e a trajetdria afro-brasileira, livres de estereétipos de inferioridade, é parte essencial do processo
de desmantelamento da dominagdo racial historicamente construida.

O segundo questionamento buscou explorar como a escola incorpora a cultura africana e afro-
brasileira em suas aulas diarias, projetos ou atividades extracurriculares. Segundo os relatos dos

professores, as abordagens sdo as seguintes:

Temos o Projeto Africanidades que ja esta sendo desenvolvido no segundo ano consecutivo.
(PROFESSOR1).

Por meio do Projeto Africanidades: Identidades, relagbes Sociais e Diversidade, tendo como
objetivo conhecer e valorizar a cultura africana, bem como abordar questfes voltadas para
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uma educacédo antirracista, para o conhecimento cultural e, por fim, conhecer personalidades
negras relevantes na historia afro-brasileira e africana. (PROFESSORA 2).

Esse cenario é desafiador, pois embora tenhamos um projeto, como o Projeto Africanidadesna
escola, e atividades especificas durante a Semana da Consciéncia Negra, percebo que ha uma
preocupacdo e responsabilidade principalmente atribuidas & &rea de humanas. Embora eu
acredite que essa iniciativa deveria partir de todos nds, parece limitar-se as areas de humanas e
a datas especificas, como o projeto que ocorre em margco com o nome Africanidades, com
poucas ac¢Oes além disso ao longo do ano, até novembro. (PROFESSORA 3).

A escola de maneira geral, ainda precisa avancar nas discussdes da cultura afro-brasileira e
africana, pois muitas vezes € uma tematica restrita as acoes das Ciéncias Humanas. Entretanto,
tem sido observado uma preocupacdo com o tema pela escola ao apoiar projetos como
africanidades. (PROFESSORA 4).

Ao analisar as respostas, é claro que a escola em questdo reserva duas semanas especificas,uma
no més de marco e outra no més de novembro, para abordar a cultura afro-brasileira. Fica evidente
também a busca dos professores por um trabalho interdisciplinar na escola para que se desenvolva um
trabalho mais eficaz como o desenvolvido no Projeto Africanidades descrito a seguir.

O projeto Africanidades esta sendo desenvolvido com o intuito de suprir uma lacuna presente
no sistema educacional: a falta de conteudo sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira. A auséncia
desse conhecimento, fundamental para a compreensdo da formacdo social do Brasil, perpetua
preconceitos, ja que as contribuicGes dos povos afrodescendentes sdo comumente negligenciadas nas
narrativas historicas das escolas.

A iniciativa busca incentivar os estudantes a explorarem suas identidades, reconhecendo néo
apenas suas herancas europeias e indigenas, mas tambeém suas raizes africanas, que compdem a
diversidade cultural do pais. Além disso, o projeto destaca a importancia de abordar o legado da
escravizacdo e suas consequéncias historicas, visando promover uma educacdo mais inclusiva e
comprometida com a superacgdo das desigualdades raciais.

A celebragdo da Data Magna, em 25 de marco, serve como referéncia para o desenvolvimento
das atividades que estimulam reflexdes sobre identidade, diversidade e as relagdes sociais no contexto
cearense e brasileiro. Com isso, os alunos tém a oportunidade de desenvolver uma consciéncia critica
sobre as estruturas de poder que mantém a discriminacao e as injusticas.

O objetivo geral do projeto é estimular a conscientiza¢do e a agdo contra 0 racismo na escola.
Especificamente, busca-se promover o conhecimento da cultura africana, reconhecer personalidades
negras histdricas e fomentar a pesquisa e o desenvolvimento cultural e critico dos alunos.

A metodologia implementada conta com o trabalho dos professores da Area de Ciéncias
Humanas, que orientam as turmas e organizam as equipes de pesquisa. Os alunos realizam suas
apresentacOes por meio de banners, e os trabalhos sdo avaliados em sala de aula com base em critérios

como qualidade, organizacéo e comportamento da equipe.
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Esse projeto se revela como uma importante contribuicdo para a formacao integral dos alunos,
preparando-os para lidar com questfes étnico-raciais e a agir em prol de uma sociedade mais equitativa
e justa.

Essa prética estd documentada no regimento escolar da EEEP Professora Maria Célia Pinheiro

Falcdo, na Secdo | - Da organizacdo Curricular, artigo 61, paragrafos4°, conforme descrito a seguir:

§ 4° Os temas relacionados a Historia, a cultura afro-brasileira e as matrizes étnicas que
originaram a Histéria do povo Brasileiro, serdo tratados na totalidade das areas de
conhecimento em carater multidisciplinar. (REGIMENTO ESCOLAR, 2024, p. 38).

Embora o documento da escola destaque a importancia da histdria da Africa e da cultura afro-
brasileira, esses temas sdo abordados principalmente por meio de projetos no més de marco e durante a
semana da consciéncia negra. Alguns professores reconhecem que limitar as atividades a datas
comemorativas ndo contribui eficazmente para a educagdo, é notério também o descontentamento
inicial dos professores com a falta de participagdo dos demais professores nos incentivos quanto a essa
tematica, pois o proprio regimento orienta essa articulacao.

Assim, a criacdo de um ambiente escolar que promova a formacdo para a valorizagdo e 0
respeito a dignidade humana requer um esforco continuo, ndo se limitando a projetos e agdes pontuais
focados em datas especificas. Em vez disso, deve-se integrar esses temas ao calendario escolar de
forma recorrente, incorporando-os as discussdes e atividades ao longo do ano.

A terceira pergunta dirigida aos professores indagou quais sdo 0s maiores desafios enfrentados

no ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira. As respostas foram as seguintes:

Principalmente os livros que vém sendo utilizados nos Gltimos anos, muito resumido e com
pouco embasamento sobre o conteddo apresentando muitas vezes apenas citagdes da tematica
abordada. (PROFESSOR 1).

Um dos maiores desafios é a falta de material, como o livro didatico que contemple essa
tematica de forma critica e aprofundada, ja que o livro € um dos mecanismos que os discentestém
mais acesso nas aulas. Outro ponto é a falta de interesse por parte dos alunos. (PROFESSORA
2).

Primeiramente, é importante destacar a falta de consciéncia dos alunos sobre esse tema, o0 que é
compreensivel dada a idade e o curriculo do ensino fundamental, que muitas vezes naoaborda
adequadamente a historia e a importancia da Africa para a cultura mundial. Quando
mencionamos civilizagBes como o Egito e outras culturas africanas, surge também a questao
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dos materiais disponiveis. Atualmente, dependemos muito da internet, uma ferramenta valiosa,
mas sabemos que a qualidade das informacGes pode variar. Além disso, ha a influéncia dos
influenciadores digitais, que as vezes distorcem ou diminuem a importancia da historia
africana. (PROFESSORA 3).

Hoje se formos fazer um levantamento dos cursos de graduagao que tem inserido essa tematica,
percebemos que ainda estd ausente em muitas universidades brasileiras. Por isso acabamos nao
tendo formacéo abrangente sobre o tema e acaba se constituindo em um grandedesafio. Dessa
forma acabamos dependendo do nosso préprio interesse em buscar se aprofundar no tema. A
formacdo continuada deve priorizar essa temética. (PROFESSORA 4).

Os professores 1, 2 e 3 destacaram como principais desafios a caréncia de material didatico
adequado e a necessidade de qualificagdo para abordar essa tematica. Fica evidente, que apesar dos
avangos na inclusdo desses temas nos curriculos da Educacdo Bésica, muitos professores brasileiros
ndo tém acesso a esses conhecimentos, que frequentemente se restringem ao ambito académico.
Portanto, € crucial que o pais invista na formacédo continuada dos professores, capacitando-os a refletir
sobre sua pratica docente e a efetuar mudancas significativas por meio dela.

A professora 3 expressou preocupagdo com a consciéncia dos alunos e as dificuldades que
trazem do ensino fundamental sobre a forma que € abordada essa temaética, ressalta ainda uma
preocupacdo com o material didatico sobre a tematica e os subsidios digitais disponiveis atreladas a
influenciadores digitais que falam sobre o assunto de forma preconceituosa ou sem dar a devida
importancia. Para isso, € crucial questionar e revisar o papel que os temas da Lei n°® 10.639/2003
ocupam no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

A professora 4 compartilhou suas preocupagbes quanto a abordagem da tematica nas
universidades e ressaltou a importancia de a tematica estar inserida na formacéo continuada.

O quarto questionamento apresentado aos professores buscou entender como o trabalho com
politicas afirmativas e cultura negra na escola pode contribuir para a formacdo cidadd dos alunos e

como isso se manifesta no dia a dia escolar. Segundo os entrevistados:

Sim, principalmente para 0s nossos alunos saberem como muitos paises s6 tiveram um
crescimento a custa da exploracdo do trabalho negro e exploracdo das suas terras de origem.
(PROFESSOR 1).

Acredito que sim, pelo fato de abordar essas questSes de maneira critica, trazendo contextos
historicos, enfatizando a relevancia da luta dos povos afro-brasileiros e africanos, através de
atividades diversas como o desenvolvimento do Projeto Africanidades, discussdo em sala de
aula, resolucgdo de questdes dentre outros. (PROFESSOR 2).

Deveria haver uma contribuigdo muito maior, especialmente quando observamos a realidadeda
escola no contexto em que trabalho. E evidente que ha poucas pessoas que se declaram pretas
na escola, o que reflete em uma vivéncia limitada da cultura negra. 1sso é percebido tanto entre
os profissionais que aqui trabalham quanto entre nossos proprios alunos, para 0s quais essa
realidade parece distante e ndo integrada ao seu cotidiano. Acredito firmemente na necessidade
dessas politicas, porém reconhego que ainda enfrentaremos um longo caminho pela frente.
(PROFESSORA 3).

Sim. O debate envolvendo as politicas afirmativas e a cultura negra é uma forma de buscar o
combater preconceitos e esteredtipos. Além disso, é capaz de proporcionar o fortalecimento da
identidade e autoestima dos estudantes. (PROFESSORA 4).
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Todos os professores concordam com a importancia de implementar politicas afirmativas e
promover a cultura negra na escola. Esta visdo reflete a legislacdo que reconhece a necessidade de
politicas publicas para enfrentar as desigualdades entre negros e ndo negros. No entanto, é crucial
notar que ha significativas resisténcias as politicas afirmativas, especialmente em um contexto politico
conservador que nega o racismo no Brasil e desvaloriza essas iniciativas destinadas a populagéo negra.
Tais politicas sdo fundamentais para construir uma cidadania plena, assegurando igualdade de direitos
para todos. Além disso, ha uma preocupacdo com discursos de liderangas negrasjovens que criticam as
politicas de valorizacao cultural africana e afro-brasileira, rotulando-as de "vitimismo".

Ao analisar a resposta da professora 3, observa-se que muitos professores tendem a abordar a
histdria dos negros no Brasil apenas sob a perspectiva da escraviddo, como apontado por Elisa Larkin
Nascimento:

No imaginério social brasileiro, a identidade de origem africana é intimamente ligada as ideias
de escraviddo; trabalho bragal, inferioridade intelectual, atraso tecnoldgico, falta de
desenvolvimento cultural, moral ético, e estético e, até mesmo, a auséncia de desenvolvimento

linguistico, ja que as linguas africanas sdo tidas como “dialetos” (NASCIMENTO, 2001, p.
119).

A visdo tendenciosa decorre de discursos negativos e estereotipados sobre a Africa,
amplamente difundidos pelos meios de comunicacdo e refletidos nas narrativas historicas presentes nos
livros didaticos. Diante disso, é essencial que historiadores e educadores revisem seus materiais
escolares e, consequentemente, seus discursos.

A declaracdo do quarto professor entrevistado suscita debates, pois ele nega a existéncia de
racismo na escola. Esse posicionamento € crucial para justificar ou minimizar o preconceito racial. A
negacédo do racismo contribui para silenciar as vozes que clamam por igualdade na escola, reforgandoo
mito da democracia racial. Essa narrativa promove a ideia de uma convivéncia harmoniosa entre
alunos brancos e negros no ambiente escolar, sem a implementacdo de politicas educacionais

antirracistas.

N&o basta a afirmacdo da diversidade e do respeito aos valores alheios. Para construir uma
compreensdo efetiva da pluralidade cultural e combater a discriminacéo racial é preciso criticar
a hegemonia do etnocentrismo ocidental e revelar os mecanismos da dominacdo patriarcal e
colonial. No caso do Brasil, isso significa desvelar as significagdes racistas da linguagem e dos
conceitos didaticos, bem como nomear as atitudes agressivas contidas em piadinhas, apelidos e
incidentes aparentemente “sem importancia” (NASCIMENTO, 2001, p. 124).
No ambiente escolar e nas praticas educativas, € comum que discursos preconceituosos sejam
naturalizados, resultantes de processos de aprendizagem que reproduzem e legitimam o racismo contra
a identidade da populacao negra e seus descendentes. Alem disso, ha a crenga equivocada de que todos

sdo tratados igualmente na escola. Considerar 0 ensino como um espaco estratégico para a produgédo de
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conhecimento, cultura e acdo politica é essencial tanto na desconstrucdo de narrativas autoritarias,
racistas e excludentes quanto na valorizacdo de diferentes experiéncias histéricas.

Segundo Silva (2011, p. 16), "[...] € complexa, mas ndo é impossivel, a tarefa de abordar
processos de ensinar e aprender em sociedades multiétnicas e pluriculturais, como a brasileira”. Nesse
sentido, a autora destaca competéncias e posicionamentos que professores/as e pesquisadores/as devem

adotar.

Aborda-los pedagogicamente ou como objeto de estudos, com competéncia sensatez, requerde
nos professores(as) e pesquisadores(as): nao fazer vista grossa para as tensas relacdes étnico-
raciais que “naturalmente” integram o dia a dia de homens e mulheres brasileiros; admitir,
tomar conhecimento de que a sociedade brasileira projeta-se como branca; ficar atento(a) para
ndo reduzir a diversidade étnico-racial da populacéo a questdes de ordem econdmico-social e
cultural; desconstruir a equivocada crenca de que vivemos em uma democracia racial (SILVA,
2011, p. 16).

O quinto e dltimo questionamento investigou qual a quantidade de tempo durante o ano letivo

os professores dedicam ao ensino da cultura afro-brasileira e africana.

Esse ano tive um maior contato e dedicacdo ao assunto, devido ao projeto para orientagdo dos
alunos, em torno de 1 ou duas aulas por semana. (PROFESSOR 1).

Durante 1 bimestre, que é 0 momento em que a area de humanas se dedica para desenvolvero
Projeto Africanidades, bem como trabalha esse assunto em sala de aula como esta propostono
plano de ensino. (PROFESSOR 2).

Ao refletir honestamente sobre meu trabalho em sala de aula, percebo que dedico pouco tempo
ao ensino da cultura afro-brasileira e africana. Infelizmente, isso fica limitado ao projeto
Africanidades e ao més de novembro, com poucas excecdes quando os prdprios alunos trazem
questdes ou curiosidades relacionadas ao tema. Fazendo uma autocritica, reconheco a
necessidade de incorporar mais consistentemente essa tematica nas minhas aulas.
(PROFESSOR 3).

A cultura Afro-brasileira e Africana acaba permeando muitas das discussdes em sala. Embora ndo
seja possivel quantificar o tempo, no ambito das ciéncias humanas, o primeiro semestreé mais
notdria a temética por especificamente, ela esta na grade curricular e por desenvolvermos o
Projeto Africanidades que ja se constitui um projeto permanente. (PROFESSOR 4).

Mais uma vez, emergem aspectos pontuais relacionados a Lei n° 10.639/2003 e a presenca do
negro na cultura brasileira. O conteddo ndo é abordado conforme preconiza a lei, ndo integrando
conhecimentos e ndo estruturando um curriculo que enriqueca os estudos e aprendizados sobre a
importancia do negro e sua contribuicdo essencial para a constru¢do da cultura e histéria do Brasil e do
mundo. Além disso, ha uma falta de didlogo entre professores de diferentes disciplinas para trabalhar a
cultura afro e o antirracismo.

Observa-se uma tendéncia a realizacao de atividades pontuais ao longo do ano letivo, sem uma
articulacdo entre elas e com materiais produzidos de forma imediatista para resolver situacdes isoladas

do cotidiano escolar, como gincanas, feiras e apresentagdes teatrais, muitas vezes ligadas a datas
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comemorativas. Segundo os autores abordados nesta dissertacdo, essa abordagem precisa ser superada
em relacdo ao ensino e a aprendizagem.

O estimulo a pesquisa € crucial para o desenvolvimento profissional na educacdo, pois
contribui para o aperfeicoamento da prética pedagdgica, capacitando o professor a ser um agente
mobilizador e colaborativo dentro da escola. Isso possibilita a criagdo de estratégias pedagogicas

voltadas para uma educacao antirracista.

3.2 Proposta pedagdgica: Curso de formagao docente em histéria da Africa e cultura afro-
brasileira

A partir do dialogo com os professores de Historia do Ensino Médio da escola Professora Maria
Célia, em Pereiro — Ceard, por meio de questionarios e analise de documentos institucionais (Projeto
Politico Pedagdgico e Regimento Escolar), foram formuladas propostas para implementar praticas de
ensino de historia afro-brasileira e africana e aplicar a Lei n°® 10.639/2003 no ambiente escolar.

Dessa forma, surgiu a ideia de criar um curso de formacdo docente no ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, destinado a servir como apoio didatico para os professores. O
objetivo do curso € compartilhar conhecimentos, leituras, discussdes e acdes pedagogicas, oferecendo
novas perspectivas e métodos para o ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira.

Este material deve ser considerado como um conjunto de possibilidades tragadas pela pesquisa,
contribuindo para o ensino de historia e aprimorando as praticas dos professores tanto dentro quanto

fora da sala de aula.

Debrucar-se sobre a formacdo de professores como sujeitos portadores de saberes e
experiéncias que se desenrolam em espacos e tempos diversos, que podem dialogar com os
valores intelectuais que se desenvolvem na academia, significa compreendé-los como sujeitos
historicos, capazes de provocar as mudangas necessarias da educacdo. N&o de sujeitos que
podem ser moldados por um aparato legal, mas de sujeitos que, na contramao, ndo declinam de
buscar o entendimento na complexidade e diversidade do contexto escolar através da
comunicacdo e diélogo, refletindo e compreendendo para transformar (ROSSO, 2010, p. 828-
829).

Dessa forma, o curso tem como principal objetivo compartilhar e disseminar conhecimentos e
discussdes académicas sobre a tematica para a Educacdo Bésica. Aproveitando as novas experiéncias
de ensino adquiridas durante a pandemia, na modalidade de ensino presencial, sera possivel ampliar o
acesso e fomentar o debate académico com importantes trabalhos de professores pesquisadores, algo
que antes seria inviavel. Espera-se que a metodologia deste curso possa ser replicada, promovendo
novos debates e propondo novas tematicas para o desenvolvimento do ensino de historia em toda a
Educacdo Bésica, em diferentes regides do pais.
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Adotando uma metodologia formativa-emancipatéria, busca-se estimular a formacdo de
profissionais reflexivos, que busquem conhecimentos capazes de superar os conflitos inerentes a

pratica educativa.

Esses conhecimentos, erigidos com a pratica, ddo a convicgdo de que os professores possuem
conhecimentos e teorias sobre sua préatica, sobre o ensinar e aprender, bastante proprios e bem
organizados em um sistema de significados operantes, e que tais podem e devem organizar o
campo de conhecimento sobre a educagdo, em um processo de intercomunicacaoe dialogo, que
ndo s6 reforca a iniciativa do préprio docente, como abre novas possibilidadesde compreensao
da tarefa educativa (FRANCO, 2003, p. 95).

Assim, o curso visa oferecer aos professores de historia novos contextos para expandirem e
fundamentarem a reflexdo na prética, utilizando meios cientificos eficazes que aprofundem os estudos

sobre o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana no ambiente escolar.

O curso esta dividido em cinco encontros, realizados na modalidade de ensino presencial.
A escolha do dia da semana (quarta-feira) e do turno (noite) foi feita em conjunto com o0s
professores pesquisados, alinhando-se ao dia de estudo daarea de ciéncias humanas da institui¢do
escolar.Como demonstramos na ementa abaixo, os modulos foram formulados pensando (aqui vocé
inclui sua linha de raciocinio para os modulos, mostrando o caminho pelo qual vocé pensou e

percorreu e, se possivel com alguma referéncia).

MODULO I: Introducdo a Descolonizacdo do Conhecimento

Refletir sobre as contribuicBes da teoria pos-colonial como um meio de descolonizar o
conhecimento eurocéntrico enraizado nas instituicbes educacionais oferece uma nova e essencial
perspectiva sobre o continente africano e seus povos. Esta abordagem ndo apenas propicia uma
reinterpretagdo do ensino e da historia da Africa, mas também promove a desconstrugio de
representacdes ocidentalizadas e racistas que frequentemente distorcem temas africanos e afro-
brasileiros. Nesse contexto, Mignolo(2003) argumenta que as teorias pos-coloniais estdo
desenvolvendo um novo conceito de razdo em resposta a superioridade atribuida a racionalidade

moderna. Ele chama essa reacdo do Terceiro Mundo de "razdo subalterna”

¢ aquilo que surge como resposta a necessidade de repensar e reconceitualizar as histérias
narradas e a conceitualizacdo apresentada para dividir o mundo entre regifes e povos cristdoe
pagaos, civilizados e barbaros, modernos e pré-modernos e desenvolvidos e subdesenvolvidos,
todos eles projetos globais mapeando a diferenca colonial. (MIGNOLO, 2003, p.143)

Ao investigar criticamente as narrativas historicas ocidentais que sistematicamente retratam a
Africa de maneira negativa e estereotipada, evidencia-se a urgéncia de valorizar e integrar o

conhecimento ndo ocidentalizado no ensino da historia africana. Este € um passo crucial na batalha
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pela descolonizacdo do conhecimento, buscando desafiar e superar representacfes que perpetuam

preconceitos e marginalizac@es historicas.

Historia
A discussao sobre o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no Brasil desde a

promulgacdo da Constituigdo de 1988 é crucial, considerando a mobilizagdo continua dos movimentos
negros e, especialmente, os marcos como a Lei N° 10.639/2003. A legislacdo que destaca a discussao
sobre a educacdo para as relacdes étnico-raciais e a valorizacdo da cultura afro-brasileira na escola
integra um movimento mais amplo conhecido como "a¢Oes afirmativas”. Estas acfes podem ser

definidas como

[..] um conjunto de agbes politicas dirigidas a corre¢do de desigualdades raciais e
sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatdria
(Gongalves; Silva, 2004, p. 12).

Serd realizada uma andlise critica da implementacdo dessa legislacdo e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacbes Etnico-Raciais, que tém o objetivo de promover
uma educacdo mais inclusiva e equitativa. Além disso, examinaremos o impacto da reforma recente do
Ensino Médio, particularmente em como ela influencia o ensino das ciéncias humanas, incluindo a
historia afro-brasileira. Essa reflexdo é essencial para compreendermos os avancos e desafios na

promocdo de uma educacdo que reconheca e respeite a diversidade étnico-racial brasileira.

MODULO 111: O curriculo e a sala de aula, reflexdes sobre a historia africana e seu ensing

No terceiro modulo, vamos explorar o curriculo de Historia, focando especificamente no ensino
da Africa e da cultura afro-brasileira. E notavel a resisténcia encontrada nas escolas em abandonar
praticas de ensino tradicionais, o que torna essencial analisar como o continente africano €
representado nos livros didaticos e outros recursos educacionais. Pois a partir dessa dindmica podemos
perceber que os educandos comecam a entender a influéncia da cultura negra na construcdo das
tradicdes artisticas e festivas, além de reconhecer os reflexos das culturas indigenas na formacédo da
identidade brasileira. Essas culturas podem ser exploradas através da linguagem, da culinaria, entre

outros aspectos. Dessa forma:

[...] a presenca negra nas nossas manifestag@es culturais é muito mais marcante. Ela ndo ocorre
unicamente nas manifestages esportivas e/ ou entretenimento, mas em todas as instancias: nas
linguagens falada, escrita e gestual; no vestuario; nas artes; na mentalidade; na filosofia de vida;
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nos sentimentos; na religiosidade; na musicalidade; nas relac@es pessoaise familiares (SILVA,
2006, p.129