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RESUMO

Este trabalho se propde a fornecer os meios tedricos e praticos para a construcao e analise das
formas de regimes de temporalidade existentes no contexto educacional, usando da observagao
e interpretacdo das narrativas de jovens e adolescentes do ensino médio em um podcast onde
as diferentes percepgoes de tempo a partir das questoes geracionais sao expostas. Pensando na
teoria da historia e sua relagdo com o ensino, ¢ objetivo deste propor discussoes de como a
aplicagdo dos fundamentos historiograficos na educacdo basica tem profundo impacto na
formacao dos individuos. O intuito se fundamenta na fun¢do da histéria enquanto conhecimento
orientador de vida e com fung¢ao social, a partir do conceito de consciéncia historica em J. Riisen
e o desenvolvimento dos tempos historicos em R. Koselleck e F. Hartog. Dessa forma
evidenciamos a atualidade em que se tem pensado a educagdo basica por meio da tecnologia, e
objetivamos o uso da midia digital como um caminho para a experiéncia e reflexao, acerca das
narrativas construidas como operadoras do tempo histérico. Apdés o desenvolvimento do
podcast foi possivel assimilar, a partir do material produzido, nogdes de regimes de
temporalidade multiplos atuando sobre um mesmo espaco escolar trazendo a percepgao de que
cada grupo possui narrativas diversas e que passam por varias temporalidades, onde por meio
da mediagdo do professor foi possivel ampliar os horizontes de percepcao do tempo historico e
assim partir de uma situagdo cotidiana como meio para a pratica do ensino de historia. Dessa
forma nosso produto esta na orientagao contida nessa dissertacdo afim de que possa ser
replicada e atingindo os resultados valiosos para o ensino da historia.

Palavras-Chave: Ensino de historia; Narrativas; Regimes de temporalidades; Podcast.



ABSTRACT

This work aims to provide theoretical and practical means for the construction and analysis of
the forms of temporality regimes existing in the educational context, using the observation and
interpretation of the narratives of young people and adolescents in high school in a podcast
where the different perceptions of time based on generational issues are exposed. Thinking
about the theory of history and its relationship with teaching, the objective of this work is to
propose discussions on how the application of historiographical foundations in basic education
has a profound impact on the formation of individuals. The aim is based on the function of
history as knowledge that guides life and has a social function, based on the concept of historical
consciousness in J. Riisen and the development of historical times in R. Koselleck and F.
Hartog. In this way, we highlight the current state of basic education through technology, and
we aim to use digital media as a path for experience and reflection, about the narratives
constructed as operators of historical time. After developing the podcast, it was possible to
assimilate, from the material produced, notions of multiple temporality regimes acting on the
same school space, bringing the perception that each group has different narratives and that
they pass through various temporalities, where through the mediation of the teacher it was
possible to broaden the horizons of perception of historical time and thus start from an everyday
situation as a means for the practice of teaching history. Thus, our product is in the orientation
contained in this dissertation so that it can be replicated and achieve valuable results for
teaching history.

Keywords: Teaching history; Narratives; Temporal regimes; Podcast.
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INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre o Ensino de Histdria contemporaneo, torna-se inevitavel destacar
a influéncia crescente das tecnologias da informagdo nas salas de aula. Nas ultimas décadas,
muito se discutiu sobre o uso de midias digitais e a suposta democratizagao do acesso a internet.
Embora esses avangos sejam importantes, eles ndo representam uma solucao definitiva para os
desafios do ensino e aprendizado. O que realmente carece de maior atengdo sdo as praticas
docentes, pedagogicas e gestoras que moldam o ambiente escolar diante dessa nova realidade.
Diante disso, surge a questdo: como o ensino de Historia na educacdo basica se transforma a
partir da introdugdo dessas tecnologias e da reconfiguragdo tanto do espaco fisico escolar

quanto dos novos espagos metafisicos criados pelas relagdes de ensino?

Essa “aceleracdao” como podemos entender, aparece de maneira muito recorrente em
sala de aula, podemos repensar praticas alinhadas com a teoria da historia. Nossos alunos, as
novas geragoes, se tornam individuos que cada vez mais encontram dificuldades para se
localizar no tempo historico, e a falta dessa reflexdo na educagdo basica tem colaborado com
essa situagdo. Dessa forma, com os meios de comunicacao: “O mundo se torna objeto nas
comunicagdes culturais. A objetividade, compreendida desse modo, pelo menos, nao ¢ absoluta,

mas sempre relativa a uma cultura.” (FOUREZ, 1995, p.48).

Acima das relagdes pedagdgicas que se estabelecem em sala de aula, temos no ambiente
escolar como um todo, um organismo proprio da sociedade, que se estrutura a partir das
interacdes de individuos, mas também a partir das interagdes entre grupos. A escola € um espago
formado pelos mais diferentes grupos e suas percepgdes do espago social. Dentre esses grupos,
um elemento os define e os caracteriza, o elemento do tempo historico. Assim, pensar as
diferentes temporalidades existentes no ambiente escolar, principalmente no processo de ensino
e aprendizagem, se torna o centro de nosso problema, que visa compreender como as
ferramentas epistemoldgicas da Historia podem contribuir para a discussdo sobre as possiveis
interacdes entre percepc¢des de tempo no ambiente escolar. Como ponto norteador de nossa
proposta de pesquisa, observaremos as constru¢des narrativisticas existentes em determinados

casos, que servirdo de base para a analise desse fendmeno historico-pedagogico.

Inicialmente precisamos compreender que esse organismo se fundamenta sobre fatores
de contraposi¢do ou choques, entre esses diferentes grupos, portanto, compreender essa

realidade do espaco escolar ¢ fundamental para entender as praticas de ensino e aprendizagem,
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refletir sobre o funcionamento de relagdes entre grupos de individuos que ndo tem no¢ao mesmo
desse grupo, ou uma nogao tanto quanto espacada desse meio. Pensemos uma sala de aula do
ensino médio, jovens entre seus 15 e 16 anos, esse grupo tem uma percep¢ao da realidade, e
mentalidades, muito diferentes de seus professores, que podem ter as mais variadas faixas de
idade, e também percepcdes da realidade. Percebe-se que temos aqui uma divergéncia,
principalmente em relagdo as percepgdes, essas que sdo construidas na escola e mais ainda pela

Historia.

A escola ¢ um dos muitos espagos em que os individuos em sociedade compartilham,
ndo apenas a partir de suas individualidades, mas da temporalidade existente em suas
experiéncias de vidas, o que podemos chamar de geragdes. Esses multiplos tempos, ou multiplas
experiéncias do tempo estdo existentes em nosso cotidiano, familia, escola, e diversos
contextos. Entender o outro, parece ser dificil e estranho, pois 0s opostos coexistem no mesmo
tempo histérico, porém com perspectivas diferentes. Sobre essa questao a Historia pode, e traz
uma contribuicao essencial para a vida escolar. O aprendizado dos alunos e profissionais da
educagdo, que ao refletirem acerca das diferencas e semelhangas entre as geracdes, através da
luz da Historia, podem estabelecer um novo olhar ao que ¢ diferente, a outra geracdo. Essa

questdo nao ¢ uma problematica socioldgica apenas, mas ¢ de ordem da pesquisa historica

sobretudo, e, portanto, merece espaco no Ensino de Historia.

Especificamente a Historia como foi construida no Brasil, os curriculos oficiais, as
narrativas e aquilo que foi “colocado” como pertencente a Historia, e o que foi “tirado do canone
oficial”. Definidamente eurocéntrica, nossa historiografia sempre prezou para um retorno as
raizes do colonialismo (GUIMARAES, 1988), ainda pertinente no modo de ver, narrar e ensinar
o mundo (PEREIRA; PAIM, 2018) sendo esses necessarios neste trabalho que parte da

observagao das narrativas construidas no meio de atuagao deste professor.

Partimos da pergunta inicial que nos orienta, a fun¢ao da historia como disciplina escolar
hoje, e do conceito de consciéncia histdrica de Jorn Riisen, em seu artigo “Diddtica da Historia:
passado, presente e perspectivas a partir do caso alemdo” (2006) e a obra “Razdo historica”
(2001) o autor faz uma analise do ensino de historia na educagdo basica da Alemanha, onde
podemos trazer alguns desses pontos para o ensino de historia no Brasil, mas fundamentalmente

a questdo do desenvolvimento da consciéncia historica.

Junto da compreensdo das temporalidades em Reinhart Koselleck “Futuro Passado:

Contribui¢do a semdntica dos tempos historicos” (2006) e das nogdes de regimes de
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historicidade e presentismo de Francois Hartog “Regimes de Historicidade: Presentismo e
experiéncias no tempo” (2013), buscamos desenvolver um arco entre a teoria da histéria e as
percepcdes temporais do ensino da historia na escola, partindo sempre da nogao do ser humano
enquanto um ser na Historia e no tempo da historia, e portanto agente da concepgdo de

temporalidade, passado, presente e futuro.

Assim, podemos ver que no espago escolar essas nogoes de temporalidades vao partir
de uma visdao de diferentes geragoes de individuos, e seus consequentes choques de
perspectivas, poderemos notar na forma que se entendem a propria Historia e suas
temporalidades, ou a propria consciéncia historica. Abordamos a tematica das geragdes como
forma de explicitar as narrativas temporais de forma mais inteligivel a compreensao do tempo

enquanto uma constru¢ao sequencial.

Visando a elaboragdo desse tripé tedrico que nos ajuda a compreender as percepcoes
temporais no ambiente da escola, partindo dos conceitos de sucessao de geragdes, aceleramento,
regimes de historicidade e temporalidade, analisaremos esses elementos epistemologicos, na

busca de uma maior reflexao de nosso problema no contexto das praticas de ensino da Historia.

Trata-se de um desenvolver da pratica docente mais apurada ao ensino critico da historia
e que possibilite ao aluno uma compreensao da realidade que o cerca, ndo pode a histéria mais
dizer que tal coisa ndo ¢ campo dela, ou que esse assunto pertence a outras ciéncias, faz-se
necessario o desenvolvimento completo de uma consciéncia critica dos nossos alunos a partir
do ensino de historia (PEREIRA; PAIM, 2018). Necessitamos de praticas para desenvolver essa
consciéncia critica nesses individuos digitalizados, que sdo nossos alunos atuais, ¢ necessario
ao professor de historia saber como lidar com esse montante de informagdes, pautadas em
discursos politicos, culturais e econdmicos que nossos alunos t€m acesso, além da capacidade
de assimilar as caréncias geracionais explicitas e implicitas. Alguns caminhos podem ser
definidos como pardmetros para um ensino de historia critico, o contato com a histéria regional
do meio geografico ao qual estamos inseridos, a assimilacdo de uma andlise critica dos

discursos, ou mesmo daquilo que se tem acesso pelos meios digitais.

A partir das reflexdes sobre as temporalidades em Koselleck (2006), podemos
desenvolver a percep¢do do tempo em diferentes geracdes, € como esses avancos tem
modificado as relagdes da historicidade em sala de aula. Propondo como atividade para tal um
meio digital de informacao, podcast, que sirva de material a ser utilizado em sala de aula para

dar volume a andlise, discussdo e introdu¢do do pensamento teodrico historico.
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E possivel que com a reflexdo em sala de aula possamos desenvolver um passado-
presente ¢ um futuro-presente, e suas relagdes: “Uma experiéncia acabada ¢ tanto completa
quanto passada, ao passo que aquela que se realizard no futuro desfaz-se em uma infinidade de
diferentes extensodes temporais” (KOSELLECK, 2006, p.56), sejam capazes de formalizar um

pensamento histérico temporal nas consciéncias da comunidade escolar.

Assim visto, chegamos a um momento da histéria educacional do nosso pais que temos
um grande apelo as chamadas midias digitais na escola, que nossas salas de aula se tornaram
ambientes conectados ao mundo globalizado da contemporaneidade. Boa parte de nossos
alunos tem acesso regular a internet, € em muitos casos um acesso massivo, € sao sujeitos que
estdo condicionados a esses emaranhados de redes de algoritmos midiaticos. E isso tem uma
influéncia muito grande no ensino de historia, uma vez que, toda a construgao do conhecimento
historico vai se pautar em um processo de compreensao das relacdes passado-presente-futuro
(KOSELLECK, 2006). Acontece que essa relacdo da nossa percep¢ao do tempo tem sido
fortemente afetada nesse contexto, acelerada, mas desconectada, aparentemente, de outras

temporalidades.

A Historia como a compreensao da atividade humana no tempo (BLOCH, 2001) tem
partido de uma série de reflexdes sobre sua propria natureza, reflexdes essas que nos tem
levado, em talvez ltima estancia, ao desenvolvimento da Histéria como disciplina escolar e o
ensino de Histdria na educacao basica. Desenvolvemos assim ao questionamento inicial, qual
a fungdo da Historia enquanto disciplina escolar? Para responder precisamos retornar a teoria
da historia e lembrar que nossa realidade ¢ compreendida a partir de suas causas, de certa forma
¢ o proprio trabalho historiografico que nos permite compreender nossos caminhos no ensino
de historia. Desde o século XIX com os auges da historia positivista € o ensino pautado em um
“acamulo” factual, a Historia deve ser enxergada como uma ciéncia da realidade, e que tende

muitas vezes a corresponder aos anseios ¢ caréncias daqueles que a produzem em cada época.

E preciso compreender a historia como organizadora de diferentes paradigmas que sdo
construidos ao longo do tempo “Em suma, nunca se explica plenamente um fendmeno historico
fora do estudo de seu momento” (BLOCH, 2001, p.60). Cada momento da histéria possui seus
aspectos e caracteristicas proprias. E bem verdade que a historia enquanto disciplina hoje é
muito factual, mesmo que esses fatos ndo sejam mais apenas os politicos e econdmicos. Existe

uma forma de pensar e fazer historia no ensino basico que ¢ muito preso aos moldes positivistas.



14

Mesmo que os documentos nacionais como a Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo
Nacional (LDB) de 1996, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, pautem um
ensino de histéria que seja ligado também a processos sociais, ambientais e culturais. O nao
desenvolvimento de tais visdes acaba por enfraquecer o ensino de historia na educagdo basica.
Perdendo-se a pratica do ensino com o desenvolvimento tedrico da historia, existe muito debate
e reflexdo sobre a teoria que ndo ¢ transmitido para o meio escolar, ¢ se ndo hd o
desenvolvimento de um pensar historico na escola, essa torna-se apenas uma “historia de
relatos” (KOSELLECK, 2006). Essa visdo de como se constroi a ciéncia historica €
particularmente necessaria de se desenvolver na escola, pois assim vamos colocar em

problematizagdo estruturas temporais de ordenamento da nossa sociedade.

Partimos da ideia de que a histéria deve em sua concepgao mais global seguir a nogao
de que ndo ha uma teoria tnica e nem mesmo geral que va explicar tudo. Como nos lembra
Thompson (1981) devemos levar em consideracdo a concepgao e particularidade de cada local
e de cada tempo sobre a historia. Cada geragdo, €época ou espago, define sua visdo sobre a
historia, e como afirma Koselleck (2006), sobre o regime de temporalidade num todo, na
interagio de passado, presente e futuro. E a partir dessas defini¢des e conceitos que buscamos

desenvolver as no¢des da Teoria da Histéria no ensino de historia.

A historia tem hoje uma importancia muito relevante no contexto escolar, ndo apenas o
seu ensino, mas as nogoes e percepcdes que o aspecto de ciéncia pode trazer para fortalecer o
ambiente da escola. Nesse ambiente que podemos enxergar as mais diversas interagdes entre
diferentes geragdes e seus embates, as diferengas de conceitos, culturas, habitos e

principalmente aquilo que ¢ nosso objeto, as nogdes de temporalidade.

Esse trabalho visa propor o desenvolvimento de uma midia digital, podcast, com alunos
da 1° série do ensino médio, para se observar como as narrativas de diversas geracdes
acontecem por meio das nogdes de temporalidades, e assim propor em sala de aula espago para
o debate dos conceitos historiograficos. Nossa finalidade ¢ estabelecer o desenvolvimento de
uma nog¢ao de historicidade e consciéncia histdrica a partir de Riisen (2001), usando da midia

digital como um caminho para esse fim historiografico.

Muito tem se falado da digitalizacdo do ensino, o avango das tecnologias da informacao
e comunicagdo e seus impactos e praticas no ensino de historia, entende-se que tais processos
sdo inevitaveis, e cada vez mais trabalhos na area tem pensado em préaticas pedagogicas com o

uso das tecnologias da informacdo. Ao mesmo momento vem se desenvolvendo pesquisas sobre
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as relagdes entre diferentes geragdes com essas tecnologias, abordando-se essas interagdes a

partir do meio digital, ou para ele.

Nesse sentido esse trabalho visa compreender como se da as relagdes entre diferentes
narrativas ja em nosso produto, partindo assim para a compreensao das temporalidades expostas
e assim podendo definir um espaco de produgdo para a aula de historia. Somente assim
poderemos definir quais estruturas temporais que cercam esse presente ao se falar de ensino de

historia.

As construgdes de narrativas tem sido campo de estudo da psicologia e das ciéncias
sociais, porém ¢ com a histéria que podemos acrescentar a interpretagdo do tempo a essa
dindmica e suas consequéncias ficam mais claras. Temos assim a formag¢dao um campo de
experiéncias para servir de base para o trabalho historiografico do professor de historia, que de

acordo com Riisen (2001, 2006) ¢ possibilitar o desenvolvimento da consciéncia historica.

Assim, a contemporaneidade dessa tematica parte ao lado da objetividade desse
trabalho, que visa compreender essas relacdes temporais como até¢ mesmo um dos aspectos que
se desenha a propria organizagdo da escola e da estrutura em que se desenvolve o ensino tendo
como produto uma adequagao dessas tecnologias para possibilitar o desenvolvimento do objeto.
Nossa proposta maior € que seja possivel se abordar no ensino basico a teoria da historia, nao
restringindo essa a um meio académico, como nos lembra Riisen (2001, 2006), trazer a teoria
da historia para o meio social, para o desenvolvimento da consciéncia historica e para o fazer

social da escola.

Em sua dissertagdo Aurelio Silva Fernandes (2016) “As concepgdes de ensino de
Historia e a consciéncia histérica” desenvolve esse pressuposto tedrico que temos abordado
sobre as possibilidades de um ensino de histéria mais contextualizado ¢ o mesmo tempo
significativo na formacao do aluno. Assim também Luisa Duque Estrada Rosati (2016) em sua
dissertacdo “O tempo historico em sala de aula” traz para o debate a contribuicdo de que os
regimes de historicidade e a compreensdo do tempo e do ser no tempo como uma ferramenta

essencial para o ensino de historia.

Os também historiadores Roberto Eduardo Carneiro dos Santos (2022) “Redes digitais
e ensino de Historia” e Fabio Ferreira Pauli (2020) “A Historia entre zeros e uns” abordam em
suas dissertagdes o ensino de historia e a questdo das diferentes geragdes, ambos os autores
partem da questdo tecnologica para tratar das diferengas existentes entre os grupos etarios. E

ainda Robson Rodrigo Pereira da Fonseca (2021) que em sua dissertacao “Passado em disputa:
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possibilidades do podcast para o ensino de Histéria” aborda como as midias digitais,
principalmente o podcast, podem servir de meio para um desenvolvimento pleno do ensino de
Histodria e a sua consciéncia como ja citado. Estes trabalhos mostram ndo apenas a atualidade
da discussdo, mas como originarios do Profhistéria, trazem a importancia do debate para o

ensino de historia e suas aplicagdes para a sociedade.

Pensando entdo nesse presente tdo rapidamente desenvolvido por si mesmo, de
mudancgas tdo significativas em seus amplos aspectos, dominado por um meio digital e
tecnoldgico, que trata de informagdes em quantidades inimaginaveis, somado as observagdes
de necessidades e caréncias do contexto regional e social em que o autor dessa dissertacao se
encontra, ¢ que pensamos esse trabalho, pois frente a todo esse presente, existem outros regimes
de historicidade que convergem e interagem entre si. Presente e passado, como nos lembra a
historia, estdo conectados pelos seus atores, nds, individuos atuantes do fluxo social diario,

inseridos nas temporalidades, que somos a frente produtora dessa interagao.

Buscando entender como essas relagdes, ou choques, acontecem, e suas interacdes no
ambiente escolar, mostrando como pode a historia fazer-se meio de compreensdo dessas
relagdes narrativisticas, e partindo para uma compreensao das dindmicas culturais que existem,
¢ que propomos colocar frente a frente essas diferentes geragdes que convivem no ambiente
escolar, professores, gestores e alunos, em uma roda de conversas mediada por este professor.
As questdes tém como foco o projeto de vida e o mundo do trabalho, temaéticas que tém sido

abordadas em aulas com a turma e por diferentes professores.

O objetivo foi tornar possivel, a n6s, identificar nas narrativas expressas quais visoes
cada grupo tem sobre o passado, futuro e presente, sendo possivel delimitar um, ou mais,
regimes de historicidade cabiveis e sua a relagdo entre as geracdes. Partimos da teoria de
Koselleck (2006) e as interagdes entre os campos de experiéncia e horizontes de expectativas

na formacao da nocdo de historia, e agentes na historicidade que cada geragao tem.

Acreditavamos que a atual geracdo de alunos possui uma forma de agir muito especifica,
por vezes presentista, na conceitualizacdo de Hartog (2013), mas também muito diversa, foi
assim que percebemos que na falta de uma delimitacdo especifica de temporalidade poderiamos
usar dessa dindmica como meio para o proprio desenvolvimento de uma consciéncia historica.
De tal forma nosso problema ¢ parte da solugdo e um fim, que nio precisa necessariamente ser

mudado, mas compreendido em seu todo e para si mesmo.
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No primeiro capitulo, buscamos desenvolver as relacdes que a Histéria enquanto
disciplina escolar, pode proporcionar com outras areas, a conexao com outras ciéncias para nos
¢ fundamental no desenvolvimento de uma ciéncia historica. Assim o capitulo também aborda
as funcdes praticas da Teoria da Historia na educagdo e no desenvolvimento da uma consciéncia
historica, encerra-se com uma analise da formagdo dos tempos historicos por meio das

narrativas € como interpreta-las para proporcionar um ensino dinamico da historia.

Ja o segundo capitulo tem como objetivo conectar a teoria a pratica do ensino de historia,
a partir da analise do desenvolvimento dos tempos historicos e do conceito de regime de
historicidade, buscamos compreender as evolugdes de relagdes das temporalidades e seus
debates sobre o tempo atual, aplicando no ensino de historia suas diferentes narrativas. Uma
descricao das fungdes praticas das temporalidades na atuagdo pedagogica se desenvolve nesse

capitulo.

Por fim no terceiro capitulo deste trabalho, encontramos a teoria com a pratica, e
demonstramos como nosso produto ¢ uma construcao entre o ensino e a teoria, buscamos fazer
a descrigdo de nosso produto, podcast, e seus objetivos pedagogicos, além de toda a
contextualizagdo historica, geografica e cultural do espaco de aplicagdo, objetivando um meio
de analise dos regimes de historicidade em sala de aula. Ainda se desenvolve a possibilidade de
aplicacao do produto em outros contextos, abrindo assim para demais professores sua aplicacao,
junto de uma analise que procedemos da pratica pedagogica fazendo a unido com os aspectos
tedricos desenvolvidos nesse trabalho, e a descri¢ao e orientagdo dos encaminhamentos praticos
e didaticos da formagao do nosso produto. Por fim, nesse capitulo temos as consideragdes sobre

o uso de tecnologias da informagao na escola e o papel do podcast na discussao atual.

Assim lembramos que este ¢ um trabalho desenvolvido por um professor, para servir de
apoio tedrico a outros professores, observagoes da pratica docente do autor, serviram de ponto
de partida, e muitas vezes ao longo do trabalho e pesquisa estdo presentes, contudo, o objeto
teorico da historiografia faz-se norteador do debate em um contexto muito mais amplo e
capacitador de projecdo sobre a realidade que nos cerca, afinal acreditamos que a aula de
historia, o ato de ensinar historia, € no sentido maior uma forma de tentar traduzir o pulso vital

motor do verbo ser humano.
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1. ENSINO E CONSCIENCIA HISTORICA

Entendemos que o ato de ensinar histéria é parte do processo de desenvolvimento da
ciéncia historica, e ndo diferem entre si. Essa forma dualista de tratar o conhecimento historico
¢ o que vem enfraquecendo essa ciéncia enquanto disciplina escolar construida. Retirar o ensino
de historia e tratd-lo como algo subjacente a historia apenas serve para fragmentar e desvirtuar
a capacidade renovadora que esse conhecimento tem sobre a sociedade. O lugar da Historia ndo
¢ apenas sobre os livros dos meios académicos, restrito a seletos espagos de conhecimento, e
definir-se contra esse Unico caminho ¢ estabelecer uma linha de pensamento a partir do Ensino
de Historia, para que seja este um meio de possibilitar espacos de memoria e saberes historicos
junto com a educagdo basica, a partir da énfase de que a Historia em si ensina, talvez além do
carater de “exemplo para a vida”, mas de uma Historia que nos ensina a viver em nosso contexto

historico, em meio as nossas caréncias de orientacdo enquanto individuos e sociedade.

Entender que a Historia tem papel fundamental para a sociedade enquanto ciéncia nos
abrange uma grande oportunidade de expansao dos espacos de conhecimento, porém ¢ a na sua
capacidade de se e interligar com varios conhecimentos que a Historia se define, € vou além,
pois € na capacidade de ser mais que uma ci€ncia ou uma disciplina, a Historia tem potencial
para ser instrumento de desenvolvimento humano e social, para possibilitar o entendimento de
realidade e tempo em que noés, seres definitivamente historicos, estamos inseridos € agimos.

Em Riisen (2001) temos a definicdo base para nosso desenvolvimento tedrico:

Na medida em que a teoria da historia explicita que a relagdo da ciéncia da historia
com a vida pratica de seu tempo ndo pertence a um recanto abstruso do pensamento
historico, intensifica-se sua fungéo didatica com respeito a essa vida pratica. (RUSEN,
2001, p.48)

Para tal precisamos entender que a historia € uma disciplina que pode, em seus aspectos,
ser aplicada como forma de enriquecer outras ciéncias do conhecimento e disciplinas, “funcao
de coordenagao”, além de partir de uma ideia de que a historia tem uma fung¢ao social, humana
e existencial para a formagdo e desenvolvimento do ser humano enquanto individuo operante

sobre um tempo em que vive. (RUSEN, 2001, p.39)

Sao nas relagdes sociais que a histdria tem papel fundamental, e no nosso entendimento
dessas relagdes, organizadas por estruturas temporais, em que ha espaco de criagdo e

desenvolvimento de um conhecimento historico aplicavel e relacionado as emergéncias que
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temos no mundo contemporaneo, enquanto resultado de um passado construido mais pelo
presente que pelo futuro. Para Riisen (2001), ¢ a teoria da historia que tem a capacidade de
orientar as interpretacdes da aprendizagem historica com objetivo de “... explicitar a fungao
orientadora que o conhecimento historico obtido e formulado tecnicamente sempre possui, uma
vez que, afinal de contas, origina-se das caréncias de orientagdo dessa mesma vida pratica.”
(RUSEN, 2001, p.48-49). Essa racionalizagdo a partir das necessidades do presente, ou dos
individuos, faz com que a historiografia possa ser aprendida junto da influéncia que tem sobre
o ensino de histéria. A teoria passa a ter entdo uma “fun¢io didatica de orientacdo”. (RUSEN,

2001)

Desta forma deixamos claro que € na possibilidade de orientar, organizar e racionalizar
o conhecimento historico, para uma aprendizagem da histéria, que reside a oportunidade de
levar a teoria da histéria para o contexto da sala de aula, do ambiente escolar, € como serd
proposto, para a formacdo de um método que se use das caréncias e necessidades como
ferramenta desse conhecimento. Para tal € necessario encontrar modos de transpor a sala de
aula essas praticas. Neste primeiro capitulo vamos buscar esses modos, a partir dos nossos

objetos, e relacionando as fungdes da teoria com a didatica

1.1 A didatica da ciéncia historica

“Os resultados da pesquisa histdrica precisam ser didaticamente transpostos, € certo,
para as caréncias de orientacio que os tornaram necessarios.” (RUSEN, 2001, p. 49). A
capacidade residente na Historia € aquela de abrir a nossa compreensao de mundo para as mais
diversas possibilidades temporais de entendimento do lugar que nos cerca. Riisen (2001)
explica que os resultados obtidos da pesquisa historica ndo sdo divulgados por uma
historiografia que seja didatica, para as necessidades de ensinar histéria que forma a consciéncia
historica. Hoje temos um curriculo na educagdo basica que preza muito por organizagdes
ciclicas de saberes e habilidades que nos remetem ao conhecimento histérico como uma forma
de entendimento de todos os demais conhecimentos, ¢ como se fosse inserir a visdo de tempo

sobre determinada ciéncia em todas as suas estruturas curriculares.

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis,
cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes
garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento
dos novos desafios da contemporaneidade (sociais, economicos € ambientais) € a
tomada de decisdes éticas e fundamentadas. O mundo deve lhes ser apresentado como
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campo aberto para investigagdo e intervencao quanto a seus aspectos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais, de modo que se sintam estimulados a equacionar e
resolver questdes legadas pelas geragdes anteriores — € que se refletem nos contextos
atuais —, abrindo-se criativamente para o novo. (BRASIL. Ministério da Educagao,
2018, p.463)

Podemos notar acima onde o documento de introdu¢do da Base Nacional Comum
Curricular, deixa claro quais s3o os objetivos gerais da educagdo basica no ensino médio,
trazendo aspectos de organizagdes temporais € conceitos epistemoldgicos da propria historia
enquanto ciéncia, na organizacao de modos reflexivos. Essa ¢ a fun¢do onde se encaixa a teoria

da histéria como atividade ligada a vida quotidiana. (RUSEN, 2001)

Assim temos um curriculo que preza cada vez mais pelo sentido historico que os saberes
e habilidades podem ter, porém, ndo temos essa objetividade na pratica, tornando assim mais
um documento que serve apenas para aspectos legais e nao retrata a realidade em todo o seu
aspecto maior. Riisen (2001) deixa claro que ha uma especializagdo na formagao da histéria
enquanto disciplina, mas que essa € relativa ao nivel de ensino em que o curso ¢ desenvolvido,
havendo uma enorme diferenca entre o ensino basico e o ensino de historia na universidade,
que para o autor ¢ principalmente qualitativo, “...esse tipo de ensino de historia estd para a
ciéncia especializada na mesma relagdo que uma copia malfeita para com uma tela de mestre,

sua concepgio tampouco corresponde a realidade...” (RUSEN, 2001, p. 50)

Evidenciamos aqui, que o texto “Razao Histoérica” foi desenvolvido na década de 1980
pelo autor e se refere ao contexto da Alemanha, portanto suas referéncias quanto ao ensino de
historia veem deste meio. Nosso objetivo ndo ¢ comparar o ensino de historia atual do Brasil
com o da Alemanha nos anos 80, mas partir da ideia do autor, que discute a teoria e os
fundamentos da ciéncia historica, como um norte para a compreensao do distanciamento
existente entre a academia e a escola. Nao sendo o objetivo deste trabalho a analise dos motivos
e consequéncias dessa realidade, havendo muito campo ainda a ser discutido sobre politicas

publicas, aspectos sociais e culturais a respeito.

Partindo entdo destas ideias notamos a existéncia de uma potencialidade na capacidade
da Histdria vista como uma disciplina norteadora, afinal é nesse residuo do conhecimento sobre
diversas variagdes temporais que se encontra a possibilidade de entendimento das formagdes
estruturais que compdem as demais ciéncias em suas capacidades e evolu¢des enquanto saberes

acumulados.
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Além disso, existe uma parte diversificada hoje no curriculo do ensino basico que se
trata exclusivamente de uma formacdo mais voltada para o lado humano e introspectivo dos
nossos alunos, esses procedimentos de comunicacdo que o autor cita, se encaixam nessa pratica
diversificada, e podemos ver também nessa formagao a presenca da Histéria, como norteadora,
ndo apenas didatica, mas no aspecto existencial e social do aluno que encontra um meio de

buscar a orienta¢do de suas caréncias e necessidades do presente.

Hoje um desses pilares diversificados dos curriculos educacionais ¢ o Projeto de Vida,
essa parte contextualizada a que me refiro, estd voltada ao planejamento, autoconhecimento,
defini¢do de relacionamentos, e estruturagdo de um futuro para o aluno. Podemos dizer hoje
que ¢ no projeto de vida que se hd um primeiro contato com as bases de um conhecimento

historico, e € isso que buscamos explorar. Define-se a partir das seguintes bases:

Ao se orientar para a construcao do projeto de vida, a escola que acolhe as juventudes
assume o compromisso com a formac&o integral dos estudantes, uma vez que promove
seu desenvolvimento pessoal e social, por meio da consolidacdo e construcdo de
conhecimentos, representacdes e valores que incidirdo sobre seus processos de tomada
de decisdo ao longo da vida. Dessa maneira, 0 projeto de vida é o que os estudantes
almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua trajetoria, uma construgdo que
acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por
uma cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus desejos. (BRASIL. Ministério da Educacao, 2018, p.472-473)

No documento acima notamos que a linha de desenvolvimento da disciplina parte de
uma conexao entre a compreensao do hoje, aprendizado com o passado e construgao do futuro,
essa linha pode parecer a primeira vista aquilo que conheciamos como o regime de “historia
magistra vitae”*, porém podemos dizer com certeza que se trata de uma abordagem menos
heroica do termo e mais proxima do meio social em que se estd inserido, reduzindo assim as
diferengas qualitativas entre ciéncia historica e ensino de historia, projetando uma adaptacao do
conhecimento temporal da histéria, como abordaremos mais adiante, a partir de suas

capacidades como descrita a seguir:

Logo, é papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer como
sujeitos, considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de participacgao
e intervencéo social na concretizagio de seu projeto de vida. E, também, no ambiente
escolar que os jovens podem experimentar, de forma mediada e intencional, as
interagBes com o outro, com o0 mundo, e vislumbrar, na valorizagdo da diversidade,

! Historia magistra vitae (histdria, mestra da vida) é um termo criado pelo filésofo romano Marcus Tullius Cicero
(106 — 43 a.C.) e amplamente disseminado por demais pensadores, o termo valoriza o conhecimento do passado
como uma forma de ordenar as a¢des do presente e do futuro, por isso enxerga a historia como mestra da vida. O
pensamento ¢ popularmente adaptado da forma “aprender com os erros do passado, corrigir no presente e prever
no futuro”.
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oportunidades de crescimento para seu presente e futuro. (BRASIL. Ministério da
Educacao, 2018, p.473)

Trazer esse entendimento do desenvolvimento temporal aos nossos alunos em sala de
aula ¢ abordar como a historia pode ser pratica e um conhecimento viavel ao desenvolvimento
do ser enquanto agente da mudanca ativo nessas estruturas. Como professor de historia no
ensino basico, toda a experiéncia que serve como base para esse estudo parte das relagdes
sociais de contextos aplicados a minha pratica, como ja mencionado na introdugdo deste, assim
mais de uma vez se encontra o termo “nosso aluno” sendo utilizado neste trabalho, feito de um
professor para demais professores, o objetivo aqui € claro, possibilitar a compreensdo de um
problema presente no dia a dia de uma escola, de uma necessidade real encontrada no meio
educacional, para, assim levar nossa reflexdo e nossos alunos a outros contextos e demais

reflexdes, inspiracdes e duvidas a respeito do conhecimento historico.

Posso encontrar na disciplina Projeto de vida um espaco para desenvolver variados
saberes historicos, na pratica ativa do entendimento existencial do meu aluno e na sua atividade
para a sociedade em que vivemos. A Historia se define enquanto essa ciéncia que articula os
conhecimentos produzidos pelo homem ao longo do tempo, seus feitos, e sua propria nocao de
tempo, usar isso como meio para construir o que se chama de “projeto de vida” ¢ uma forma de
valorizar a historia e desenvolver a propria consciéncia histérica, nos termos usados por Riisen

(2001).

Devemos definir que ¢ a Historia responsavel por abrir os campos de observagao da
realidade sobre o aspecto de outras estruturas temporais, ¢ nesse conhecimento construido ao
longo de séculos escritos, de historiadores para historiadores, sempre interpretando e
reinterpretando a si mesmos, cada qual construindo seu presente de acordo com suas ansias e
necessidades (BLOCH, 2001). Assim a func¢ao aqui apresentada ¢ possibilitar que no ensino de
historia sejam desmaranhados esses conhecimentos cientificos da Historia, que muitas vezes

parece obtuso ¢ de impossivel acesso na educagdo basica.

A abordagem de um aspecto norteador da Historia, em relacdo a outras ciéncias, e sua
relevancia como um conhecimento que pode ser meio para o desenvolvimento moral e
intelectual do estudante, se abordados diretamente enquanto discussdo formativa na pratica
pedagogica, possibilitam uma expansdao da propria compreensdo da organiza¢do dos
conhecimentos escolares, o que viria a tornar o processo de ensino-aprendizagem muito mais

claro, coeso e ativo. Como afirma Fabio Ferreira Pauli (2020), em sua dissertagao de mestrado,
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que essa proposta de ensino de histdria estaria em sintonia com a perspectiva construtivista e
ndo seguiria a perspectiva linear e cronologia ainda aplicada em muitos meios escolares:
“...uma proposta sistematica e multilinear de trabalho, na qual a bagagem intelectual do
estudante ndo apenas ¢ considerada, mas colabora ativamente para o desenvolvimento do seu

aprendizado.” (PAULI, 2020, p.102).

Pensar hoje em disciplinas auxiliares pode, para alguns, fazer perceber um
enfraquecimento enquanto a ciéncia constituida, porém negar que de fato ela ja acontece em
varios dos aspectos institucionais e curriculares da escola, ¢ ignorar uma realidade que se
desenha cada vez mais dinamica em saberes € nogdes que as proprias mentalidades podem se
desenvolver. Portanto, achar no Projeto de vida uma forma de estabelecer aquilo que se chama
consciéncia historica € proporcionar ao ensino de histoéria um espago de desenvolvimento da
intencionalidade desta como ciéncia, além de estabelecer elementos que pertencem ao campo
da historia. Assim, cabe a n6s definirmos como se desenvolvem essas relagdes para a tematica

das temporalidades, € como esse conhecimento pode ser aplicado ao contexto escolar.

1.2 Formacao da consciéncia histérica

O ser humano ¢ definido a partir de sua consciéncia, que pode ser resumida como a
percepgao e nogao, ao menos metafisica, do ser enquanto agente ativo no mundo que vive. Tem-
se nas experiéncias humanas ao longo do tempo a capacidade de encontrar-se pertencente a um
espaco que transcende as barreiras fisicas, mas se encontra no campo social, politico,
economico e cultural. Descreveremos nesse momento algumas formas em que se dao os
processos de formagdo cognitiva da consciéncia histérica, afim de amplificar o entendimento

da sua relagdao com a vida humana.

Riisen (2006) chama de “irracionalizacdo” da historia esse processo que se configura
com um ensino descontextualizado e apenas acumulativo de conhecimentos do passado, que
segue uma linha vertical de historicizagdo. O mesmo busca uma abordagem didatica seguindo
um ensino em histéria que leve em consideragdo os contextos politicos, sociais, culturais e
institucionais daquele meio, no caso a escola, afim de “Alcangar o conhecimento empirico do
passado”. Essa didatica da historia € para o autor um processo de conhecimento ndo apenas da

realidade historica do presente ou uma interpreta¢ao do historiador das diferentes mentalidades
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que se formam no tempo, mas ¢ também, um conhecimento dos processos de educagao e ensino

da propria historia naquele momento. Assim ele define o processo:

A pressuposi¢do dessa concepgdo hermenéutica, historicista é que a historia é
constituida por for¢as mentais, que o historiador, sendo um interprete ativo, pode
‘repensar’ ou apropriar, ¢ que guiam suas questOes historicas e interpretacdes
(RUSEN, 2006, p. 9).

Fica claro no trecho acima que o autor coloca o historiador como um agente ativo na
modelag¢do dos mais diversos saberes historicos, fago aqui um pardmetro com a sala de aula e a
pratica docente, se ndo € o professor de histéria esse mesmo agente na concepgao e formagao
de uma outra consciéncia que lhe ¢ proxima ou distante geracionalmente e culturalmente
falando. Esse seria o processo pedagdgico. Dessa forma devemos pensar que hd uma grande
influéncia dos meios publicos de poder sobre essa dinamica educacional, causando mudancas

e reestruturagdes administrativas.

Em Fabio Ferreira Pauli (2020) o autor afirma na sua dissertagio do PROFHISTORIA,
que essas mudancas no ensino de historia estdo ligadas a politicas publicas e estruturas de
curriculos, dificultando assim o desenvolvimento da historia enquanto disciplina, o que levaria

a um desligamento desta com a ciéncia historica:

[...] este novo cenario esta submetido aos interesses de uma formagéo do individuo
desvinculado de seus grupos sociais e preparado para a nova dinamica do capitalismo
internacional, moldado segundo os interesses de uma hegemonia direcionada pelo
lucro e pela manutengdo do status quo. (PAULIL, 2020, p.102)

Como o autor exemplifica acima, hd uma estruturacado muito mais intensa de discussao
do que a proposta, ja que nosso trabalho parte para a ideia de se utilizar do contexto que temos
em mao para a pratica do ensino, buscando articular meios historiograficos, e ndo de discutir

politicas educacionais.

Assim, observamos como Aurélio Fernandes ao discutir as funcdes da consciéncia
historica na vida pratica, na sua dissertagdo do PROFHISTORIA, nos lembra das construgdes

sociais implicadas e modificadas constantemente ao longo dos anos:

A tradigdo se faz presente fundamentalmente pelos mecanismos de memoria e
patrimonio. Existem também os resquicios culturais, mas esses, ao longo do tempo,
sdo modificados de forma mais rapida e predatdria. A tradigdo possui um carater bem
peculiar, pois sdo resquicios de um tempo de experiéncia que com o passar dos anos
sdo mudados de forma bastante ampla, desde a perda de informacdes, como a
incorporacdes de novos valores. (FERNANDES, 2016, p.80)
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Fernandes estabelece o que podemos definir como os “interesses” que Riisen (2001)
afirma existirem na construgdo de saberes historicos, e esse saber historico e suas interpretagdes
sdo sempre um reflexo de cada geragdo e do momento presente, por isso, para o autor temos a

seguinte colocagao:

Alcangar o conhecimento empirico do passado poderia levar a um insight sobre o
movimento das forgas do presente. Esse insight poderia permitir aqueles que adquirem
conhecimento histérico a viver dentro da corrente principal do desenvolvimento
histérico e acomodar sua vida politica a ela (RUSEN, 2006, p.9).

Esse se torna o objetivo da didatica da historia para o autor, situar o individuo, aluno ou
jovem no nosso caso, dentro do proprio tempo historico e definir-se como um protagonista
politico ndo apenas da historia, mas também do contexto social de vivéncia, afinal, a logica que
nos € ensinada a pensar o mundo na escola dificilmente se sobressai sobre outras logicas. Por
isso partimos dessa visdo em didatica da histéria para chegar ao desenvolvimento da
consciéncia historica, que ¢ aquilo que teria como objetivo esse repensar do ensino € a
superacdo de metodologias positivistas na educacdo, que traziam o conhecimento estatico

produzido apenas por aqueles historiadores profissionais (RUSEN, 2006).

Entendemos a consciéncia historica como um aspecto geral daquilo que chamamos
pensamento historico “através dela se experiencia o passado e se o interpreta como historia”
indo além da didatica ¢ do ensino “cobre os estudos historicos, bem como o uso e a fun¢ao da
historia na vida publica e privada” (RUSEN, 2006, p.15). Seria uma abordagem que possibilita
o entendimento da histéria como uma agente ativa em nossas vidas, ¢ um possibilitar de
aplicacao do conhecimento dela em nosso cotidiano e sua importancia para o funcionamento
geral das estruturas sociais e culturais. E tirar a histéria apenas do meio académico e levar ela
para o meio popular, para que se torne uma pratica ativa no processo de desenvolvimento

humano.

A consciéncia historica deve ser aplicada como a forma que a histdria nos possibilita
conhecer o presente, a partir daquelas dimensdes de temporalidade, inclusive deixar de lado o
preconceito de que a historia ¢ uma ciéncia do passado, veremos mais a diante que essas
dimensdes de passado, presente e futuro atuam umas com as outras sobre a sociedade humana

e sdo campo formador da historia as suas percepgoes.
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Fernandes coloca de maneira ainda mais profunda essa relagdo do homem com a

consciéncia historica;

A consciéncia historica estd, pois, enraizada na historicidade pertinente a propria vida
humana pratica. Essa historicidade consiste no fato de que os homens, em suas
ralagGes com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos, relativamente ao
que sejam eles proprios e seu mundo, tém intengdes que vao além do que é o caso.
Portanto, a historicidade é propria da condigdo existencial humana. (FERNANDES,
2016, p.80-81)

No trecho acima podemos definir que as experiéncias e interpretacdes do tempo, que
tipicamente fazem parte da vida humana, baseiam as estruturas mentais e cognitivas do agir
sobre o presente, sdo também aspectos a serem compreendidos e aplicados sobre um
conhecimento historico, afinal, para o autor, ¢ esse conhecimento que organiza as capacidades

praticas e interpretacdes do homem, além de sua defini¢do enquanto ser.

r

Riisen ainda coloca que o entendimento das narrativas ¢ também espago dessa
consciéncia histérica, afinal sao formas de se narrar a historia em diferentes espagos de tempo,
as narrativas traduzem as mentalidades dos individuos e sua compreensao temporal a respeito
de discursos de cada época (RUSEN, 2006, p.14). Assim quando analisamos as narrativas de

acordo com Riisen devemos:

[...] identificar primeiro os procedimentos da narragdo historica, definir seus diversos
componentes, descrever sua coeréncia e inter-relagdes e construir uma tipologia que
inclua sua aparéncia sob diferentes circunstancias de tempos. (RUSEN, 2006, p.15).

Assim ¢ possivel perceber como a historia ¢ formada a partir de estruturas mentais e

narrativisticas:

Quando isso for feito ndés poderemos obter um entendimento de como o passado
adquire sua modelagem historica especifica e de como a historia é constituida por atos
discursivos especificos, formas de comunicagio e padrdes de pensamento. Tudo isso
pode nos dar um insight dentro da fung@o cultural da historia mentalidade e da
argumentacao histérica na vida social. (RUSEN, 2006, p.15)

As narrativas, formatos e padrdes de pensamento dos individuos, exemplificam como a
consciéncia historica pode trazer sentido para as experiéncias individuais no tempo, e encontra
na narrativa uma forma de validar a si mesmo. Constitui a narrativa histdrica elemento formador

do sentido histérico e temporal do ser, a partir de trés operagdes:
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A narrativa constitui (especificamente) a consciéncia historica na medida em que
recorre a lembrangas para interpretar as experiéncias do tempo. A lembranga ¢, para
a constitui¢do da consciéncia historica, por conseguinte, a relagdo determinante com
a experiéncia do tempo. (RUSEN, 2001, p.62)

A lembranca ¢ definir a experiéncia propria do individuo como atuante sobre a
capacidade de agir nesse tempo histérico. E uma forma de encaixar o ser nas percepgdes
historicas de existéncia e tornar presente um passado com significado, que traga uma narrativa

historica, e a consciéncia, possibilitada de movimentar-se entre as categorias de tempo:

A narrativa constitui a consciéncia historica ao representar as mudangas temporais do
passado rememoradas no presente como processos continuos nos quais a experiéncia
do tempo presente pode ser inserida interpretativamente e extrapolada em uma
perspectiva de futuro. (RUSEN, 2001, p.64)

Pode a narrativa recorrer ao passado para buscar o significado das experiéncias do
presente, onde se desenvolvem com necessidades e caréncias de orientagdo, trazendo para a
consciéncia histérica uma forma de temporalizacao situada na capacidade de fazer “presente o
passado, de forma que o presente aparece como sua continuagio no futuro” (RUSEN, 2001,
p.64). Tomando essa movimentagdo da narrativa sobre categorias temporais, devemos olhar

também para as “representacdes da continuidade”:

[...] na constituicdo de sentido sobre a experiéncia no tempo mediante a narrativa
historica, se trata afinal de contas da identidade daqueles que tem que produzir esse
sentido na narrativa (historica), a fim de poderem orientar-se no tempo. Toda narrativa
estd marcada pela inteng@o basica do narrador e de seu publico de ndo se perderem
nas mudancas de si mesmos e de seu mundo, mas de manterem-se seguros e firmes
no fluxo de tempo. (RUSEN, 2001, p.66)

Esta terceira operacdo, releva-nos o autor, o motor basico do funcionamento do
elemento narrativistico do ser humano, sua necessidade bésica de apenas achar um lugar onde
se encaixa a no¢ao de consciéncia, entre movimentos incessantes do seu meio social, politico,
econOmico e cultural. A partir de suas narrativas historicas, podemos encontrar uma fungao

pratica e ansiosa de sentido (RUSEN, 2001), (FERNANDES, 2016).

De acordo com o autor s@o nessas trés operagdes que a didatica da histdria e a teoria da
historia vao se alinhar na constru¢do de um conhecimento que seja possivel de engajar no
constructo social e que tenha real efetividade na comunidade como um todo (RUSEN, 2001,
p.101). Afinal € no processo social de dindmica entre as experiéncias pelas quais ja passamos,

e as intencionalidades que temos no tempo que podemos ver essa consciéncia (RUSEN, 2001,
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p. 58), esse processo da vida humana deve, em todos os aspectos, estar presente nas relacdes de
ensino e aprendizado. Para o proprio autor, a historia na escola ndo deve estar separada das

“necessidades sociais” do nosso presente:

A consciéncia histérica da estrutura ao conhecimento histérico como um meio de
entender o tempo presente e antecipar o futuro. Ela é uma combinagdo complexa que
contém a apreensao do passado regulada pela necessidade de entender o presente e de
presumir o futuro. Se os historiadores vierem a perceber a conexdo essencial entre as
trés dimensodes do tempo na estrutura da consciéncia historica, eles podem evitar o
preconceito académico amplamente aceito de que a historia lida unicamente com o
passado: ndo ha nada a se fazer com os problemas do presente e ainda menos com o0s
do futuro. (RUSEN, 2006, p.14)

Riisen (2001) organiza as fungdes didaticas que a teoria da historia teria para o estudo
da historia, buscando dessa forma solucionar problemas encontrados no ensino de historia a
partir da ciéncia historica. Ele divide assim em seis fungdes: “propedéutica, coordenadora,

motivadora, organizadora, selecao e fundamentagao, e funcao mediadora”.

A primeira delas, a “funcao propedéutica”, ¢ de extrema importancia, uma vez que o
autor se refere a capacidade introdutoria que a teoria da histéria tem sobre o estudo da historia,
na possibilidade de gerar uma reflexdo sobre as estruturas formais desta ciéncia, e seus

principios, integrando o conhecimento historico ao contexto geral em que se situa o estudante.

Seria na “fun¢do motivadora” que o estudante poderia relacionar os seus problemas e
caréncias individuais com o apoio da teoria, as questoes objetivas do estudo da histéria. Além
disso, Riisen coloca que a teoria da historia tem uma fungao de interpretagdo do material e
fontes historicas, tracando objetivamente as necessidades de cada periodo, essa ¢ a capacidade
“organizadora”. Também coloca a “fun¢ao de selecao e fundamentagao™ como a capacidade da
teoria de tornar o conhecimento histérico acessivel, que sua leitura seja reflexiva e de facil
entendimento para todos, novamente observamos aqui a posi¢ao de um conhecimento histérico

com protagonismo na sociedade em que ¢ produzido e aplicado.

A “funcdo coordenadora” estd ligada a questdo de nortear demais ciéncias, e sua
capacidade de solucionar problemas de combinag¢do com disciplinas (RUSEN, 2001, p.39),
como ja discutimos anteriormente. Mas, ¢ a “fun¢do mediadora” a qual nos debrucamos até
agora, onde a teoria € “necessaria para solucionar o problema de como os estudiosos poderiam
levar em conta, j4 durante o estudo, sua futura pratica profissional.” (RUSEN, 2001, p.41). Aqui
temos o aspecto da pratica da histéria, e como ja discutimos sua fun¢do na sociedade. Nao ¢

considerado como um meio especificamente didatico, mas podemos partir desse trecho:
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A teoria da historia trata do complexo contexto formado pelas caréncias de orientagao
pré e paracientificas da vida humana pratica, pelo modo cientifico proprio do
pensamento historico e pelas fungdes de orientagdo que este exerce. A teoria poe em
evidéncia, pois, que a obtengdo de competéncia profissional ndo ¢ um processo de
aprendizado que abstraia da vida humana concreta e que se refugie numa espécie de
torre de marfim cientifica, mas sim, pelo contrario, que requer uma produgdo de
resultados que possuam relevancia pratica. (RUSEN, 2001, p.40-41)

Acrelevancia da teoria esta contida na sua capacidade de construir a consciéncia histérica
a partir do exposto acima ou pelo menos uma explicagcdo que se aplique ao seu cotidiano € na
medida dos fatos que faz a si mesmo. Riisen ainda aborda que ¢ a funcdo de “orientagdo
existencial” do pensamento historico que provocam a racionalizacdo e a cientifizacdo da
historia afim de resolver as “caréncias de orientagdao” (2001, p.34). Podemos entender entdao
que foi buscando resolver seus proprios problemas humanos que a teoria da historia criou o

distanciamento do ensino de histéria na escola, sendo necessario o retorno da seguinte ideia:

[...] o homem s6 pode viver no mundo, isto €, s6 consegue relacionar-se com a
natureza, com os demais homens e consigo mesmo se ndo tomar o mundo € a si mesmo
como dados puros, mas sim interpreta-los em funcdo das intengdes de sua acgdo e
paixdo, em que se representa algo que ndo sdo. (RUSEN, 2001, p.57)

Para o autor ¢ nessa dualidade antropologica, na intencionalidade e na experiéncia sobre
o tempo, nesta dindmica do agir o homem cria e projeta sobre sua vida uma série de expectativas
a partir do entendimento das variagdes temporais em que organiza a experiéncia existencial da
sua autoidentidade (RUSEN, 2001). Assim d4-se a busca intencional de orientar a vida pratica

no tempo.

Assim, definimos até o momento, que a didatica da histdria pode contribuir muito para
o campo de experiéncia da propria teoria e pratica da historia, nossa tematica para buscar criar
um espaco de andlise dessas narrativas ¢ o choque entre geragdes, que vai nessa direcdo, de
partir de um problema no ensino € no contexto social local, levando esses ao campo da teoria,
afinal, até aqui observamos a capacidade cognitiva e as possibilidades de definicdo de um
sentido existencial. Entendendo a discussdo até aqui como estabelecedora de uma organizagao

relacional entre ensino e teoria, nos aspectos mais profundos do entendimento humano.

Antes de prosseguirmos, lembramos que Riisen (2001) coloca a consciéncia historica
como um principio de experiéncia individual, e assim ndo faz parte de nosso objetivo entender,
nem definir, as operagdes descritas nesse topico como gerais ou universais na sociedade, assim

como processos pedagdgicos de aprendizagem nao sdo sempre replicados na totalidade dos
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individuos e contextos presentes em uma sala de aula e no ambiente escolar, por se tratar de
uma operacao que deve levar as individualidades em consideragdo, o exercicio proposto € o
desenvolvimento de um meio para colocar em evidéncias as experiéncias individuais ¢ a
capacidade de norteamento da teoria e do ensino de histoéria. Seguimos adiante com nossa
tematica escolhida, para promover a atividade pedagogica e embasar a discussdo teorica da

consciéncia.

1.3 Ensino de histdria e as narrativas temporais

Entre as intengdes e experiéncias que estabelecem as acdoes humanas sobre o tempo
precisamos definir esse mesmo como uma construgdo das percepgdes que o homem tem sobre
seu espago, mas que nao pode ter bases apenas metafisicas, e sim uma definida relagdo entre
as ideias presentes, as experiéncias, as necessidades e a realidade do contexto em que se vive,
e principalmente suas interpretagdes. Nesse ultimo topico vamos focar nossa andlise nos
elementos narrativisticos temporais € na abordagem que propomos deles sobre a 6tica do tema

geragoes.

Assim, pensando em tempo, pode passado, presente e futuro fazerem parte da propria
consciéncia humana, e como dito anteriormente, ¢ no agir e interpretar de si mesmos que o
homem pode trazer uma intencionalidade daquilo que € sentido a partir de suas experiéncias

no tempo, podemos definir essa relagcao fenomenoldgica como o tempo historico.

Uma terceira opg¢do, aberta pela rumificagdo das aporias da fenomenologia do
tempo, consiste em refletir sobre o lugar do tempo historico entre o tempo
fenomenologico e o tempo que a fenomenologia ndo consegue constituir, que
chamamos de tempo do mundo, tempo objetivo ou tempo vulgar®. (RICOEUR, 2010,
p-176. grifo do autor)

O que chamamos de tempo histérico ¢ um elemento criador que esta entre o tempo
filosofico, que tem fungdo clara de trazer um sentido existencial a vida humana, e o tempo

fisico, que funciona como um organizador da natureza e delimitador das compreensdes

2 Tempo Vulgar é definido pelo autor como aquela sequéncia de “agoras” formadores de um tempo relégio, que
simultaneamente tem se passado de um agora, apds agora. Em seu sentido maior ¢ um “tempo do agora” que esta
relacionado ao fazer de si sobre a percepgao do tempo pelo proprio homem. E o tempo do mundo, objetivo e sem
as demais relagfes temporais as quais nos historiadores estamos habituados a caminhar sem nenhuma reflexao, é
o0 tempo que foge de nossas proprias estruturas de pensamento historico.
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humanas sobre o espaco. O pesquisador Iury Ercolani Moraes (2020), define que para Paul
Ricoeur, 2010) os “operadores do tempo histérico” sdo usados para fazer uma interpretagao,
mediando as leituras do tempo da natureza e aquele desenvolvido pela consciéncia humana,
para ele ¢ um “instrumento de leitura da temporalidade” desenvolvidos pela “pratica de pensar
o passado” (MORAES, 2020, p.59). Esses “operadores do tempo historico” sdo formas de
organizar a compreensao de movimentos, registros, vivéncias, ¢ lembrangas dos tempos
passados “o calendario, o conceito de geragdes, os procedimentos de arquivo, € a nogdo de

vestigio”.

Assim podemos afirmar que o tempo histérico carrega esses operadores em seu
desenvolvimento, possibilitando a construcdo do ser do presente a partir de suas

interpretagdes das diversas temporalidades (MORAES, 2020, p.59).

os operadores do tempo historico possibilitam esta leitura de maneira
instrumentalizada (mimesis I). Figuram em enredos junto com agdes e
circunstancias (mimesis 1I) e podem ser lidos e refigurados por outros agentes
leitores (mimesis I11) (MORAES, 2020, p.59).

Como coloca o autor, por essas mimesis® (representacdes) definidas por Ricoeur,
podemos analisar a constituicdo de um tempo historico e suas narrativas de maneira
historiografica, mas também de forma existencial no sentido mais abrangente do que da
significado a vida, para a defini¢cdo que o ser humano d4, em sua consciéncia, ao sentido que o
passado, principalmente, mas também as demais categorias temporais, tem na influéncia que
exercem sobre os individuos (MORAES, 2020, p.59). Assim, novamente definimos como esses
individuos, nossos alunos que foram objeto dessa pesquisa, € o conceito de geragdes como um
operador chave da compreensao de nossos objetivos, sem desconsiderar os demais citados pelo

autor.

Se ¢ o tempo histérico um terceiro tempo entre o fisico e o filosofico, e sendo produzido
pelos historiadores, ¢ nas diferentes geracdes humanas das nossas sociedades que
encontrariamos a constru¢do metafisica desse tempo, ou na sua “sucessdo de geragdes” como

nos coloca Ricoeur:

O enriquecimento que o conceito de geracdo traz ao de histdria efetiva ¢, portanto,
mais consideravel do que se poderia suspeitar. Com efeito, a substitui¢ao das geragdes

% Do grego, imitar, para Paul Ricoeur formas de construir e interpretar as representacdes das narrativas, processo
que ordena a temporalidade e possibilita seu entendimento. Dividido em trés “tripla mimesis”, sendo elas: “pré-
textual” entendimento da realidade, “configuracdo” da narrativa em escrita, “refiguracdo” interpretacdo da
narrativa pelo outro. (RICOEUR, 2010) (MORAES, 2020)
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subjaz, de uma ou de outra maneira, a continuidade historica, com o ritmo da tradigdo
e da inovacdo. (RICOEUR, 2010, p.186).

O sentido que cada um da para as temporalidades esta relacionado as perspectivas
existenciais que sdo tomadas, por exemplo, ao buscar relacionar o mundo atual com processos
histéricos de longa duracdo nds estamos valorizando o passado como fundador das nossas ideias
no presente. Da mesma forma ao tomar como percep¢do uma estratificagdo rigida e exata do
tempo, estamos deslocando a ideia de um passado terminado. Assim, nossos alunos que foram
objeto dessa pesquisa, a partir da tematica de geragdes como o operador chave da compreensao
de nossos objetivos, devem ser entendidos a partir de suas caracteristicas proprias, € como

aparecem operando no tempo historico.

1.3.1 Tematica das geracdes como narrativa historica

Para o autor a ideia de geragdes esta relacionada com as percepgdes do tempo historico,
afinal cada época esta definidamente criando modos de agir e pensar, mentalidades, que sdo
resultados dos efeitos politicos, sociais, econdmicos e culturais daquele momento.
Indefinidamente nesse movimento de mentalidades que se formam continuamente temos a
constru¢do de diversos agir sobre as intengdes e de novas experiéncias, como ja dito
anteriormente, que vao estruturando aquilo que chamamos de tempo historico. Ricoeur se

utiliza das concepgdes de quatro autores: Kant, Dilthey, Karl Mannhein e Alfred Schutz.

De Kant o autor conserva a nogdo ética de responsabilidade que os sujeitos do presente
tém em relagdo aos do futuro, responsabilidade com o pacto da sociedade civil. De
Dilthey ¢ dito que para ser contemporaneo ¢ preciso compartilhar um campo de
experiéncias e orientagdes comuns, enquanto de Mannhein o conceito de geracdo
ganha um adendo geografico: como nem todos estdo sujeitos as mesmas influéncias,
¢ preciso considerar as diferengas espaciais e culturais. (MORAES, 2020, p.65)

Em todos os trés autores Ricoeur, como cita Moraes, busca um sentido na pratica
histérica para superar a mera defini¢do bioldgica que o conceito traz, levantando a questdo da

morte, do anonimato e do ptblico (2020, p.65). O conceito de geracdo muitas vezes pode acabar
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sendo usado de forma generalizada ou como um “deus ex-machina* para lidar com problemas

nas ciéncias sociais:

Embora seja utilizada em algumas areas das Ciéncias Humanas e Sociais para apoiar
reflexdes sobre comportamentos e atitudes de determinados grupos e delinear perfis,
¢ sabida a impossibilidade de generalizacdo ¢ de estabelecer um padrio de
representagdo e conduta dos sujeitos, uma vez que, os mesmos s6 podem ser
comprometidos no contexto da sociedade em que estdo inseridos, ¢ esse, ¢ apreendido
de maneira propria. (RANGEL, 2020, p.28)

A afirmag¢do de Maysa Rangel deixa claro que as variagdes implicadas no conceito, € a
defini¢do especifica de geracdes, podem com ressalvas, possuir varidveis que assim como ja
abordamos anteriormente sdo especificas de cada contexto e individuo a partir de suas
influéncias. O termo tem cada vez mais passado por mudangas e adaptagdes no meio das
ciéncias sociais, € o autor Roberto Eduardo Carneiro do Santos (2022) contribui para essa visao
ao lembrar-nos das interpretagdes mais subjetivas do mundo atual:

As certezas até entdo inabalaveis nas tradi¢des e na ciéncia como fatores absolutos,
foram trocadas por uma reflexdo mais subjetiva acerca do mundo. Isso, no entanto,
ndo quer dizer um mundo sem ordenamento social, mas que havia algo nesse
ordenamento em transi¢do e readaptagdo no tocante a novas urgéncias. Uma das
evidéncias mais fortes desses novos tempos ¢, justamente, a das inovagdes

tecnologicas, principalmente no mundo da informatica e do que seria mais tarde
conhecido como mundo virtual. (SANTOS, 2022, p.30).

A imposicao da evolucdo tecnologica cada vez mais tem mudado as formas de
interpretar e refletir o mundo contemporaneo, e nesse meio as geragdes também passam por

perspectivas novas de relacao.

Assim cada geracdo tem seu momento de criar um tempo histdrico, e nisso teremos o
embate, o choque, entre os “contemporaneos, os predecessores € os sucessores” usando os
termos que Ricoeur (2010, p.190) empresta do socidlogo Alfred Schutz, o qual o autor mais
desenvolve na sua obra. Trazendo assim uma nog¢do de interagdes entre geragoes e, podemos
dizer, que nessas interacdes, se desenvolvem, se chocam e se constroem suas respectivas nogdes

de tempo.

4 Termo criado no teatro grego, (um deus surgido da maquina) forma de se utilizar um elemento magico ou divino
que de forma simples resolve os problemas ou pontas soltas na narrativa, citado por Aristételes. Jean-Paul Sartre
(1976) critica autores ¢ pensadores que se utilizam de conceitos chave, exemplo: “luta de classes” como um deus
ex-machina para justificar quaisquer realidades sociais e historicas, ndo levando em consideragao o0s contextos ou
particularidades em questdo.



34

Para Ricoeur, a nogdo de geragdes como um operador do tempo histoérico, ou seja, um
meio de construir o pensamento do que vai ligar o tempo da natureza (astronémico/ calendario)
e tempo vivido (fenomenoldgico), faz-se um meio de notarmos a relacdo de temporalidade e de
estabelecimento do pensamento historico como efetivo na organizacdo da vida pratica

(RICOEUR, 2010, p.190).

A experiéncia do outro € para ele um dado tdo primitivo quanto a experiéncia de si, e,
deve-se acrescentar, igualmente imediata. Essa imediatez ¢ menos a de uma operagéo
cognitiva do que a de uma fé pratica: cremos na existéncia do outro, porque agimos
sobre ele e com ele e porque somos afetados por sua agdo (Schutz, 1967, p.139)°.
(RICOEUR, 2010, p.190, nota de rodapé)

E esse um espaco de analise e de construgio do tempo historico, como dito acima, entre
contemporaneos, predecessores e sucessores, podemos enxergar diversas nogdes e construcdes
diferentes de passado, presente e futuro. Onde, ndo necessariamente, vao ocupar
respectivamente alguma temporalidade, mas sim construir uma nogao geral das relacdes entre
elas, e as percepgoes do outro e de si mesmo, para o autor ¢ a partir desta relacdo de esfera

interpessoal que se desenha o tempo (RICOEUR, 2010, p.191).

Como o objetivo deste trabalho ¢ se utilizar de uma ferramenta digital, o podcast, dentro
da sala de aula, no ambiente escolar, para que em sua producao e também analise, possam os
alunos notar as interagdes que existem entre geragoes, suas diferencas, rupturas e continuidades,
e assim abrir caminho para o entendimento da formacgao do tempo histérico como um produto
da nossa vivéncia e consequentemente da consciéncia historica. Seria assim, em que uma nova
metodologia digital, seja usada pelo ensino de histéria a possibilitar que o aluno enxergue as
narrativas de tempo e com isso desenvolva uma percepcao maior do seu lugar nesse tempo

(FONSECA, 2021, p. 30-31).

As geracdes vao se sucedendo ao longo da historia e carregam consigo nogdes e
paradigmas diferentes, que podem ter origem na contradicdo ou continuidade dos

predecessores:

Para Max Weber, a ‘orientacio para o outro’ é uma estrutura da ‘acdio social’ (°).
Também para ele ¢ na pratica que afetamos o outro e somos afetados por ele.
(RICOEUR, 2010, p.190, nota de rodapé)

> SCHUTZ, A. Der sinnhafte Aufbau der sozialen Welt. Viena: Springer, 1932, 1960; trad. Inglesa. The
phenomenology of the social word. Evanston: Northwestern University Press. 1967. (RICOEUR, 2010, p.485)

¢ (Wirtschaft und Gesellschaft, Tiibingen, J. C. B. Mohr, 197, § 1 e 2); trad. Fr. de J. Freund et al., Economie et
Société, Paris, Plon, 1971. (RICOEUR, 2010, p.190, nota de rodapé)
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A ciéncia biolédgica, a Antropologia e a psicologia costumam definir que cada geracao
possui uma delimitacdo de tempo especifica, até mesmo durante algum tempo historiadores se
utilizaram de uma numeragao fixa de anos os quais seriam o tempo calendario necessario para
a substituicdo geracional ocorrer, porém assim como Rangel (2020) e Santos (2022), ndo vamos

nos prender a essa definicdo numérica.

Pertencem a ‘mesma geracdo’, segundo Dilthey, contemporaneos que foram expostos
as mesmas influéncias, marcados pelos mesmos acontecimentos e pelas mesmas
mudangas. O circulo assim tragado ¢ mais amplo do que o do nds e menos vasto do
que o da contemporaneidade andnima. Essa pertenga compde um “todo” em que se
combinam uma bagagem e uma orientagdo comum. Recolocada no tempo, essa
combinagdo entre influéncias recebidas e influéncias exercidas explica o que faz a
especificidade do conceito de ‘sequéncia’ de geragdes. E um ‘encadeamento’ oriundo
do cruzamento entre a transmissdo da bagagem e a abertura de novas possibilidades.
(RICOEUR, 2010, p.188).

A nossa sucessao ou sequéncia e interagao de geracgoes, a ser analisada a partir da pratica
do ensino de histéria, ndo € um fator fisico, mas sim do ambito historico/ fenomenolodgico, esta
relacionada com os eventos, mentalidades e percepcdes que temos contato no espago social,
aqui empreitado no meio de uma escola, em seus espagos fisicos e metafisicos. Dessa forma
entendemos que a sociedade estd relacionada em maior aspecto aos fendmenos culturais de
entendimento dos individuos sobre suas capacidades interpretativas e cognitivas, para
formulacao de relagdes, nao absolutas, mas estimuladas por cada contexto, ndo sendo também
uma forma definitiva de organizagao social, nem mesmo uma lei de interagdo, mas um meio de
ver como o tempo historico, € suas categorias estdo aplicadas sobre diversos espagos de
relagdes. Na escola, temos a justa defini¢ao de relagdes sociais sobre autoridades, mas que
representam caracteristicas do meio em que estdo inseridas, a nogao do tempo sera percebida a

partir das proprias formas de descrevé-lo e de organiza-lo para o projeto de vida.

Dessa forma que Paul Ricoeur coloca que ndo somos uma “contemporaneidade

andnima”, mas sim um todo organizado a partir dessas relagdes em estruturas mentais e

O~

coletivas. Nessas “influéncias” temos o choque entre o que ¢ novo e aquilo que ja
contemporaneo, ou 0 novo € 0 que ja passou, € ainda 0 que ja passou € o contemporaneo o
definido “encadeamento” (2010, p.189). Para o autor encontra-se: “na escala intermediaria da
sequéncia de geragdes, o equivalente historico do encadeamento (Zusammenhang), tomado no

sentido de conexdo de motivacao” (RICOEUR, 2010, p.189).
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Nos contatos entre as geragdes teremos, isso pode-se observar mesmo no
contemporaneo, conflitos devido aos diferentes paradigmas’ adotados, ou mesmo as
concepgoes politicas, culturais e economicas que tendem a se transformar de acordo com cada
geracdo (SANTOS, 2022). Podemos dizer mesmo que a sequéncia de geragdes €, em pequena
escala, uma forma de representagdo do movimento do tempo histérico ao mesmo tempo que o

opera, a seguir Santos define essa caracteristica:

Entre as influéncias externas ao individuo, esta o fenémeno da pés-modernidade.
Essas geracdes atuais ndo nasceram do nada, mas de toda uma gama de mudangas
sociais, culturais, econdmicas, bem como tecnolodgicas, que se intensificaram a partir
da década de 1970. (SANTOS, 2022, p.30)

As narrativas da historia, seus conceitos e as estruturas temporais, podem aqui ser
aplicados para percebermos essas mudancas e as interagdes que existem entre essas geragoes,
afim de entendermos as relagdes de predecessores e sucessores como nao apenas um operador,
mas uma caracteristica do tempo histérico e um resultado do regime de temporalidade® a qual
pertencem metafisicamente. Ou seja, todo o conjunto de influéncias que um individuo ou grupo
sofrem além das caracteristicas fisicas, as nog¢des de cultura, moral, ética e verdades que vao se
transformando no decorrer da evolugdo temporal, ¢ mudam com o tempo, contudo essas

mudangas ndo sao visiveis e muitas vezes estao relacionadas as ideias de cada grupo geracional.

Essa estrutura de geracdo transcende as relagdes entre individuos, se tornando uma
relagdo com o tempo, portando com um elemento que nao se faz tangivel, e apenas € percebido

por meio das operagdes psicologicas e cognitivas do ser humano e suas representacoes.

Através das diferencas em conceitos, nogdes de passado, ou futuro, podemos notar nas
narrativas as rupturas que se desenvolvem ao longo de grandes momentos da historia no tempo
calendario. Um exemplo € o avanco em tecnologia de informagao, no inicio do século XXI, e a
ambientalizacdo de uma geracdo de “residentes digitais” chamada de “geracdo Alpha”
(SANTOS, 2022, p.32). As expressoes, termos e conceitos sdo dos mais variados possiveis, 0s
exemplos na historia recente também ndo cessam. Como os movimentos da juventude

“revolucionarios” e “contracultura” da segunda metade do século XX.

" Como paradigmas podemos entender os conceitos e definigdes que sio estruturados e adotados em cada regime
de temporalidade, que interagem entre si de forma dialética a partir das percep¢des de cada geragdo e no proprio
tempo historico.

8 Veremos adiante no capitulo 2, em R. Koselleck e F. Hartog as concepgdes de regimes de temporalidades e suas
contribuicdes ao desenvolvimento do tempo histdrico. Entendemos como um conjunto de formas de se organizar
e pensar o tempo histérico de um determinado periodo.
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Atualmente todos vivemos os mesmos fatores técnicos-cientificos, mas como
desenvolve Ricoeur, hd uma série de outras influéncias que definem a sucessao de geragdo, por
isso o termo choque ¢ aquilo que por vezes podemos chamar de relagdes conflituosas, ou mesmo

a noc¢ao dificultosa de interpretagdo do proprio contemporaneo:

A contemporaneidade perdeu o carater de um compartilhar de experiéncias. A
imaginagdo supre totalmente a experiéncia de um engajamento mutuo. A inferéncia
substituiu a imediatez. O contemporaneo ndo esta dado no modo antepredicativo.
(RICOEUR, 2010, p.192)

A ideia que temos buscado € que as geragdes, ou cada individuo, para assim tornar a
ideia mais clara, ndo buscam mais nas interacdes sociais compreender os diferentes motivos e
elementos que abarcam cada pensamento, cada nogao de personalidade criada, cada paradigma.
Apenas se permite a imaginacao a substitui¢do da experiéncia e do engajamento com as mais
diversas geracdes de predecessores € sucessores, assim apenas sobre um conceito muito abstrato
de suposicdes, que trazem consigo julgamentos e apelos nada compreensiveis, onde se
organizam mais rupturas do que entendimentos de sequéncias histéricas unidas sobre um espago

social, criado, em si mesmo, conflituoso e pouco reflexivo (RICOEUR, 2010).

Nao que a sucessao natural do tempo calendario ndo permita a constru¢do de uma
narrativa de superacdes € rupturas, mas segue-se que no tempo propriamente histérico as
rupturas e paradigmas de cada geragdo estdo mais ligadas a movimentos culturais e sociais, € 0
relacionamento que uma contemporaneidade define para com eles (MORAES, 2020), o que
muitas vezes ndo implicam tantas diferengas, acima, no que definimos, temos mais uma visao
psicologica e interpretativa (narrativa) dos fatores que levam as compreensdes do tempo
historico, porém esses fatores podem ser observados e refletidos como um objeto de construgao

daquilo que ja definimos como consciéncia histérica (FERNANDES, 2016).

1.3.2 Influéncia do tempo sobre as narrativas

Essas relagdes que buscamos observar refletem-se no espago escolar, afinal esse
organismo da sociedade se define como um laboratdrio de experiéncias e possibilidades. Existe,
evidente fato, uma série de diferentes geragdes na escola, considero aqui alunos, professores,

gestores, funciondrios e familiares, afinal toda a comunidade escolar, e ndo me refiro as idades
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fisicas, mas sim ao conjunto de influéncias que cada individuo recebeu na sua formagao. E que
se desenvolvem com uma gigantesca série de relagdes, interacdes e conflitos. Essas
movimentagdes entre geragdes no espago escolar fazem, num sentido maior, parte de um
processo pedagogico, social e histérico, mas também de hierarquizagdo dos espacos de
conhecimento. Ainda, pode-se pensar que constroem e favorecem um outro processo de
possibilidades pedagdgicas, esse que ¢ o intuito da presente pesquisa ao trazer para o

desenvolvimento a tematica de geragoes.

O espago que um professor, coordenador e diretor ocupam no imaginario dos alunos ¢
quase sempre da autoridade que visa discordar de tudo que eles propdem, enquanto que para
aquelas figuras € o aluno, ou o conjunto de alunos, uma “geragdo perdida” que precisa ser
“endireitada”. Muito dessas visdes tem sido provocada pelo répido desenvolvimento

tecnoldgico do ser humano (SANTOS, 2022, p.35).

A geracdo Alpha, diferente da anterior, ndo precisa crescer junto com um mundo em
desenvolvimento e crescimento da rede de computadores, os seus integrantes ja
nascem inseridos nesse mundo, ndo fizeram a transi¢@o e nem fazem parte da primeira
geragdo de nativos digitais, sdo ao contrario, a segunda geragdo. (SANTOS, 2022,
p.34)

Os limites dessas relagdes podem-se definir como percepcdes da temporalidade
historica em diferentes ordens que confluem no mesmo espago de vivéncia social. Compreender
as relacdes do espacgo historico-geracional da escola pode ser utilizado como um meio de nao
sO aplicar aquele conhecimento histdrico proposto em curriculo, mas também de se criar um
espaco pedagogico que seja metafisico e pratico, no significado existencial que a historia pode

ter na vida coletiva e individual de cada um de nos.

Porém fica claro aqui que o espago escolar € um espago de conflito no tempo historico
e nas suas relacdes entre geragdes de passado, presente e futuro, as compreensdes que ja
abordamos deixam claro, como que na contemporaneidade os avangos tecnoldgicos e as
configuracdes de percepgdes sociais tém incentivado cada vez mais esses choques de geracdes:
“os ancestrais e os sucessores sdo outros, carregados de um simbolismo opaco, cuja a figura

vem ocupar o lugar de um Outro” (RICOEUR, 2010, p.197).

Essa representacdo de uma humanidade imortal, que Kant® eleva aqui a categoria de
postulado, é o proprio sintoma de um funcionamento simbdlico mais profundo [da

® Antes 0 autor cita o trecho kantiano retirado de “Ideia de uma histdria universal do ponto de vista cosmopolita™:
“Deve existir uma espécie animal possuidora de razdo e, enquanto classe de seres racionais todos indistintamente
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sucessio de geragdes]*?, em virtude do qual visamos um Outro mais que humano, cuja
falta preenchemos com a figura dos ancestrais, icone imemorial, ¢ a dos sucessores,
icone de esperanga. (RICOEUR, 2010, p.197).

Essas narrativas, presentemente exemplificadas e mais adiante expostas, demonstram
como a influéncia do tempo sobre cada grupo de individuos faz parte de construgdes sociais €
fatores culturais de cada periodo da historia. Sobre a andlise dos discursos dominantes pode-se
evidenciar os processos de formacdo das mentalidades da sociedade. Mas, ao pensarmos um
contexto especifico e recortado, ha de se levar em consideragdo as particularidades da formagao
individual de cada ser em questdo, sendo assim ndo podemos definir um modo unico de pensar.
Buscaremos propor uma reflexdo mediada por essa base tedrica afim de demonstrar as

possibilidades que podem se abrir quando aplicamos a discussao temporal na sala de aula.

A teoria da histdria, somada a didatica da historia, pode vir a ser um expressivo fator de
determinancia da aplicagdo e desenvolvimento da histéria enquanto ciéncia, pela sua fungdo de
orientagdio niio apenas pratico, mas existencial da vida humana (RUSEN, 2001). Assim, com a
concepcao de tempos historicos, abre-se um espago de compreensao da realidade nao apenas
fisica, mas psicologica, e assim a uma percepg¢ao histdrica, uma vez que ha nessa potencialidade
do tempo histérico a capacidade de se organizar em diferentes regimes de temporalidades.
Adiante veremos a relacdo que ha entre a evolucao da sociedade e os processos de formagao
das estruturas temporais na pratica do ensino de historia como meio de formagao da consciéncia

historica.

mortais, mas cuja espécie é imortal, deve no entanto atingir a plenitude do desenvolvimento de suas disposi¢des.”
(KANT, 1784, p.186 apud RICOEUR, 2010, p.197).
10 Acréscimo nosso.
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2. TEMPORALIDADES E REGIMES DE HISTORICIDADE

Ao tratarmos de temporalidades estamos definindo um campo da teoria da historia por
vezes muito abstrato, que pouco faz parte de um curriculo de ensino de histdria, afinal, no
ensino basico atualmente se mantém uma estrutura de ensino muito voltada para a historia
factual, pouca reflexdo se desenvolve em sala de aula. Anteriormente ja discutimos as
possibilidades que a teoria da historia pode ter se aplicada de forma a coordenar e norteada pela
constru¢do de uma consciéncia historica. No entanto, para essa nogao de percep¢ao da historia

faz-se necessario uma compreensao do proprio eu enquanto um ser inserido no tempo historico.

Partimos da no¢do de que o tempo historico ¢ uma construcao social de cada periodo,
cada época, ou como vamos tratar aqui, cada geracao, que ao longo do tempo cria suas nogdes
de passado, sua relagdo com o presente e a esperanga de futuro. Essas percepcoes mudam, pois,
a interposicao de geragdes acontece sempre sobre a mudanca de ideias e culturas, paradigmas
sao adaptados ou modificados nesses periodos. Assim nesse movimento temos a construgcao de
novas interpretagdes do tempo, ou a criagdo de uma nova temporalidade. Atualmente vivemos
sobre um espaco de memoria cada vez mais acelerado, os avangos tecnologicos € os meios de
comunicacao e informagao tornaram a percep¢ao de tempo algo totalmente secundario, muitas
vezes a desconexao com o tempo historico € o padrao que se observa nesse ritmo geracional.
Comecaremos com uma breve evolucdo semantica dessas categorias ligadas aos tempos
historicos, para depois podermos discutir a percepgao atual de aceleragdo do tempo bem como
as aplicabilidades no ensino de historia a partir dos problemas que encontramos nessas

interagoes.

2.1 Metafisica do desenvolvimento semantico dos tempos histéricos

Partiremos de Koselleck (2006) e (2014) para definir os movimentos do tempo historico,
J& que para o autor esse ¢ um resultado das interagdes entre passado, presente e futuro que cada
periodo vai ter, ¢ na compreensao e relagdo das categorias temporais que se desenvolve o tempo
historico. O autor divide em trés momentos de temporalidades, o Antigo, onde o passado
dominava o presente, como um campo de experiéncia onde a histéria ¢ a mestra da vida

(magistra vitae), e devia servir de exemplo para a tomada de agdes no presente, o segundo foi
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o paradigma Moderno, futurista, em que as revolugdes e o progresso cientifico possibilitaram a
criacdo de uma expectativa cada vez maior pelo que estava por vir e o futuro guiava os rumos
do presente e passado, por fim, o ultimo e mais recente paradigma é aquele que vivemos, onde
futuro e passado perdem sua influéncia e relagdo com o presente, representando uma crise de
acordo com Koselleck (2006). Essas relagcdes entre categorias temporais sdo definidas pela
cultura de cada periodo, ¢ da consciéncia dos individuos que nasce o tempo historico, ¢ ¢ a
partir dessa relacao temporal que temos a construcdo da “historia em si” (KOSELLECK, 2006,

p.47). Partiremos a uma analise mais detalhada dessas temporalidades.

2.1.1 Histoéria Magistra Vitae o paradigma antigo de temporalidade

O termo “Magistra Vitae” foi cunhado pelo filésofo romano Cicero (106 — 43 a.C.), e
pode ser traduzido como “a historia € a mestra da vida” onde podemos ver o carater de exemplo
que a historia tinha nesse regime de temporalidade, algo muito proximo com a usual frase de
professores: “aprender com os erros do passado, para ndo repetir no futuro”. A historia era vista
como uma testemunha dos tempos, como uma difusora do conhecimento de todos aqueles que

ja haviam passado pela Terra.

A expressdo pertence ao contexto da oratdria; a diferenga é que, nesse caso, o orador
¢ capaz de emprestar um sentido de imortalidade a historia como instrugdo para a vida,
de modo a tornar perene o seu valioso conteudo de experiéncia. Além disso, o uso da
expressdo esta associado a outras metaforas, que reescrevem as tarefas da historia.
Historia vero testis temporum, lux veritatis, vita memoriae, nuntia vetustatis, qua voce
alia nisi oratoris immortalitati commendatur [ A historia é a testemunha dos tempos,
a luz da verdade, a vida da memoria, a mensageira da velhice, por cuja voz nada é
recomendado sendo a imortalidade do orador]. (KOSELLECK, 2006, p.43)

Essa influéncia da magistra vitae segue-se até o periodo cristdo onde os teodricos
tedlogos da Igreja Catolica vao adaptar as ideias de Cicero. Apesar de ndo concordarem com o
termo mestra da vida, e suprimirem ele dos tratados da época (KOSELLECK, 2006). O tempo
segue nessa relagao presente-passado, sobre uma ordem politica e social extremamente rigida,
o passado ¢ organizado a partir da teologia crista, e sua representagdo ciclica, constante, dos
eventos da fé cristdi (BOURDE; MARTIN, 1990). A nogdo de historia durante o periodo
medieval ndo ¢ uma aplicagdo humana em sua totalidade, e sim dos designios divinos sobre a

humanidade, dessa forma as biografias eram muitas vezes confundidas como conhecimento
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historico, contudo, € a teologia que terd uma fungdo unificadora e orientadora para a histéria

(BOURDE; MARTIN, 1990, p.16-18).

Durante o periodo medieval a historia passa a ser vista como linear, com um comego e
um fim, da criagdo ao juizo final, formando a mentalidade do periodo onde o futuro ndo ¢ um
espago temporal agradavel de se relacionar, afinal o cronos da Igreja é aquele escatoldgico e
que tem como premissa a sequéncia dos acontecimentos em detrimento dos designios de Deus.
Assim o futuro ¢ algo distante, que vez ou outra busca lembrar o presente com alguma teoria

apocaliptica sobre os fins dos tempos.

O circulo de influéncia de Cicero perdura até a experiéncia historica cristd. O corpus
de sua obra filoséfica ndo raro foi catalogado, nas bibliotecas dos mosteiros, como
coletdnea de exemplos, sendo amplamente disseminado. Como se vé, a possibilidade
de se interpretar a expressdo ao pé da letra sempre esteve presente, mesmo que a
autoridade da Biblia e dos Pais da Igreja suscitasse no inicio uma certa resisténcia
contra a historia magistra paga.” (KOSELLECK, 2006, p.44)

Os autores Guy Bordé¢ e Hervé Martin, definem que a partir do século XII a organizacao
teologica passa a corroborar para a ideia de uma “consciéncia ativa” da histéria, primeiro, onde
de inicio, vé-se uma atencdo dos nobres e reis para os registros de obras e atos que estes
executavam, criando assim a manutencao dos exemplos para as geragdes, esses registros que
seriam elaborados por membros do clero. Em segundo, o beneficiamento que se adquiria a partir
das herangas de geragdes anteriores, dando assim uma nocao rudimentar de progresso. A
articulacdo da historia em narrativas reflexivas e a periodizagdo do tempo das aventuras

humanas na historia, formam o terceiro e quarto ponto, possibilitando assim uma organizagao

desse conhecimento (BOURDE; MARTIN, 1990).

Nessa pré-estruturagdo de uma nocao histérica podemos observar o que para Koselleck
(2006) ¢ a manutencao do regime de “magistra vitae” ou a relacdo de tempo passado-presente,
nos periodos que abordamos ha um estabelecimento da experiéncia enquanto a norteadora e

criadora de expectativas futuras (ROSATI, 2016).

A temporalidade da antiguidade e medieval seguiu e guiou a cultura até a formagao da
chamada modernidade, e essa fase de transi¢cdo da perspectiva de historicidade foi crucial para
a defini¢do de um novo paradigma. Afinal, as tantas descobertas seguiam, por um lado, cada
vez mais futuristas, que apresentam carater inovador (KOSELLECK, 2006). E apesar, a ordem
vigente no velho mundo manteve na certeza de uma histéria do passado a seguranga da

continuidade, afinal apesar das rupturas ja observadas até entdo, o presente guiava-se ainda pelo
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tempo anterior, sob todas as pressdes ¢ mudancgas de ordem social, politica e econdmica

(DUARTE, 2012).

No entanto, o ceticismo basico do qual se nutriam tais pontos de vista ndo foi
suficiente para destruir o contetido de verdade proprio a nossa formula, pois esta tinha
suas raizes plantadas no mesmo campo da experiéncia do qual se originaram esses
pontos de vista. Mesmo que ndo se possa aprender nada a partir da historia, resta no
fim uma certeza adquirida a partir da experiéncia, um ensinamento historico, que pode
tornar mais inteligentes e mais espertos aqueles que o conhecem, ou, para falarmos
com Buckhardt, mais sabios. (KOSELLECK, 2006, p.47)

Notemos, que havia um “campo de experiéncia” muito presente no imaginario desse
regime antigo de historicidade, enquanto isso diversas mudangas ocorriam nas estruturas
sociais, como chamou o autor a “triade Antiguidade, Idade Média e Idade Moderna”
(KOSELLECK, 2006, p.31) se disseminou para a historia e passou a organizar um pensamento
novo, “uma forma de reflexao sintética que transformava a histéria em uma unidade processual
do acontecer” (DUARTE, 2012, p.79). A interag¢do presente-passado se tornava mais distante,

enquanto que o “horizonte de expectativas” se aproximava.

2.1.2 Futurismo e modernidade

Se a velha historia [Historie] foi arrancada de sua catedra, e, certamente, ndo apenas
pelos iluministas, a quem tanto aprazia servir-se de seus ensinamentos, isso aconteceu
na esteira de um movimento que organizou de maneira nova a relagdo entre passado
e futuro. (KOSELLECK, 2006, p.47)

Foi no final do século XVIII quando na Revolugdo Francesa (1789), percebem-se que o
aceleramento do tempo, das coisas, dos processos ¢ das dindmicas sociais colocou o futuro em
contato com o presente, criando assim uma expectativa pelo novo, pela mudanga. A historia ja
nao pode mais responder no passado todas as ansias desse presente, mas somente com a guia
de um futuro muito otimista pode-se sanar as necessidades de um presente moderno, agil e

acelerado. E a inauguragdo do regime futurista, que vai permear até o século XX.

Essa concentragdo lingiiistica em um tnico conceito desde cerca de 1770 ndo pode
ser menosprezada. No periodo que se seguiu aos acontecimentos da Revolugdo
Francesa, a histéria tornou-se ela propria um sujeito, ao qual foram designados
atributos divinos como "todo-poderosa", "justa", "equanime" e "sacra". O "trabalho
da historia", para usarmos as palavras de Hegel, ¢ uma espécie de agente que domina
os homens e fragmenta sua identidade natural. Também aqui a lingua alema fez o seu

trabalho. A significacdo plena e o antigo ineditismo da palavra Geschichte diziam
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respeito exatamente ao fato de se tratar de um coletivo singular. (KOSELLECK, 2006,
p-49-50)

O tempo torna-se uma maquina de fazer historia no presente, para as pessoas as
mudangas tornam a propria nog¢ao de categorias temporais estritamente proximas. Mesmo nessa
aceleragdo temos uma relagdo com o passado, ja que ele ¢ visto como forma de entender o
presente, nas palavras do autor a historia se torna “um sujeito” o qual coletiviza a sociedade em
prol de significacdo das narrativas do presente que se confunde com o futuro. E a interpretagao
da maneira com que se chegou até aquele momento “Geschichte”!!, ela apenas ndo é mais o

guia de desenvolvimento da sociedade nessa temporalidade, € o seu fopos.

O substrato natural desapareceu, e o progresso foi a primeira categoria na qual se deixa
manifestar uma certa determinag@o do tempo, transcendente a natureza e imanente a
historia. A filosofia, ao transpor para o progresso a histdria compreendida
singularmente como um todo unitario, fez com que o nosso topos perdesse
obrigatoriamente o sentido. (KOSELLECK, 2006, p.55)

Buscando um sentido para a historia da humanidade e guiados pela ideia de progresso
iluministas, pensadores, historiadores e fildsofos inspirados pelas revolugdes em curso no
século XVIII, elaboram teorias filosoficas para explicar de forma universal a “coletividade

singular” (BOURDE; MARTIN, 1990).

Se a historia se torna um evento unico e singular da educagdo do género humano,
entdo cada exemplo particular, advindo do passado, perdera forca, necessariamente.
Cada ensinamento particular conflui entdo no evento pedagogico geral. A perfidia da
raz&o impede que o homem aprenda diretamente a partir da historia, impelindo-o ao
seu destino de forma indireta. (KOSELLECK, 2006, p.55)

Para o autor, nesse movimento que se desenvolveu, foi retirada da capacidade individual
do homem de se localizar na histéria a partir de sua individualidade, e dos atos que lhe sdo

comuns, criando a partir de uma narrativa universal a unica possibilidade de se pensar o

11 Geschichte, historie e historik so diferentes defini¢des de Histéria. Historie, é no plural e esta ligada a narragéo
de eventos e fatos, associado por Koselleck ao paradigma antigo de magistra vitae, possui forte simbolismo do
passado e dos grandes acontecimentos. Geschichte, do alemé&o, seria a histdria como sujeito e objeto do seu proprio
conhecimento, Koselleck a relaciona como camadas que interagem entre si, de aspectos interpretativos e meta-
narrativisticos, associado ao regime de modernidade e a processos de longa-duracéo. Historik, também do alemao
significa historico, aquilo que pertence a investigacdo unicamente da ciéncia historica, ou que apenas 0 seu ponto
de vista pode encontrar, Koselleck define que as estruturas temporais devem possibilitar a formulacéo de questdes
unicamente histéricas. Vale destacar que o autor vé as trés definicbes como relacionadas entre si, e que suas
caracteristicas coexistem ao longo dos periodos, no caso a partir da analise das estruturas de tempo que
demonstram um esclarecimento do conhecimento historico. (KOSELLECK, 2006)
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passado??, ainda a escrita de histéria passa a ser uma grande cronica do tempo presente, que o
autor elabora ser descontinua com as categorias de passado, ndo hé tempo para voltar as

experiéncias pois as expectativas diversas ja estdo sobre o presente:

Passado e futuro jamais coincidem, ndo apenas porque acontecimentos decorridos ndo
podem se repetir. Mesmo se o fizessem, exatamente como no recrudescimento da
Revolucdo de 1820 na Espanha, a historia que vem ao nosso encontro escaparia a
nossa capacidade de apreensdo da experiéncia. Uma experiéncia acabada ¢ tanto
completa quanto passada, ao passo que aquela que se realizara no futuro desfaz-se em
uma infinidade de diferentes extensdes temporais. (KOSELLECK, 2006, p.55-56)

Nesse contexto, no século XVIII, XIX e XX, toma forma o desenvolvimento das
filosofias da historia, a partir de pensadores como Kant (1724-1804), Hegel (1770-1831),
Comte (1798-1857), Spengler (1880-1936) e Toynbee (1889-1975) que apontam para
elementos teleologicos da historia, pensando nela a partir de uma finalidade, um objetivo a se
chegar “E o futuro do tempo historico, e ndo seu passado, que torna dessemelhante o que é

semelhante” (KOSELLECK, 2006, p.56).

Para o pensamento kantiano a filosofia da historia que se desenvolve ndo ¢
especificamente a da histéria dos historiadores, mas a do ser humano, Kant se refere a uma
evolucdo do ser, uma capacidade de progredir moralmente em civilizagdo para atingir a sua
humanidade, pois lhe deu a natureza apenas o “impulso da humanidade”, estando assim o
individuo a servi¢o da espécie (BOURDE; MARTIN, 1990, p.46). Notemos a categoria de
horizonte de expectativa nesta afirmativa: “Trata-se, portanto, de edificar uma organizagao civil
tal como as leis podem regular os antagonismos ¢ instituir as liberdades” (BOURDE; MARTIN,
1990, p.47). Ao buscar um futuro que, apoés muitas geragdes, chegaria em uma civiliza¢ao de
liberdades e humanidade, os autores deixam claro quais as preocupacdes do filosofo no século

XVIIL

J4 em Hegel a filosofia da histdéria ganha um carater mais metafisico, a partir das ideias
de “Espirito” (geist) e suas “Paixdes”, e também a noc¢do de temporalidade, formalizando o
tempo como espaco onde o espirito se manifesta, produz a si mesmo, assim pode-se dizer que
a: “historia universal que € a representacdo do espirito no seu esfor¢o para adquirir o saber
daquilo que ¢” (HEGEL, 1970, p.27 apud BOURDE; MARTIN, 1990, p.49). Define-se entio

que o espirito somente toma consciéncia de si através de um processo dialético, onde se

12 E quanto ainda essas narrativas universais ndo sdo o modelo de desenvolvimento do ensino de histéria em nosso
sistema educacional, a partir de uma Unica visdo rigida e estatica do progresso cronoldgico temporal. Pretendemos
abordar adiante esse tdpico.
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desenvolve a partir de relagdes metafisicas com e fora do ser, objetivando a realizagdo na
liberdade, assim como em Kant (BOURDE; MARTIN, 1990). Em Hegel também observamos
a categoria de progresso por um horizonte da histéria, mas indo além ao abordar categorias

metafisicas e inaugurar o pensamento dialético que figurou por todo o século XIX.

Auguste Comte, foi precursor da filosofia positivista, na qual buscava por meio da
sociologia estudar o desenvolvimento da inteligéncia humana, desenvolvendo a “lei dos trés
estados” que definiriam a evolucao do conhecimento, sdo eles: teoldgico, ou ficticio, metafisico

ou abstrato, cientifico ou positivo (BOURDE; MARTIN, 1990, p.52).

A primeira vista, a “lei dos trés estados” apresenta-se como uma teoria do
conhecimento; considerando-a de mais perto, revela-se também como uma filosofia
da historia. Com efeito, ao passo que Hegel encara a marcha do Espirito segundo os
tr€s tempos da dialética, Comte imagina a progressdo do espirito humano por etapa,
segundo o ritmo igualmente ternario, mas diferentes na sua esséncia dos trés estados.
(BOURDE; MARTIN, 1990, p.53)

Comte, assim como outros seus contemporaneos estuda e busca analisar as estruturas
do desenvolvimento da sociedade capitalista industrial e moderna, convergindo aos sistemas
econdmicos, politicos e religiosos, buscando como fim a felicidade do homem (BOURDE;
MARTIN, 1990). Sua contribui¢ao se encontra na organiza¢ao do desenvolvimento e progresso

da sociedade humana como uma tnica forma de evolucao histdrica a se seguir.

Oswald Spengler busca desenvolver uma historia universal, apesar de toda a critica, que
¢ resultado do periodo em que vive, alemao, o autor desenvolve seu trabalho logo apos o fim
da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) assim retrata uma justificativa para a derrota de seu
pais, buscando forma Unica que possa definir a historia de todas as civilizagdes do mundo, e
pressupor o seu fim, pois todas trilhariam o mesmo caminho e chagariam a decadéncia
(BOURDE; MARTIN, 1990). O trabalho de Spengler “encontra uma ampla audiéncia junto de
um publico alemdo avido de justificar a sua propria catistrofe por uma teoria geral das
catastrofes” (BOURDE; MARTIN, 1990, p.57). Em contrapartida o britinico Arnold Toynbee
buscou elaborar uma mais otimista historia mundial das civilizagdes, mas que também encontra
em sua época motivos para buscar entender os movimentos de declinio ao longo da histdria e
compreender qual seria o fim, aparentemente proximo, que a “Velha Europa” sofreria®®

(BOURDE; MARTIN, 1990, p.57-60).

13 Arnold Toynbee publicou entre 1930 a 1950 a série de livros A Study of History, na época que a Gra-Bretanha
perde o seu império colonial.
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Podemos notar nessas filosofias da histdria, nascidas do iluminismo, que hd uma
tendéncia daquele tempo historico de se desenhar o passado de acordo com o futuro, e a

definicdo das relagdes passado-presente sendo elaboradas a partir das expectativas (ROSATI,

2016).

Desde a Revolugao Francesa, o axioma moral segundo o qual é uma tarefa do homem
acelerar o futuro e introduzir os tempos de liberdade e felicidade profetizados tornou-
se uma realidade da politica. A capacidade de fazer previsdes foi transferida para as
maximas da agdo, que retiravam sua legitimidade da propria historia. (DUARTE,
2012, p.83).

Os ensinamentos da Historia se mantiveram, como ja exemplificado, em uma logica
motora da dialética historica, um exemplo disso sdo as metanarrativas que abordam pelo viés
da histéria, durante o século XIX e XX, um futurismo, mas também um desenvolvimentismo
até o presente, seria o caso do materialismo histérico-dialético. Entre o horizonte de
expectativas € o campo de experiéncia se constroi um espaco muito curto que € o presente,
nesse contexto quase ndo ha uma durac¢do do presente, mas o futuro € por vezes confundido

como tal (KOSELLECK, 2006).

A aceleragdo, primeiramente compreendida como uma previsdo apocaliptica do
encurtamento da distancia temporal que antecede a chegada do Juizo Final,
transformou-se, a partir da segunda metade do século X VIII, em um conceito historico
relacionado a esperanga. Mas, com os processos de disseminagdo da técnica e a
Revolugdo Francesa, essa antecipagdo subjetiva de um futuro desejado — e que, por
isso, deve ser acelerado — adquiriu, inesperadamente, um rigido teor de realidade.
(KOSELLECK, 2006, p.58)

Essa evolucao dos tempos historicos chega ao séc. XX com toda a expectativa da
evolugdo tecnologica, porém se choca com uma realidade que foi bem mais violenta do que se
pensava, o imagindrio social entdo se encontra com o futuro esquecido por meio de guerras e
ameacas de destruicdo em massa, a expectativa se torna apreensdo, a historia ndo tem mais
exemplos pra lidar com os problemas do mundo, a falta de certeza sobre o que pode acontecer

gera a um sentimento de imprevisibilidade e o presente se torna o Uinico tempo a considerar.

2.1.3 Atualidade do tempo historico

Nosso moderno conceito de historia contribuiu para a consolidagdo das determinacdes
especificamente historico-temporais de progresso e de regressdo, de aceleragdo e de



48

retardamento. Por meio do conceito "historia em si e para si" o moderno campo de
experiéncia foi apreendido assim, como moderno, sob diferentes pontos de vista.
(KOSELLECK, 2006, p.131)

Koselleck ndo aborda em seu trabalho especificamente uma natureza do tempo historico
em que vivemos, apenas define que o paradigma futurista termina em 1989, ap6s um século
XX de mudangas, filosofias e mentalidades que vieram pondo fim na relagdo futuro-passado.

Ao abordar como uma crise do tempo histdrico deixa em aberto essa possibilidade:

[O mundo caminha cada vez mais rapido; ¢ é provavel que a diferenca se torne
consideravelmente maior. A disposi¢do de &nimo de cada nova geragdo é uma continua
surpresa]'*. Nao apenas o fosso entre o passado e o futuro aumenta; a diferenca entre
experiéncia e expectativa ¢ sempre superada, ¢ de forma cada vez mais rapida, para
que possa continuar viva e atuante. (KOSELLECK, 2006, p.322)

Para Koselleck esta justamente nessa relacdo passado-presente, futuro-presente, ou
futuro-passado, que se formam as temporalidades e que se fundamentam os trabalhos
historiograficos para a estruturacdo dessas formas de tempo, o autor define os momentos de
crise como sendo essenciais para compreender essas relagdes temporais, muito mais uteis que

a historia dos conceitos.

Com isto se rompeu o mundo das experiéncias politico-sociais, que até entdo ainda
estivera ligado a sucessdo das geragdes. "Quanto mais a histéria comprime
diretamente a sucessdo dos acontecimentos, tanto mais violenta e universal ha de ser
a luta", como dizia uma observagdo — entdo muito em voga — de Friedrich Perthes.
As épocas anteriores s6 haviam conhecido mudangas de rumo que se estendiam ao
longo de séculos. (KOSELLECK, 2006, p.320)

Se encontram permeadas nas percepgoes do homem a historia a qual nos referimos, esse
tempo e suas relagdes temporais ndo sdo unicamente um fato de cada geragdo, mas cada geracao
faz do seu regime de temporalidade a estrutura definida de organizacgdo cultural, politica, social
e econdmica. Como também podemos dizer que a forma com que encaramos essas realidades,
mas teorizamos que, no espago temporal de atuagdo individual de cada geracdo tem-se diversas
relagdes entre tempos historicos, ndo sendo um mero padrao definido de tempo, mas diversos

regimes agindo sobre a predominincia de um ou de outro.

14 Citado pelo autor: J. A. Froude, apud A. Briggs, The Age of Improvement, Londres, 1959, p.3.



49

Essa atualidade, por tantas vezes chamada de contemporaneidade, tem sido
caracterizada por aspectos diversos, como uma aceleragdo, caracteristica moderna, devido aos

avancos nas tecnologias de comunicagdo, informatica e a globalizagao.

..uma forte conviccdo de que nossa percepgdo temporal tenha mudado,
definitivamente segundo alguns. Devido ao abandono da crenga num tempo orientado
e nanoc¢ao de progresso, o tempo teria deixado de ser um principio de inteligibilidade,
com isto dando-se a crise da Historia com sentido, evolutiva. (CARDOSO, 2005, p.7)

Mas também como um roteiro apocaliptico para o futuro, como vimos ser caracteristico
do regime antigo: pandemias sanitdrias, crises econdmicas € politicas, guerras e desastre
climatico. Para Francois Hartog (2013) ha uma dimensao cadtica nas perspectivas dos regimes
de historicidade, o Presentismo que o autor propde € o constante caos do encontro do passado
com o presente como veremos a seguir. Desta forma esse caos que se apresenta ¢ conflituoso

entre as temporalidades:

Esse novo momento seria caracterizado por uma perda de confianga no futuro. Se
antes, na época moderna, havia ocorrido uma ruptura entre presente e passado, agora
ocorria uma ruptura com o futuro. Distante do passado e sem a perspectiva do futuro,
so restaria o presente. (ROSATI, 2016, p.26)

Nesse espaco de crise parece dificil definir um conjunto de caracteristicas que seja
padrao de um regime de tempo pos século XX, porém ¢ justamente nessa critica, nesse choque
de mudangas nas estruturas sociais e nas relagdes entre as geragdes que podemos definir um
espaco de temporalidade do presente. Devemos entender que ao tratarmos da “histéria do tempo
presente” como foi chamada por diversos autores, ¢ preciso tomar cuidados para nao nos
prendermos em repeticdes desnecessarias de discursos politicos, ideoldgicos, ou mesmo
aqueles que estdo relacionados as generalizagdes de cunho popular, muito comuns em escolas

e comunidades escolares.

E um pressuposto da historia que o homem é capaz de tirar proveito (nio que ele
necessariamente o faca) da experiéncia de seus antecessores € que O progresso na
historia, diferentemente da evolug¢do na natureza, baseia-se na transmissdo de bens
adquiridos. (CARR, 1978, p.114)

Por isso deixo aqui novamente a ideia de que nosso objeto € o ensino de historia, e
dentro deste, acreditamos que ao possibilitar o desenvolvimento da consciéncia historica a partir
das diversas temporalidades, estamos também possibilitando o entendimento de uma historia

com fungao social.



50

2.2 Aceleracio do tempo: o presentismo

O decurso tinico do tempo transformou-se em um dinamismo de estratos multiplos
vividos simultaneamente. Sabia-se, e se continuou a saber desde entdo, que se vive
em um tempo de transi¢do, o qual ordena de maneira temporalmente diversa a
diferenca entre experiéncia e expectativa. (KOSELLECK, 2006, p.320)

O presentismo ¢ o termo cunhado pelo historiador francés Francois Hartog, ¢ a
denominagdo que o autor d4 para a caracteristica desse regime de temporalidade da atualidade,
para o hoje que vivemos ditados pelo presente e que o Unico meio de partida € o proprio
presente. Nossa ciéncia e tecnologia chegou a tal ponto de evolugdo que a aceleragao do tempo
afastou de nossas percepgoes o passado e o futuro, restando apenas o hoje, o presente. Como
dito anteriormente, porém, nessa atualidade podemos ver espacos de experiéncia e expectativas
ainda em dualidade e muitas vezes estando atravessados pela no¢ao do presente que guia a

formagdo de um tempo historico.

Koselleck (2006) nos deu a percepgao de como os conceitos € crises podem servir para
estudarmos o tempo historico em suas relagdes de categorias temporais, assim para partir da
ideia de Hartog (2013) pretendemos entender como presentismo o processo de aceleramento do
tempo historico, servindo apenas como forma de denominagdo mais clara do estabelecimento
de relagdes da temporalidade atual. Nao discutiremos aqui o mérito da formulagdo tedrica de

Hartog*®.

Evidente que vivemos esse momento de crise do paradigma historico, ou da propria
percepcao de temporalidade, em que o passado ndo serve mais para orientar o presente
(ROSATI, 2016), podemos entdo, pensar nessa interacdo das experiéncias e expectativas, ou da
falta delas, resultante de uma aceleragdo de perspectivas, como um meio de defini¢do e

elaboracao de historia:

Com o regime de historicidade, tocamos, dessa forma, em uma das condigdes de
possibilidade da produgdo de historias: de acordo com as relagdes respectivas do
presente, do passado e do futuro, determinados tipos de historia sdo possiveis e outros
ndo. (HARTOG, 2013, p.39)

5 Assim deve-se entender que nossa discussao nesse topico é voltada para as caracteristicas das relagdes de tempo
historico no presente, assim podemos assimilar como presentismo o processo de aceleragdo do tempo e suas
consequéncias sobre as relagcdes humanas na definicdo de uma temporalidade, caracterizadas como influéncias
perceptiveis no ensino de historia atual.
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Os regimes de temporalidades, e sua construgdo semantica, s3o o que possibilitam que
venhamos a desenvolver a partir da nogdo de que a sua percepgdo difere de acordo com a
cultura, e o que ¢ a cultura se ndo uma constru¢do de cada periodo da histdria, sendo assim

experimentada de formas diferentes:

...ha relagdo entre um passado esquecido ou demasiadamente lembrado, entre um
futuro que quase desapareceu do horizonte ou entre um porvir ameagado, um presente
continuamente consumado no imediatismo ou quase estatico ou interminavel, sendo
eterno? Seria também uma maneira de lancar luz sobre os debates multiplos, aqui e
14, sobre a memoria e a historia, a memoria contra a histdria, sobre o jamais suficiente
ou o ja em excesso de patrimonio. (HARTOG, 2013, p.38)

Apo6s o século XX temos essa crise do paradigma moderno futurista, que mais do que
um resultado de fatos sociais, politicos e economicos, esta ligado a construgdo das mentalidades
dos individuos. E sua sobreposi¢do, ndao substitui¢do, pelo presentismo (aceleramento)
(HARTOG, 2013). Bourdé e Martin (1990) nos lembram da forma que ao longo do ultimo
século diversas correntes historiograficas entram em choques, percepcdes até entdo aceitas sao
questionadas, lancando a duvida sobre a propria ciéncia historica, vide os casos de Henri
Marrou e Paul Veyne, criticos de que a historia ndo explicava o presente (BORDE; MARTIN,
1990, p. 205).

Hartog (2013) nos da exemplos de como filosofias presentistas existiram na historia
junto de outros paradigmas, como o estoicismo € o existencialismo, deixa ainda mais frisado as
obras de Jean-Paul Sartre, enquanto extremamente apegadas ao presente, desconsiderando toda

forma de temporalidade da historia, passado ou futuro.

Mas tampouco o futuro, mais exatamente o ponto de vista do futuro. Por isso, em
1945, Sartre mais uma vez, no editorial do primeiro nimero de Temps modernes,
persistia e assinalava: ‘Escrevemos para nossos contemporaneos, nao queremos olhar
0 nosso mundo com olhos futuros, isso seria 0 modo mais certo de mata-lo, mas com
olhos de carne, com nossos verdadeiros olhos pereciveis. Nao desejamos ganhar nosso
processo com recurso € ndo temos o que fazer com uma reabilitacdo postuma: é aqui
mesmo durante nossa vida que os processos sdo ganhos ou perdidos’®. O
existencialismo concebe salvagdo somente no engajamento sem reserva na acao. [...]
O existencialismo era um presentismo. (HARTOG, 2013, p.145-146)

Ainda se refere a segunda metade do século XX como determinante nesse contexto, pois

a partir dela enxerga-se as mudancas:

16 SARTRE, Jean-Paul. Apresentacdo da revista Les Temps Modernes, 1945. Retirada ainda em Les mots. Paris:
Gallimard, 1964: “Pretendo sinceramente escrever apenas para o meu tempo”
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O slogan ‘esquecer o futuro’ é, provavelmente, a contribuigdo dos Sixties a um
fechamento extremo no presente. As utopias revolucionarias, progressistas e futuristas
(e como!), em seu principio, mas também passadistas e retrospectivas (as barricadas
revolucionarias e a Resisténcia) deviam operar-se, a partir de entdo, em um horizonte
que ndo transcendia muito o circulo do presente. [...] De fato, vieram, nos anos 1970,
as desilusdes ou o fim de uma ilusdo, a desagregacdo da ideia revolucionaria, a crise
econdmica de 1974, a inexoravel escalada do desemprego em massa, o
enfraquecimento do Estado de Bem-Estar Social, construido em torno da
solidariedade e a partir da ideia de que amanha sera melhor do que hoje, ¢ as respostas,
mais ou menos desesperadas ou cinicas, que apostaram todas no presente, ¢ somente
nele. Nada além. Porém, ndo se tratava mais exatamente nem de epicurismo ou
estoicismo nem de presente messianico. (HARTOG, 2013, p.147)

Ao apresentar essa realidade, “esquecer o futuro”, o autor confirma o contexto de crise
das mentalidades, que se reverberam a partir das filosofias e, na atualidade, pelos regimes
presentistas, como desenvolvido no artigo: “Formas de se repensar e experimentar a
temporaliza¢do do tempo e regimes historiograficos” (RAMOS et al.,2023) escrito por Frangois
Hartog, Temistocles Cezar, André da Silva Ramos e Thamara Rodrigues. E definem-se como

os agentes causadores dessa transformagao:

Nessa progressiva invasdo do horizonte por um presente cada vez mais inchado,
hipertrofiado, ¢ bem claro que o papel motriz foi desempenhado pelo
desenvolvimento rapido e pelas exigéncias cada vez maiores de uma sociedade de
consumo, na qual as inovagdes tecnoldgicas e a busca de beneficios cada vez mais
rapidos tornam obsoletos as coisas e os homens, cada vez mais depressa.
Produtividade, flexibilidade, mobilidade tornam-se as palavras-chave dos novos
administradores. (HARTOG, 2013, p.147-148)

Esse presente cada vez mais envolvido em meios ndo apenas de uma aceleragao, mas de
uma crise existencial dos individuos, que cada vez mais deixam de planejar um futuro e muito
pouco enxergam no passado respostas para os problemas presentes, a histéria também deixou
de se apresentar como elaboradora de um futuro, e voltou seu espaco de atuagdo para micro
sistemas sociais, que por vezes passam desconectados com o presente. Cada vez mais €
instituido e normalizado na nossa sociedade que os individuos sejam desprovidos de “tempo”

(HARTOG, 1997, p.13).

Nao apenas de seus aspectos sobre os individuos, mas essa aceleragdo estd ligada ao
distanciamento que o passado e o futuro tém sobre a sociedade no presente. O passado nao
explica mais o futuro e somente o presente ¢ o foco, quanto mais vao se distanciando mais
acelerado fica o presente, essa mudanca comegou desde a modernidade, mas € no século XX
que se acentua, as mudangas se expressam em geragdes contemporaneas, cada vez em um

espaco de tempo menor, como colocam:
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A constatacdo da impossibilidade de o passado passar evidenciada pelos traumas
provocados pelas experiéncias de guerras de projecdes globais e exterminios de
vulneraveis e culturas subalternizadas foram decisivas para a reconfiguragdo das
relagdes entre histéria ¢ memoria. (RAMOS; HARTOG; CEZAR; RODRIGUES,
2023, p.6)

Possivelmente, se observado de um contexto macro, poucas sio as nogdes de tempo que
restam nessa atualidade, mas se utilizarmos dos vestigios!’ que existem nas interagdes com 0s
tempos historicos podemos delimitar uma maneira de encontrar formas da no¢do temporal

necessaria para construir a consciéncia historica.

O historiador Hélio Rebello Cardoso Jr. (2022) abordou as caracteristicas que o debate
sobre a temporalidade e a experiéncia historica do presente tem proporcionado, partindo do
conceito de “Atualismo” em Pereira e Araujo (2019)*8 e suas relagdes com o “presentismo” de
Hartog e do “presente amplo” de Gumbrecht. Para Cardoso Jr o conceito de atualismo difere
das ideias de Hartog e Gumbrecht ao considerar as relacdes temporais entre passado, presente
e futuro aprofundando a concepgao de tempo histérico contemporaneo (CARDOSO JR, 2022,
p-133). Ele ainda coloca que ha uma “lacuna” nos conceitos de presentismo e presente amplo

justamente em considerarem um tempo historico sem futuro e sem passado.

Sendo assim, conceito de atualismo precisa atuar em dois lados simultaneamente. Ele
€ um conceito heuristico que comporta caracteristicas de uma nova experiéncia do
tempo historico ou regime de historicidade atualista. Ao mesmo tempo, ele é um
conceito transcendental que trata das condi¢des em que o regime de historicidade
atualista se torna possivel, e por isso propde uma metafisica do tempo de extracdo
heideggeriana. (CARDOSO JR, 2022, p.134)

A defini¢do de atualismo a partir de uma metafisica do tempo historico, por abordar as
experiéncias dos individuos contemporaneos, ¢ também como um regime de historicidade
devido a sua caracteristica de organizacao das experiéncias no tempo historico (CARDOSO JR,
2020). Além disso, para os autores, o atualismo cumpre uma fun¢do de conexdo entre as
diferentes categorias de tempo: “separacdo estrita entre tempo natural e tempo histdrico foi

rompida” (PEREIRA; ARAUJO, 2016, p.273).

7 Ricoeur (2010) aborda que o vestigio € uma categoria intratemporal, pois necessita da organizagdo tempo-
calendario para sua interpretacdo. Sdo os elementos retirados pelos historiadores em sua préatica a partir dos
arquivos, encontrando documentos, entre documentos os testemunhos e a partir de uma pressuposi¢éo
epistemoldgica os vestigios. Caracterizando assim, um impacto simbolico, a partir da sua relacdo de causalidade
para com as categorias temporais. Apesar de seus aspectos praticos, Ricoeur define como um problema de
historiador-fildsofo.

18 PEREIRA, Mateus Henrique de Faria; ARAUJO, Valdei Lopes de. Atualismo 1.0: como a ideia de atualizacéo
mudou o século XXI. 22 edi¢do. Vitoria: Editora Milfontes/ Mariana: Editora da SBTHH, 2019.
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Os autores partem para Heidegger Ser e tempo (1927) afim de possibilitar a estruturacao

do tempo enquanto suas atuacdes sobre a temporalidade histérica, Cardoso Jr afirma que os

autores se comprometem com uma ideia de tempo heideggeriana (2022, p.137). Discorrendo

sobre as categorias de tempo auténtico € inauténtico, como formas do homem experimentar e

viver no tempo, sendo o primeiro a forma total da vivéncia humana no tempo, sempre

conduzidos pelo futuro que organiza passado e presente.

De fato, ao contrario do que pensam Hartog ¢ Gumbrecht, ndo se trata
substancialmente de uma ampliacdo do presente, mas mesmo da ampliagdo de
referéncias ao passado e futuro, mas em formas atualistas (PEREIRA; ARAUJO 2016,
p-285).

Outro ponto importante desse debate sdo as diferenciagdes entre as experiéncias no

tempo e a propria metafisica do tempo, que para o autor diferem nas proprias ideias de regime

de historicidade de Hartog (2013) e Koselleck (2006) (CARDOSO JR, 2022). Os autores do

atualismo pretendem dar maior sentido para o conceito de temporalidade e presente definido

por Hartog.

Como foi visto, a metafisica heideggeriana do tempo define o futuro como a
temporalizagdo auténtica do tempo, e o regime de historicidade, seja ele o
presentismo, o presente amplo ou o atualismo, define a temporalidade inauténtica
como centrada no presente. Por isso, cabe enfatizar que a temporalidade auténtica
temporalizada pelo futuro ndo é um regime de historicidade orientado para o futuro,
mas a ordem do tempo ontologicamente definida. (CARDOSO JR, 2022, p.139-140)

Cardoso Jr (2022), assim como Pereira e Araujo (2019), abordam que Hartog (2013)

coloca na mesma categoria os regimes de historicidade e o tempo histdrico, € o conceito de

atualismo viria para ampliar a no¢ao de tempo historico, que foi definido aqui como metafisica,

e expandir a concepgdo do presente:

No caso do presentismo, o balizamento que a metafisica do tempo oferece ao conceito
¢ simples: o tempo auténtico temporalizado pelo futuro é a condi¢io de possibilidade
para que o tempo inauténtico centrado no presente, do regime de historicidade
atualista, possa ser experienciado. (CARDOSO JR, 2022, p.140)

Hartog define que: “O presente tornou-se o horizonte. Sem futuro e sem passado, ele

produz diariamente o passado e futuro de que precisa, um dia apds o outro, e valoriza o

imediato.” (HARTOG, 2013, p.148).

Ao definir como “sem horizonte” e sem passado, o autor nos lembra daqueles termos ao

qual se utiliza Koselleck (2006), em sua defini¢do do tempo histérico. Nao encerramos esse
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presente pelo presente, para Hartog esse esta fragmentado em “fendas”, e o uso da histéria e
sua compreensdo do tempo e memoria neste esta prejudicada (HARTOG, 2013; RAMOS et
al.,2023).

O primeiro exemplo de fenda é no campo da memoria, a insisténcia midiatica de se

t1° e citado em

produzir uma “historia a priori”, o autor parte do termo utilizado por Kan
Koselleck (2006), para que possamos definir os variados exemplos em que as midias insistem
em produzir uma historia a todo o momento, buscam fazer da noticia um ato historico, Hartog
nos lembra dos “experts” consultados para prever, analisar e fazer prognosticos dos

acontecimentos presentes, € coloca os historiadores nesse meio, como especialistas de analise

do presente para andlise do futuro (HARTOG, 2013; RAMOS et al., 2023; FONSECA, 2021).
““a historicidade do tempo presente ¢ peculiar pois conta com experiéncias de quem esta vivo e

que testemunhou os acontecimentos, assim, memoria e historia interagem; € podem entrar em

conflito.” (FONSECA, 2021, p.35)

Outra fenda para Hartog € a do patriménio, para ele a partir de 1970 a preocupagao com
a preservacao € a conservagao, nao apenas material, mas também de aspecto ambiental: “Como
se quisesse preservar, na verdade, reconstituir um passado ja extinto ou prestes a desaparecer
para sempre.” (HARTOG, 2013, p.151). Nesse meio o autor busca mostrar como a constru¢ao
e preservacao dos espagos de memoria nos revela uma ansiedade do presente em busca de
“raizes e identidade” e encontra nos arquivos historicos um meio para auxiliar na compreensao
dos crimes, guerras e desastres: “Com a temporalidade até entdao inédita criada pelo crime contra
20>

a humanidade, o tempo ndo ‘passa’: o criminoso permanece contemporaneo de seu crime

(HARTOG, 2013, p.154).

Uma terceira area onde o autor encontra uma fenda ¢ a comemoracdo, partindo da ideia
da urbanizacao em Paris, o autor nos d4 um exemplo de como a constru¢do do espaco geografico
representa um anseio entre a preservacdo e modernizagdo, culminando na transgressdo de
espacos fisicos como operantes da temporalidade, e assim como esse “tempo inédito”, as
paisagens culturais aparentam campos de conflitos. Nestes espagos a comemoragdo de uma

nacionalidade, de um passado necessitado, um futuro incerto, e um presente que tem dividas

19 “K ANT, Emmanuel. Le combat des facultés, citado por KOSELLECK. Le futur passé p.50. Sobre a historizagdo
do acontecimento, antes mesmo que se produzisse” (HARTOG, 2013, p.150, nota de rodapé)
20 ROUSSO. La hantise du passé, 1998, p.12-47 apud HARTOG, 2013, p.154, nota de rodapé
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sobre si mesmo enquanto direciona a experimentacdo da temporalidade (HARTOG, 2013,

2020; RAMOS et al.,2023).

Assim esse presente, reinando, aparentemente, sem divisdo, “dilatado”, suficiente,
revela-se inquieto. Ele gostaria de ser seu proprio ponto de vista sobre si mesmo, ¢ ele
descobre a impossibilidade de praticar isto. Ele se revela incapaz de preencher a
distancia, no limite da ruptura, que por ele mesmo cavou entre campo de experiéncia
e horizonte de espera. O passado bate na porta, o futuro na janela e o presente descobre
que o solo se afunda sob seus pés. (HARTOG, 1997, p.15)

A forca da expressao acima, em que o autor se utiliza de uma metafora para indicar a
atuacdo dessa temporalidade, nos revela como o comportamento das interpretacdes, agdes,
intencdes e experimentagdes dos individuos € falha por seu presente, aparentemente ndo tao
presente, onde por diversos escapes, busca-se um sentido memorial ou coletivo nacional, afim
de suprir as “caréncias de orientacao” tao evidentes na desordem ordenada de nossa civilizagao

ocidental.

Assim, esses elementos mostram como os processos contemporaneos explicados acima
evidenciam e contribuem para a ideia de uma crise no tempo presente, como proposto por
Koselleck, mas também nos mostra como que esse mesmo processo de aceleracdo tem suas
falhas evidenciadas por categorias de retorno e freio aos movimentos unicamente focados no
presente, havendo uma diversidade de interagcdes nas categorias de tempo, acontecendo sobre

as relacoes sociais da atualidade.

Dessa forma podemos observar como o conceito de presente, ¢ das ideias de um tempo
historico da atualidade tem sido debatido, e trazem a tona um anseio desta contemporaneidade
de entender as estruturas, metafisicas ou heuristicas das suas relagées com o tempo (CARDOSO
JR, 2022). No entanto, nosso foco se reduz em trazer para o ensino de histéria a ideia de que
coexistem diversas nogdes de tempo historico no presente, e que a partir das interpretagdes de
narrativas que acontecem na sala de aula e na escola, entendidas como uma das formas que se
organiza o tempo historico, e das sucessdes naturais das geragdes temos o espago possivel de
interagdes entre passado, presente e futuro, e a formacdo dos regimes de historicidade como
formas de agir, pensar e experimentar o tempo. Sendo que assim podemos formular

didaticamente aquilo que foi proposto no primeiro capitulo deste trabalho.
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2.3 Funcdes praticas das temporalidades no ensino de historia

Como foi abordado na primeira parte desta dissertacdo, a compreensao do tempo
historico possibilita a delimitagdo do conhecimento cientifico e tedrico, que podemos enxergar
seu desenvolvimento através da tematica de geracdes e a partir de suas interagdes e narrativas
podemos definir as caracteristicas de relagdes com a temporalidade e a definigdo de regimes de

historicidade.

Estabelecemos, brevemente, que a evolucdo dos regimes de temporalidade que
definimos mudam também as formas de relacionamento das perspectivas de cada grupo
geracional, Koselleck (2006) ao citar os conceitos de movimento na modernidade e suas

relagdes com o tempo presente diz:

As historias das geragdes contemporaneas constituem o espaco experiencial proprio a
partir do qual se abrem as histdrias do futuro, as histérias distantes ou as "velhas
historias". As velhas histdrias, assim, comegam quando ndo vive mais nenhuma
testemunha ocular, ou quando ndo ha mais nenhuma testemunha auricular direta que
se possa interrogar. (KOSELLECK, 2006, p.276)

Para o autor a ideia de geracdes leva a compreensao dos individuos daquilo que se torna
passado e futuro, a medida que o proprio tempo avanca também sdo reorganizadas as relagdes
das trés temporalidades, visando as condi¢des do conhecimento histérico (KOSELLECK,
2006). Assim também estaria definido, a partir desta sequéncia, que geragdes ocupam diferentes
lugares de tempo ao longo da histdria, com isso também diferentes regimes de temporalidades.
O exemplo mais comum ao nosso entendimento ¢ o do professor, que ja ocupou o lugar dos
alunos, mas que assume uma nova posi¢ao perante a relagdo com o futuro. Luisa Rosati (2016)

sobre isso conclui:

Assim, os alunos chegam a sala de aula com suas proprias visdes sobre o passado e
sobre o futuro, construidas a partir dos contatos que estabeleceram com os elementos
da histéria e da memoria coletiva através das esferas de producio acima citadas?:.
Cabera ao professor problematizar estas visdes, buscando a compreensdo da
complexidade e diversidade da temporalidade histérica. (ROSATI, 2016, p.30)

21 A autora discute a forma com que os alunos se relacionam com o presente a partir do trabalho de Helenice Rocha
(2014), com o conceito de histéria de grande circulagdo, citando como meios que o passado chega aos alunos:
“filmes, novelas, internet, revistas e até por meio de jogos. Estas esferas de producdo mobilizam a historia e a
memoria e fazem parte do que a autora chama de uma cultura histérica.” (ROSAT]I, 2016, p.30)
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Uma problematizacdo pode parecer a primeira vista um caso muito devastador de
diferencas geracionais e de pré-consciéncias historicas, mas ¢ justamente se levarmos estas
diferengas das relagdes do tempo, e das experiéncias, assim haveria de abordar um choque de
regimes de temporalidade, que sdo coexistentes (HARTOG, 2013), apesar das mudangas que
vimos anteriormente, ¢ muitas vezes sdo as origens dos conflitos que vemos na sociedade
contemporanea: “Assim, revelam a importancia de explorar os conflitos entre as temporalidades
hegemonicas impostas pelo Estado e das elaboragdes de historicidade tecidas pelas vitimas de

violéncias traumaticas, que confrontam a imposi¢ao do esquecimento.” (RAMOS et al, 2023,

p.7).

O Historiador-Docente Robson Rodrigo Pereira da Fonseca (2021) nos lembra que ao
pensarmos uma aula de histéria, estamos conjugando uma série de experiéncias do tempo
presente, intensificada por alunos que cada vez mais recebem informacgdes e sdo influenciados
por diferentes formas de construcao do passado, midias digitais, redes sociais, e tecnologias da
informacao contribuem para uma disseminagao cada vez maior de passados e suas implicagdes

sobre a formagdo da consciéncia histérica e sua nogao de temporalidade.

Para Koselleck toda a experiéncia faz parte, em algum nivel, da formulacao de sentidos

historicos:

O antes e o depois constituem o horizonte de sentido [Sinnhorizont] de uma narrativa
— "veni, vidi, vici"?> — mas somente porque a experiéncia historica que constitui o
evento estd necessariamente inserida na sucessdo temporal. (KOSELLECK, 2006,
p-134)

Acima o autor coloca que ao analisarmos uma série de experiéncias no tempo sera
possivel por meio das quebras em diregao ao passado, ou ao futuro, que a narrativa segue,
estipular as caracteristicas do regime de temporalidade que os produtores desta desenvolvem
com o tempo, em outras palavras as quebras temporais “servem para elucidar o momento critico

ou decisivo da narrativa” (KOSELLECK, 2006, p.134).

Ainda cita o autor que as sucessdOes de geragdes sdo formas inconscientes de

comportamento dos campos de acdo e da experiéncia:

...citemos a sucessdo natural de geragdes que, conforme seu limiar de experiéncia,
podem favorecer a criagdo de conflitos ou a legitimagdo da tradi¢do, de forma

22 Frase supostamente atribuida ao General e Consul romano Jilio César em 47 a.C. Aqui 0 autor usa como uma
forma de representacdo da ideia do fildsofo alemdo Friedrich Schiller (1759-1805) de que é nas formas de
sucessdes, e as representacdes destas que se encontra a “histdria do mundo” ou a “histéria do julgamento do
mundo”.
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totalmente independente do comportamento geracional e das seqiiéncias
transpessoais. (KOSELLECK, 2006, p.136)

Ao pensarmos nas organizagdes dos tempos histdricos utilizando as sucessdes naturais
de geragdes ¢ possivel, através da disponibilidade pedagdgica, pautar um ensino de historia que
possibilite expansdo da compreensio temporal de passado e futuro (ROSATI, 2016). O tempo
além de objeto, tem a capacidade de se tornar um meio valioso no ensino de histéria. E um
problema h& muito destacado nas pesquisas da area que a compreensao de tempo cronologico
¢ uma dificuldade encontrada por alunos das mais diversas idades, € a maneira com que se
ensina a historia esté relacionado a esse: “Os alunos percebem as duragdes, a simultaneidade, a
sucessao, assim como as permanéncias € mudangas, independentemente de saber, com exatidao,
a localizagao nos séculos.” (NADAI; BITTENCOURT, 2009. p.86), essa realidade se da devido
a abstracdo, ou falta dela, que os professores de historia empregam em suas aulas (ROSATI,

2016).

A construgdo do conceito de tempo histdrico e abstrato representa o ponto final da
descontextualizag@o dos instrumentos de mediag@o, quando a mente do adolescente
opera com total independéncia do contexto concreto. Portanto, é necessario que haja
antes todo um trabalho de aprendizagem, caminhando para esse entendimento
altamente generalizado. E preciso que as atividades escolares favorecam a
compreensdo da no¢do de tempo em suas variadas dimensdes, ou seja, o tempo natural
ciclico, o tempo biologico, o tempo psicolégico, o tempo cronolégico, etc. E
necessario que o aluno perceba que ha um tempo vivido que se relaciona com um
tempo social e com um tempo bem mais complexo que € esse tempo historico, das
estruturas de longa, média ou curta duracdo, produto das agdes e relagdes humanas,
no qual coexistem as transformagdes e permanéncias e as perspectivas de futuro.
(SCALDAFERRI, 2008, p.56)

Possibilitar essa construgdo, como citado anteriormente por Scaldaferri (2008), a partir
dos operadores que organizados nesse capitulo formam um triplice suporte tedrico para a
proposta de desenvolvimento da consciéncia historica. O desenvolvimento dos tempos
historicos e suas temporalidades ao longo dos diferentes paradigmas (historia magistra vitae,
futurismo, crise). A nogdo de regimes de historicidades e a experimentacdo concreta dos
individuos nas diversas temporalidades, movendo cada qual seu campo de experiéncia e
horizonte de expectativa, formando no presente suas intencdes sobre o tempo. E por fim, o
aceleramento, que se figura como uma crise da atualidade, resultado de anseios do homem,
impossibilitado de esperar o futuro, e de retornar ao passado enquanto experiéncia, no entanto,
formado por essas categorias que procura constantemente conecta-las ao presente formando

fendas.
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Ao apoiar sobre esse tripé teorico o desenvolvimento do ensino de historia nosso
objetivo ¢ mostrar que a partir da realidade evidente no contexto escolar, podemos criar um
objeto de estudo, investigagdo, analise e debate do desenvolvimento da histdria, suas categorias
teoricas e praticas para a vida humana. Partimos, ndo de uma nog¢ao da ciéncia historica absoluta
e detentora de verdade, mas nas palavras de Guy Bourdé e Hervé Martin “por meio da qual
reconstitui um itinerario ao mesmo tempo que expde resultados provisorios.” (1990, p.216). E,
se para os autores a historia se torna mais interessante para leitores, quando ndo segue um
“discurso fechado sobre si mesmo e autossuficiente da historia que se apresenta como terminada
e se preocupa mais em dissimular as suas fraquezas do que a fazer a confissdo sincera das suas
lacunas.” (BOURDE; MARTIN, 1990, p.216). Podemos imaginar que, se para leitores, seria
mais interessante essa historia, o mesmo pode ser aplicado aos alunos da educagdo basica, onde
uma ideia de ciéncia histérica que pode ser construida a partir de suas realidades, e que se
encontra em constante formagao ao longo do tempo e dos contextos, parece mais agradavel e

humana.

Promover um ensino de historia que seja capaz de organizar as estruturas mentais de

adolescentes é buscar:

[...] na medida em que oferecemos as criangas oportunidades de tomada de
consciéncia da historicidade de sua propria vida - e da de seu grupo de vivéncia - é
que ela estarda se iniciando no desenvolvimento do pensamento historico e no
desenvolvimento da formag@o da sua identidade sociocultural (SIMAN, 2003, p. 125).

Assim, criando também formas de as atuais geragdes (incluindo todas elas que
interagem na atualidade) desenvolverem meios para lidar com suas necessidades do presente,
angustias contemporaneas, medos, necessidades e caréncias, nos ambitos praticos e existenciais
de suas vidas, essas também em carater individual ou da coletividade, sempre emergente, por

tendéncias culturais, econdmicas, politicas geograficas e ecologicas.

Sendo assim, a proposta pedagdgica que entende o uso das nogdes dos regimes de
temporalidade em sala de aula, precisa se expressar em determinados contextos do dia a dia
escolar, nesse momento a teoria se torna pratica, uma pratica que visa trazer reflexdo para a sala
de aula, porém para além dela, reflexdes que fornegam ferramentas que auxiliem os alunos a
perceberem suas vidas enquanto individuos inseridos em um tempo histérico e participantes de
um coletivo temporal, sobre essa pratica se dard o produto do trabalho em questdo, que sera

abordado no proximo capitulo.
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3. PODCAST COMO INSTRUMENTO METODOLOGICO DIALOGICO

Até o presente momento, nossa analise se desenvolveu sobre os aspectos tedricos e de
fundamentag@o do nosso objeto, o ensino de histéria e as temporalidades, estabelecendo que a
organizacdo desses conhecimentos faz parte do nosso produto. Em nossa proposta acreditamos
que o produto cumpre uma dupla fun¢do, primeiro como um instrumento metodologico para o
ensino de Histéria, devido a sua capacidade de aplicagdo em diversos contextos; e dialogico?®,
pois 0 mesmo pode ser desenvolvido a partir de problemas no contexto escolar, se tornando
funcional a medida que utiliza o conhecimento e ensino de historia como ferramenta de
dissolucao de problemas, de dialogo entre diferentes geragdes e considerando os saberes e
contextos de cada individuo. Em suma, buscamos desenvolver aspectos praticos e existenciais
da teoria da historia para a vivéncia de alunos do ensino médio, tendo como meio da
organizacao deste conhecimento um podcast, este que € o instrumento pratico do nosso produto

que viemos apresentando até esse momento.

Assim esse capitulo nao se difere do restante da dissertacdo, mas, completa um todo
didatico que busca proporcionar a pratica do ensino de histéria de maneira completa, onde a

teoria se faca presente no contexto abordado.

Dessa forma, iremos neste capitulo, fundamentar a relevancia que as tecnologias da
informacao tém para o ensino de historia, sera também abordado como se deu a construgao
dessa parte pratica-reflexiva de ensino e as discussdes que foram promovidas a partir de suas
problematizagdes, os objetivos da aula através do produto, nossas hipdteses e os resultados

obtidos como meio de exploragdo didatica e teorica.

Ainda nosso proposito se encontra, na possibilidade de oferecer a professores um
exemplo de organizagdo do produto que possa ser replicado em demais contextos sociais na
possibilidade de formacao de praticas didaticas que valorizem o ensino de historia com sua

natureza cientifica.

Entender esse nosso produto como um criador do espago de andlise dos regimes de

historicidade a partir das no¢des de temporalidades, ¢ também possibilitar que ele possa ser

23 Educacdo dialégica proposta pelo filésofo brasileiro Paulo Freire (1921-1997), tem como ponto de partida o
didlogo igualitario entre o professor e seu aluno, considerando os saberes deste e o contexto do seu meio de
vivéncia como norteadores para o desenvolvimento de um conhecimento critico e emancipatério do aluno, tomaria
como pressuposto a adaptacdo dos contelidos para a realidade de cada individuo, fagamos um paralelo com a
historia de funcéo social que temos abordado. (GOMES; GUERRA, 2020) (FREIRE, 1986) (1996).
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concebido como uma ferramenta da consciéncia histdrica, nosso grande objetivo ao se pensar
no desenvolvimento deste produto é abordar esse problema historico-geracional, tendo como
base as teorias do tempo historico, e o desenvolvimento dessa categoria que Jorn Riisen (2001)
estabeleceu. Assim retomo o que ja foi discutido, lembrando que nosso guia é promover uma
historia com fungdo para os individuos, principalmente os estudantes de ensino médio, grupo
em que os efeitos norteadores que esse conhecimento historico pode ter sdo essenciais para as

nog¢des de sociedade e civilizagdo humana no presente e no futuro.

3.1 O contexto da escola e do projeto

O espaco geografico onde se desenvolveram as relagdes que buscamos analisar tem uma
importancia muito grande na formulacdo das interpretacdes que se construirdo mais adiante.
Contudo demonstramos que a delimitacdo local ndo se aplica como um empecilho de
disseminacgdo da pratica do produto, apenas que em cada contexto € necessaria uma analise

propria das formacgdes historico e sociais.

Em primeiro lugar € preciso contextualizar onde se encontra a escola que tivemos nosso
objeto de analise, localizada no extremo oeste do Estado de Sao Paulo, ha 617 km de distancia
da capital do Estado, esta a pequena cidade de Pacaembu, com seus aproximadamente 14.877
habitantes (IBGE, 2022), o municipio se encontra na regido conhecida como Nova Alta
Paulista, entre os rios do Peixe e Aguapei se estendendo até o rio Parana. Colonizada a partir
da década de 1930, resultante da crise de 1929%*, uma antiga zona cafeeira do estado de Sdo
Paulo, que ap0s as sucessivas crises do café nos anos 70, 80 e 90, tenta se reorganizar como
uma 4rea sucroalcooleira, com o predominio do setor agropecudrio, porém pouco relevante no
cendrio estadual e menos ainda no nacional, enfrentando grandes problemas de desemprego e

desenvolvimento socioecondmico.

Devido ao isolamento geografico da regido da Nova Alta Paulista, essa dissertacdo se
desenvolveu na Universidade Estadual de Maringa por haverem fortes ligagdes entre o extremo

oeste de Sao Paulo e o Noroeste do Estado do Parana. Além do mais, universidades com

24 Descricdo dada por GIL, Izabel Castanha. Nova Alta Paulista: 1930-2006: do desenvolvimento contido ao
projeto politico regional. Sdo Paulo: Scortecci Editora, 2008.
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programas de pesquisa em Ensino de Historia no proprio Estado paulista se apresentam mais

distantes do que a cidade de Maringa/PR.

Na cidade de Pacaembu, nossa pesquisa se deu em uma Cooperativa de Ensino
fundamental e médio, mantida por uma associagao de pais e de professores da cidade, que ha
cerca de 25 anos buscavam para os filhos melhores condi¢des de ensino, que somente eram

encontradas em cidades ha mais de 30 quilémetros do municipio.

Os alunos em sua maioria tém a familia trabalhando no fraco comércio local ou no
funcionalismo publico, e alguns sdo pequenos produtores rurais que promovem o abastecimento
local, em suma uma classe média que encontra dificuldades na economia regional, e busca
oferecer a educacao para que os filhos encontrem na formacao em universidades publicas mais

distantes a qualidade de ensino, e oportunidades de trabalho, pouco disponiveis na regido.

A escola por sua vez ¢ mantida por uma associagdo de pais, sem fins lucrativos, e com
diretoria administrativa bienal, eleita por maioria dos membros da associagdo. A diretoria
pedagodgica ¢ mantida para melhor continuidade do trabalho académico, por isso em varios anos
de existéncia poucos diretores pedagogicos estiveram a frente da escola, demonstrando o grande

periodo que cada um ficou frente ao cargo.

Com uma média de 15 até 25 alunos por sala, e apenas uma turma de cada série, a escola
tem ao todo 12 turmas, do 1° ano do ensino fundamental até a 3° série do ensino médio. Se
divide em 2 turnos, manha e tarde, e junto da Direcao existem 2 coordenadoras pedagogicas,
uma para os anos iniciais do fundamental e outra para os anos finais e ensino médio. A escola
sempre prezou por um ensino tradicional, mas que fosse possivel criar espagos para o
protagonismo dos alunos, principalmente em atividades praticas do grupo de ciéncias que ja

teve ligagcdes com centros de pesquisa cientifica da UNESP.

Entender esse aspecto local nos da a ideia de que aqueles anteriores as geragdes atuais
tiveram um crescimento frustrado, uma regido que sempre prometeu, mas nunca chegou ao seu
auge, de crise em crises, chamada popularmente de ‘“corredor da fome” deixou marcas
significativas sobre o imaginario local, a ideia de constru¢ao do futuro passa por uma visdo de
caminho rigido e que ndo deve ser mudado ou desviado. De aspectos conservadores, e
fortemente religiosos, os antecessores geracionais cresceram sob o viés da narrativa endurecida

de que € preciso manter as tradi¢des, para a certeza de prosperidade individual.
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Longe dos objetivos desse trabalho definir todo o aspecto da mentalidade de uma
sociedade, estratificada em varios subnucleos, a partir de um breve contexto historico. Como
forma de exemplificagdo das organizacdes sociais observadas e narradas deixamos aqui a

necessidade de pesquisas regionais a serem desenvolvidas nessa area.

Nossa pesquisa se deu com alunos da primeira série do ensino médio, jovens
adolescentes entre 15 e 16 anos de idade, que no presente contexto apresentavam dificuldades
de lidar com as “exigéncias sociais” impostas pela familia e escola, segundo os alunos as
pressdes por definir um futuro, escolher uma faculdade, estipular metas e o medo de errar,
estavam sendo fatores que os preocupavam e causavam ansiedade ao falar do futuro e de como
trilhar seus caminhos. Segundo eles, os “mais velhos” queriam que eles fizessem tudo da mesma

maneira, ou criticavam a forma como os jovens lidam com seus problemas existenciais.

A situacdo acima nao se aplica como um problema unicamente desse contexto, como
abordado por pesquisas recentes nas areas da pedagogia, historia, educacao, psicologia e da
sociologia, ¢ um padrao que vem se repetindo na educacdo com o avango das geragoes

digitalizadas®® (INDALECIO; RIBEIRO, 2017), (SANTOS, 2022), (PAULI, 2020).

Do outro lado, observou-se em alguns espacos da escola, que principalmente entre os
professores e gestores com mais de 30 e 40 anos de idade, ha uma tendéncia em criticar a nova
geragdo de alunos, seja pelos comportamentos imediatistas, ou devido a “falta de rumo”?5, que
se impdem sobre essas geragdes e cré-se na ideia de que os jovens da atualidade estdo no

caminho errado por seus comportamentos e mentalidades, principalmente na escola.

E evidente que esse trabalho ndao busca analisar praticas pedagogicas de demais
professores além da propria pratica do autor, deve-se entender que ao relacionarmos as visoes
construidas na escola pelas diferentes geragdes que convivem juntas estamos buscando apenas

a definicdo do nosso espago de analise histdrica dos regimes de temporalidade.

Muitos daqueles encarregados pelo direcionamento e coordenacdo do ambiente escolar

sdo individuos nascidos nas décadas de 1950 até aproximadamente 1980, que figuram hoje

25 Entendemos o termo geracdes digitalizadas como a complexidade do contexto contemporaneo onde os avangos
tecnoldgicos tem implicado na aceleragdo das percepcfes de tempo, mas também nas formagbes cognitivas,
reduzindo o tempo de evolucgdo de novas geragdes, fazendo com que um mesmo espaco fisico receba cada vez
mais influéncias diversas de narrativas temporais.

26 O termo foi utilizado aqui indiretamente, como forma de sintetizar a ideia do discurso, e ndo necessariamente
retrata uma critica nossa a aqueles que se utilizaram da sua ideia, pensemos nas diferengas de a¢cdes e modos de
agir geracionais para compreender porque algumas atitudes sdo vistas como ‘“‘sem rumo”, uma vez gque com as
mudangas de paradigmas novos meios de lidar com antigos problemas podem ndo ser aceitos ou gerar
estranhamento.
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entre 45 e 70 anos de idade, o mesmo periodo descrito acima das sucessivas crises econdmicas
e desastres na producdo agricola da regido, contudo ndo queremos causar uma ideia de
generalizag¢do de todos os individuos nesse mesmo imagindrio coletivo especificamente, mas
que levemos em conta a profunda influéncia que tal aspecto econdmico, além dos aspectos
conservadores, culturais e religiosos da regido, tem sobre a formagdo dessas pessoas de

geracdes predecessoras.

Em muitas narrativas o discurso do grupo anterior envolve uma necessidade de
formacgao e definicdo enquanto ser muito mais rapida, concisa e perene frente as escolhas para
vida, aspecto que se faz compreensivel a partir da ideia que décadas atrds nao havia margem
para se cometer erros a partir das escolhas, e muitas vezes deviam prezar pela escolha pratica e

rentavel, ao invés da escolha que atendesse os desejos e sonhos?’ individuais.

Sao nas perspectivas de formagdao académica escolar, as definicdes de um projeto de
vida, e acima de tudo, os meios para se organizar nesse processo que encontramos as diferencas
entre essas geragoes. Se pensarmos que a geracao de alunos participantes € em sua maioria
nascida entre os anos de 2007 e 2008, fazendo deles residentes digitais, € que chegaram aos
anos finais do ensino fundamental em 2019, ja em um contexto de amplo acesso a internet e
das tecnologias da informacao, encontramos pelo menos uma diferenca que varia de 50 a 20
anos entre as escolhas de vida das geragdes anteriores e da atual geragao de adolescentes. Mais
de uma vez foram observados no contexto de escola choques entre esses grupos e as
dificuldades de aceitagdo das formas de agir, pensar e se relacionar perante o espaco temporal

e fisico da escola.

Faz-se necessario lembrar que as nossas geragdes de analise, assim como todos os
grupos em contexto escolar, t€ém marcante na sua constru¢ao de mentalidade a recente crise da
pandemia de COVID-19, que afetou em larga escala o meio escolar, e tornou-se um divisor de
aguas na instituicdo, mas também na compreensao da realidade mundial que cerca esses alunos.
Contudo, ¢ de imaginar-se que a digitalizacdo dos aspectos da vida social, e de aprendizagem
levasse a uma nova forma de lidar com estruturas do passado e de se pensar o futuro, afinal foi

a partir da insercdo das tecnologias da informac¢do na escola que passamos a observar os

27 No podcast percebemos na fala da gestora da escola que conta ter escolhido ser professora pois era Unica
oportunidade de fazer faculdade que a familia teria condicGes de oferecer, além da certeza de emprego rapido e
salario garantido, tendo abdicado do sonho de formacéo.
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aspectos presentistas ¢ de aceleramento das percepgdes de tempo sobre as geracdes de

adolescentes.

Cito de forma geral um dos choques ocorrentes no espaco escolar descrito, a turma em
questdo era alvo de critica dos professores e gestores devido a falta de atengdo nas aulas e
descompromisso com os estudos, mais de uma vez as gestoras da escola foram até os alunos
para uma orientacdo de que os mesmos deviam se dedicar mais as aulas, estudos em casa, e
repetiam formulas de aprendizado que suas geracdes desenvolviam, falavam do respeito ao

mais velhos e seus ensinamentos, € dos estudos como uma forma de buscar um futuro melhor.

Apos as “conversas”, onde, diga-se de passagem, o uso da palavra era controlado pelas
gestoras, as conclusdes eram as mesmas, os alunos eram tidos como uma geracdo que nao se
preocupava com o futuro e ndo aprendia com os antecessores, mais de uma vez percebia-se que
os alunos queriam apenas viver o presente pelo presente, que buscavam apenas aproveitar o

hoje e ndo pensavam no seu amanha.

E preciso novamente fazer uma observagio aqui, essa turma em especifico (da primeira
série do ensino médio) ndo era a tnica em que se observa tal realidade, mas devido as atitudes
questionadoras e criticas das estruturas geracionais que o cercam, tornaram-se foco da gestao
por indisciplina. Ao nosso olhar historiografico, a situacao configurava-se como um choque de
regimes de historicidade, a maneira como ambas as geragdes lidavam com o tempo historico
apareciam em suas narrativas, experiéncias e nas suas expectativas, ao primeiro olhar parecia
claro que se tratava de uma geracio futurista®® (gestores e professores), enquanto os alunos se

encaixavam como uma geracao presentistazg.

Assim, a partir desse contexto de embates foi que vimos o espago temporal capaz de
desenvolver com o problema social evidente, um meio pedagdgico que possibilita o ensino de
historia a partir da necessidade local dos grupos geracionais. Dessa forma organizou-se a partir
das aulas de Historia, Itinerarios Formativos e Projeto de Vida, todas ministradas por esse autor

aquela turma®, as discussdes sobre as questdes de temporalidades e formacao individual do ser

28 Em Koselleck (2006) é o regime de tempo em que a expectativa do futuro se faz presente na construcdo das
perspectivas temporais.

29 Para Hartog (2013) regime de tempo acelerado pelas inovac@es tecnoldgicas causando um desprendimento das
perspectivas de passado e futuro levando a um tempo desorientado.

%0 0 ano foi 2023, quando a turma em questdo estava na primeira série do ensino médio, e o autor deste trabalho
lecionava as disciplinas de Historia, Projeto de Vida e um itinerario formativo sobre Mundo Contemporaneo.
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inseridas no programa curricular normativamente, encaixadas sobre as tematicas especificas da

série, e aplicadas com o desenvolvimento de um podcast, pelos alunos e gestoras da escola.

3.2 O produto e suas problematizacoes

A partir das aulas de Projeto de Vida os alunos da primeira série do ensino médio tem
como objetivo curricular a compreensdao do seu papel enquanto individuos atuantes na
sociedade, e as relagdes com os outros, além disso, a principio a disciplina busca trazer aos
alunos o desenvolvimento do autoconhecimento, a partir das categorias passado, quanto meio
formativo de quem sdo, e futuro como categoria de objetivos que definem o seu presente. A
maneira com que se desenvolveu essa disciplina foi ampliada devido ao trabalho conectivo com

a matéria de Historia e o itinerario formativo de Mundo Contemporaneo.

Da histoéria tiramos grande proveito das noc¢des de temporalidades e tempo historico,
além da compreensao da func¢ao de ciéncia historica enquanto teoria, sempre a partir da tematica
e conteudo a serem abordados nas aulas, fazendo parte da didatica deste professor a ligacao
entre os conteudos tradicionais e a discussdo proposta no projeto de vida e em nossa base tedrica

nesse trabalho.

J& do itinerario formativo®, matéria de proposta diversificada do novo ensino médio, as
discussdes tratavam de problemas contemporaneos do mundo, como meio ambiente e
mudancas climaticas, tecnologias da informacgao, guerras e conflitos, migragdes, trabalho, e
crises politicas e econdmicas, tiveram um papel importante na contextualizacdo do presente
dessa geracdo atual, e os motivos que levaram a definicdo de mentalidades e da crise de

paradigmas a qual eles estdo inseridos.

Dessa forma, tornou-se possivel com relagdo ao contexto de desenvolvimento
pedagdgico do ensino de histdria a busca de aplicacdo de um meio, ou de uma pratica, capaz de

langar luz a tal problema de estrutura metafisica temporal, ampliado pela conexdo entre as

31 O nosso itinerario (Mundo Contemporaneo) possuia uma tematica extremamente ampliada, contudo, em outros
contextos pode-se encontrar itinerarios que venham a abordar um ou dois temas dos citados acima, e ja é 0
suficiente para se pensar na narrativa de interpretacdo do mundo atual pelos alunos, e as influencias que recebem
dos meios que estdo inqueridos.
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ciéncias, além de que, em diversos momentos esses alunos traziam em suas narrativas a sala de

aula esse problema com as geragdes precedentes a deles.

Assim quanto mais fazia-se a observagao social dos diferentes espagos da escola notou-
se elementos de formagao da narrativa historica, o entendimento da realidade, a organizagado e
narragdo, ¢ a interpretacdo pelo outro (RICOEUR, 2010). Estava evidente, nessas
representacdes, que um meio de analisar as narrativas das geragdes com um olhar capaz de
articular as categorias temporais e de historicidade, langaria luz sobre a compreensao de historia
daqueles alunos, e talvez da comunidade escolar como um todo, era preciso entdo isolar essas

narrativas.

O podcast apareceu entdo como ideia, ele se configura como uma estrutura digital de
compartilhamento de informacdes por meio de audio, em redes sociais e plataformas da
internet, organizado como um programa de radio ou de entrevistas e rodas de conversas, por
vezes tendo um tema ou assunto especifico, ganhou muita notoriedade nas ultimas décadas
entre os jovens e adultos por possibilitar que se escute o programa a qualquer momento que

desenvolve outra tarefa (FONSECA, 2021).

A utilizagdo de podcasts tem potencial para abrir caminho para analisar, produzir e
divulgar conhecimentos em sala de aula. Nossos/as alunos/as sempre conectados/as
com seus smartphones e com fones nos ouvidos podem além de escutar suas playlists
de musicas, escutar também conteudos de pesquisas. No caminho para a escola ou
trabalho, em casa ou mesmo dentro da sala de aula, ou patio da escola, o podcast pode
ser uma oportunidade de utilizar as tecnologias para acessar conhecimento.
(FONSECA, 2021, p.67-68)

O Historiador-Docente Robson Rodrigo Pereira da Fonseca, em sua dissertacao de
mestrado em ensino de histdria, no trecho acima abre justamente a discussao que este trabalho
se propde, um meio de analisar, produzir e divulgar conhecimentos em sala de aula, o papel do
podcast no ensino de historia tem gerado um debate atual a partir de novas tecnologias da
comunicacao. Afirmando ainda que ao trabalhar com essas midias de forma interpretativa o
professor pode: “garantir a constru¢do de um conhecimento critico com o uso das tecnologias
que ndo surgiram para propor tal criticidade, e sim para promover o espetaculo do consumo”
(FONSECA, 2021, p.68). Por isso também fica claro a necessidade da mediagcdo do educador

para contornar o que o autor chama de espetdaculo do consumo.
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Se pensarmos nas possiveis abordagens pedagogicas, e o problema encontrado no
ambiente escolar o podcast tem as seguintes potencialidades, como definidas por Eugénio

Paccelli Aguiar Freire (2013) na sua tese de doutorado em educacao:

a liberdade de producédo de programas por qualquer usuario da internet, bem como de
utilizarem-se formas de expressoes verbais de forma diversificada; [...] a abertura aos
distintos timbres vocais e multiplas tematicas; a possibilidade de tomada de
posicionamento menos usuais; além da maleabilidade da escuta em tempos e locais
diversos (FREIRE, 2013, p. 68).

Dessa forma optou-se pelo podcast devido a sua atualidade de discussdo na educacao,
além de permitir a essas aberturas de expressdes vocais, ou seja, das narrativas dos alunos,
professores e demais envolvidos socialmente, direta ou indiretamente, no desenvolvimento da

midia.

O Historiador-Docente Jodao Victor Loures (2018) em sua dissertacdo de mestrado do
PROFHISTORIA, aplicou o podcast no ensino de historia e relata positivamente pois foi
possivel: “Estimular e deixar os alunos produzir narrativas e divulgar as produgdes € a premissa

basica para despertar o interesse pela area académica” (LOURES, 2018, p. 63).

Tendo em vista as possibilidades descritas acima, organizou-se como culminancia de
um projeto sobre “Trabalho na Atualidade e o Futuro das Profissdes” a realizagdo de um podcast
na estrutura de perguntas e respostas, dirigido pelo professor onde os alunos junto de alguns
outros professores e gestores da escola, responderiam todos as mesmas perguntas, a partir das
respostas cada grupo poderia questionar, tentar entender ou criticar a visdo daqueles que
respondiam, a partir de uma mediagao saudavel, desenvolvendo assim um debate sobre as

narrativas dos grupos a respeito dos projetos de vidas.

3.3 As tecnologias da informacao no ensino de historia

Adentramos a terceira década do século XXI com panoramas renovadores e de
especulacdes sobre a educacdo, ja que deste o inicio dos anos 2010 tem-se discutido sobre a
digitalizag¢@o do ensino, e mais do que nunca devemos ressaltar aqui a necessidade de um debate
sério em torno das metodologias digitais na educacdo. Vivemos a intensidade de ferramentas

digitais sendo desenvolvidas nas escolas, redes de ensino publicas e privadas tem se direcionado
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para a implementacao desses instrumentos “didaticos” como recursos muitas vezes milagrosos

para solucionar os problemas do ensino.

E preciso destacar que tanto a internet, quanto as ferramentas criadas a partir dela e os
espagos de produgdo digital ndo nasceram com a intencionalidade pedagogica, e nisso
incluimos o nosso proprio produto, o podcast, como ja abordamos, ¢ uma midia de comunicagao
em larga escala, ndo foi criado como ferramenta educacional, assim como a maior parte das
tecnologias da comunicacao, sdo produtos de uma rede de consumo que tem como principal
funcdo a de gerar lucros. Contudo, observamos a capacidade de renovacdo que educadores
possuem pais a fora, de utilizar tais meios como instrumentos de ensino, considerando a
realidade de cada contexto em que se aplicam suas ferramentas digitais, isso tem-se
demonstrado no alto nimero de pesquisas sobre o uso de ferramentas digitais que temos

demonstrado ao longo desse trabalho.

Nosso podcast ¢ uma forma de desenhar tais capacidades fundamentais do ensino de
historia, assim podemos demonstrar para nossos alunos que a histéoria ¢ um conhecimento
renovador em cada presente, nas palavras do Historiador-Docente Juliano Gualberto Ribeiro:
“consideramos que o podcast ganha importincia como recurso educacional por ser uma
tecnologia capaz de proporcionar novos modos de realizagdo de atividades educacionais”
(RIBEIRO, 2022, p.119). O autor destaca a capacidade que tem o podcast como ferramenta de
organizacao das narrativas e do pensamento historico do aluno, tal pesquisa € proveniente do
PROFHISTORIA, e revela a atualidade do produto aqui proposto, ¢ seu aplicabilidade no

ensino de historia.

O mesmo autor ainda destaca como o podcast ¢ uma midia “pull e push” (RIBEIRO,
2022, p.118) que se refere a possibilidade do usuario, ouvinte, escolher quais tipos de conteudo
deseja consumir, tendo autonomia em ralacdo aos acessos, € montagem da programacgdo que
melhor corresponde aos seus interesses, diferente das midias tradicionais que o ouvinte ¢é
obrigado a seguir a programacdo de determinada emissora. Hoje no Brasil existe uma
gigantesca opc¢do de escolhas de temas e programas de podcast, dos mais variados estilos,

formatos e tamanhos para consumo.

E a partir desse cendrio, aparentemente inconstante e ainda explorado somente de forma
funcional, que os professores, e principalmente os professores de historia devem construir a
partir de uma teoria solida da historiografia formas de proporcionar o uso das ferramentas da

comunicagdo digital, para Ribeiro: “se ndo houver uma integragcdo entre midia e processos
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educacionais em todos os niveis e modalidades, a educagdo oferecida as novas geragdes
permanecerd incompleta e anacronica, em total descompasso com as demandas sociais e
culturais.” (RIBEIRO, 2022, p.116). Com essa integracdo do ensino ¢ da midia podemos
ampliar os processos pedagdgicos na escola alinhados com as demandas do presente da atual

geracao.

Assim, vamos compreendendo que além dos objetivos desse trabalho, a estruturacao de
um ensino pautado em tecnologias da informacdo pode organizar e contribuir para a
compreensao das dindmicas de aprendizagem necessarias. Willian Spengler estabelece que as:
“Midias e educacdo sdo areas que necessariamente precisam conversar em busca de solucdes
que otimizem a aprendizagem” (SPENGLER, 2020, p. 520). O autor ainda nos lembra que
atualmente existe uma facilitacdo de acesso a dispositivos de gravagdo e audio cada vez mais
funcionais e que exploram as capacidades de produ¢do do podcast, meios de armazenamento
de dados gratuitos em nuvem e também plataformas digitais gratuitas que auxiliam a produgao,

edicao e compartilhamento de gravagdes em redes digitais (SPENGLER, 2020).
Diante desse fato, € papel da histoéria explorar essa realidade:

E evidente que nas tltimas décadas novos recursos tecnoldgicos proporcionaram
transformagdes significativas em nossas vidas. Novas tecnologias foram incorporadas
em atividades triviais do dia a dia, principalmente, criando novos espagos de
convivéncia e interacdo social. (RIBEIRO, 2022, p.115)

E a partir desses novos espagos que o ensino de historia tem a possibilidade de encontrar
as capacidades formativas e compreender as novas dinamicas de organizagdo social, as
mudangas proporcionadas na vida humana e suas consequéncias para o desenvolvimento futuro

do saber historico.

Como definido na BNCC (BRASIL, 2018), especificamente as competéncias da
historia, orienta a producdo, avaliacdo e utilizacdo de tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica e responsavel, entendendo seus significados para os diversos

grupos e classes sociais.

O uso de recurso digitais na educagdo ¢ discussao que se faz ha décadas, as orientagdes
em documentos norteadores de ensino, as propostas de formagao para professores, as politicas
publicas adotadas nos ultimos anos, e a realidade das atuais geracdes que chegam nas escolas

inseridas no meio digital destacam como evidente de que a importancia de se pensar essas
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metodologias, por meio desse trabalho destacamos o podcast como um meio, de muitos, para

instrumentalizar de forma pedagogica as tecnologias da informagao e comunicagao.

E ainda importante nesse espaco lembrar que existem também na atualidade estudos que
comprovam que a digitalizagdo excessiva pode ser perigosa para o desenvolvimento cognitivo
das criangas e jovens adolescentes. Deixamos claro que o intuito desse trabalho ¢ ter no podcast
uma ferramenta metodoldgica e de didlogo para apoiar o desenvolvimento do ensino de historia,
e ndo vemos a substituicdo completa dos meios de ensino fundamentais como algo positivo,
principalmente em detrimento de uma digitalizagdo superficial das capacidades cognitivas

basicas do desenvolvimento pedagogico.

Pensar o uso de tecnologias e ferramentas digitais ndo implica somente a substituicao
de meios tradicionais de ensino, ¢ na compreensdo de objetivos e fungdes da educacdo, na
necessidade de professores executarem esse debate, da pesquisa em ensino de historia estar
voltada em relacionar a teoria da histéria como um meio norteador desse conhecimento. E
preciso antes de tudo deixar de dividir o saber historico e uni-lo para fortalecer o papel dos
professores nesse debate. Assim devemos pensar nos objetivos que organizam uma aula a partir

de ferramentas digitais, como a seguir.

3.4 Objetivos da aula através do podcast

A estrutura preliminar do projeto foi organizada na discussdao proposta pelo itinerario
formativo Mundo Contemporaneo, a partir de um estudo sobre o trabalho e suas categorias,
historicas, socioldgicas, filosoficas e geograficas, abordando também nas aulas de Projeto de
Vida a questdo da escolha de um trabalho e profissdo, notou-se a preocupagdo apds uma
pesquisa e a exposicao em formato de seminario pelos alunos, sobre trabalhos que deixaram de
existir ¢ os que poderiam vir a desaparecer nas proximas décadas devido as mudancas ¢ a
evolucdo tecnologica. Observou-se nos alunos uma preocupac¢do com a escolha do futuro,

diferente do que se presumia até entao.
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O objetivo do projeto preliminar de estudo e investigacdo dos alunos, o seminario, era
justamente fazer perceber que a nogdio de eventos passados®? tras experiéncias para a tomada
de ideias no presente. Assim como j& havia sido abordado em aulas de historia, na discussdo
sobre as pesquisas ¢ exposi¢des dos alunos foram retomados os contextos anteriores estudados
e a ideias das narrativas ao longo da constru¢do do conhecimento historico, sempre trazendo
esses assuntos teoricos de forma a facilitar o entendimento por parte dos alunos. Alguns deles
demonstraram interesse a partir da nocao de temporalidade e sua aplicabilidade na vida pratica,

revelando assim uma caréncia existente por orientagao.

A ideia de conflitos de narrativas em diferentes geracdes foi aplicada como um elemento
sempre presente nos conteudos estudados, compreendidos entre a Antiguidade, Idade Média e
Moderna, diversos momentos de crise e ruptura foram abordados sobre a visdo das diferentes
narrativas geracionais ao longo do ano letivo, pratica que ndo aparece descrita nos conteudos
formais da historia factual, mas ¢ estabelecida nos objetivos curriculares, sendo assim uma

forma de didatica do ensino de historia capaz de ser desenvolvida pelos professores.

Assim foi partindo das aulas de projeto de vida, onde somava-se os aspectos acima
representados, no tempo presente, que foi organizado o podcast, elaborado, e posteriormente
analisado em primeiro momento pelo professor, afim de encontrar nas narrativas geracionais os
espacos temporais, e posteriormente em sala de aula com os alunos como forma de finalizar o
projeto e promover a reflexao direcionada ao saber historico completo, além da situagao dos
alunos enquanto individuos historicos capazes de desenvolver saberes que atendam as
necessidades existenciais de suas realidades. Os processos pedagdgicos estdo descritos e
desenvolvidos nos planos de 10 aulas aplicadas ao longo do bimestre integrando objetos do
conhecimento e areas dos saberes, assim como o roteiro de elaboracdo do podcast e sua

estrutura.

As questdes tinham como objetivo desenhar as no¢des de temporalidades a partir do
projeto de vida, “Durante a escola, qual era (¢) o motivo que levava vocés a estudarem?” e
“Qual objetivo vocés tinham (tem) na escola?” essas duas primeiras perguntas ja objetivavam
que os participantes pudessem tragar algum paralelo entre passado e futuro a partir da ligagao
com a escola, ja trazendo para o debate o espaco de conflito entre os participantes. “Qual € (ou

era) o projeto de vida de vocés na escola?” aqui ja propomos a pergunta que iria demonstrar as

32 No caso, os tipos de trabalho que ja existiram e que sumiram apds a evolucéo técnica-cientifica, funcionava
como tematica para fazer o passado-presente, e expor as percepcdes temporais dos alunos a partir da necessidade
da definicéo da escolha.
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relacdes com o horizonte de expectativa dos alunos e professores. “Vocés tinham (tem) esse
projeto?” nem todos tem desenhado ainda esse projeto, por isso colocamos como necessario
buscar o porqué com a seguinte pergunta: “Pensavam (pensam) no futuro?” afim de entender

como se desenha o aceleramento anteriormente discutido.

Assim para trazer a visdo € 0s anseios que a geracdo anterior também passou, e
demonstrar para a atual geragdo que existem outras visdes historicas formulou-se a pergunta:
“Como organizavam esse projeto para o futuro?” e ja pensando em trazer o passado para o
presente, e entender como se relacionam com este seguimos com “Como o passado de voceés

contribuia (contribui) para o desenvolvimento desse projeto?”.

“Como atingir esse projeto? (ou como viver sem um projeto?)” e “Quais fases tem
(tinha) seu projeto de vida?” essas duas perguntas estdo relacionadas a questdo da sucessdo de
tempos e suas relagdes, como descrito por Koselleck (2006) e Hartog (2013), afim de pensarmos
como as geracoes estao interligadas e a quais caracteristicas o seu pensar histérico se encaixaria

em um regime de historicidade.

Assim para finalizar, “Vocé vé (via) nas antigas geragdes alguma fonte de inspiracao
para seu projeto?” essa ultima pergunta do roteiro tinha como objetivo observar as relagdes
entre as geracdes de forma mais explicita, uma vez que essa era o nosso fim como um todo, e

assim poder enxergar o possivel presentismo.

E evidente que as perguntas do roteiro foram se adaptando a medida que o debate surgia,
assim como novas perguntas que dependem do olhar do Historiador-Docente em interpretar e

dialogar com as narrativas que forem sendo expostas.

A partir da compreensdo de existéncia da no¢do de historicidade em cada contexto
histérico consequentemente afetando as diferentes geracdes, alguns alunos puderam
ressignificar as relagdes existentes entre eles e as geracdes anteriores, amenizando assim essa
interacdo, que lembremos se estende para além da escola. Nao poderiamos dizer que a
experiéncia foi valida ou significativa para toda a turma, dos 22 alunos da sala, sete deles
mostraram grande desenvolvimento e compreensao do tema, outros seis demonstraram entender
os conceitos trabalhados, mas ndo se interessaram por uma aplicabilidade na vida pratica,
enquanto os demais tiveram baixa participacdo nas discussdes e ndo demonstravam interesse

no debate proposto como consta na tabela elaborada:



DISCUSSAQ
TEORICA
ASSIMILACAO
DE
CONCEITOS

MAXIMO

BOM

REGULAR |

PARTICIPACAOQ
NO PODCAST
PA R']'I(T[P.-\i;.‘.-\(}
NAANALISE
RELATO DE
PERSPECTIVAS

LEGENDA:

MAXIMO: Total participacio dos
alunos na atividade e assimilagiio total

dos coneeitos para vida pritiea.

BOM: Participacio em algumas partes e

assimilagiio do proposto na vida pratica.

REGULAR: Entenderam os objetivos e
participaram wn pouco, poréin nio veen

aplicabilidade na vida prética.

NAOPARTICIPOU: Nio participou da

atividade ou nio demonsirou inferssse.

Tabela 01: Participacdo pela avaliagdo do professor.
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As formas de avaliacdo foram realizadas em duas etapas, uma pelo professor,

considerando a participagdo, e relatos de experiéncia, e outra parte uma autoavaliacdo dos

alunos respondida de forma indireta e apenas para qualificar a atividade. No primeiro quesito o

projeto correspondeu a 50% da nota bimestral dos estudantes atribuida pelo professor.

OTIMA REGULAR NAO PARTIC.
Como considera 7 6 9
sua participacio
no projeto?
LEGENDA:
OTTMA: Participei ¢ entendi como se aplica a minha vida esse tema ¢ sua importancia

REGULAR: Participei e entendi a proposta, mas niio me interessa por aplicagdes na vida.

NAOQ PARTICTPOU: Nio me interesso pelo tema ¢ ndo vejo relevineia para a vida,

Tabela 02: Participacdo de autoavaliagdo dos alunos.

As formas de avaliacdo foram realizadas em duas etapas, uma pelo professor,

considerando a participagdo, e relatos de experiéncia, e outra parte uma autoavaliagdo dos

alunos respondida de forma indireta e apenas para qualificar a atividade. No primeiro quesito o

projeto correspondeu a 50% da nota bimestral dos estudantes atribuida pelo professor.

Dos alunos com participagdo maxima colhemos resultados animadores, pois mesmo

apos meses de elaboracdo da atividade muitos ainda tem elucidado a questdao da percepcao de

temporalidades e suas relagdes como delimitadoras do conhecimento da historia, ¢ comum que

os mesmos relatem se lembrar das tematicas quando sdo abordados novos contetidos nas aulas
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de historia. Podemos enxergar aqui um exemplo de criagio da consciéncia histérica®®, uma vez

que passaram a pensar outros individuos a partir de seus contextos historicos.

Ainda devemos ressaltar esse carater constante que o produto tem, pois por se tratar de
um elemento tedrico da histoéria pode ser constantemente recobrado e rememorado nas
atividades praticas e nas sequéncias de contetido a serem trabalhados devido os seus aspectos

de organizagdo da temporalidade e das narrativas construidas.

Com isso, podemos dizer que o podcast forneceu e desenvolveu espagos de analise dos
regimes de historicidade e a partir da organizacdo pedagodgica e didatica do professor foi
possivel observar as interagdes entre geracoes criando formas de desenvolver a teoria da historia
que foi articulado entre o macro e micro contexto historico durante as aulas, tendo assim
possibilitado que toda nossa discussao tedrica anterior a este capitulo seja desenvolvida também

no ensino de historia, de forma acessivel aos nossos alunos da educagao basica.

Esse produto, assim como o objeto de estudo deste trabalho ¢ voltado para professores
de histdria, nao para que utilizem do podcast ja gravado, que ¢ meramente uma ilustragao desta
pesquisa tedrica. Mas, a finalidade € que sirva como produto pedagogico a ser replicado a partir
de outros contextos, com a tematica de geragdes, € com a mesma finalidade para o ensino de
historia e do desenvolvimento da consciéncia histdrica a partir das narrativas de temporalidades.
Nosso objetivo aqui se faz em elucidar as discussoes teoricas e praticas do desenvolvimento do

ensino de historia para sua replicabilidade.

3.5 Roteiros didaticos do projeto

Afim de melhor compreender nosso produto e sua organizaciao, mas principalmente de
possibilitar sua aplicacdo como metodologia didética da discuss@o tedrica apresentada nessa
dissertacdo desenvolvemos os roteiros de 10 aulas que podem ser divididas ao longo de um
bimestre, trimestre ou semestre para melhor aplica¢do. Deixamos exemplificados o titulo de
cada aula, assim como a descri¢ao de cada momento a ser realizado em sala de aula, constam
também os objetivos alinhados com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL-MEC,

2018). Também aparecem nos planos de aula a disciplina do curriculo da aula que se

33 Da forma que foi delimitado por Risen (2001) em uma capacidade de se localizar pela temporalidade enquanto
seres historicos e compreender a diversas posi¢des que cada um ocupa sobre o tempo.
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desenvolveu, mas lembrando que ¢ a Historia nossa disciplina norteadora, o tempo de duragao
que varia de 50 minutos (1 aula) ou 100 minutos (2 aulas), o material necessario para a execugao
¢ a forma de avaliagdo das atividades propostas. Lembramos, como sera discutido, que em cada

contexto pode-se haver adaptacdes do projeto, mas mantendo o produto aqui desenvolvido.
1° Plano de Aula: Apresentagdo do projeto “Trabalho na Atualidade e o Futuro das Profissdes”

Descricao de aula: Introduzir na primeira aula a tematica e os objetivos do projeto, as etapas e
trabalho de culmindncia com um podcast sobre escolhas profissionais. Apos breve elucidagdao
sobre o tema trabalho apresentar aos alunos um podcast como exemplo e explicar suas

estruturas, formas de exposicao, elementos necessarios para elaboragdo e tematicas possiveis.
Professor: Hyan Aguiar Janegitz

Disciplina: Itinerario Formativo

Ano: 1° série do EM

Tempo: 50 minutos.

Objetivos: apresentacdo da midia podcast e dos recursos necessarios para a gravagao dos

arquivos de audio.

Material: quadro, pincel, computador, projetor e aparelho de som.
Avaliacao: Participagdo e interagdo diagnostica.

2° Plano de Aula: Trabalho conceitos e definigoes

Descricdo de aula: Comegar abordando o conceito de trabalho para as ciéncias sociais, as
defini¢des para autores diversos, e as complexidades das relagdes de trabalho que existem na
sociedade. Trazer os alunos para debaterem suas ideias sobre trabalho e como enxergam no
futuro o seu proprio trabalho. Demonstrar a fun¢ao dos conceitos para o entendimento das
estruturas de funcionamento da sociedade. Conhecer as possiveis formas de trabalho e os
conceitos que foram construidos em torno dele. Duas perspectivas: uma objetiva — o trabalho
como atividade que visa transformar a natureza e produzir riqueza; outra subjetiva — o trabalho

como esforco pessoal, em busca de vocacdes.
Professor: Hyan Aguiar Janegitz

Disciplina: Itinerario Formativo/ Historia
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Ano: 1° série do EM

Tempo: 50 minutos.

Objetivos: analise do conceito de trabalho para as ciéncias sociais.
Material: quadro, pincel, computador, projetor e aparelho de som.
Avaliac¢ao: Participagdo e interagdo diagndstica.

3° Plano de Aula: Trabalho na historia: evolugdo e revolu¢des industriais

Descricao de aula: O trabalho na historia, uma analise historica, iniciando-se em trabalho rural,

artesanato, manufatura e fase industrial (taylorismo/fordismo, Toyotismo, pds-industrial).
Professor: Hyan Aguiar Janegitz

Disciplina: Itinerario Formativo/ Historia

Ano: 1° série do EM

Tempo: 50 minutos.

Objetivos: evolucao de trabalho no tempo e as revolugdes industriais.

Material: quadro, pincel, computador, projetor e aparelho de som.

Avaliacao: Participagdo e interagdo diagnostica.

4° Plano de Aula: O trabalho como formador de sentido existencial

Descricio de aula: a partir dos conceitos definidos na 2° aula possibilitar a reflexao da escolha
de um trabalho/ profissao como um modo de significar a existéncia humana, a partir de didlogos
propostos sobre o futuro dos alunos, seus planos, e como eles tem organizado sua vida para tal,
aqui faz-se necessario relacionar o passado de cada um com o seu presente, € o passado humano
também, como uma forma de construcao do futuro. Também ¢ necessario a disposi¢ao para o
didlogo com aqueles que ndo tem um projeto para o futuro, levar a reflexdo apoiado nas bases

teodricas do porque ndo ha um projeto de futuro na consciéncia de alguns alunos.
Professor: Hyan Aguiar Janegitz
Disciplina: Projeto de Vida

Ano: 1° série do EM
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Tempo: 50 minutos.

Objetivos: compreender o trabalho como formador da consciéncia existencial de sentido na

vida humana.

Material: quadro, pincel, computador, projetor e aparelho de som.
Avaliac¢ao: Participagdo ¢ interagdo diagndstica.

5° Plano de Aula: O tempo histérico na vida humana

Descricio de aula: Iniciar a aula com o questionamento sobre o que sdo as categorias do tempo
(passado, presente e futuro) e a partir das respostas dos alunos conduzir a aula para a defini¢ao
do tempo historico como um elemento formado a partir das interagdes entre as categorias.
Demonstrar que de acordo com cada presente a historia € construida para atender as demandas
de épocas e geragdes, mostrar que esses elementos podem ser percebidos a partir das narrativas.
Possibilitar a reflexdo sobre o espaco de tempo em que os alunos vivem e como podem definir

suas proprias percepgoes de tempo.
Professor: Hyan Aguiar Janegitz
Disciplina: Historia

Ano: 1° série do EM

Tempo: 50 minutos.

Objetivos: compreender o tempo historico como um formador de consciéncia dos seres

humanos para o0 mundo em que vivem.

Material: quadro, pincel, computador, projetor e aparelho de som.
Avaliacgao: Participagdo e intera¢do diagndstica.

6° Plano de Aula: A atualidade do trabalho e a escolha de uma profissao

Descricao de aula: Profissoes tradicionais, modernas e futuras de grande interesse para a classe
estudantil, expor a maneira como as profissdes se apresentaram num passado recente, como se
estruturam atualmente e como evoluirdo nos proximos anos. Apresentar as diversas formas com
que a exploracdo do trabalho o torna aparentemente imperceptivel como escolha de atividade

em si. Novos desafios na atividade trabalhista.

Professor: Hyan Aguiar Janegitz
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Disciplina: Projeto de Vida
Ano: 1° série do EM
Tempo: 50 minutos.

Objetivos: estabelecer as atuais relagdes de trabalho e o futuro das profissdes para a escolha de

vida dos alunos.

Material: quadro, pincel, computador, projetor e aparelho de som.
Avaliacao: Participacdo e interagdo diagnostica.

7° Plano de Aula: Semindrios de profissoes

Descricio de aula: Exposi¢des dos alunos em grupos sobre profissdes que deixaram de existir,

que deixardo de existir no futuro e profissdes que vao surgir.
Professor: Hyan Aguiar Janegitz

Disciplina: Itinerario Formativo

Ano: 1° série do EM

Tempo: 50 minutos.

Objetivos: Possibilitar que os alunos desenvolvam a pesquisa e exposi¢do do tema afim de

compreender as mudancas sociais, politicas, econdmicas e culturais de cada periodo.
Material: computador, projetor e aparelho de som.

Avaliacao: Elaboragdo da pesquisa e exposi¢do em formato de seminarios.

8° Plano de Aula: Tempos histéricos e o trabalho

Descricdo de aula: Retomar o debate da 5° aula sobre tempos historicos, ¢ demonstrar sua
relagdo com a tematica do trabalho a partir das relagdes de passado, presente e futuro, abordados
nos seminarios. Desenvolver com os alunos a conceitualizagdo de diversas percepgdes de
historicidade convivendo juntas em diversas geragdes na sociedade, e as diferencas em aspectos

culturais, politicos, econdmicos e sociais.
Professor: Hyan Aguiar Janegitz

Disciplina: Historia
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Ano: 1° série do EM
Tempo: 50 minutos.

Objetivos: Compreender a formagdo dos tempos histéricos com as relagdes sociais, em

especifico o trabalho, e as diferengas de temporalidade em geragdes.
Material: quadro, pincel, computador, projetor e aparelho de som.
Avaliacao: Participagdo e interagdo diagnostica.

9° Plano de Aula: Elaboragao do Podcast

Descricio de aula: Construcao do podcast de acordo com o roteiro.

Roteiro e questdes norteadoras para o debate do Podcast
Participantes: 3 ou 4 geragdes diferentes de pessoas
Alunos da 1° série do EM (onde se desenvolvia o projeto)

Professores, gestores e funcionarios (escolhidos pelas diferencas de idades e tipo de
relacionamento que tinham com a turma)

Modelo de organizacao: Roda de perguntas e respostas, podendos os participantes direcionarem
perguntas entre si)

Mediacgao: Professor

Questoes:

1. Durante a escola, qual era (¢) o motivo que levava vocés a estudarem?

2. Qual objetivo vocés tinham (tem) na escola?

3. Qual ¢ (ou era) o projeto de vida de vocés na escola?

4. Vocés tinham (tem) esse projeto?

5. Pensavam (pensam) no futuro?

6. Como organizavam esse projeto para o futuro?

7. Como o passado de vocés contribuia (contribui) para o desenvolvimento desse projeto?
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8. Como atingir esse projeto? (ou como viver sem um projeto?)

9. Quais fases tem (tinha) seu projeto de vida?

Professor: Hyan Aguiar Janegitz

Disciplina: Itinerario Formativo

Ano: 1° série do EM

Tempo: 50 minutos.

Objetivos: Construir um podcast como forma de debate sobre as escolhas e projetos de vida.

Material: Gravador digital, celular, microfone, sala de aula silenciosa, plataforma digital

(software de podcast).
Avaliacio: Participagdo e interagdo pratica na elaboragao do podcast.
10° Plano de Aula: Analise e debate do podcast

Descricio de aula: Juntos com os alunos analisar as narrativas do podcast e as diferentes
perspectivas de passado, presente e futuro, existentes nas geragdes participantes. A partir dos
dialogos instruir que a percepc¢ao de tempo diversa deve levar ao entendimento mais abrangente
da historia e possibilita uma completa formagao enquanto ser humano vivendo em sociedade.
Que a defini¢do da tematica foi apenas uma das formas de expor meios de entendimento dos

mecanismos norteadores e existenciais que existem sobre a Historia.
Professor: Hyan Aguiar Janegitz

Disciplina: Historia

Ano: 1° série do EM

Tempo: 100 minutos.

Objetivos: Analisar as narrativas do podcast como meio de instrumentalizar a percepgao de
tempo nos diferentes discursos e compreender a participacdo dos alunos como agentes

formadores da historia e sua fungao pratica na vida social e existencial.
Material: quadro, pincel, computador, projetor e aparelho de som.

Avaliacdo: Participag@o no debate, exposicao de ideias, e autoavaliacdo de forma oral.
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3.6 Aplicabilidade em outros contextos

Definido que o produto desta pesquisa ¢ unicamente um norteador originario da pratica
de um professor de historia, deixa-se aqui a possibilidade de o mesmo ser desenvolvido em
diversos outros contextos, escolares ou ndo, em que se apresentem narrativas temporais que se
encaixem em nossa tematica, cabe ao historiador, no caso do meio educacional, ao professor de
historia, analisar a realidade que o cerca a fim de encontrar nas narrativas de diferentes

individuos suas caracteristicas de regimes de temporalidades.

No caso aqui descrito a facilidade do professor estava no fato de lecionar trés disciplinas
para a mesma turma, onde se desenvolveu o objeto da pesquisa e o produto, porém em outros
contextos poder ser uma oportunidade de trabalhar com demais professores da escola, e até
mesmo transformar em um projeto que envolva a maior parte da comunidade escolar, algo que

tivemos dificuldade em nosso contexto.

Discussoes diversas sdo esperadas a partir de outras realidades econdmicas, politicas e
culturais, a gigantesca possibilidade de interacdes geracionais deve ser usada como ferramenta,
assim cabe ao professor de historia a articulagdo entre as temporalidades divergentes que
surgirem, por isso a recomendacdo de uma analise somente do professor, do material produzido
antes de ser exposto na sala de aula para a culminancia do projeto, colocaremos nossa analise

historiografica mais adiante.

Exemplificar e pautar os conflitos de narrativas pode amenizar o espago de convivéncia
escolar, uma vez que o objetivo do desenvolvimento ¢ uma maior compreensao do eu e do
outro, sendo que a teoria da histéria nao ¢ um objeto dotado de certezas, mas, € necessario partir
da ideia que estamos lidando com formas de interpretacdo da realidade e os meios de sanar as
incertezas existenciais que cercam as geragcdes, mas também os aspectos mais individuais de

cada ser.

As perguntas desenvolvidas no podcast podem mudar de acordo com as necessidades
de cada contexto, mas devem ser claras e direcionadas para repostas que deem visdo sobre a
forma com que cada grupo presente lida com as categorias temporais, passado, presente e
futuro. Os questionamentos que forem feitos entre os participantes, também sdo formas com
que um grupo interpreta a narrativa do outro, portando estdo dentro das categorias formadoras

do tempo historico, e devem ser levados em conta. Cada contexto vai direcionar as respostas e
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perguntas para um interesse especifico, contudo, cabe ao professor de historia saber extrair

desses interesses as visdes sobre as caracteristicas das mentalidades atuantes.

A auséncia de um conflito exposto no ambiente fisico, € sem discussoes diretas, ndo
quer dizer necessariamente que nao ha narrativas de temporalidade conflitantes, muitas vezes é
no espaco de didlogo que podcast fornece que vao ser incitadas essas diferencas de mentalidades
e temporalidades, ¢ um trabalho de observagdo social a percep¢do de pequenos indicios de
choque nas formas discursivas, muitas vezes devido as estruturas hierarquias mais rigidas nao
ha possibilidade de exposi¢ao das discordancias, a auséncia de uma narrativa expressa também

pode significar a existéncia de um conflito de percepgdes geracionais.

Por fim, sobre a aplicag¢do desse objeto de estudo sobre outros contextos, faz-se evidente
que as nocoes de tempo historico e regimes de historicidade no ensino de histdria sdo universais
na compreensdo desenvolvida até aqui das narrativas geracionais € do desenvolvimento da
consciéncia historica, sendo portando os norteadores da producao de um podcast neste trabalho,
outras praticas pedagogicas ja se mostraram eficazes utilizando-se do mesmo meio para fins

diversos.

Nao ¢ nosso objetivo substituir a fungdo do podcast, ou torna-lo meio obrigatorio para
o desenvolvimento da teoria da historia em sala de aula, acreditamos na autonomia do professor
para melhor buscar meios de desenvolvimento a partir de seus contextos e realidades,
preservando o ensino de uma historia atuante, livre e completa. Atuante sobre seus espacos
temporais e socio-existenciais, livre de imposi¢cdes metanarrativisticas, € completa na forma de

possibilitar reconstru¢des de suas realidades.

Partiremos, como ultimo tdpico, para a analise desenvolvida sobre os resultados do
podcast, este ¢ possivel de ser escutado na plataforma digital Spotify e por meio de link
disponibilizado em nuvem gratuitamente: (Link “Spotify”:
https://open.spotify.com/episode/0VVadeLDDYAFoAT9jmuMve?si=[ajul DVNSBuwnAVInK
TwjQ) e (Link “Google Drive”: https://drive.google.com/drive/folders/12sIQBfk2CID XjaxO V-

Ed_4DvQVDGhfQO)). Nossa andlise ¢ composta pela observacao individual deste professor e

alguns dos resultados obtidos posteriormente em sala de aula.


https://open.spotify.com/episode/0VVa4eLDDYAFoAT9jmuMve?si=IajuIDVNSBuwnAVInKTwjQ
https://open.spotify.com/episode/0VVa4eLDDYAFoAT9jmuMve?si=IajuIDVNSBuwnAVInKTwjQ
https://drive.google.com/drive/folders/12sIQBfk2ClDXjaxOV-Ed_4DvQVDGhfQO)
https://drive.google.com/drive/folders/12sIQBfk2ClDXjaxOV-Ed_4DvQVDGhfQO)
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3.7 Analise das narrativas no podcast

Em um primeiro momento, foi elaborado uma hipdtese de que ao ser confrontada e
analisada as narrativas da atual geragdo de jovens seria por completa presentista, que de acordo
com Hartog (2013), estaria delimitada a formas de ver e experimentar o tempo aceleradas, sem
relacionamento com futuro ou passado, apenas o presente pelo presente, pautada em uma
estrutura de avangos tecnoldgicos que ja implicam em mudancas metafisicas da propria

consciéncia humana.

Essa hipotese mostrou-se equivocada, pois nao € possivel estabelecer um unico regime
de temporalidade que seja dominante sobre todos os individuos nascidos em uma delimitagado
numérica de alguns anos, nem mesmo sobre todos aqueles que compartilham a mesma situacao
contemporanea e geografica, pois com as atuais evolugdes tecnologicas e a disponibilidade da
internet podemos hoje ter acesso a elementos formadores de consciéncia temporal dos mais

variados periodos.

Assim, como ja vimos em Riisen (2001) a competéncia narrativa da consciéncia
historica de lembranga e contetido aparece ja nessa interpretagdo, uma vez que nesse contexto
o0 acesso a grandes quantidades de informac¢ao vem moldando aquela capacidade que a memoria

tem sobre as percepcdes de temporalidade.

Sendo assim, em primeiro momento, notou-se em nossos alunos a elaboragao de um
discurso opositor as ideias da gestora da escola participante, a incerteza que os alunos teriam
tempo de experimentar todas as oportunidades da vida mostra como eles pensam no futuro, mas
deixam a sua construcao estatica em prol de um presente de oportunidades de experiéncias, para
os alunos o futuro ainda demora para chegar, mas o presente passa muito rapido. Resultado da
aceleracdo, a quantidade de experiéncia contida no campo de cada um vai se tornando
extremamente grande, mas sem significancia na vida atual. Em outras palavras, o passado

vivido nao se faz presente.

Aqui vemos como que a competéncia de interpretagio histérica ndo acontece (RUSEN,
2001) tornando assim a lembranca cada vez mais um acumulo de fatos, indo na contramao do

desenvolvimento da consciéncia historica.

Enquanto que a ideia colocada por anteriores parece ser extremamente rigida, e nao

cabivel nas necessidades do presente, os proprios alunos acreditam que o discurso definido s6
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pode ser aplicado no passado, e reconhecem as necessidades que havia entre aqueles que ja
passaram. Esse reconhecimento do passado mostra como que a atual gera¢ao tem a no¢ao que
o tempo mais anterior a eles, mesmo distante, tem valor para somente a memorializagdo. Aqui
como Riisen (2001) nos coloca: “mudangas temporais do passado rememoradas no presente
como processos continuos nos quais a experiéncia do tempo presente pode ser inserida

interpretativamente” (RUSEN, 2001, p.64).

No discurso exposto os proprios alunos reconhecem sua atualidade e a imposi¢do que
sofrem do presente maior. H4 uma série de momentos em que os mesmos se utilizam das
justificativas passadas, principalmente as historias e vivéncias familiares, para representar as
suas perspectivas atuais, vemos nisso um apelo ao presente por uma desaceleragao,
demonstrando uma forma de buscar um passado-presente (KOSELLECK, 2006) e também
demonstrando a competéncia de orientacdo histérica que a narrativa pode desenvolver

(RUSEN, 2001).

Quando questionado sobre os projetos de vida, planos e carreiras de trabalho,
percebemos que os alunos apresentam uma nog¢ao de tempo envolvendo o passado como
aprendizado, o presente como um local de escolhas e o futuro como elemento a ser criado. E
devido as influéncias e resultados da contemporaneidade que esses jovens alunos aparentam ser
presentistas, pois sdo condicionados aos fatos que demonstram uma perda da consciéncia
temporal. Sendo assim, as narrativas dos alunos carregam aspectos modernos, ao passo em que
ainda organizam seu projeto de vida a partir de uma ligacao proxima, e nao distante como se

apresenta no presentismo para Hartog (2013), entre o passado e futuro.

A oposi¢ao visivel no inicio do podcast ¢ um elemento que depois se mostra na
configuragdo da incompreensao da temporalidade que o outro representa enquanto contexto de
formacao historica. Pois € ao se colocar no lugar do outro que os alunos percebem como o
conflito geracional ¢ um elemento delimitador das nog¢des e paradigmas construidos historico-
socialmente. Agindo assim de forma a analisar as narrativas pelos seus conteudos, formas e

fungoes e encontrando operagdes da consciéncia historica (RUSEN, 2001)

Expor as ideias em sala de aula foi direcionar para esses elementos, a concepgdo
histérica e temporal que cada individuo tem sobre sua propria consciéncia e como ela se forma
a partir de narrativas. Nossa hipdtese se mostrou de uma dupla possibilidade. A atual geracao
ndo ¢ somente presentista, mas recebe influéncias diversas de temporalidades, temos os

aspectos da aceleragdo visiveis no dia a dia, como as redes sociais onde elementos
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compartilhados ndo duram mais do que vinte e quatro horas, a meméria ¢ momentanea, e se
estabelece a partir de interagdes em curtidas e comentarios, a perspectiva de futuro ndo existe

frente as crises sucessivas, portanto buscam no presente sua unica oportunidade de experiéncia.

Pode parecer um curto espaco de tempo, mas ha 15 anos atras as redes sociais da internet
tinham dispositivos de recordagdo da memoria mais atuantes, como albuns de fotos no
Facebook e no Orkut. Em contra partida as redes sociais da atualidade buscam apenas o
compartilhamento rapido e eficiente, para que se consuma o maximo de contetido em menor
tempo, assim toda a forma de comunica¢do tem sido construida em 30 segundos de um story
ou videos curtos de 15 segundos até no maximo 3 minutos. Os proprios jovens costumam relatar

»34

que ‘“videos maiores” entre 5 a 15 minutos, “lembram at¢ um video do Youtube™", e

diferentemente do site de videos as atuais redes ndo arquivam os videos permanentemente.

Ainda carrega fundamentos de uma visdo moderna®® de tempo enquanto vemos formas
em que atua como direcionadora de perspectivas e busca em si mesma a necessidade de sentido
existencial em um oceano de eventos catastroficos que cercam seu presente. E também, essa
mesma geragdo o resultado das caracteristicas conflitantes que se tem exposto cada vez mais
nos elementos gerais formadores de consciéncia, ela ¢ resultado da contemporaneidade ao
mesmo tempo que tem a obrigagao de a criar com suas interpretagdes, se conectando muito bem
com a ideia de um presentismo como apresentamos em Hartog (2013), mas ndo necessariamente
sendo presentista, uma vez que consegue estabelecer relagdes entre temporalidades como vimos
em Koselleck (2006) e a partir das operagdes de formacao do tempo historico em Ricoeur

(2010) e Riisen (2001).

E funcao da histéria definir esses espacos de analise, proporcionar a partir dos discursos
o entendimento do eu e do outro, quando se tornam agentes temporais de consciéncia historica,
os locais que ocupam, os papéis que cumprem em sociedade, e principalmente aquilo que ¢

colocado com inteng¢des nas narrativas € como sao interpretados.

Entender nas relacdes estabelecidas da comunidade escolar meios para se explorar uma
problematica de cunho historico e temporal traz a elucidacdo necesséria para a questdo das
temporalidades, que como descrito no segundo capitulo deste trabalho, sdo fortemente
metafisicas e teodricas, contudo, podem ser demonstradas em elementos praticos. Vemos assim

que as narrativas de nossos alunos ndo estdo presas a uma Unica perspectiva, mas enquanto

34 Relato dos alunos que participaram do podcast.
35 Regime Moderno de temporalidade em Koselleck (2006) também chamado de futurista.
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resultado do mundo em que vivem, das influéncias que sofreram, e dos meios que constituem,

estdo sobre uma atualidade que compreende caracteristicas de diversas temporalidades.

Em Koselleck (2014) o autor estabelece que: “existem numerosas repetibilidades que se
estendem bem além de uma geracdo, além até daquela sucessdo empiricamente evidente das
geragdes que ainda conseguem se comunicar oralmente” (KOSELLECK, 2014, p.25). Ele
chama de fenomenos transcendentes esses elementos que permanecem, sdo eles as
mentalidades, as verdades culturais, religiosas e metafisicas que tendem a mudar de forma tao

lenta que € imperceptivel ao olhar da experiéncia humana.

O autor divide em trés estratos o tempo, compreendendo a sucessdo, as repeticoes € as
permanéncias. Vemos nas narrativas de nossos alunos esses elementos do tempo, e a formulacao
da complexidade de temporalidades em posicionamento sobre a experiéncia e a expectativa. Na
atividade final de escuta e debate entre o professor e a turma, foi no esclarecimento dessa
caracteristica do tempo, e do funcionamento da sociedade, que podemos chegar as formulacdes
de nosso objetivo e proporcionar a reflexdo entre os alunos, direcionando para cada qual

compreender seu lugar no tempo.

Fica assim evidente com os resultados obtidos no podcast € na posterior andlise que foi
feita sobre ele em sala de aula, que os elementos formadores de uma consciéncia historica estao
organizados em caracteristicas que sao exploradas a partir do ensino de historia por meio das
narrativas do podcast, e esse pode ser reproduzido em demais contextos de ensino,

possibilitando uma ampliacdo da compreensao na dimensao temporal do ser.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao podemos imaginar que os debates aqui levantados estejam concluidos. Durante
muito tempo a teoria da historia tem ficado restrita a0 meio académico, no Brasil ainda menos,
uma vez que poucas sdo as universidades que ainda mantém linhas de pesquisa em teoria da
historia, a sua ligagdo com o ensino de historia ¢ ainda mais esquecida ou nao explorada. Existe
uma falha muito grande na formacao do professor de historia e a sua relacdo com a teoria € a

ciéncia, situagdo que se atenua com a descontextualizacdo do ensino para com a vida pratica.

Buscamos ao longo desses capitulos demonstrar como o conhecimento historico
adquirido pode transformar a capacidade de interpretacao social dos individuos e possuir um
peso sobre as formas de vivéncia coletiva e individual. As teorias do tempo historico de R.
Koselleck e F. Hartog somam-se aos conceitos desenvolvidos por J. Riisen na elaboragdo de

uma teoria da historia que tenha fung¢ao social.

Assim demonstramos a possibilidade da aplicagdo de toda uma discussao dos meios
académicos na experiéncia educacional, transportando para a pratica escolar e do ensino de
historia norteador de demais praticas e ciéncias, com o uso de ferramentas digitais e ainda
relacionado com o espaco de vivéncia dos sujeitos e atendendo aos objetivos dos curriculos
oficiais. O nosso produto ¢ uma forma de ver, interpretar e narrar o mundo a partir das relagdes

com o tempo.

Evidencia-se a necessidade de mais debates sobre as temporalidades na teoria € no
ensino de historia, a partir dos principios abordados buscamos dar inicio, de forma conjunta
entre essas duas areas, a pontos de relagdo para futuras pesquisas. Realizando cada vez mais
meios de professores aplicarem o conhecimento histérico em sua capacidade maxima como
uma forma nao apenas de ensinar conteudos, nossa ideia vai muito além disso, € possibilitar a
formacao integral do ser humano, ¢ ver a histéria como um conhecimento que tem o poder de

criar realidades e transforma-las.

No passado foi chamada de magistra vitae, “mestra da vida” como ja vimos, pois o
passado guiava o futuro. Acreditamos que o termo pode ser ressignificado no presente, se o
ensino de histdria e a sua teoria caminharem juntos, o conceito “mestra da vida” vai além até
mesmo do que o proposto por Riisen (2006) quando estabeleceu que a historia teria uma funcao

completa se produzida entre o conhecimento, vida pratica e aprendizado.
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Longe de encontrar no passado as respostas para o presente e o futuro, a historia
magistra vitae ¢ o estabelecimento da ciéncia historica como modelo interpretativo do presente
que os individuos criam constantemente sobre os aspectos econdmicos, politicos, filoséficos,
sociais, geograficos e religiosos. Pertencendo a essa historia ampla os campos de analise da
realidade, figurando-se ainda na funcdo do ensino a construgdo dessas relagdes do

conhecimento.

Com as consideragdes aqui postas esperamos que a proposta do ensino de historia por
meio do nosso produto possa ser colocada em pratica com a sua fungcdo metodologica e
dialogica, e as discussoes tedricas entre o tempo sirvam de base para a formagdo do espaco de

analise de tudo aquilo que ¢ campo da historia.

Ao escolhermos tematizar nossa discussao com a questao das geragdes entendemos que
ha um grande potencial na organizagdo do tempo historico entorno das interagcdes geracionais,
e que podemos aprofundar nossas analises, observando as relagdes existentes entre os elementos
culturais e socioeconOmicos de grupos geracionais € as estruturas de formacdo do tempo

historico, a partir das relagdes que cada paradigma estabelece.

Assim, temos aqui uma ampla area de possibilidades, nosso trabalho nao fecha, mas sim
abre a discussdo sobre o ensino de historia e as temporalidades como funcionalidade para a
teoria ser desenvolvida nos contextos escolares, além de fornecermos um produto modelo com
o uso de ferramenta digital. Essa pesquisa, fruto das experiéncias entre geragdes e narrativas de
temporalidades, se fundamenta na certeza de que educacao historica ¢ forma de libertagao e

autonomia do individuo.
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