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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo o combate ao preconceito contra 0s povos
indigenas em tempos de revisionismo e negacionismo historico, construindo um projeto
de educacdo antirracista indigena de modo a valorizar sua histdria e cultura. A pesquisa
parte da fundamentacéo tedrica da Educacdo Antirracista e do aspecto legislativo da lei
11645/2008. Em seguida, expande essa base com a proposta central de articular Educacao
de Tematicas Indigenas por meio do Letramento Racial para uma Educacdo Antirracista
Indigena. Como plano metodoldgico, destaca-se uma sequéncia didatica incorporada com
oficinas pedagogicas, que utiliza o cinema, especialmente o cinema feito por
comunidades indigenas, voltado para alunos do 7° ano do ensino fundamental. Para
finalizar, foi realizada a aplicacdo préatica e a implementacdo da sequéncia didatica para
a construcdo de um roteiro filmico de tematica indigena em sala de aula. Buscou alcancar
0 objetivo de sensibilizar os estudantes para o apagamento da histéria indigena no
municipio de Nova Friburgo-RJ, e deste modo, estimular a critica do discurso
negacionista, levando ao estudante uma postura de problematizar o preconceito étnico
contra populagdes indigenas.

Palavras-chave: Educacdo antirracista. Letramento racial. Filme e ensino de historia.
Cinema feito por indigenas.



ABSTRACT

This work aimed to combat prejudice against indigenous peoples during times of
historical revisionism and denialism by constructing an antiracist education project that
values their history and culture. The research begins with the theoretical basis of
Antiracist Education and the legislative issue of Law 11.645/2008. It then expands on this
foundation with the central proposal of articulating Indigenous Thematic Education
through Racial Literacy for Anti Racist Indigenous Education. The methodological plan
highlights a didactic sequence incorporated with pedagogical workshops, using cinema,
especially films made by indigenous communities, aimed at 7th-grade elementary school
students. The practical application and implementation of the didactic sequence focus on
constructing a film script with indigenous themes in the classroom. The objective is to
raise students' awareness of the erasure of indigenous history in the municipality of Nova
Friburgo, RJ, thereby stimulating critical thinking against denialist discourse and
encouraging students to question and address ethnic prejudice against indigenous
populations.

Keywords: Anti-racist education. Racial literacy. Film and history teaching. Indigenous-
made cinema.
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INTRODUCAO

Ser professora foi uma escolha iniciada com apenas oito anos de idade. Natural
da Serra Fluminense do municipio de Nova Friburgo, sempre tive muito orgulho de ter
tido a educacdo publica na minha trajetéria em todos os seus niveis: basico, superior e
pos-graduacdo. A graduacdo em Histdria, realizada na Faculdade Federal do Estado do
Rio de Janeiro (UNIRIO), foi uma caminhada apaixonante, anos dedicados
exclusivamente & graduacdo com muito empenho e esfor¢co. Chegada ao fim a minha
experiéncia da graduacdo, resultou em um trabalho de historia local sobre Cinema e
Contracultura em Nova Friburgo.!

O ingresso no Mestrado Profissional em Ensino de Histdria - PROFHISTORIA,
na Universidade Federal Fluminense, no ano de 2022, foi providencial na minha
realizacdo como professora de Histdria e para abrir os olhos sobre questdes profundas de
identidades étnicas. Eu, uma mulher branca de pele escura, lida socialmente como uma
pessoa branca e com privilégios de uma pessoa branca, fui levada a refletir no processo
inicial de delimitacdo do projeto de mestrado sobre a questdo da ancestralidade indigena
por parte da minha avo. Seus tracos indigenas, suas rezas, seus relatos das historias dos
antepassados, inclusive de antepassadas sequestradas, e a vida no mato contrastavam com
a figura do meu av0, descendente de colonos alemaes.

Esse relacionamento entre minha avo de origem indigena e meu avd descendente
dos colonos alemaes me fez perceber a diferenca da vida sofrida, invisibilizada e todo
prejuizo vivido pela minha avo, que se viu em uma situacao de fome, privacao e cuidado
da filha, em detrimento de uma vida de privilégios, estavel financeiramente,
irresponsabilidades, abandono e ndo reconhecimento da filha (minha mée), vivida pelo
meu avé. Meu envolvimento na construcdo do projeto se deu através da percepgéo do
silenciamento histdrico desse processo e da importancia de pensar a tematica indigena no
ambito da educacdo, buscando contribuir para a diminuicdo do silenciamento e
invisibilidade sobre a histéria indigena do municipio. Essa situacéo de conflito familiar e
a invisibilidade das populagGes indigenas na serra fluminense se tornaram parte de um

projeto de pesquisa que se tornou importante para mim de forma pessoal e profissional.

! MARIANO, Camila Amorim. Gerac&o Bendita: Contracultura e Cinema em Nova Friburgo (1967-
1973). Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Histéria) - Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro, 2017.
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A pesquisa esteve relacionada ao desafio de construcdo de uma prética de
educacdo antirracista com énfase nas populacbes indigenas. A motivacdo unia as
perspectivas pessoal e a social, como professora, para propor acfes didaticas que
ajudassem a combater o pensamento negacionista e, consequentemente, contribuir para
dar visibilidade a histéria indigena na regido de Nova Friburgo.

Pensando nisso, optei pela criagdo de uma metodologia por meio da exibicdo de
filmes e do cinema autorrepresentativo indigena no Ensino de Histdria. Foram utilizados
os filmes do projeto Video nas Aldeias?. Meus acessos as producdes do cinema feito por
indigenas foram essenciais para o desenvolvimento deste trabalho. Dentre as obras, uma
delas foi de vital importancia para reflex&o do atual cenario vivido pelos povos indigenas
no Brasil. Trata-se do documentario Martirio (2017), dirigido por Vincent Carelli,
Tatiana Almeida e Ernesto de Carvalho.

O filme favorece uma compreensao do cenario em relacdo as sociedades indigenas
e seus desafios. O documentario é ancorado em pesquisa de longa data, visto que seu
principal diretor trabalha diretamente com povos indigenas, ao menos desde a década de
1980, valendo-se de amplo uso de fontes documentais, legislativas, entrevistas, registros
audiovisuais, entre outras, que revelam a situacdo de desumanidade e brutalidade sofrida
pelos indigenas. O documentario traz forte a questdo da dendncia da atual situacéo vivida

pelos indigenas no Brasil contemporaneo, assim Martirio (2017), aborda:

O retorno ao principio da grande marcha de retomada dos territorios

sagrados Guarani Kaiowa4 através das filmagens de Vincent Carelli, que

registrou o nascedouro do movimento na década de 1980. Vinte anos

mais tarde, tomado pelos relatos de sucessivos massacres, Carelli busca

as origens deste genocidio, um conflito de forcas desproporcionais: a

insurgéncia pacifica e obstinada dos despossuidos Guarani Kaiowa

frente ao poderoso aparato do agronegécio (FILMES VITRINE, 2022).

Ouso dizer que o aprendizado em assistir o documentario foi como um curso de
formacéo continuada. Entretanto, apesar de sua relevancia, a crueza de Martirio exige
cuidados especiais em seu uso pedagogico, sobretudo no Ensino Fundamental.
Considerando as muitas cenas sensiveis do documentario, muitas delas de violéncia,
improéprias para faixa etaria dos estudantes, além das suas quase trés horas de duracéo - o
que dificulta seu uso no tempo de aula de 50 minutos -, optei por ndo exibi-lo aos

estudantes.

2 Video nas aldeias ¢ “uma atividade precursora que destacou o trabalho audiovisual com comunidades
originarias, contribuindo para o protagonismo de cineastas indigenas.” (FERREIRA, 2018, p. 67). Link de
acesso para contribuicdo no Projeto Video nas Aldeias (VNA). Disponivel em:
http://videonasaldeias.org.br/loja/contribua/. Acesso em 5 jan. 2023.
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O documentério Martirio expde a realidade vivida pelos povos originarios e a
negacdo de seus direitos, as dendncias realizadas no filme destacam a violéncia fisica e
subjetiva contra as comunidades, a invasao e tomada de seus territdrios, mostrando que o
negacionismo indigena perpetua a desumanizacdo das comunidades. A forca do
negacionismo® no municipio de Nova Friburgo, os poucos remanescentes de
conhecimento da presenca indigena na formacdo do municipio, os escassos resultados de
buscas especializadas sobre o0 tema, as memorias familiares incompletas, a minha
inclusive, e memdrias apagadas, sdo confrontadas na pesquisa.

Como trabalhar tais tematicas se ndo conhecemos nossas proprias historias?
Como professora, penso ser importante conhecer minha propria histdria, pois isso pode
influenciar minha conduta profissional, no caso, associada aos povos indigenas que
habitaram a regido de Nova Friburgo. Na intencdo de produzir um conhecimento que, por
principio, vem da sala de aula e se volta novamente para a mesma.

A difuséo do atual discurso negacionista gritou fortemente na minha regido e nas
minhas salas de aula, sendo cada vez mais recorrente entre os alunos que reproduziam
tais pensamentos. Num primeiro momento, tive dificuldades para lidar com tais
comentarios, sendo um grande desafio para os professores. No meu caso, como professora
de Histdria, tem sido uma situacdo complicada, em especial na questdo indigena,
mediante o apagamento da histdria indigena da regido e o apagamento da minha propria
historia. A partir de tais problematicas a pesquisa comecou a se desenvolver.

Aproximadamente ha dois anos realizei a troca de ambiente de trabalho, chegando
na escola na qual as atividades préaticas da pesquisa do ProfHistéria passaram a ser
desenvolvidas. A nova escola, também localizada no municipio de Nova Friburgo, é uma
escola privada de rede, e tem como publico-alvo os alunos do sétimo ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, em sua maioria alunos brancos. A escola possui uma boa
infraestrutura, de porte médio, atende a todos os segmentos de educacdo, do Ensino
Infantil ao Pré-Vestibular, localizada em uma area urbana, na parte central da cidade.

A pesquisa teve como objetivo, na perspectiva de uma Educacdo Antirracista,
combater o pensamento negacionista, 0 preconceito contra 0s povos indigenas, com o
intuito de abordar a negligenciada historia das comunidades indigenas que habitaram o

municipio e visando a valorizagdo da cultura indigena para na regido. Para alcancar esse

% 0 negacionismo se refere a producéo sistematica de mentiras, buscando apagar responsabilidade sociais
e politicas sobre violéncias cometidas em passados sensiveis (Casa de Oswaldo Cruz, 2020). Disponivel
em:

https://www.coc.fiocruz.br/todas-as-noticias/combate-ao-negacionismo-historiografico-confronta-o-
obscurantismo-que-ameaca-a-democracia-diz-historiador/. Acesso em 10 set. 2022.
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proposito, foi proposta uma acdo didatica por meio de oficinas pedagdgicas com uso
metodoldgico do cinema feito por indigenas®. Essas oficinas incluiram atividades praticas
e exibicdes de filmes, para sensibilizar estudantes quanto a necessidade do conhecimento
das historias dessas populag¢@es na regido de Nova Friburgo e favorecer a reflexdo contra
0 racismo.

O trabalho de pesquisa desenvolvido é apresentado neste texto dividido em trés
capitulos. O primeiro capitulo, intitulado Despertando Olhares: Ensino de Historia
Antirracista Indigena na sala de aula, destaca a Historia Local de Nova Friburgo, a
Educacdo antirracista, tentativa de aprofundamento na Educagdo Antirracista Indigena,
através da lei 11.645 de 2008 e sua aplicacdo na educacdo, e destaca autores como Edson
Kayapd (2014), Luisa Tombini Wittmann (2015), Silvio Almeida (2019), Felipe Milanez
(2019), Amilcar Araudjo Pereira (2021), Felipe Sotto Maior Cruz (2021) e Alessandra
Jansen Gomes (2022).

O segundo capitulo, O Ensino da Histdria dos povos indigenas: letramento racial
por meio do cinema, destaca a questdo do cinema no Ensino de Historia e Cinema,
Cinema realizado por Indigenas por meio do Projeto Video nas Aldeias. A articulacdo
para esses temas ocorre na ponte com a Historia Publica, em especial pelo aspecto da
producdo de conhecimento historico por meio de suportes narrativos para além da
historiografia através da difusdo de material audiovisual.

A urgéncia da Educacao Antirracista indigena é destacada pelo escritor, ativista e
historiador indigena Edson Kayapd, que destaca a importancia da aplicacdo da Lei
11.645/2008 para que as auséncias da historia indigena sejam contornadas.

A escola e seus curriculos tém pactuado com reproducdo de lacunas
historicas e a propagacdo de preconceito sobre os povos indigenas,
estando alinhada a interesses de grupos hegemonicos de perspectiva
colonizadora. A lei 11.645/ 2008 abre novos horizontes para o ensino
da Historia e Cultura dos povos indigenas possibilitando o rompimento
com o siléncio e com a meméria produzida pelos grupos hegemonicos,
colocando sob suspeita o curriculo que produz e reproduz a
invisibilidade e a inaudibilidade destes povos, rejeitando o
reducionismo de suas memorias e historias (KAYAPO, 2014, p. 40).

A inclusdo do letramento racial nas atividades do sétimo ano teve como enfoque

o desenvolvimento de préticas sociais de leitura e interpretacdo do mundo ao redor dos

4 A filmografia da pesquisa foi composta pelo cinema autorrepresentativo produzido por comunidades
indigenas. No texto aparece com o termo “cinema feito por indigenas”, e o cinema tradicional realizado por
ndo-indigenas, no texto aparece como “cinema”.
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estudantes. Inserimos o letramento e o desenvolvimento da sua dimensdo social,

destacando a atuacao do letramento racial indigena para as questfes étnico-raciais, pois:

Aprender sobre o racismo anti-indigena pode ser uma das maneiras de
consolidar um letramento anticolonial que nos auxilie a ndo perpetuar
posturas  epistemoldgicas e  metodoldgicas inspiradas  na
universalizagdo. Questionemos, entdo, teorias e praticas que adotam um
posicionamento segundo o qual, se ha recorréncia de condutas em um
determinado povo, isso quer dizer que em todos os povos do mundo
(quer Ihe sejam conhecidos ou ndo), a humanidade se comportaria sobre
as mesmas bases (LONGHINI, 2023, p. 12).

Para concluir o capitulo, temos a apresentacao do plano metodolégico criado para
articular a Educacdo Antirracista e o Letramento racial por meio da sequéncia didatica e
das oficinas realizadas através da exibicdo de filmes e do cinema feito por indigenas. O
plano foi desenvolvido para orientar as atividades realizadas pelos alunos, culminando na
construcdo de um roteiro para um filme de temaética indigena.

A escrita do terceiro capitulo, Contando Historias: Préaticas de Construcao e
Roteirizacdo Cinematografica, versa sobre a aplicacdo pratica da sequéncia didatica
incorporada de oficinas pedagogicas, para articular Letramento Racial para Educacgédo
Antirracista por meio de cinema feito por comunidades indigenas. As sequéncias,
juntamente com as oficinas, foram compostas pela apresentacdo da pesquisa do
Profhistoria aos estudantes. A aula de abordagem da Histéria Local, a oficina de criacdo
de personagens, oficina de criacdo de cenarios, oficina de sensibilizacdo atraves da
literatura indigena do livro “As serpentes que roubaram a noite e outros mitos”, de Daniel
Munduruku (2021), a oficina de producdo dos roteiros, as exibi¢cbes dos filmes
selecionados, as imagens registradas, etapas do trabalho, analise das respostas dos alunos,

desafios e retornos.
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1.  DESPERTANDO OLHARES: ENSINO DE HISTORIA ANTIRRACISTA
INDIGENA NA SALA DE AULA.

1.1. REGIAO SERRANA E NOVA FRIBURGO

O territdrio hoje localizado no municipio de Nova Friburgo teve sua colonizacao
iniciada com o decreto assinado por D. Jodo VI no ano de 1818, autorizando a vinda de
100 familias suicas do Cantdo de Friburgo para a regido. Os colonos se instalaram na
Fazenda de Morro Queimado (Nova Friburgo, ainda distrito de Cantagalo) e
posteriormente, em 1820, mediante o crescimento da col6nia, Nova Friburgo foi elevada

a categoria de Vila e desmembrada de Cantagalo, sendo sediada em Morro Queimado.

J& em 1823, objetivando reestimular a ocupagdo da Vila de Nova
Friburgo, o governo buscou contratar imigrantes alemées para trabalhar
em colbnias estabelecidas na Bahia desde 1816, nas margens dos rios
Caravelas e Vigosa. Por razBes desconhecidas estes colonos foram
desviados de seu caminho, encontrando seu novo destino em Nova
Friburgo, onde chegaram em 3 de maio de 1824 (NEVES, 2000, p. 79).

Posteriormente, com a chegada de imigrantes italianos, portugueses e sirios,
ocorreu o crescimento do local e, com isso, no ano de 1890 foi elevada a cidade. “A partir
de entdo, a cidade progrediu com a implantacdo de industrias e afluéncia de turistas
atraidos pelas belezas naturais da zona montanhosa e do clima privilegiado (seco e
propicio para a boa saude)” (IPHAN, 2014).

Entretanto, a histéria do processo de formagdo do municipio enaltece os grupos
étnicos europeus, principalmente suicos e alemdes, envolvidos na colonizacdo do
territério, minimizando a participacdo dos demais grupos na trajetéria de formacéo do
mesmo®, 0 que contribuiu para o apagamento da Historia Indigena da regido. A
invisibilidade ou poucos remanescentes da Historia Indigena na Regido Serrana do Rio
de Janeiro, mais especificamente no municipio de Nova Friburgo, surge como um espelho
que se repete em diversas regides do Brasil: 0 municipio ndo reconhece a localidade como
territorio indigena.

A presenca indigena na regido de Nova Friburgo é destacada antes da chegada dos
colonizadores suigos. Na carta topografica da capitania do Rio de Janeiro, elaborada em

>S40 reconhecidas pelo municipio 10 nagdes formadoras de Nova Friburgo. S&o elas: Pan-Africana, Suica,
Alemanha, Austria, Espanha, Hungria, ltalia, Jap&o, Libano e Portugal. Camara Municipal de Nova
Friburgo. Disponivel em: https://www.novafriburgo.rj.leg.br/institucional/noticias/utilizacao-da-praca-
das-colonias-sera-tema-de-audiencia-publica-na-camara. Acesso em 6 out. 2023.

16


https://www.novafriburgo.rj.leg.br/institucional/noticias/utilizacao-da-praca-das-colonias-sera-tema-de-audiencia-publica-na-camara
https://www.novafriburgo.rj.leg.br/institucional/noticias/utilizacao-da-praca-das-colonias-sera-tema-de-audiencia-publica-na-camara

1767 pelo sargento mor Manoel Vieira Ledo, os indigenas sdo mencionados como
“brabos”. Esta denominagdo parece uma forma conveniente usada para afugentar os
aventureiros que vinham das Minas Gerais atras de ouro, pois, de acordo com Raphael
Jaccoud, a regido teria abrigado a figura semi-lendaria do Mé&o de Luva®. Sobre existéncia

e as fontes da histdria indigena no municipio:

Quanto a existéncia de indios nesses sertGes, temos certeza de que
existiram. Existem provas da sua presenca. Cemitérios de indios, com
urnas com ossadas humanas, foram encontradas no Cénego e em Sdo
José do Ribeirdo e objetos de pedra polida foram encontrados em
diversos pontos do municipio. Um deles, um machado de pedra polida,
foi encontrado no Cérrego Dantas, em propriedade de nossa familia’ e
por ela é guardado até que tenhamos um museu. (JACCOUD, 2006, p.
14).

Ao realizar um minucioso trabalho de pesquisa para a construcao do documentario
Os Povos Indigenas da Serra Fluminense (2020), a historiadora Janaina Botelho destaca
que o aviso de 3 de novembro de 1819 determinou remover indigenas, provavelmente
Puris, para um aldeamento, para ndo incomodarem os colonos suicos. (BOTELHO,
2021). O gedgrafo Alberto Lamego descreve em seu livro O Homem e a Serra, de 1950,
um relato do mineralogista John Mawe sobre a situacdo miseravel dos indigenas que

habitavam a serra.

Miseravel é a condicdo dos indigenas que ainda encontra, morando em
cabanas de galhos cobertos de palmas. Ja vestem a portuguésa, mas
dormem em leitos de capim séco. Com 0s seus poderosos arcos de iri
abatem a caca, devorando as aves meio assadas e ainda com penas.
(LAMEGO, 2007, p. 220).

Alberto Lamego descreve o territdrio dos Sertbes do Macacu (territério do qual
Nova Friburgo fazia parte) como grande parte de mata densa, de dificil civilizacdo e a

possibilidade de encontro com indigenas e ongas.

Um indevassavel labirinto vegetal numa espéssa cobertura revestindo a
terra bérbara apenas visivel nas raras escarpas de montanhas em subitos
saltos para a luz. A mata cobria tudo. [...]. Se o olhar desce para o chdo
suspeita os botes do invisivel: a cobra enrodilhada, o inseto onipresente.
A formiga sobretudo, em multiddes avassaladoras, crepitantes
perpetuamente a circularem... Se indaga a seu redor, receia o indio e a
onga de emboscada na penumbra [...] A floresta € um verde turbilhdo a

® Mao de Luva é um personagem lendario do periodo da minerag&o na histdria do Brasil que teria, por
volta do ano de 1780, fugido da regido aurifera de Minas Gerais e atravessado o rio Paraiba do Sul a fim
de procurar ouro na regido do atual municipio de Cantagalo. Dizem se tratar de um garimpeiro portugués
de nome Manoel Henriques, mais conhecido pelo apelido de Mao de Luva.

7 Familia Jaccoud, o pesquisador digitalizou as atas da cAmara de Nova Friburgo de 1820 a 1889.
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contorcer-se em convulsées genéticas (LAMEGO, 2007, p. 89-90).

Podemos compreender, pelos registros, 0 municipio como territdrio indigena. A
regido era ocupada pelos povos Puris® e Coroados®, que habitavam o territério fluminense,
porém os documentos escritos sobre esses povos foram realizados em momentos
historicos diferentes, a partir do século XIX. Estima-se que inclusive mantiveram relagdes
beliciosas apesar das semelhangas culturais. “O nome Puri €, na verdade, uma designacéo
pejorativa, dada a esse povo pelos seus vizinhos, os indios Coroado, com quem viviam
em guerra. Este apelido acabou ficando como a identidade definitiva”. (FREIRE,
MALHEIROS, 2010, p. 22).

A historiadora Marianny de Castro Camara afirma que a presenca indigena em
Cantagalo (municipio do qual Nova Friburgo fazia parte), se fez sentir, mesmo apdés a
conquista dos sertdes por meio do governo colonial. A historiadora afirma que, durante
fins do século XVI1I e inicio do século XIX, foram encontrados registros de batismos de
indigenas adultos e inocentes em livros de batismo da Igreja do Santissimo Sacramento
de Cantagalo. A historiadora destaca que alguns indigenas se assimilaram e 0s que eram

resistentes produziram um discurso vantajoso para afugentar aventureiros do ouro.

No Centro de Memoria, Pesquisa e Documentagdo no periodo de 1798
a 1816, o que nos leva a perceber a proximidade entre as tribos que
ainda viviam na regido e o homem branco. Considerando a
evangelizagdo dos indios como forma de civiliza-los, esses batismos
ndo trazem surpresa. (CAMARA, 2018, p. 2).

Os registros de batismo foram resgatados pelo Centro de Memoria, Pesquisa e
Documentagdo de Cantagalo (CMPD-CAN)* no periodo de 1798 a 1816. A preservada
histéria de Cantagalo, mediante a abundéncia de fontes primérias e muito trabalho de
pesquisa, contribuem para melhor compreensdo da histéria do municipio de Nova
Friburgo, e revela que existiu um processo de assimilagdo por parte dos indigenas que
ocuparam o territorio.

Nova Friburgo é conhecida como Suica Brasileira, destacada pelo turismo

regional como uma pequena Europa, com predominancia da memaria de grupos étnicos

8 Os Puris, Telikong ou Paqui estavam divididos em pelo menos trés subgrupos: Sabonan, Uambori e
Xamixuna, que ocupavam um territério na area do rio Paraiba e Serra da Mantiqueira. No séc. XV1Il, antes
de serem vendidos como escravos, foram estimados em mais de 5.000 indios.

9 “No Rio de Janeiro o nome de Coroado foi generalizado para os indigenas que tinham corte de cabelo
similar a uma coroa.

100 Centro de Memoria, Pesquisa e Documentacio de Cantagalo (CMPD-CAN) existe desde o ano de
2010 e se encontra em funcionamento no Polo CEDERJ-UAB/ Cantagalo - RJ. Disponivel em:
<http://cmpdcan.blogspot.com/p/sobre.html>.

18


http://cmpdcan.blogspot.com/p/sobre.html

suico e alemao, se sobrepondo aos diversos povos que contribuiram na construcdo do
municipio. Agenor de Roure!! proferiu em seu discurso das comemoragdes referentes ao
Centenario de Nova Friburgo que D. Jodo VI tinha um plano de corrigir a formacéo étnica
e estabelecer novos caminhos para o povoamento do pais. Afirmou que Nova Friburgo
era a primeira tentativa de uma coldnia livre e sem trabalho escravizado, corroborando na
tentativa de negar a importancia do trabalho de escravizados na formacdo do municipio,

e para o branqueamento da historia do local.

A fundacéo da Coldnia do Morro Queimado tem uma alta significacdo
na histéria do povoamento do Brasil. Ela representa [...] o inicio da
execucdo de um plano inteligente de D. Jodo VI [...] Tivesse ele podido
levar por diante o seu plano e n6s ndo estariamos sofrendo as
consequéncias da nefasta influéncia que o trabalho escravo exerceu
sobre a nossa formag&o étnica.!?

Essa construgdo de pensamento se perpetuou e a elite local a intensificou. O
processo de “invencdo do mito da Suica brasileira”, para Friburgo, partiu de uma
construgéo de setores da elite local interessada em mostrar a constituicdo de uma cidade

moderna, progressista e industrializada a partir de investimentos de grupos alemaes®2.
(ARAUJO, 2006, p. 7).

Na elaboracdo da narrativa que constroi o discurso mitico é sempre
possivel criar um ou varios personagens também miticos. Esse
personagem pode ser um povo, como o de nacionalidade suica que veio
para o Brasil com a missdo ‘“regeneradora”, conforme afirmou 0
Conferencista. [...] A invengdo daquilo que denominamos “mito da
Suica brasileira” teve como ponto de partida a figura de D. Jodo VI,
chamado de “rei liberal” e idealizador desse “grandioso projeto” capaz
de extirpar a mancha negra da fase colonial (ARAUJO, 2006, p. 6).

Dentre os povos reconhecidos na formacao do municipio, sdo excluidos 0s povos
negros e, principalmente, os indigenas, que ja ocupavam o territdrio antes do processo de
colonizagdo. Percebemos a negacéo e invisibilizacdo de outros povos que participaram

na constitui¢cdo do municipio, em especial a desvalorizag¢&o dos povos e culturas indigenas

11 Agenor Lafayette de Roure nasceu no dia 28 de fevereiro de 1869, na cidade de Nova Friburgo. Seus
pais foram Ernesto de Roure e Angelina de Roure, ambos suicos. Em sua carreira profissional, dedicou-se
ao jornalismo e teve uma participacgdo ativa dentro da politica. Responsavel pela inauguracdo do mito da
“Suica Brasileira”. Também foi autor de obras que tratavam de diversos temas, inclusive historiograficos e
contabeis.

12 Trecho de artigo escrito por Agenor de Roure, quando das comemoracdes referentes ao Centenario de
Nova Friburgo, republicado em SOARES, Décio Monteiro - Terra Friburguense, Niterdi, Imprensa Oficial,
1952.

13 Apesar do desenvolvimento econdmico e industrial ter ocorrido através do capital das empresas alemas,
o0 mito foi construido com foco na Suica, mediante as feridas provocadas pela Primeira Grande Guerra.
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locais (Puri e Coroado).

Abordando o campo da Historia Local, que envolve o estudo de eventos, pessoas
e culturas especificas em uma determinada regido, no caso de Nova Friburgo, com o
desconhecimento da Historia Indigena no local, tracamos um paralelo na construgéo
pedagogica para uma pratica de educacdo antirracista, para que os alunos pudessem
compreender as relagcfes do nosso municipio com o pais e 0 mundo, contribuindo para
que eles pudessem analisar os fatos historicos, assim:

A histdria local geralmente se liga a histdria do cotidiano ao fazer das
pessoas comuns participantes de uma histéria aparentemente
desprovida de importancia e estabelecer relacdes entre 0s grupos sociais
de condicOes diversas que participaram de entrecruzamento de historias
tanto no presente como no passado (BITTENCOURT, 2004, p. 68).

A pesquisa, no seu processo de construcdo, destacou a historia local,
caracterizada, segundo Circe Bittencourt, por contribuir para “compreensido do entorno
do aluno, identificando o passado sempre presente nos varios espacos de convivéncia —
escola, casa, comunidade, trabalho, lazer e igualmente por situar os problemas
significativos da historia presente” (BITTENCOURT, 2008, p. 168).

A abordagem da Histdria Local trouxe para as aulas a Histdria de Nova Friburgo
e sua histdria anterior ao processo de colonizacdo europeu. Assim, inseriu sua historia
local na ligacdo com o todo, para que a partir da observacdo do exemplo do préprio
municipio de Nova Friburgo, os estudantes pudessem enxergar a existéncia de um
processo de branqueamento®*, suas continuidades e sua influéncia na “invengio do mito
da Suiga brasileira”, além de seu contexto de criacdo e a percep¢ao de que a cidade tem
suas préprias caracteristicas, tradicdes, gastronomia, etc.

Entretanto, outro desafio no caminho foi lidar com o atual cenario negacionista,
muito difundido pelo municipio, com muitos alunos partilhando descrencas no discurso
cientifico e reproduzindo informacdes falsas em sala de aula. O pensamento negacionista
permeia diversos campos cientificos, entre 0s quais se destaca 0 negacionismo histérico,
que questiona interpretacdes historicas consensuais entre historiadores, a partir de
arcabouco documental e tantos resquicios sociais dessas verdades dificeis sobre
escravidao, ditadura e genocidios, que comecaram a ser colocadas em duvida mediante

grupos de pessoas que negam ou reduzem a existéncia do holocausto, da escravidao tao

14 A politica de branqueamento foi adotada em diversos paises, durante os séculos XIX e XX, com o
objetivo promover a miscigenagdo entre diferentes grupos étnicos. “Essa nova tese chamada na época
“teoria do branqueamento” das ragas estava claramente calcada, por sua vez, nas concepc¢des deterministas
raciais desenvolvidas na Europa” (SCHWARCZ, 1987, p. 28).
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duradoura e da ditadura militar.

Percebemos que o negacionismo se tornou um pensamento amplo, atuante em
diversas areas do conhecimento, no cotidiano social e na Historia. O termo negacionismo
foi cunhado pelo historiador francés Henry Rousso, no contexto de estudos sobre o
Holocausto como negagéo dos crimes cometidos pelo Estado.

O termo negacionismo, para se referir a grupos e individuos que
negavam a existéncia das cAmaras de gas e 0 exterminio em massa dos
judeus durante o regime nazista, foi popularizado pelo historiador
francés Henry Rousso (1987, p. 166). A palavra passou a ser usada em
sentido contrario ao empregado pelos proprios negacionistas, que se
viam como fundadores de uma “escola revisionista” (a denominagao ¢é
do negacionista Roubert Faurisson) e pretendiam conferir credibilidade
intelectual e cientifica ao que ndo passava de falsificacéo e de distor¢do
de evidéncias (AVELAR, BEVERNAGE, VALIM, 2021, p. 14).

“Ha diferentes tipos de narrativa do falso: as mentiras propriamente ditas, as meias
mentiras, os boatos, 0s plagios, 0s exageros, as imposturas, 0s golpes, as fraudes, os livros
apocrifos, a falsidade ideolodgica, o perjurio, as campanhas difamatorias e noticias falsas”
(LEAL, 2021, p. 149). A historia tem o desafio de combate ao negacionismo e
revisionismo historico, especificamente no Brasil, onde tais falsificacdes atacam
fortemente sobre as populagdes negras e indigenas na negacdo da escravidao e diversos
genocidios com a populagdo Afro-Indigena, afetando a compreensao exata dos processos
historicos e causando impacto negativo sobre 0s povos na contemporaneidade.

Mediante a amplitude do pensamento negacionista, optamos pelo recorte na
tematica indigena devido a urgéncia em confrontar as mentiras sistematicas e conteidos
distorcidos que alimentam o negacionismo. Tal escolha foi feita para pensar a valorizagao
do Ensino de Histdria na construcdo de uma préatica de educacdo antirracista indigena
através da pesquisa bibliografica, o acesso ao conhecimento cientifico da Histdria,
abordando o cinema e o cinema feito por indigenas nas salas de aulas e desenvolvendo
habilidades de pesquisa e analise critica. Ademais, colabora incentivando os alunos a
buscarem informacOes em fontes confiaveis e questionarem as narrativas falsas e

dominantes.

1.2.  EDUCACAO ANTIRRACISTA

O processo de construcdo do mito de branqueamento na trajetoria do municipio,
suas reverberacdes e racismos tornam-se uma questao urgente a ser trabalhada por estar

internalizada na subjetividade dos cidad@os e alunos, agravada pelo negacionismo
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histérico. No contexto educacional, o negacionismo historico se torna um obstaculo para
concretizar o desenvolvimento da consciéncia critica. Combater o negacionismo implica,
nesse sentido, em discutir a historia baseada em evidéncias. Portanto, a promocao de uma
educacéo antirracista envolve o combate ao negacionismo.

A prética de uma educagdo antirracista traz desafios, inclusive para professores,
uma vez que temos que enfrentar o opressor que mora dentro de nGs mesmos, pois
condicionamentos de um longo e historico processo de colonizagéo estdo intrinsecos no
comportamento social, até mesmo de pessoas ndo brancas, como mencionado por bell
hooks. Pensar na supremacia branca como a base da raca e do racismo € crucial, porque
nos permite enxergar mais do que a cor da pele. Permite que olhemos para todas as
incontaveis maneiras como nossas acdes podem estar impregnadas pelo pensamento
supremacista branco independente de nossa raga (hooks, 2022, p. 29).

Observa-se 0 processo de uma educagdo eurocéntrica no Brasil, pais com
populacbes majoritariamente pretas, pardas e indigenas. Isto gera um problema de dificil
superacdo, pois: “Observamos que o eurocentrismo € o racismo se retroalimentam no
contexto educacional, num ciclo vicioso que inviabiliza a construgcdo de uma perspectiva
realmente democratica nos curriculos de educagdo.” (PEREIRA, 2021, p. 52).

A questdo posta €: Como, em um pais de pessoas de maioria ndo branca, se
reproduz tanto uma histéria europeia? Na construcdo social da modernidade, o conceito
de raca foi utilizado de forma politica, ao contribuir para difundir a ideia de que 0 homem
branco era superior aos homens de outras etnias, e promover uma hierarquia das pessoas
brancas diante das pessoas ndo brancas (negras, asiaticas, indigenas, etc).

No Brasil nfo existiu um racismo institucionalizado t&o forte como na Africa do
Sul ou nos Estados Unidos. O fato de ndo existir leis especificas de segregacdo, como
ocorreu nos paises citados, contribuiu para disseminacdo de um pensamento de senso
comum de que o racismo no pais é brando ou inexistente, mediante a falsa ideia de
harmonia entre as etnias que formaram o povo brasileiro, conhecida como o mito da

democracia racial.'®

A ndo institucionalizacdo do racismo no sentido da sua néo
oficializacdo no sistema juridico como ocorrido com o Apartheid da
Africa do Sul, em raz&o da auséncia de leis especificas de segregagéo,

15 Na tese defendida em 1964 no concurso para a catedra de Sociologia I da FFLCH da USP, “A integragdo
do Negro na Sociedade de Classes”, Florestan Fernandes apresenta a consolidag@o de suas pesquisas sobre
o tema. Florestan mostrou que, por detrds da suposta democracia racial — ndo que Freire tenha usado
especificamente esse termo em suas principais obras — havia uma sociedade que cultivava (e cultiva)
mecanismos, muitas vezes discretos e inconscientes (este é o foco de toda a literatura de racismo estrutural),
de manutencdo das desigualdades.
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¢ uma das razdes pelas quais o racismo, no Brasil, ‘se disfarga' [...] O
mito da democracia racial proclamou o Brasil como um paraiso onde as
relacdes entre branco e negro, e branco e indigena sdo harmoniosas, isto
é, sem preconceito ou discriminacdo, a ndo ser pelos preconceitos de
ordem socioecondmica que atingem a todos os brasileiros sem
diferenca baseada na cor da pele (MILANEZ, 2019, p. 2167).

De fato existem diferencas entre o racismo nos paises. No Brasil, temos um
racismo velado que exclui da cidadania, marginaliza e mata a populagao negra, apesar da
miscigenacdo. Nos EUA, ndo existe o racismo velado, temos resquicios de segregacao
racial, movimentos de 0dio, ndo aceitacdo e supremacistas brancos. O mito da
Democracia Racial contribuiu para que as questdes sobre racismo no Brasil ndo fossem
tratadas com a profundidade e reflexdo necessarias para combater o racismo violento.

Diante do cenario, a educacdo antirracista, caracterizada por historias plurais,
saberes muitas vezes ndo percebidos e ndo considerados, busca uma perspectiva
democrética através da reformulacdo de curriculos e praticas pedagogicas para eliminar

discriminacdo e promover a igualdade racial.

As memorias e historias sobre diferentes passados, a “pluralidade de
passados” em que populagdes negras e indigenas produziram, criaram,
lutaram sdo fundamentais para a constru¢cdo de uma perspectiva
antirracista e democratica na educagdo, além de possibilitarem
construgBes identitarias positivas por parte de todas as pessoas
envolvidas no processo educativo. (PEREIRA, 2021, p. 52).

A educacéo antirracista contribui na valorizagdo das identidades dos diferentes
povos que formaram o Brasil, ressignifica a visdo do colonizador como dominante e
vencedor, analisa as relaces entre as pessoas pautadas no seu lugar social e racial,
analisando as diferencas e preparando os individuos para sobreviverem numa sociedade
injusta e desigual mediante o contexto de racismo estrutural. Em seu livro Racismo
Estrutural, Silvio Almeida esclarece que o racismo néo trata apenas de comportamentos
individuais, diretos e ofensivos. O racismo é profundo, complexo e multifacetado,

estando presente na esfera individualista, institucional e estrutural assim.

O objetivo é enfatizar a importancia de se compreender o racismo para
além da questio de desvio, desarranjo ou anormalidade
comportamental de um Unico individuo, ou grupo, mas sim como um
conjunto de praticas inconscientes, conscientes e até mesmo
institucionalizadas, que se articulam sofisticadamente de modo a
normalizar “rela¢des politicas, econdmicas, juridicas e até familiares”
(ALMEIDA, 2019, p. 52).
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A pesquisa desse trabalho se caracterizou, portanto, na construcdo de uma préatica
para uma educacdo antirracista com énfase nos povos indigenas, voltada para estudantes
dos anos finais do ensino fundamental no municipio de Nova Friburgo. Considera-se uma
acdo de forte interesse pedagdgico e relevancia social, pois acredita-se que a educagdo
antirracista é fundamental para romper com preconceitos e esteredtipos enfrentados pelos
povos indigenas.

Quando séo reproduzidos e vinculados discursos negacionistas no espaco da sala
de aula, afloram incompatibilidades entre os registros historiograficos e o discurso
circulante. Entretanto, ao analisarmos discursos negacionistas, é perceptivel que sdo, em
grande parte, fruto de um contexto oriundo do ciberespaco®® que potencializam os
discursos de negacionismo historico e impactam o senso comum, ao qual os estudantes
em formacdo sdo bastante suscetiveis. Essas disparidades do discurso negacionista se
encontram difundidas fora e dentro do espaco escolar, causando prejuizos no processo de
ensino e aprendizagem, agravando a desvalorizagdo dos professores, a manutengdo de
movimentos politicos conservadores e a acusacdo dos professores como doutrinadores

ideoldgicos da esquerda politica.t’

A possibilidade de qualquer pessoa acessar dados e tecer uma narrativa
histérica com ampla circulagdo tem colocado em ddvida o valor da
Histéria enquanto pesquisa cientifica. Mesmo que o revisionismo
ideoldgico e 0 negacionismo sejam antigos algozes da historiografia
brasileira, os professores da disciplina relatam com mais frequéncia
guestionamentos em sala de aula, o que também ocorre no debate
publico na grande imprensa. (FERREIRA; HERMETO, 2021, p. 9).

Em face disso, a pesquisa Educacéo Antirracista e Cinema Indigena: Desafios e
possibilidades no Ensino de Hist6ria teve como proposta abordar as populac@es indigenas
do municipio para o conhecimento da historia e presenca indigena na regido. E, deste

modo, estimular a critica do discurso negacionista, levando ao estudante uma postura de

problematizar o preconceito étnico contra populagées indigenas.

16 Ciberespaco ¢ definido por Pierre Lévy como um meio de comunicagdo que surge da interconexio
mundial dos computadores. O conceito ¢ explorado em seu livro “O que € o virtual?” langado no ano de
1995.

17 Um exemplo deste movimento é o projeto “Escola sem Partido”, que visa estabelecer regras para o
professor sobre o que ele pode ou ndo falar dentro da sala de aula, para se “evitar” uma possivel doutrinacao
ideoldgica e politica. A ideia do programa existe desde 2004 e foi criada pela sociedade civil organizada
que, entre suas propostas, sugere colocar um cartaz em toda sala de aula deixando claro quais os deveres
do professor e como um estudante pode denunciar um “professor doutrinador”. FEUSP. Disponivel em
https://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido. Acesso em 18 ago. 2023.
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A pesquisa se construiu por meio de problematizac¢des que destacavam o discurso
atual do negacionismo cientifico que reverberou nas populacGes indigenas através da
negacdo dos massacres e violéncias sofridos pelas comunidades, e a negacédo dos direitos
territoriais e sociais dos povos. Além disso, existe outro negacionismo que desconsidera

a existéncia, a histdria e a contribuigdo dos indigenas na formacéo do pais.

A colonizacdo é essencialmente a negacdo do outro, que vai dessa
negacdo mais sutil, subjetiva, até a eliminacdo fisica, e ai eu tenho
pensado assim: essa questao do genocidio comega quando 0s europeus
chegaram aqui e disseram: “Nao sdo nada, nem sdo gente, nem sdo
humanos, que ndo tém fé, porque néo tem lei, porque ndo tem rei[...] O
Estado negou a nossa existéncia, mas nos continuamos existindo, e todo
dia a gente tem que provar que existe. Tem que provar ao Estado
brasileiro que a gente existe, tem que provar a Universidade, tem que
explicar que a gente existe. Os cartdrios se negam a registrar nossas
criangas como indigenas, dizendo que s6 podem ser registradas como
“pardas”: essa ¢ uma forma violenta de racismo.'® (MILANEZ, 2019,
p. 2172).

A pesquisa elegeu a producdo filmica realizada por indigenas e ndo indigenas para
estimular a reflexdo histdrica, mediante o potencial pedagogico estimulante com o Ensino
de Historia. Além disso, em seu processo, visou alcancar apontamentos e respostas para
a compreensdo do ensino de historia com os povos indigenas, a etnomidia®® e a producio
filmica indigena, permitindo novos olhares aos processos comunicativos e educativos,
utilizados nos processos de ensino.

Abordar a temética da educagao antirracista indigena, considerando a lei 11.645%
de 2008, que cria a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura dos povos originarios,
é crucial. Mediante a difusdo do negacionismo histérico, cremos ser uma tematica

urgente, social, politica e humanitaria a ser tratada.

1.3. EDUCACAO ANTIRRACISTA INDIGENA

Pensamos no PROFHISTORIA por ser efetivamente essa ponte entre o

conhecimento académico e o conhecimento escolar, inovando, vencendo velhas

18 Lideranca indigena do Povo Akroa Gamela. Kum Tum Akrod Gamela destacou a negacdo da existéncia
indigena, e o racismo estabelecido pelo Estado.

19 Segundo Renata Machado (2018), o termo etnomidia surge em 1997 com o grupo de pesquisa “Etnomidia
— Pesquisa em midia e etnicidades”, da Faculdade de Comunicagdo da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), para debater os impactos midiaticos sobre os grupos étnicos.

20 A Lei n°. 11.645, de 10 de marco de 2008, torna obrigatorio o estudo da histéria e cultura indigena e
afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, porém néo prevé a sua obrigatoriedade
nos estabelecimentos de ensino superior para os cursos de formacao de professores (licenciaturas).
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resisténcias da area educacional e suprindo uma lacuna instaurada por muito tempo, nas
praticas em espacos pedagogicos. Apesar dos avangos, ainda se percebe pouco material
defendido sobre Educacdo Antirracista indigena, principalmente na dimenséo pratica para
o fazer Historia em sala de aula.

Uma pesquisa no Banco de Dissertagdes do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia PROFHISTORIA?* tendo como referéncia palavras-chave: “educagdo
antirracista indigena”, “video nas aldeias” e ‘“negacionismo indigena”, ndo trazem
resultados semelhantes ao proposto nessa pesquisa, direcionando para trabalhos que
tratam dos temas separadamente.

Até o momento de conclusdo da pesquisa, foi identificado apenas um trabalho
sobre a tematica do negacionismo e indigenas. Trata-se de uma tese de doutorado no
Repositdrio Institucional da UNB?? do indigena Felipe Sotto Maior Cruz, defendida no
Departamento de Antropologia da Universidade de Brasilia, no ano de 2021. Esta
pesquisa aborda a violéncia contra 0s povos indigenas a partir do conceito de letalidade
branca e do debate proposto para a articulacao de nog6es de violéncia contra os indigenas,
as estratégias indigenas para a dendncia e superacao da violéncia. Passa também pelos
entendimentos ocidentais sobre essa violéncia, dispostos em seus ordenamentos juridicos,

sobretudo, na categoria de genocidio (CRUZ, 2021).

Os acervos documentais coloniais, 0s museus € as historiografias dessas
nacOes sdo registros exaustivos das mortes de mundos indigenas. S&o
como contos da letalidade dessas na¢des, das chacinas, dos exterminios,
do cativeiro, da escraviddo, dos assassinatos, das guerras justas, das
perseguicOes, dos massacres e da pestiléncia 31 agourenta anunciada
ante o menor vislumbre da presenca branca. O nosso problema de
pesquisa surge, justamente, da consciéncia de que, da perspectiva
dessas violéncias, a estrutura colonial continua vigorando [...] A sua
continuidade se da, uma vez que a invasdo colonial ndo deve ser
percebida como um evento fundante, e sim como um sistema que
estrutura as relagbes estabelecidas entre colonizador e colonizado
nesses espacos e que perduram para além do tempo da colénia em si.
(CRUZ, 2021, p. 31).

Outra lacuna percebida se relaciona a auséncia de pesquisas que pensem a

educacao de tematicas indigenas em Friburgo. A dificuldade de acesso a histdria indigena

21 Edu Capes: Fundacio Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Plataforma de
acesso a objetivos educacionais abertos incluindo textos, livros didaticos, artigos de pesquisa, teses,
dissertacdes, etc. Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/simple-
search?query=negacionismo+ind%C3%ADgena&default=. Acesso em 27 jul. de 2023.

22 Repositorio da Universidade de Brasilia encontrado no acervo digital as teses e dissertacdes defendidas
na UnB a partir de 2006. Disponivel em: http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/43443. Acesso em
15 abr. 2024.
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de Nova Friburgo é um desafio comum enfrentado também em muitas outras regides do
Brasil. A falta de atencéo e interesse da elite local em pesquisar outros aspectos da histdria
resultou em lacunas de conhecimento e dificuldades para acessar informacoes relevantes
sobre presenca indigena no municipio.

Ao pesquisar “Educagdo Antirracista Indigena” no Banco de Dissertacdes do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia, sdo destacados trabalhos de Educacéo
Antirracista e projetos que destacam a dindmica de escolas indigenas. Vale mencionar o
trabalho da professora Alessandra Jansen Gomes de analise sobre representacdo dos
povos indigenas no livro didatico para a producdo de material digital. A dissertacdo de
mestrado do PROFHISTORIA da Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC),
defendida no ano de 2022, investigou as narrativas indigenas presentes em livros
didaticos do 6° e 7° ano para posterior producdo de material didatico digital

autorrepresentativo.

Trazer produgbes dos proprios indigenas no ensino é uma forma de
emancipar conhecimentos de povos a partir deles proprios,
independente de quem ensina. Os materiais didaticos com producdes
indigenas também sdo uma forma de colaborar com o ensino dessas
culturas. Para haver esta colaboracédo, a formacdo de profissionais da
educacdo é a forma ideal de avangarmos na forma de ensinar a Historia
Indigena (GOMES, 2022, p. 16).
Para enfrentar o apagamento dos povos indigenas na regido da serra fluminense,
foi pensada a construcdo de uma pratica de Educacdo Antirracista Indigena, com a
literatura e cinema feito por indigenas e ndo indigenas, colocadas em pratica nas salas de
aula do municipio de Nova Friburgo.
Em escolas de educacdo basica, principalmente nos anos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, € comum que o antigo Dia do Indio seja comemorado com pinturas faciais
estereotipadas, cocares feitos de papel e a difusdo de uma imagem do indigena como

exotico, selvagem ou incivilizado.

As questdes indigenas nas escolas brasileiras ainda séo tratadas, na
maioria das vezes, de forma estereotipada e folclérica. Em geral, fala-
se sobre 0s indios apenas no més de abril, proximo ao dia 19, e é comum
que ainda se repitam com os alunos antigos “rituais” pedagogicos tais
como enfeita-los com cocares feitos de cartolina e penas de aves
domeésticas ou saiotes de estopa! No restante do ano letivo trata-se o
indigena com um siléncio perturbador (WITTMANN, 2015, p. 19).

Tal premissa comeca a ser questionada, ainda de forma insuficiente. Porém, um

importante avango foi a conquista da alteracao na nomenclatura de “Dia do Indio”, pois
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a expressdo incorreta ndo dava conta de dimensionar a pluralidade étnica dos povos
indigenas. A mudanca foi realizada para um termo mais apropriado, que remete aquele
que é nativos sendo adotado 0 nome “Dia dos Povos Indigenas™?3. Essa mudanca positiva
sera suficiente? Como o professor pode trabalhar a educagéo antirracista? Como trabalhar
o0 antirracismo e o letramento racial indigena?

Ao refletir sobre a Educacdo Antirracista sob a perspectiva indigena, percebemos
que, na academia, ocorreu o seguinte movimento: “Enquanto na historiografia tradicional
0 protagonismo historico do indigena foi abafado, na Antropologia — onde as culturas
indigenas sdo frequentemente discutidas —, pouco ou nada se fala do racismo contra 0s
povos indigenas”. (MILANEZ, 2019, p. 2165). O racismo indigena é caracterizado como

um racismo invisibilizado, inclusive muitos ndo o classificam como racismo.

[...] para muitos académicos de instituicbes brasileiras a violéncia
contra populac¢des indigenas ndo deve, ou ndo precisa, ser descrita como
racismo, para os participantes indigenas do encontro ndo havia a menor
davida de que sofrem e vém sofrendo racismo desde a chegada dos
europeus ao continente, racismo que se estende também, é preciso
dizer, & forma como sdo tratados pela universidade (MILANEZ, 2019,
p. 2170).

A lei 9394/1996 (LDB/96) estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, tendo se iniciado a partir dela um movimento de valorizacdo e insercdo do
ensino da Histéria Africana e Indigena. A LDB, nesse sentido, trouxe questdes
importantes sobre a educacdo indigena como a interculturalidade e o bilinguismo.

Em 2003, uma importante alteracdo na lei acrescentou o artigo 26, com a lei
10.639, que determinava a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nas escolas, com objetivo de combate ao racismo e promocéo da
Igualdade Racial. Posteriormente, em 10 de marco de 2008, o artigo foi modificado pela
lei 11645/ 08, que mesmo com alguns anos de atraso ampliou essa perspectiva ao incluir
também o ensino da Historia e Cultura Indigenas. Essas leis, aprovadas ap6s muitas lutas
e demandas dos movimentos sociais, representaram um significativo avango ao
reconhecerem a importancia de valorizar a diversidade étnico-cultural presentes na

sociedade brasileira.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
n° 10.639, de 9 de julho de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a

3 Em 11 de julho de 2022 foi aprovada a alteragio da nomeacdo oficial da data, passando, a ser
oficialmente, o Dia dos Povos Indigenas. Aprovado pelo Congresso Nacional, essa mudanca foi
estabelecida pela Lei n® 14.402/2022. Disponivel em: https://bit.ly/4c8XC2Q. Acesso em 14 jun. 2024.
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obrigatoriedade da tematica “Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”.

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena. (BRASIL, 2008, Art. 26-A)”.

Apesar de avancos desde sua implementacéo, a lei enfrenta desafios por conta das
Historias Afro-Brasileira e Indigena terem sido por muito tempo negligenciadas. Por mais
de um século fora dos curriculos formais, a lei representou um ato positivo e também o
desafio para muitos professores por retirar os indigenas do contexto colonial/imperial
para inseri-los na dinamica do tempo presente, combatendo a fossilizacdo da cultura
indigena, o congelamento da concepg¢do de povos indigenas, como se eles ndo pudessem

viver na contemporaneidade.

A interpretacdo que desconsidera 0s protagonismos dos povos
indigenas tem sido superada gradativamente nos Gltimos anos com as
mobilizacBes dos indigenas, movimentos sociais de educadores/as, e as
abordagens de pesquisas entre a Histéria e a Antropologia. Os dialogos
interdisciplinares tém incitado muitos interesses de pesquisadores nas
Ciéncias Humanas, atingindo também a producdo dos materiais
didaticos como o livro didatico de Historia que tem passado por analises
criticas nos conteudos sobre a tematica indigena. (MACIEL, 2020, p.
19).

Como a Histdria indigena tem sido abordada na atual conjuntura? 1sso pode nos
ajudar a compreender preconceitos e negacionismos em torno do tema? Como articular
Histdria Indigena, Letramento Racial e Educacdo Antirracista Indigena? A tentativa de
criar uma metodologia diferenciada como o cinema, inclusive de producédo indigena,
objetiva contribuir para combater 0 negacionismo e promover uma educagao antirracista.
Os desafios sdo inimeros, entre eles a invisibilizacdo de tais povos, a falta de material
didatico, a auséncia de cursos de formacéo para preparar os professores para o Ensino da
Historia Indigena, a falta de uma disciplina de Historia Indigena e a falta de uma insercéo
qualitativa colocada em préatica nas instituicdes de ensino.

Apesar dos inimeros desafios, a lei € colocada em pratica? Conforme o parecer
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que aborda as Diretrizes Curriculares para a
Educagdo Escolar Indigena, estabelece passos para o funcionamento das escolas
indigenas, sendo importante para curriculos que incorporem as tradi¢des e conhecimentos
indigenas.

O ensino da histdria indigena na sala de aula, portanto, ocupa um lugar de

protagonismo nesta pesquisa, que objetiva articuld-lo com o letramento racial, com a
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educacdo antirracista e as praticas didaticas com o cinema. Ao pensar educacdo
antirracista com perspectiva nos povos indigenas, o recorte do trabalho se debruca sobre
a importancia de se abordar a histéria indigena na sala de aula de escolas tradicionais,
para a formacdo de alunos da educacéo bésica ao combater esteredtipos e preconceitos
sobre povos indigenas.

Por esse percurso, acredita-se favorecer, ainda, a formacdo continuada dos
professores, mediante o dialogo com a BNCC, pois desenvolver a historia indigena é reler
e revisitar a histéria do Brasil. A educacgéo das escolas indigenas se torna uma importante
pratica a ser observada, entretanto o desafio do trabalho é a implementagéo da educacéo
antirracista indigena nos espacos tradicionais de educacdo. Como trabalhar a ETI

articulada com a Educacdo Antirracista nos espacos tradicionais de educacao?

Cabe chamar a atencdo para a importancia da abordagem da tematica
indigena na sala de aula ndo apenas porgque ela é uma questdo
“politicamente correta” ou porque “os indios sdo nossas raizes” mas
também pelo fato de que existem hoje graves situacbes de conflito,
discriminacéo e violéncia sofridas pelos povos indigenas. (COLLET;
PALADINO; RUSSO, 2014, p. 8).

Durante o governo do presidente Jair Bolsonaro (2018-2022), observamos varias
declaracGes ofensivas sobre os povos indigenas feitas por pessoas que ocupavam cargos
importantes, inclusive do ex-presidente, como: “Com toda a certeza, o indio mudou, ta
evoluindo. Cada vez mais o indio é um ser humano igual a nés.” (UOL Noticias, 23

janeiro de 2020).

Embora depoimentos publicos desse tipo sejam comuns, assim como
sdo comuns 0s casos de violéncia aberta contra comunidades e
individuos indigenas, os casos de racismo institucional, e as mais
diversas formas de desrespeito aos povos indigenas, tanto diretas como
nas entrelinhas das palavras e a¢des dos agressores, continuam a ser
poucos os trabalhos nos campos da histdria, a antropologia ou o direito
que se refiram ao racismo contra indigenas enquanto racismo, o cultural

brasileiro e nos discursos politicos (MILANEZ, 2019, p. 2169).
Entretanto, os contextos de crise democréatica afetaram os povos indigenas
também em periodos anteriores da historia do Brasil, como na ditadura militar (1964-85),
quando “milhares de indigenas das diversas regides do Brasil sofreram com a violéncia
desse sistema repressivo, essas informagdes ndo estdo presentes nos materiais nem na
grade oficial do ensino basico” (FACHONE, 2021, p. 73). A autora evidencia a

importancia de ndo permitir que os alunos se percam desse conhecimento, documentos
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como a Comissdo Nacional da Verdade?* (CNV) e o Relatorio Figueiredo, que
documentam crimes de genocidio contra os povos indigenas do Brasil, devem ser
utilizados como fonte pelo professor.

Com a chegada da extrema-direita ao poder, no ano de 2018, as adversidades aos
povos indigenas se intensificaram mediante o apoio que as bancadas do congresso
dispuseram ao agronegdcio e o desmonte de direitos indigenas. O governo de Jair
Bolsonaro (2018-2022) foi preocupante, pois aglutinou “em torno de si uma maxima
ofensiva contra esses povos, sendo ele mesmo produto e artifice do recrudescimento do
odio anti-indigena no pais.” (CRUZ, 2021, p. 21). Diante do agravamento daquele
cenario, tornou-se ainda mais urgente estabelecer reflexdes e propor préaticas de educagéo
antirracista e letramento racial para compreensao dos ataques sofridos pelas comunidades

indigenas.

Essa articulacdo conhecida popularmente como a bancada BBB, bala,
boi, biblia, passou a desenhar um horizonte cada vez mais nefasto para
0s povos indigenas com um sem numero de projetos de leis e medidas
administrativas voltadas ao avango do agronegécio predatorio e
desmonte de direitos constitucionalmente adquiridos dos povos
indigenas (CRUZ, 2021, p. 21).

O negacionismo em relacdo as comunidades indigenas foi percebido na negacao
da contribuicdo de comunidades indigenas para a formacao da histéria em diversos locais,
na perda dos direitos conquistados, no apagamento dos resquicios da historia indigena,
gue em muitos casos ndo foi escrita e na atual tentativa de apagar o passado das
comunidades através do marco temporal. Os povos indigenas seguem se mobilizando
para confirmar e manter seus direitos originarios aos territérios conquistados, através de
muita luta e resisténcia na Constituicdo de 1988, mediante os perigos do Marco

Temporal® indigena que

24 A Comissdo Nacional da Verdade (CNV), foi um colegiado instituido pelo governo do Brasil para
investigar as graves violagdes de direitos humanos ocorridas durante o periodo da Ditadura Militar. Foi um
6rgdo temporério criado pela Lei 12.528, de 18 de novembro de 2011, encerrou suas atividades em 10 de
dezembro de 2014, com a entrega de seu Relatério Final. Disponivel em:
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/. Acesso em 22 abr. de 2023.

%5 A lei do marco temporal foi promulgada pelo presidente do Senado, Rodrigo Pacheco (PSD-MG), em
dezembro de 2023, ap6s o Congresso derrubar os vetos do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT) ao
projeto. O STF havia rejeitado a tese do marco temporal em setembro por julga-la inconstitucional. Em
resposta a decisdo do STF, o texto foi aprovado pelo Legislativo. Em 29 de dezembro, a Apib (Articulacéo
dos Povos Indigenas do Brasil), a Rede Sustentabilidade e o Psol (Partido Solidariedade e Liberdade)
entraram com uma acgao no STF para suspender o marco temporal até o julgamento definitivo sobre o tema
na Corte.
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E uma tese que propde que sejam reconhecidos aos povos indigenas
somente as terras que estavam ocupadas por eles na data de
promulgacdo da Constituicdo Federal — 5 de outubro de 1988. Como
sempre, 0 objetivo é limitar o direito dos povos aos seus territorios,
especialmente aqueles onde ocorreram processos de expulsdo ou
remoc¢do forcada por conta da expansdo da fronteira agropecuaria.
(DANTAS, 2022).

Podemaos perceber o pensamento negacionista na tese de marco temporal, pois, de
acordo com Marcos Sabaru, Assessor Politico da Apib (Articulacdo dos Povos Indigenas
do Brasil), suscita mudancas na Historia ao contribuir com inversao da I6gica. Ao tratar
o colonizador como dono do territério e as populagdes indigenas como invasoras, nega a
presenca e a contribui¢do do indigena no territdrio brasileiro, nega que por muito tempo
as comunidades indigenas estiveram presentes e cuidando da biodiversidade, nega as
praticas de sobrevivéncia indigenas, nega a ciéncia, o canto, a pintura, a culinaria, assim

como os impactos na historia indigena.

[...] ele € uma maquina de moer historia...ele acaba com a historia,
muda toda a historia. Porque de 5 de outubro de 88, pra tras ndo ha mais
histéria [..] parece que quem chegou nas caravelas foram os
indigenas]...] além de nocivo o marco temporal tira a gente da histdria,
reposiciona a gente na histdria, transforma o bandido em mocinho, e
transforma o originario em um ser perverso gque ocupou e invadiu a terra
de outras pessoas. O marco temporal é isso, ele é temporal mesmo, essa
maquina volta no tempo, reverte o tempo, troca as pessoas de tempo,
coloca as pessoas em tempo diferente, apaga a memoria € muda a
histéria (SABARU, 2022).

Destacamos as grandes conquistas das leis de inclusdo da obrigatoriedade do
ensino da Histdria Africana, Afro-Brasileira e Indigena como o resultado de grandes lutas
e movimentos sociais de décadas anteriores. No caso da inclusdo da obrigatoriedade de
Ensino da Histdria Indigena, destacamos o papel do Movimento Indigena na década de
1980, na conquista “que foi orquestrada pelo Movimento Indigena dos anos 2000, numa
clara demonstracdo de continuidade das lutas indigenas contemporaneas e também do
carater educativo do Movimento Indigena Brasileiro”, (MUNDURUKU, 2012, p. 224).

A contemplacdo da diversidade cultural e, mais precisamente, da
presenca dos povos indigenas e da cultura afro-brasileira no curriculo
escolar ndo deve ser entendida como uma concessdo ou abertura
resultante da democratizagdo do pais. Precisa ser compreendida an-tes
como o resultado de uma longa luta dos movimentos negros e indigenas
por visibilidade e reconhecimento (COLLET, PALADINO, RUSSO,
2014, p. 7).
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A Educacdo de Tematica Indigena (ET]I), articulada com o Letramento Racial para
Educacao Antirracista, se torna necessaria mediante o cenario de crise exposto acima.
Mesmo que as leis mencionadas ndo facam parte do quadro tedrico do trabalho, estdo
inseridas aqui enquanto fontes para o favorecimento da anélise de Educacéo Antirracista
no Brasil.

No final da década de 1990, foram estabelecidos os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), que serviram de suporte para a construcdo dos curriculos da Educacéo
Basica em todo o pais e trouxeram algumas contribui¢fes sobre as tematicas indigenas
no curriculo. Mesmo que os PCNs ndo fossem obrigatorios, eles constituiam um
referencial para educacdo no pais. A abordagem da tematica indigena aparecia,

especialmente, nos temas transversais, de forma complementar.

Convivem hoje no territério nacional cerca de 210 etnias indigenas,
cada uma com identidade prdpria e representando riquissima
diversidade sociocultural, junto a uma imensa populacéo formada pelos
descendentes dos povos africanos e um grupo numeroso de imigrantes
e descendentes de povos de varios continentes, com diferentes tradi¢oes
culturais e religiosas. A dificuldade para categorizar 0s grupos que
vieram para o Brasil e formaram sua populacdo é indicativo da
diversidade, seja o recorte continental, ou regional, nacional, religioso,
cultural, linguistico, racial/étnico (PCNs, p. 125).

Entretanto, como analisado por Maria da Penha da Silva, a tematica Indigena foi
incluida nos temas transversais, resultando em uma abordagem secundéria e dependendo
do comprometimento, sensibilidade e boa vontade dos professores. Assim, as populacdes

negras e indigenas continuaram suas mobilizacdes.

Diante da realidade posta, a populacdo negra e a indigena continuaram
a pressionar o poder publico para a aplicacdo efetiva de politicas na area
de educacdo, no sentido de valorizar suas expressdes socioculturais e
contribuir para o fim do racismo. O que resultou na Lei 10.639/03 que
propds o ensino de histéria da Africa e dos africanos, sobre a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional. Seguida da aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para as Relages Etnico-Raciais em (2004), e mais tarde foi
promulgada a Lei, 11.645/08, que determinou a inclusdo do ensino de
Historia e das culturas dos povos indigenas no curriculo da Educacao
Bésica das escolas publicas e privadas (SILVA, 2013, p. 7).
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Ao voltarmos nosso olhar para BNCC e para a tematica indigena, destacamos que
a versdo preliminar do documento®® propunha ampliar os conhecimentos das culturas
indigenas. Porém, na “BNCC revisada e aprovada, percebemos um recuo na proposta. A
énfase recai sobre os direitos adquiridos pelos povos indigenas na contemporaneidade em
detrimento do passado indigena essencial na composigdo brasileira” (NAZARENO;
ARAUJO, 2018, p. 35). A falta de uma abordagem mais ampla sobre a histdria indigena
na BNCC reflete fortes tracos de permanéncia de uma visdo eurocéntrica na educacéo do

pais.

A BNCC revisada deixa de lado, de fato, as conquistas dos povos
indigenas brasileiros no campo da educacdo nas Ultimas décadas. Tais
conquistas fazem parte do repertério das universidades brasileiras que
debatem a questdo[...] Ignorar a quantidade e a qualidade da producéo
intelectual dos proprios indigenas acerca de seus processos proprios de
aprendizagem €, sem nenhuma duvida, um desrespeito e acima de tudo,
um absurdo inominavel (NAZARENO; ARAUJO, 2018, p. 56).

No dia 14 de novembro de 2018, o entdo ministro da Educacdo, Rossieli Soares,
homologou o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), concretizando a
base de aprendizagens para todo o percurso da Educacdo Basica. Destacamos que o texto
da BNCC enaltece um discurso democrético de diversidade, de presenca de diferentes
sujeitos na andlise dos processos histdricos. Entretanto, quanto a Histéria Indigena,
percebemos que, na pratica, ocorre justamente o oposto, jA que 0 tema € pouco
contemplado. A leitura do documento indica que a Historia Indigena aparece poucas
vezes no percurso de formacdo do aluno nos Anos Finais do Ensino Fundamental, na
grande maioria das vezes em contexto colonial/imperial. O trecho demonstra uma

proposta que contempla diversos sujeitos na teoria.

Ensino Fundamental — Anos Finais a dimensdo espacial e temporal
vincula-se & mobilidade das populagfes e suas diferentes formas de
insercdo ou marginalizacdo nas sociedades estudadas.[...] A presenca
de diferentes sujeitos ganha maior amplitude ao se analisarem
processos historicos complexos ocorridos em espagos, tempos e
culturas variadas. As mesclas entre as historias da América, da Africa,
da Europa e de outros continentes apresentam diferentes niveis de
elaboracdo ao serem trazidos & tona rupturas, permanéncias e
movimentos de populacdo e mercadorias, mediados por distintas
estruturas econémicas, sociais, politicas e culturais (BNCC, 2018, p.
417)

26 Os autores se referem a primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), disponibilizada
no dia 16 de setembro de 2015. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticoss/BNCC-APRESENTACAO.pdf. Acesso em 02 mai. 2024.
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A escolha do sétimo ano para realizar a pesquisa se justifica também pela questao
curricular, por ser o ano em que a Histdria Indigena mais aparece na base com o conteido
de chegada dos europeus as Américas. Consequentemente, temos um espaco de tempo
um pouco alargado para préticas e o respaldo curricular para evitar questionamentos ou
entraves na realizacdo das préticas de Educacdo Antirracista Indigena.

As alteracdes realizadas do PCN para a BNCC na abordagem da histéria indigena
refletem desprendimento no pensamento educacional brasileiro, buscando promover uma
educacdo mais inclusiva, critica e contextualizada em sua teoria documental. Mas, na
prética, encontramos mudancas ndo muito significativas, evidenciando a necessidade de
repensar a abordagem dos contetdos tradicionais.

O material utilizado pelos alunos do sétimo ano do colégio € o material do
SOMOS Educagdo, uma companhia brasileira que faz parte da Saber, holding de
educacio basica da Cogna Educacdo?’. Atualmente, a SOMOS Educacio atende mais de
130 mil escolas e cerca de 30 milhdes de alunos em todos os estados da federagéo. O
material do 7° ano apresenta os indigenas atrelados ao periodo da colonizagéo, baseando
seus textos e planos de aula com base na BNCC.

Portanto, a metodologia diferenciada com o cinema, inclusive de producdo
indigena, pode contribuir para combater o negacionismo e promover uma educacao
antirracista? Conforme o parecer do CNE-Conselho Nacional de Educacéo, aprovado em
2015, abordar a tematica da histéria e cultura indigenas geraram tensdes e contradi¢es

entre 0s povos indigenas, os sistemas de ensino e suas instituicdes.

Isto se d4, principalmente, pelos modos equivocados de implementagao
dos dispositivos dessa Lei, incorporados na redagéo da Lei n° 9.394/96
(LDB) mas, em muitos casos, ndo sendo cumpridos da maneira
estabelecida pelo referido diploma legal (BRASIL, Parecer CNE/CEB
14/2015).

O documento destaca a necessidade de repensar o processo de formagéo dos
estudantes e de professores para o reconhecimento da participacdo dos povos indigenas
na formagé&o da sociedade brasileira e sua cultura, pois apesar dos avancos, ainda existem
muitas manifestacdes de desconhecimento e preconceito em relacdo aos povos indigenas.

Isso acontece tanto no meio midiatico e social quanto no académico.

27 Cogna Educac&o é uma companhia brasileira e uma das principais organizagdes educacionais do mundo.
Formada pelas instituicGes Kroton, Platos, Saber e Vasta Educacdo / Somos Educacdo, a holding oferece
servicos e solucdes.
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A correta inclusdo da tematica da historia e da cultura dos povos
indigenas na Educacdo Bésica tem, assim, importantes repercussoes
pedagdgicas na formacdo de professores e na producdo de materiais
didaticos e pedagogicos, os quais devem atribuir os devidos valores a
historia e culturas dos povos indigenas para o efetivo reconhecimento
da diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira (BRASIL,
Parecer CNE/CEB 14/2015).

A dificuldade de atingir um modelo educacional inclusivo € destacada mais
especificamente por Lopes e Campelo (2022), ao abordarem o descaso com 0S povos
originarios e minorias do ex-ministro da educacdo do governo Bolsonaro (2018-2022),
Abraham Weintraub. Os autores ressaltam que, nas Aldeias indigenas, existe um modelo
curricular urbano que desconsidera as particularidades de cada aldeia, assim esse modelo
educacional tende principalmente a subalternizar saberes antigos, métodos de ensino e
habitos culturais. E comum, quando nos debrugamos sobre o conceito de escola,
ignorarmos as formas de saber das populac@es indigenas (CAMPELO; LOPES, 2022, p.
60).

Como destacado pelos autores, o grande impasse seria a compreensdo de que cada
poVvO possui suas caracteristicas e especificidades, a criacdo de politicas publicas que
atendam as necessidades e complexidades dos povos nativos, preparacdo das secretarias
de educacao e do proprio Ministério da Educacdo - MEC, para p6r em préatica o que foi
conquistado pela lei e a formulacéo de projetos pedagdgicos que atendam as populagdes
indigenas.

O ensino da historia indigena na sala de aula toma um lugar de protagonismo na
pesquisa articulada com o letramento racial e educacédo antirracista indigena por meio de
praticas didaticas com o cinema feito por indigenas. Ao pensar educacdo antirracista
indigena, o recorte do trabalho se debruca sobre a importancia de abordar a histéria
indigena na sala de aula de escolas tradicionais, para a formacéo de alunos da educacéo
basica, ao combater estere6tipos e preconceitos sobre povos indigenas e também para a
formacgdo e discussdo com professores, mediante o dialogo com a BNCC, pois

desenvolver a histéria indigena € reler e revisitar a historia do Brasil.

Cabe chamar a atencdo para a importancia da abordagem da tematica
indigena na sala de aula ndo apenas porque ela é uma questdo
“politicamente correta” ou porque “os indios sdo nossas raizes” mas
também pelo fato de que existem hoje graves situacbes de conflito,
discriminacdo e violéncia sofridas pelos povos indigenas. (COLLET;
PALADINO; RUSSO, 2014, p. 8).

Apesar de dificuldades e resisténcias, a implementacéo da educagéo antirracista

indigena nos espacos tradicionais de educagdo ainda € um desafio importante para
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promover a valorizacdo das culturas locais, linguas e identidades dos povos indigenas,
além de combater o racismo estrutural que historicamente marginalizou comunidades.
“No entanto, inserir os povos indigenas na historia/ciéncia e nos curriculos escolares €
um desafio que pressupde uma mobilizacdo em termos de pesquisa e da produgédo de
outras histérias” (KAYAPO, 2014, p. 55). A implementagdo de tais pressupstos
demandam compromisso continuo por parte do atual e dos proximos governos,
instituicbes de ensino, contribuindo para o desenvolvimento de uma educacgédo
verdadeiramente antirracista.

E proposto o combate & disseminagdo do preconceito com as comunidades, que
foi muito difundido no governo Bolsonaro (2018-2022) e seus discursos anti-indigenas,
0s quais incentivaram a difusdo de um discurso negacionista, invasdo em territorios
indigenas demarcados, liderancas questionaveis na FUNAI (Fundacdo Nacional dos
Povos Indigenas) e a proposta de Marco Temporal. Resultamos na tentativa de
valorizacdo do Ensino da Historia Indigena e do Ensino de Historia em geral em tempos
de negacionismo e revisionismo cientifico.

A Histéria Indigena é importante para o processo de construcdo de uma
consciéncia critica e reflexiva sobre a diversidade cultural do Brasil, permitindo que os
estudantes possam compreender e valorizar a riqueza e a complexidade das tradi¢es,
saberes e modos de vida indigenas. Além disso, contribui para desconstruir esteredtipos
e preconceitos enraizados e naturalizados, promovendo uma educagdo mais democratica.

A pesquisa visou articular educacdo de temaéticas indigenas por meio do
letramento racial para uma educacao antirracista indigena. A forma escolhida foi a criacéo
de uma oficina pedagdgica com uso do cinema feito por indigenas, e ndo indigenas, para
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, na busca de sensibilizar os

estudantes para o apagamento da historia indigena no municipio de Nova Friburgo-RJ.
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2. O ENSINO DA HISTORIA DOS POVOS INDIGENAS: LETRAMENTO
RACIAL POR MEIO DO CINEMA

Com as diversas mudancas no campo da historiografia, a ampliacdo dos tipos
documentais e a historia problematizada, a questdo da fonte audiovisual se tornou
impossivel de ser ignorada, destacando a nova historia cultural e sua anélise com o
documento cinematografico. Em meio ao intenso debate relativo as novas questdes que
marcavam a reflexdo sobre a producéo historiogréafica, o cinema passa a ser visto como

uma possibilidade.

Atribuiu-se a Marc Ferro a abertura do didlogo entre historia e cinema,
com o seu texto “O filme: uma contra analise da sociedade?” [...]
Segundo ele, o filme pode ser fonte de pesquisa para a historia. Ferro
defende a construgdo de uma metodologia para explorar a relacéo
cinema-historia, ja que o filme independente do género pode ser lido
como um documento histérico ao ser investigado - ou seja, como
“contra- analise da sociedade” (FERREIRA, 2018, p. 49-50).

A dimensao de realismo das imagens, o impacto da cultura visual e seus saberes
circulantes foram apropriados por governos para fins politicos e educativos e, na década
de 1960-1970, o cinema passou a integrar as pesquisas historicas. A utilizacdo de filmes
na aula de historia foi ampliada ap6s a adogdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). O filme passou a integrar ainda mais as praticas didaticas de grande parte dos
professores de Historia. Um reflexo desse exercicio é o crescente aumento de teses
apresentadas em programas de pés-graduacao, cujos temas estdo na relacao entre cinema,
historia e educagdo (FERREIRA, 2018, p. 53).

Abordando o cinema e a sala de aula, Marcos Napolitano destaca que o professor
deve considerar, entre outros aspectos, as caracteristicas da faixa etaria dos alunos.
Mediante tais condicdes, o professor tem uma maior possibilidade de aprofundamento na
abordagem com o cinema na faixa etaria dos pré-adolescentes, a mesma faixa etaria da

turma selecionada para participacdo na pesquisa.

Certos temas e problemas de ordem existencial, psicoldgica,
socioldgica, e ética podem e devem ser abordados, pois 0s alunos dessa
fase geralmente oscilam entre o tédio mortal perante a vida e a busca de
excitacdo e posicionamento radicais perante as coisas e pessoas do
mundo (NAPOLITANO, 2003, p. 27).

O uso do cinema em sala de aula contribui para o desenvolvimento cognitivo por
ter forte impacto na forma como os alunos aprendem e interpretam as informacdes, porém

exige cuidados, porque algumas narrativas podem ser distorcidas ou esvaziadas. Um
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exemplo disso é a representacao dos indigenas no cinema brasileiro, que frequentemente
reforgam preconceitos, esteredtipos e destacam a dicotomia de “bom” e “mau’ selvagem,
tao difundida filosoficamente. “Com isto, se estara refor¢cando ou duplicando
preconceitos, na medida em que se constr6i um indio imaginario, que na maioria das
vezes nao corresponde ao indio real, ndo idealizado sob a mediacdo de preconceitos”
(SILVA, 2002, p. 102).

Diante das dificuldades de representacdo da figura do indigena no cinema
nacional, optou-se principalmente pelo cinema autorrepresentativo, produzido por
comunidades indigenas e por filmes realizados por ndo indigenas que retratam tematicas

indigenas sem as distor¢cdes mencionadas acima, evitando esteredtipos.

2.1. CINEMA FEITO POR INDIGENAS

Por se tratar de um trabalho do Mestrado Profissional do PROFHISTORIA,
vamos destacar o espaco da sala de aula no trabalho com o cinema, mais especificamente
com Histdria Indigena. Por meio do cinema conseguimos desestimular preconceitos?
Como o uso do cinema indigena pode desconstruir os pilares do racismo estrutural
entendido como um tipo de racismo que “ndo se resume a comportamentos individuais
0uU a preconceitos pessoais, mas esta inscrito nas instituicbes e praticas sociais, de modo
a perpetuar a desigualdade e a discriminacdo de forma estrutural." (ALMEIDA, 2019, p.
26-27)? E pilares racistas indigenas?

De acordo com Daniel Munduruku®, a grande contribuicdo do Movimento
Indigena e seu carater educativo foi sentida na abertura politica da década de 1980, por
meio da revelacdo da existéncia da diversidade cultural e linguistica, o que obrigou a
politica oficial no reconhecimento de diferentes povos, contribuindo para corrigir a visao
anterior do indigena como presenca genérica. Esse processo, segundo a lideranga

indigena, contribuiu para emergir nova consciéncia entre os indigenas.

Né&o pretendo afirmar que ja nas décadas de 1980 e 1990 houve um
avanco absoluto e que estas imagens distorcidas implantadas pelo
processo colonialista ndo estejam mais em voga, mas sim que ali houve,
uma preocupacao inicial, por ser uma estratégia de convencimento de
que os povos indigenas tinham um lugar garantido nas terras brasileiras.
(MUNDURUKU, 2012, p. 223).

28 Daniel Munduruku é um escritor e educador indigena brasileiro. Pertencente a etnia Munduruku,
originaria da regido amazonica do Brasil, Daniel é reconhecido por seu trabalho na promocao da literatura
indigena e na defesa dos direitos e da cultura dos povos indigenas.
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Nesse contexto, 0 movimento indigena educador contribuiu para uma maior
conscientizagdo sobre os direitos dos povos indigenas, o direito a educagdo em suas
linguas e o direito de participar de projetos e politicas educacionais. Esse protagonismo
indigena se manifestou na participacdo em movimentos politicos, na educacéo, na arte e
chegou também ao audiovisual, inclusive pelo desenvolvimento do cinema feito por
indigenas.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa pensou como a producdo filmica realizada
por indigenas e ndo indigenas pode estimular a reflexdo histérica, sobretudo no ambito
escolar, mediante o potencial pedagogico estimulante com o Ensino de Historia. Foram
utilizadas com as producdes do projeto Video nas Aldeias, uma atividade precursora que
destacou o trabalho audiovisual com comunidades originarias.

As primeiras iniciativas do antrop6logo e cineasta Vincent Carelli®®, a partir de
seu trabalho junto as populacGes indigenas, se iniciam no ano de 1987, e o levaram a
constituir o Projeto Video nas Aldeias. Pode-se entender que um dos objetivos da
proposta era apoiar a luta pelos direitos dos povos indigenas. “A ideia é apoié- las no
fortalecimento de suas identidades (indigenas) e politicamente ante as ameacas aos
direitos conquistados, realizando filmes em parceria com as comunidades, além de

capacita-las nos elementos da linguagem filmica” (FERREIRA, 2018, p. 67).

O VNA surgiu dentro das atividades da ONG Centro de Trabalho
Indigenista, como um experimento realizado por Vincent Carelli entre
os indios Nambiquara. O ato de filma-los e deixa-los assistir o material
filmado, foi gerando uma mobilizacéo coletiva. Diante do potencial que
0 instrumento apresentava, esta experiéncia foi sendo levada a outros
grupos, e gerando uma série de videos sobre como cada povo
incorporava 0 video de uma maneira particular (VIDEO NAS
ALDEIAS, 2009).

Pela analise dos filmes do projeto, inicialmente os indigenas sdo representados.
Porém, com o decorrer do tempo, uma vez que foram se apropriando das técnicas da
producdo filmica, os moradores das aldeias passaram a produzir seus proprios filmes, se

autorrepresentando, contribuindo para o protagonismo de cineastas indigenas.

Ao passar da representacdo a auto representacdo, vé-se em novo
contexto de partilha dos processos e produtos em que o Outro, de forma

29 Vincent Carelli é um cineasta, antrop6logo e ativista brasileiro conhecido por seu trabalho de
documentacéo e defesa dos direitos dos povos indigenas no Brasil, é uma figura importante na luta pelos
direitos dos povos indigenas no Brasil, utilizando o cinema (Video nas Aldeias), para dar visibilidade a
essas comunidades e suas lutas.
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sistemética e programatica, assume o fazer documental. Desse
momento em diante, as lentes, que entéo apenas os refletiam, comegam
a ser viradas pelos préprios indigenas para o seu mundo, historico e
cultural, ao se posicionarem agora do outro lado do espelho (FELIPE,
2019, p. 11).

Devemos atentar para o fato de que os filmes do VNA ndo foram feitos nem
pensados para a utilizagdo em sala de aula. Seus filmes ndo foram feitos para professores
brancos, nem para atender documentos educacionais. Ainda assim, para Rodrigo Ferreira,
o0 projeto exemplifica como o filme pode contribuir para estimular a reflexo histdrica
mesmo sendo uma producéo realizada fora da academia e por ndo historiadores, pois:
“Desde entdo, foram muitos os filmes produzidos por cineastas indigenas [pelo Projeto
VNA], que assumem o protagonismo no registrar, em problematizar e apresentar questdes
proprias do cotidiano” (FERREIRA, 2018, p. 67).

O Video nas Aldeias tem como caracteristica realizar produgdes que trazem
questdes autorrepresentativas. E um cinema indigena, sobre indigenas e feito por
indigenas. Seria, portanto, equivocado pensar de outra forma. A producédo e representacédo
dos povos indigenas no audiovisual é importante para influenciar a percepcdo publica
sobre diferentes etnias e cultura. “A partir de 2007, o VNA comecou a langar em DVD
os filmes resultantes das oficinas de formacdo audiovisual, que deu origem a Colecdo
Cineastas Indigenas e significou um salto na publicizacéo do trabalho realizado ha mais
de 20 anos” (FELIPE, 2019, p. 13-14).

Diante dessas consideracdes, elegeu-se para a proposta pedagégica desta
pesquisa, a ser realizada com estudantes do 7° ano, os filmes indigenas Mbya Mirim
(2012), dirigido por Patricia Keretxu. A diretora, de origem Guarani Mbya, contribui com
um filme no qual duas criancas, Mbya Guarani, Palermo e Neneco, em suas inocentes
brincadeiras revelam os ataques sofridos pelo seu povo. O filme, de 22 minutos de
duracdo, foi escolhido por ser protagonizado por criangas em uma faixa etéaria proxima
aos alunos, para gerar empatia, identificacdo e sensibilizacdo dos mesmos. As cenas
demonstram as aventuras de Palermo e Neneco, seu cotidiano escolar, a conversa com 0s

mais velhos, os banhos de rio, suas dancas e sua empolgacéo ao assistir TV.

Se nos tempos do descobrimento do Brasil eles sofreram violentas
perseguicbes e guerras contra os colonizadores portugueses e
espanhdis, hoje eles enfrentam sérios problemas com os fazendeiros que
ocupam o entorno de suas terras. Numa das cenas mais impressionantes
do filme, Palermo nos conta a histéria do ataque de um fazendeiro
contra ele e outros moradores da aldeia. Ao mesmo tempo, ele e 0 irméo
atravessam a cerca da fazenda vizinha para pegar lenha, comprar sabdo
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e pedir pao (mas nao sem antes dancar ao som de Michael Jackson!
(CARELLI; CARELLI; ARAUJO, 2010, p. 135).

Lancado pelo VNA no ano de 2010, o filme compde o projeto Cineastas Indigenas
para Jovens e Criancas: Guia didatico para estudantes do Ensino Fundamental, com o
objetivo de levar temas indigenas para a sala de aula do ensino basico. O projeto, além
dos filmes, que foram langados em dois dvd 's com seis titulos de curta-metragem,
produzidos por etnias diferentes e representavam a vida das criangas e jovens indigenas,

também era composto por um livro com ilustracdes e a sinopse dos filmes.

Como dissemos, nesse livro n6s vamos falar um pouquinho de seis
povos indigenas diferentes: os Wajapi, os Ikpeng, os Panar4, os Kisédjé,
e 0s Mbyéa-Guarani. Vamos ver como cada um desses povos vive, onde
eles moram, o que eles comem, que lingua eles falam, quais sdo as suas
brincadeiras, as suas lendas, como sao as suas escolas, o que eles acham
de nds, o que andam fazendo, e vamos descobrir que “programa de
indio” pode ser um programa muito bom! (CARELLI; CARELLI;
ARAUJO, 2010, p. 27).

O VNA também langou outro projeto com intencdo educacional semelhante,
todavia destinado ao Ensino Médio que, mesmo ndo sendo o foco desta pesquisa, merece
ser mencionado. Trata-se do Guia pedagdgico Cineastas Indigenas, um outro olhar: Guia
para professores e alunos. Por esse “guia”, foram oferecidos “DVDs para distribuigdo
gratuita em 3 mil escolas do ensino médio que se comprometem a utiliza-los em sala de
aula, discutindo os seus contetdos com o maior nimero possivel de alunos, no &mbito de
diversas matérias.” (ARAUJO, 2010, p. 9). Faz parte do pacote um livro digital que
aborda a trajetoria do VNA. Pelo material é possivel debater ideias equivocadas sobre os
indigenas. Além de trazer informacdes detalhadas das etnias Kuikuro, Huni kui, Panara,
Xavante, Ashaninka, descrevendo suas localizac@es, historicos, trajetoria, organizacdo
social, cosmovisoes e os filmes realizados pelos povos, a escolha das 6 etnias € justificada

pela participacdo anterior e atual desses povos no VNA.

Os filmes que compdem a Colec¢do Cineastas Indigenas: Um outro olhar
foram organizados em 5 DVDs, cada um com as produgdes de cada
grupo indigena que faz parte do projeto: Kuikuro, Huni Kui”, Panara,
Xavante e Ashaninka. Cada DVD contém 2 filmes realizados pelos
cineastas indigenas, no contexto das oficinas de formacao do Video nas
Aldeias, e uma sessdo de Extras ou Outros Filmes, onde sé&o
apresentados curtas que dizem tanto sobre o grupo em questdo, suas
historias, lutas e singularidades, como também uma reflexdo sobre a
apropriagdo do video pelas comunidades, seu uso como instrumento de
valorizacdo e reconhecimento cultural, e como recurso expressivo e
artistico. (ARAUJO, 2010, p. 135).
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Outro filme selecionado para compor a oficina de criacdo de cenérios foi Nos e a
Cidade (2009), dirigido por Ariel Duarte Ortega, também de origem Guarani Mbya. O
curta mostra imagens de indigenas no espago urbano e sua inser¢do no comércio de
artesanato, por conta da falta de terras. O filme foi selecionado com o intuito de discutir
a questdo da importancia das terras para as comunidades e culturas indigenas e como a

falta e perda da terra ameaca a existéncia e cultura desses povos, assim.

Deus sabia que as matas iam acabar e que nos teriamos que viver do
artesanato, por isso ele nos deu esse talento de seduzir os brancos com
estes bichinhos de madeira". Esta é uma versdo de 5 minutos do filme
"Duas aldeias, uma caminhada", de Ariel Ortega, Jorge Morinico e
Germano Benites, trés realizadores Guarani. O filme original é
resultado de oficinas de formagéo em audio-visual para o povo guarani,
dentro do projeto Video nas Aldeias (VIDEO NAS ALDEIAS, 2009).

O registro dos indigenas chegando no espacgo urbano é uma versao de 5 minutos
do filme Duas aldeias, uma caminhada, de Ariel Ortega, Jorge Morinico e Germano
Benites. Ao adentrarem o espaco das ruas, os indigenas despertam diversas emog¢oes nas
pessoas que trafegam pelas ruas: algumas, incomodadas por estarem vendendo seus
artesanatos em espaco publico, demonstram desprezo e até mesmo raiva, outras
demonstram compreensdo e chance de aprofundamento cultural no contato com os
indigenas na cidade. Este filme foi de dificil acesso, sendo necessario alugar para exibir
para turma.

Também foi selecionado um filme realizado por ndo indigenas, Os povos
indigenas da Serra Fluminense, dirigido por Alexandre Gaze, em 2020. A escolha deste
titulo, saindo da identificacdo cinema indigena, ocorreu pelo fato de ser, até 0 momento,
0 Unico registro audiovisual encontrado sobre os indigenas na Serra Fluminense, sendo
portanto um valioso registro filmico para pensar a historia regional com os estudantes. A
obra descreve a trajetéria dos povos Puris e Coroados na serra fluminense, exibe
depoimentos, memorias, artefatos arqueoldgicos e liderancas indigenas, cobrindo a
historia dos povos por toda a regido. Em um segundo momento do filme, é abordado o
territério Friburguense e como se deram as dindmicas entre os indigenas Puri e Coroado
e como eles foram perdendo seus espacos com a chegada dos colonos na regido onde se
localiza o municipio de Nova Friburgo.

O VNA e seus usos publicos se revelam também como uma experiéncia de
Historia Pablica por seus usos e por sua producdo feita com indigenas e compartilhadas

com ndo-indigenas, além da linguagem audiovisual e seus usos pedagdgicos nas escolas
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das aldeias indigenas e em espacos tradicionais de educagdo. O cinema e a tecnologia sdo
utilizados pelos povos originarios como forma de resisténcia, uma forma de comunicacao

com os ndo indigenas. Dessa forma, o VNA possui uma maior simbiose em trés niveis.

No caso do VNA, identificamos uma maior simbiose em trés niveis, nas
quais as autorias se entrecruzam: (a) dos cineastas indigenistas com as
comunidades originarias; o entrelacamento dos cineastas indigenas com
a dindmica politica, cultural e histérica da sua propria comunidade para
maior objetivacdo das suas demandas; e parcerias intensas, longevas e
proficuas entre cineastas indigenas e ndo indigenas, definindo, em
conjunto, 0s processos e os produtos. (FELIPE, 2019, p. 21-22).

O acesso dos estudantes ao cinema feito por indigenas contribui para
conscientizacao sobre as adversidades e desafios enfrentados pelos povos indigenas no
Brasil contemporaneo e para a divulgacdo do processo histdrico da cidade, que buscou
sensibilizar os estudantes do Ensino Fundamental através de filmes produzidos por
indigenas e ndo indigenas. Tais medidas visaram auxiliar na compreensdo da presenca
indigena invisibilizada na histéria de Nova Friburgo, buscando combater esse
apagamento historico, através da ponte com a Histéria Publica, sua difusdo e o combate

ao negacionismo histarico.

2.2. HISTORIA PUBLICA

A Historia Publica é polissémica, mas pode ser compreendida como um campo
da histéria que circula na sociedade em diversos espacos sociais, para além do académico,
e contribui para comunicacao e divulgacdo do conhecimento histérico de forma mais
acessivel e relevante para o publico geral, circulando-o de diferentes maneiras, por meio

do cinema, da TV, na literatura, entre outros.

A historia publica é uma possibilidade ndo apenas de conservagdo e
divulgacdo da historia, mas de construcdo de um conhecimento
pluridisciplinar atento aos processos sociais, as suas mudangas e
tensBes. Num esforco colaborativo, ela pode valorizar o passado para
além da academia; pode democratizar a historia sem perder a seriedade
ou o poder de anélise. (ALMEIDA, ROVAI, 2011, p. 7).

Ferreira (2018), destaca objetivamente a trajetéria de surgimento da Historia
Publica no cenario nacional, seus primeiros congressos e publica¢fes. O autor traga um
panorama sobre a apari¢do do Ensino de Histdria nas primeiras publicacGes e destaca seu

aumento presente entre os titulos das mesmas, destacando, assim, que percorreu 0s
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caminhos desse debate no Pais, seja pelos eventos académicos e/ ou da Rede Brasileira
de Histéria Publica (RBHP), seja pelas publicacbes promotoras da discusséo.
(FERREIRA, 2018, p. 29)

A trajetoria da Historia Publica pode ser percebida como um movimento
crescente, em transformacao de préticas que ja existiam, que passaram a ser intensificadas
por redes e comunicac@es, conexdes, laboratorios, etc. Pensando a relacdo entre Historia
Publica e Educacdo, destacamos a producdo do conhecimento em redes, ndo apenas o
trabalho de autores e criticos, mas um trabalho coletivo. Andrade, E. e Andrade, N. (2016)
destacam ocorrer uma apropriagdo publica da histéria, por ser uma disciplina presente no
curriculo escolar brasileiro e da Histdria escolar, como uma Historia Pablica por dialogar

com:

[...] visBes, textos e expressdes historicas presentes em diferentes e
especificas praticas sociais - a dos autores, diretores e narrativas de
filmes histéricos, documentarios, programas de televisdo, novelas ou
pecas teatrais; na pratica social de curadores de exposicoes
museologicas, artisticas, cientificas, dos jornalistas (MONTEIRO,

2007, p. 107 apud ANDRADE, E.; ANDRADE, N., 2016, p.152).
Assim, busca reinterpretar como esses conhecimentos sdo abordados no espaco
escolar como um conhecimento de rede, um conhecimento circulante que é
interconectado, interdisciplinar e multidisciplinar, gerando conhecimentos que dialogam
e se desafiam mutuamente, “ja que € nas fronteiras entre eles que a produgdo intelectual
cresce, desestabilizando preconceitos e complexificando problemas e ideias”
(ANDRADE, ANDRADE, 2016, p.156). Pensando como o arcabouco da Histéria Publica
pode ser trabalhado em espacos pedagdgicos, 0s autores desconstroem 0 senso comum
de que o conhecimento a ser trabalhado em sala de aula seja algo pronto, fora das suas

praticas, trazendo a velha dicotomia entre a historia da universidade e a histdria na escola:

A discussdo acerca das relacGes entre Historia Publica e Educacdo
propicia uma oportunidade inesperada de interpelar o sonho cientificista
de um grande rio comum que subjaz as praticas sociais e culturais
envolvendo os usos do tempo e do passado, cujas aguas cristalinas
teriam sua origem, e seriam permanentemente alimentadas, pela
historiografia académica. (ANDRADE, E.; ANDRADE, N., 2016, p.
149).

A tematica do ensino de historia, explorada nas primeiras publica¢des da Historia
Publica, e o crescente interesse de professores da educacdo basica e do ensino superior

nesta relagdo, estabelece formas de dialogo com essa pesquisa de forma abrangente. 1sso
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se deve a sua ligacdo com fontes filmicas, produzidas para exibi¢cdo em grande escala. Ao
ultrapassar o acesso e as concepcbes de divulgacdo académica, a Histdria Publica

desenvolve elos entre o saber académico e o trabalho ndo cientifico, assim:

A historia pablica sugere praticas de responsabilidade politico social
com a memoria coletiva. Nesse sentido, a narrativa filmica pode
contribuir para a elaboracdo e socializacdo da producdo do
conhecimento historico. As necessidades e 0s interesses de uma
comunidade podem inspirar projetos em historia publica envolvendo
tanto os membros dessa coletividade com pesquisadores académicos e
nédo académicos. (FERREIRA, 2018, p. 72).

A Histdria Pablica se ampliou fortemente nas Gltimas décadas por meio do
contexto de desenvolvimento da internet, digitalizacdo e virtualiza¢do. Intensificou
debates e novas possibilidades de pesquisa e socializacdo da histéria e seus
conhecimentos, revelando-se essencial para a difusdo de informacBes e saberes
circulantes. Entretanto, “quando assistimos a elevada publicagdo de videos, sites, livros e
revistas de divulgacéo histdrica, a difusdo em si ndo se configura como historia publica,

porque pode se manifestar como mera publicizagdo irresponsavel” (ROVALI, 2020, p. 12).

Isso ndo implica, contudo, a desqualificacdo da ciéncia historica em
favor da emergéncia da histdria pablica. Antes o contréario: quanto
maior for o leque de areas pesquisando de modo reflexivo o passado e
promovendo a divulgacdo dessas pesquisas, mais ampla serd a
circularidade do saber histérico, favorecendo o desenvolvimento da
cultura histdrica entre ndo académicos (FERREIRA, 2014, p. 279).

Contudo, a divulgacdo sem a reflexdo da ciéncia historica pode subverter ou
simplificar os conteudos. Nesse sentido, “o didlogo e a mediagdo do historiador com
diversos sujeitos se tornam fundamentais, ndo no sentido de controlar, mas de perceber
como outras historias sao produzidas e circulam socialmente” (ROVALI, 2020, p. 13).

O Profhistoria, suas dissertagdes e produtos educacionais corroboram com a
Histdria Pablica, uma vez que o resultado de seus trabalhos, filmes, e-books, oficinas e
outros projetos circulam entre as universidades associadas, nas escolas e na sociedade.
Nesta perspectiva, pela qual se compreende o cinema feito por indigenas na interface com
a Histdria Publica, seu uso nas aulas pode ser caminho metodoldgico interessante para
desenvolver o estudo de tematicas indigenas e, como hipotese desta pesquisa, contribuir
para combater o preconceito e o negacionismo historico nos estudantes de Nova Friburgo.

O cinema e a Historia Publica estdo interligados por meio de informacoes

histéricas que circulam para o publico em geral, indo alem dos espacos formais de
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educagdo. “O filme torna-se, assim, um campo privilegiado para a histdria publica,
funcionando como canal de producéo e de transmissdo de conhecimentos historicos, que
0s "incorpora a um circuito de producéo e perpetuacdo da memoria” (MORETTIN, 2001
apud FERREIRA, 2011, p. 221). Dessa forma, o cinema potencializa a Historia Publica,
tornando o acesso aos conhecimentos histéricos mais difundidos e democraticos, para

além das institui¢bes de ensino.

Diante desse cenario, acredita-se que equivocos e cobrangas que
permearam a relagdo cinema-historia possam ser evitados ao se abordar
a relagdo historia pablica e cinema [...] Nesse sentido, reivindica-se o
papel do filme de temética histérica como articulador de elementos de
uma equagdo que configura a cultura historica, qual seja: o saber
histérico académico, o conhecimento histdrico social (circulante na
oralidade, literatura, iconografia, livros didaticos etc.) e a narrativa
cinematografica propriamente dita sobre o tema. (FERREIRA, 2014, p.
279).

A representacao dos cotidianos e das culturas indigenas pelos filmes do VNA se
destacam como uma prética de autoetnografia que aborda ética, estética e politica de
producdo audiovisual de ndo-ficcdo para o grande publico ndo indigena. Destacamos a
dimensdo politica “dirigindo-se aos espectadores ndo-indigenas, seus enunciatarios,
como se fossem uma resposta que Ihes € destinada, destacamos um forte papel politico
desempenhado pelos documentarios do projeto VNA.” (ARAUJO, 2020, p. 137).
Atualmente, grande parte da filmografia produzida pelo VNA esta disponivel para acesso
em seu site oficial, porém alguns filmes estdo para locacdo e compra para angariar apoio
para a continuidade dos projetos, inclusive por meio de doacGes mensais e avulsas ao
projeto.

Os filmes do VNA s&o importantes para circulagcdo de conhecimentos auténticos
sobre a cultura indigena para o grande publico, feito por indigenas, sendo
autorrepresentativo. Contribuem para ressignificar os conhecimentos historicos sobre
essas comunidades e a circularidade desses conhecimentos pode beneficiar as
comunidades indigenas e o ensino de historia, que enfrentam os desafios associados ao
negacionismo historico. A producdo e a representacdo dos povos indigenas no
audiovisual podem ser compreendidas como um aspecto da histéria publica crucial para
influenciar a percepcao publica sobre etnias indigenas, os desafios enfrentados e suas

especificidades.

A reflex@o sobre as relagGes étnico-raciais afetou a discussao da historia
publica brasileira em dois sentidos. O primeiro foi o reconhecimento de
demandas sociais de memoria e de reparagdo historica dos grupos
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subalternizados e oprimido nas narrativas hegeménicas da histéria do
Brasil e da América Latina. (OLIVEIRA; BORGES; BARRETO, 2021,
p. 139).

Ao abordar a questdo do negacionismo histérico na atual conjuntura, torna-se
necessario levar esse debate ao publico escolar, no caso desta pesquisa através do cinema,
e considerar a producdo histérica realizada por ndo-historiadores, em que existe a
supervalorizacdo da forma e dos interesses comerciais em detrimento do conhecimento
historico. Dessa forma, & essencial divulgar os contetdos histéricos e cientificos
incentivando o grande publico a:

Mapear e criticar as praticas de distor¢do historica tem funcOes
igualmente epistémicas— distinguir histérias mais ou menos verdadeiras
— e ético-politicas — desvendar e historicizar as motivacdes e as
estratégias adotadas por esses empreendimentos. Estabelecer essa
nuancga ndo implica encastelar a historiografia especializada como se ela
fosse a Unica forma legitima de narrar o passado. Trata-se, antes, de
levar adiante a vocacdo critica da historiografia academicamente
orientada, expondo as manobras distorcionistas tanto para o publico
interno quanto para o publico externo ao campo e contribuindo, desse
modo, para capacita-los para a identificagdo dessas manobras.
(JOFFILY; RAMALHO, 2024, p. 18)

Também ¢é crucial promover a cobranca do rigor critico historiografico que a
disciplina exige, dos seus produtores, em face da manipulacdo e desinformacdo da
historia. “A Autoridade dos historiadores nao desapareceu. Um sinal disto ¢ que diversos
projetos digitais que buscam se estabelecer como produtores de discursos histdricos na
internet tentam mimetizar a tradigdo académica”. (CARVALHO, 2018, p. 173). Tais
medidas podem ampliar o caminho do conhecimento e da mobilizagdo por parte dos
professores e historiadores em estabelecer comunicagdes ocupando 0s espagos do século
XXI.

2.3. LETRAMENTO RACIAL INDIGENA POR MEIO DO CINEMA

De acordo com Magda Soares®® o termo letramento foi introduzido de forma
recente na lingua portuguesa, sendo atribuido de novos significados, surgiu porque
apareceu um novo fato para o qual precisavamos de um nome, um fenbmeno que nao
existia antes, ou se existia ndo nos dadvamos conta dele ndo tinhamos um nome para ele.

(SOARES, 2009. p. 35). O termo foi buscado na traducao da palavra literacy:

30 Magda Becker Soares, foi professora emérita aposentada da Faculdade de Educacéo da Universidade
Federal de Minas Gerais. Uma educadora, linguista, pesquisadora e professora universitaria brasileira, que
diferenciou alfabetizacdo de letramento.
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Literate é, pois, 0 adjetivo que caracteriza a pessoa que domina a leitura
e aescrita, e literacy designa o estado ou condicdo daquele que ¢ literate,
daguele que ndo so sabe ler e escrever, mas também faz uso competente
e frequente da leitura e da escrita. Ha, assim, uma diferenca entre saber
ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na condi¢do ou estado de quem
sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a essa palavra o sentido que
tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever
- que se torna alfabetizada - e que passa a fazer uso da leitura e da
escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita
(SOARES, 2009, p. 36).

Esse novo sentido da dimensdo social do letramento, de envolver-se nas préaticas
sociais da leitura, de interpretar o mundo a sua volta, e de se posicionar, € como atuamos
com o letramento para as questdes étnico raciais. Pois, apesar da implementacdo da
Histdria Afro-Indigena nos curriculos, o acesso aos temas deve ser abordado para trazer
reflexdo e problematizacéo sobre a realidade que cerca os estudantes, o reconhecimento
dos grupos étnicos que compdem o espaco educacional onde habitam, o reconhecimento
de sua etnia e origens. A tematica indigena estudada no viés do letramento racial ndo traz
apenas como mais um conteldo, por vezes sem relevancia e que deve ser estudado
somente para adquirir notas, e sim como um profundo aprendizado sobre 0s povos.

Assim, na dimensao social do letramento considerado radical existe “um conjunto
de préticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por
processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores,
tradi¢Bes e formas de distribui¢do de poder presentes nos contextos sociais.” (SOARES,
2009, p. 73).

O conceito de racial literacy, foi formulado pela antrop6loga afro-americana
France Winddance Twine, foi traduzido pela psicologa e pesquisadora Vainer Schucman

como letramento racial, sendo assim:

O letramento racial é uma forma de responder individualmente as
tensdes raciais. Ao lado de respostas coletivas, na forma de cotas e
politicas publicas, ele busca reeducar o individuo em uma perspectiva
antirracista. A ideia subjacente é a de que quase todo branco € racista,
mesmo que nao queira, porque o racismo é um dado estrutural de nossa
formacdo social. Explica Schucman que o letramento racial € um
conjunto de praticas, baseado em cinco fundamentos. O primeiro é o
reconhecimento da branquitude. O individuo reconhece que a condi¢édo
de branco Ihe confere privilégios. O segundo € o entendimento de que
0 racismo é um problema atual, e ndo apenas um legado historico. Esse
legado histérico se legitima e se reproduz todos os dias e, se ndo for
vigilante, o individuo acabara contribuindo para essa legitimagédo e
reproducdo. O terceiro é o entendimento de que as identidades raciais
sdo aprendidas. Elas sdo o resultado de praticas sociais. O quarto € se
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apropriar de uma gramatica e de um vocabulério racial. O quinto é a

capacidade de interpretar os codigos e praticas “racializadas” (SILVA,
2019).

A apropriacdo desses cinco fundamentos e suas praticas sdo importantes para
compreendermos o Letramento Racial como um processo de reeducacado racial, que visa
desconstruir e desnaturalizar praticas, formas de pensar e agir carregadas de racismo
presentes no meio social. Dessa forma, nos perguntamos: Como o0 cinema
autorrepresentativo indigena e ndo indigena podem contribuir de forma significativa para
o letramento racial?

Aparecida Ferreira destaca a Teoria Racial Critica, entendida como uma
abordagem que examina a sociedade e a cultura a partir de uma perspectiva que coloca o
racismo no centro da andlise, destacando como ele é estruturado e perpetuado através de
instituicdes e préaticas sociais. Conforme Ferreira, trata-se de uma “perspectiva que tem
sido usada recentemente no campo educacional, principalmente no contexto dos Estados
Unidos, para examinar as experiéncias de estudantes africano-americanos [...]
principalmente, interseccdo com classe, género e sexualidade” (FERREIRA, 2014. p.
241-242). Pensando a Educagdo Antirracista com questdes de classe, género e
sexualidade interseccionadas, trabalhando as narrativas ndo hegemonicas, as

contranarrativas. A autora evidencia a Teoria Racial Critica como essencial:

Pois a abordagem dessa teoria traz principios importantes para a analise
de questdes que envolvem raga e racismo, principalmente na interagdo
entre professor-aluno e aluno-aluno mediante da utilizacéo do elemento
de contar histérias, contranarrativas e contar histérias ndo hegemonicas.
(FERREIRA, 2014, p. 257).

O letramento racial indigena mediante um processo educativo visa ampliar a
compreensdo das questdes étnicas sobre as comunidades indigenas. Esse processo ocorre
por meio da inser¢do da historia indigena nos curriculos, divulgacgdo da literatura e cinema
indigenas, formagdo continuada de professores e a participacdo de comunidades
indigenas para criar politicas educacionais de letramento racial em todos os segmentos da
educacéo basica e superior. Entretanto, encontramos obstaculos para a implementacao do
letramento racial na perspectiva indigena e sua dimensdo social, no ensino basico e
superior. Entre fatores que contribuem para essa dificuldade, podemos identificar a falta
de reconhecimento da contribui¢do dos indigenas para formagéo da cultura e sociedade
brasileira, ou seja, a propria invisibilizacao do indigena no processo historico.

Outra dificuldade a ser apontada esta nas deficiéncias do Ensino Superior

brasileiro para a formacdo docente preparada para o enfrentamento deste tipo de
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letramento racial. Também no contexto do ensino universitario, notamos a dificuldade
dos cursos em acolher os estudantes indigenas e quilombolas, exemplificada na falta de
politicas institucionais que incluam politicas linguisticas para os que nao falam lingua
hegeménica. A lei de cotas® para o Ensino Superior trouxe avangos, porém
tensionamentos com a questdo epistémica, o estudante indigena ao entrar no curso de
graduacdo se depara com um modelo curricular eurocéntrico, que ndo dialoga com sua
cultura e sua lingua, além do fato de ser bilingue, transitar entre dois mundos e ndo ter

essa capacidade reconhecida.

Grupos sociais como universitarios indigenas e quilombolas
apresentam, entre muitas outras caracteristicas interculturais, a de ndo
terem a mesma exposicdo anterior a praticas de letramento que 0s
outros estudantes universitarios, o que faz com que o aspecto mais
relevante de sua aquisicdo seja o impacto desta nova cultura diferente,
muito antes que os aspectos técnicos da leitura e da escrita. (PONSO,
2018, p. 1518).

As deficiéncias de um modelo curricular eurocentrado desconsidera a falta de
disciplinas especificas que abordem a cultura indigena e quilombola. A deficiéncia de
autores ndo brancos no espaco académico e a dificuldade na realizacdo de pesquisas fora
do eixo hegeménico, dificultando a trajetoria de estudantes indigenas e quilombolas. As
atividades realizadas durante as oficinas pedagogicas tiveram como elemento norteador
recontar a historia indigena com os préprios como sujeitos de sua historia, lidar com
esteredtipos que relegam os indigenas a um passado muito distante, ao desaparecimento,
aos processos de marginalizagdo, contribuindo para “reconta-la reconstruindo conflitos,
dialogos, tensdes e negociagdes. Uma historia na qual [...] sdo protagonistas, percorrem
caminhos que eles mesmos construiram” (WITTMANN, 2015, p. 3).

As atividades praticas também colaboram para a importancia da participacdo ativa
dos alunos na pesquisa cientifica, promovendo a autonomia e a valorizacdo do
conhecimento indigena. Dessa forma, surge uma tentativa de superar a visao eurocéntrica
e colonialista que historicamente marginalizou os indigenas. Uma das principais
dificuldades que surgem em espacos de educacéo e que contribuem para o racismo € a

fossilizagdo da cultura indigena, que pode ser compreendida como um processo de

31 Art. 3° Em cada instituicio federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei serdo
preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos, indigenas e quilombolas e por pessoas
com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporcédo ao total de vagas no minimo igual a proporgao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade
da Federacdo onde esta instalada a instituigdo, segundo o Gltimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) (Redacdo dada pela Lei n°® 14.723, de 2023).
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estagnacdo ou perda gradual de elementos culturais proprios de uma comunidade

indigena através do tempo.

Uma forma bastante comum de racismo contra as populagdes indigenas
— presente tanto no dia-a-dia dos encontros casuais com ndo indigenas,
como no discurso das autoridades e dos prestadores de servigo — é a
fossilizag&o da cultura indigena como algo imutavel e parado no tempo.
Como consequéncia, se um indigena é visto utilizando um celular ou
escrevendo um livro, vai receber desde os comentarios supostamente
inocentes, mas profundamente racistas, como “vocé nao parece indio”,
até acusagdes diretas como “ndo ¢ mais indio”, ou ¢ “ex-indio”.
(MILANEZ, 2019, p. 2175).

Entretanto, os elementos das culturas indigenas sdo extremamente diversos e
dindmicos, também ocorrem transformac6es influenciadas por fatores sociais e historicos.
O processo de colonizacdo, exploracdo e o contato com outras culturas forjaram um
processo de desvalorizacdo e apagamento das culturas indigenas, consequentemente
contribuindo para a perda de préticas, linguas, conhecimentos e saberes tradicionais.
Como resultado, temos a perda de identidades culturais, a assimilacdo forcada e a
diminuicdo da diversidade cultural indigena.

Combater esse cenario € uma tarefa dificil, por isso a urgéncia da Educacédo
Antirracista e do Letramento Racial estarem presentes na Educacdo Basica para
contemplar populagdes negras, quilombolas, as popula¢des indigenas destacadas nessa
pesquisa, para populacdes orientais, para populacdes ciganas, etc. 1sso contribui para a
percepcédo das diversas narrativas de reexisténcia e dos diferentes passados, englobando
relatos de luta e de resisténcia a opressdo. As narrativas de reexisténcia se expressam
através da literatura, da midia, do meio digital e do cinema, utilizado nesta pesquisa.

A articulacdo de Letramento Racial para uma Educacao Antirracista, por meio do
Cinema feito por cineastas Indigenas e sua difusdo publica, apresentam potencial, pois ao
assistir a filmes realizados por indigenas, os alunos tiveram acesso a visdo das
comunidades indigenas, suas experiéncias, e a expansdo de conhecimentos étnico-raciais.
Nesse contexto, 0 VNA é importante por trazer representacfes realistas e a valorizacéo
de diversas etnias e comunidades. Na tentativa de articular esses trés pilares, foi
desenvolvida uma sequéncia didatica que incorpora oficinas pedagogicas com o cinema
feito por indigenas. As oficinas visam capacitar os alunos para criar o roteiro de um filme
de tematica indigena, promovendo o Letramento Racial para uma Educacdo Antirracista.

O mapa abaixo destaca a sistematizacdo das atividades de sensibilizacéo e das oficinas.
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2.4. PLANO METODOLOGICO

As praticas didaticas foram planejadas para articular a proposta central de integrar
educacdo antirracista, letramento racial indigena e cinema com tematica indigena na
construcdo de uma sequéncia didatica incorporada com oficinas pedagogicas por meio de
exibicéo de filmes.

O mapa que segue sintetiza este breve plano metodoldgico. A seguir, serdo
comentadas algumas das acOes e oficinas da sequéncia didatica planejada e executada
com o sétimo ano. Para melhor compreensdo da metodologia das oficinas de letramento
racial indigena por meio do uso de filmes, abordamos as tarefas da seguinte maneira:
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Figura 1 - Mapa Metodoldgico
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Pratica 1: Apresentacdo da Pesquisa do Profhistoria

Possui 0 objetivo de apresentacdo da Pesquisa de Educacdo Antirracista e Letramento
Racial indigena aos alunos, além de diagnosticar o conhecimento dos alunos sobre os
povos indigenas. Como recurso, sera utilizado o questionario do Google Drive, no qual
sera coletada a resposta dos alunos através do e-mail, reunindo os dados para analise. A

pratica 1 esta prevista para realizacdo em um tempo de aula de 50 minutos.

Prética 2: Abordagem da Historia Local

Obijetivo de apresentacdo da Historia de Nova Friburgo antes da colonizacao europeia,
Exploracdo dos Povos Indigenas do municipio e os locais onde habitavam, como o povo
Puri, e 0 povo Coroado. Visa associar a historia do municipio com a presenca indigena,
destacar as etnias locais e reconhecer a dindmica de resisténcia e assimilacdo das
populacdes indigenas locais. Como recurso, serd utilizado o livro Aldeamentos Indigenas
do Rio de Janeiro, de José Ribamar Bessa Freire e Marcia Fernanda Malheiros. A pratica

2 foi prevista para ser realizada em dois tempos de aula de 50 minutos.

Pratica 3: Atividades de sensibilizacdo da presenca indigena nos estudantes

Tem como objetivo sensibilizar os alunos para a presenca e histéria Indigena do
Municipio de Nova Friburgo. Como recursos serdo utilizados o mapa de 1767, e o filme
“Os Povos Indigenas na Serra Fluminense” (2020). As atividades programadas sdo:
Exibicdo do mapa, aplicacdo do questionario sobre o filme, exibicdo do filme e debate
sobre as tematicas abordadas, anélise das auséncias de povos indigenas no hino de Nova

Friburgo. Serdo necessarios dois tempos de aula para pratica.

Prética 4: Oficina de Sensibilizacdo por meio da literatura indigena

O objetivo € sensibilizar os alunos para a cultura indigena por meio da literatura. Como
recurso, sera utilizado o livro As serpentes que roubaram a noite, de Daniel Munduruku.
As atividades listadas sdo de apresentacdo e anélise da capa e ilustracdes, apresentacdo
do autor e do Povo Munduruku, Roda de Leitura, Debate sobre as reflexdes do livro,

relacionando-as com a realidade atual. Para pratica, sera necessario um tempo de aula.
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Prética 5: Oficina de Criacdo de Personagens

Seu objetivo é promover a reflexd@o sobre as caracteristicas fisicas, sociais e psicologicas
de personagens indigenas, e desenvolver personagens do roteiro. Como recurso, sera
utilizado o filme Mbya Mirim (2012). Ademais, havera um debate sobre a vida dos
pequenos indigenas e aplicacdo do questionario sobre o filme. Estimam-se serem

necessarios 3 tempos de aula de 50 min.

Prética 6: Oficina de Criacdo de Cenarios

O objetivo é promover a reflexdo entre os povos indigenas e o ambiente urbano, e
indigenas em contexto contemporaneo. Como recurso, sera utilizado o filme Nos e a
Cidade (2009). Ocorrerd a exibicdo do filme, um debate e questionario sobre ele.
Destaque para o relato dos estudantes do encontro com um cacique no espaco urbano. A

pratica foi estimada para realizacdo em um tempo de aula de 50 minutos.

Prética 7: Oficina de Construcdo de Roteiros

O objetivo é a reflexdo sobre a importancia de historias com temaéticas indigenas,
culminéancia de todo trabalho realizado anteriormente. Como recurso, sera utilizado o
Guia AIC de roteiro da Academia Internacional de Cinema. Havera orientacBes para a
escrita do roteiro, além da escrita pratica do roteiro de teméticas indigenas, montagem
dos roteiros e sua leitura em sala de aula. A atividade sera realizada em 4 tempos de aula.
A partir do planejamento, a dinamica permitiu percorrer 0s objetivos e trouxe 0s
resultados da pesquisa. O processo estruturado dessa forma efetivou a implementacéo da

sequéncia didatica e das oficinas, proporcionando a interpretacao dos resultados.

56



3. CONTANDO HISTORIAS: PRATICAS DE CONSTRUCAO E
ROTEIRIZAGCAO CINEMATOGRAFICA

Para realizar o trabalho por meio da producdo cinematografica feita por
comunidades indigenas, foi desenvolvida uma sequéncia didatica que incorpora as
oficinas pedagdgicas. Tal sequéncia € composta por uma série de atividades ordenadas
para desenvolvimento de competéncias e habilidades educacionais, culminando na
elaboracdo de um roteiro para um filme de tematica indigena escrito pelos alunos. As
atividades em forma de oficina aparecem como maneira de colocar os alunos em contato
com as producdes cinematograficas realizadas por indigenas, a analise das fontes filmicas
por parte dos alunos, o trabalho de desaprender e descolonizar o olhar discente mediante
a metodologia de andlise filmica e a criacdo de roteiros.

Foi desenvolvida uma sequéncia didatica composta por oficinas para estimular o
aprendizado dos alunos através da acdo pratica, integrando as acdes de pensar, sentir e
agir, “desse modo oficina caracteriza-Se COMO UM espaco e um tempo provocador de
experiéncias, necessariamente socializadas” (VIEIRA; VOLQUIND, 2002, p. 12),
criando um local para vivéncia, reflexdo e construcdo de conhecimentos. A oficina
aparece como um recurso educacional importante que complementa o ensino tradicional,
proporcionando aos alunos uma experiéncia pratica e interativa de aprendizado.

De acordo com Neires Paviani, a oficina pedagdgica atende duas finalidades: “(a)
articulacdo de conceitos, pressupostos e no¢des com acles concretas, vivenciadas pelo
participante ou aprendiz; e b) vivéncia e execucdo de tarefas em equipe, isto &,
apropriagdo ou construgao coletiva” (PAVIANI, 2009, p. 78). Nesse contexto, 0s
estudantes desenvolvem habilidades importantes para 0 seu crescimento pessoal e
desenvolvimento do aprendizado. A oficina aparece como a articulacdo entre teoria e

pratica, integrando os caminhos tedricos com as a¢des praticas, assim:

Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas
e significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos
pedagogicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco
tradicional da aprendizagem (cogni¢éo), passando a incorporar a acdo
e a reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem apropriacéo,
construcdo e producdo de conhecimentos tedricos e praticos, de forma
ativa e reflexiva (PAVIANI, 2009, p. 78).

Destaca ainda sobre a aprendizagem e a exploracdo de conceitos de cinema e
educacdo. Abordamos a perspectiva de Adriana Fresquet: ao discutir a importancia do
desaprender, a autora afirma que a aprendizagem acontece em ambientes afetivos e de

baixa resisténcia. No entanto, ela também ressalta que nem sempre os aprendizados sao
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positivos. Assim, o desaprender se torna importante para desconstrucao de preconceitos,
de olhares viciados, sexismo, discriminacdes. O aprendizado e desaprendizado é seguido
pelo momento de reaprendizado. A autora defende uma relacao de aprender/ desaprender

para um re-aprender:

Re-aprender € algo mais que aprender. Coloca em cena a flexibilidade;
0 uso da memdria para lembrar de fatos vinculados a essas
aprendizagens, estratégias utilizadas, consequéncias, efeitos sociais,
assim como a disposicdo para estabelecer mudancas que podem
desequilibrar aspectos bem compensados da personalidade e da relagédo
com 0s outros; aceitacdo dos fracassos, perdas, limitacGes; pulsdo para
a geracdo de novos desejos e conquistas (FRESQUET, 2007, p. 11).

A turma do 7° ano, anos finais do Ensino Fundamental, foi selecionada para o
andamento da pesquisa por conta da questdo curricular, que aborda frequentemente a
chegada dos europeus a América e o contato com as sociedades amerindias. A escolha
foi feita também por conta do horério escolar, sendo uma das turmas que mais possui
tempos da disciplina Historia, comparada as turmas do Ensino Médio.

O perfil da turma ndo é homogéneo, mas a maioria dos alunos que ja estudam no
colégio desde os anos iniciais do Ensino Fundamental s&o criancas brancas, afetivas e
agitadas. Experimentamos, no decorrer do trabalho, a observacéo filmica e seus cuidados,
utilizando a analise filmica na sala de aula e suas dimensdes interna e externa para 0

desenvolvimento da metodologia utilizada de analise que contempla cinco perspectivas.

Como uma possibilidade metodoldgica, a partir da comunicagdo entre
os elementos internos (narrativa filmica) e os externos (processo de
producdo e divulgacdo), consideramos cinco perspectivas que
contribuem para reflexdo do filme em sua relagdo com a historia :1)
contextualizacdo do tema; 2) contextualizacdo da producdo; 3)
producdo financeira; 4) repercussdo; 5) narrativa filmica (FERREIRA,
2018, p. 110).

3.1. APRESENTACAO DA PESQUISA DO PROFHISTORIA E APLICACAO DO FORMULARIO

O processo pratico se iniciou por meio da apresentacéo da pesquisa do Profhistoria
aos estudantes e a aplicacdo do formulario® de conhecimento sobre indigenas. O
formulario construido no Google Forms foi formado por 10 questdes de maltipla escolha,
com duas opcdes de resposta (sim ou ndo), em uma tentativa de tracar uma estimativa ou

diagnostico sobre o quanto o sétimo ano conhecia sobre indigenas.

32 Link de acesso a pesquisa realizada com o 7° ano. Sobre conhecimento dos povos indigenas
https://forms.gle/i3VLVXQErjre2FhL9. Realizada em 11 ago. 2023.
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A pesquisa trouxe questdes simples de serem respondidas pelos alunos. Quanto
mais respostas afirmativas, maior o conhecimento sobre os povos indigenas. Por
consequéncia, quanto mais negativas, menor conhecimento. A aplicacdo do questionario
foi realizada no primeiro dia da sequéncia didatica. No final das oficinas, o questionario
foi realizado novamente para realizar a comparacdo das respostas do inicio e do final de
todas as nossas atividades. O grafico abaixo revela a grande diferenca da percepcéo sobre

povos indigenas antes e depois das oficinas e atividades.

Figura 2 - Gréfico de Respostas SIM e NAO
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Fonte: Elaboragéo propria.

Podemos observar uma grande diferenca no inicio e final. Antes das oficinas,
aproximadamente 24% da turma responderam “sim”, enquanto 76% responderam “ndo”,
sobre conhecer os indigenas e sua historia. Mesmo que os estudantes ja tivessem realizado
algumas atividades sobre tematicas indigenas em outras disciplinas, foi insuficiente para
propiciar reflexdo para percep¢do dos grupos étnicos que compunham o municipio e a
estrutura da escola. Ao fim da aplicacdo da sequéncia didatica e das oficinas, as respostas
foram alteradas para aproximadamente 12% que responderam “nao” e 88% responderam
“sim”, sobre conhecer os indigenas.

O aumento de cerca de 200% de respostas positivas apds o trabalho por meio de
oficina, que usou o filme para os estudantes conhecerem melhor as culturas indigenas,
confirma a hipétese dessa pesquisa de que a educagdo por meio do Letramento Racial e

Educacao Antirracista favorece o conhecimento sobre o tema. Consequentemente, pode
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propiciar o combate ao racismo etnicorracial e aumentar a conscientizagcdo sobre 0s
direitos dos povos indigenas.

Durante a apresentacdo da pesquisa do Profhistoria, os alunos mostraram um
breve estranhamento com a temética abordada de forma tdo aprofundada. De modo geral,
a turma ndo demonstrou muita curiosidade, mas a informagéo da introdugdo de uma
dindmica mais criativa na rotina escolar foi bem recebida pelos estudantes. Ao saberem
das oficinas que seriam realizadas, de literatura, criacdo de personagens, de cenarios e
roteiros, se entusiasmaram com as atividades diversificadas. Entretanto, demonstraram
certa ansiedade e falta de paciéncia para esperar pelo dia estipulado para as atividades
praticas. Ao analisar a percepcdo de tempo dos adolescentes, os autores Arminda

Aberastury e Mauricio Knobel®3, destacam que:

O adolescente entra numa crise de temporalidade[...] No adolescente
isto se mistura e confunde, apresentando entdo o pensamento do
adolescente as contradicdes de imediatismo ou de relegacdo infinita
frente a qualquer tipo de possibilidades de realizacdo, as quais podem
se seguir sentimentos de impoténcia absoluta. ~ um verdadeiro estado
cadtico, que por alguns momentos pareceria indicar a invasdo e o
predominio de um tipo de pensamento primario. Este vai sendo
substituido pelo juizo de realidade, mediante a elaboragéao dos trés lutos
enunciados, que permite localizar corpo, papel e pais infantis no
passado, aceitando o transcurso do tempo e, com este, o conceito de
morte como processo irreversivel e natural dentro do desenvolvimento.
(ABERASTURY; KNOBEL, 1981, p. 85).

Mediante os desafios com adolescentes, as tarefas também objetivaram superar o
desafio da falta de foco e de interesse e desenvolver habilidades de concentracdo,
diminuindo o tempo com dispositivos eletrénicos e criando um ambiente de aprendizado
que fosse divertido para eles. Durante as oficinas de criacdo de personagens e cenarios,
0s estudantes demonstraram mais foco, interesse e curiosidade nas atividades realizadas.

Durante 0 momento de apresentagdo da pesquisa, eles tomaram conhecimento
sobre o projeto Video nas Aldeias (VNA), sobre os filmes que seriam assistidos, suas
repercussoes, seus trabalhos de producéo e divulgacdo e a sinopse sobre as narrativas
filmicas. Inclusive, posteriormente, reagiram bem com a linguagem do cinema feito por
indigenas, mais lenta, natural e com poucas falas, que difere da estética de videos curtos
do Tik Tok, uma plataforma de midia social popular entre 0s jovens, que estdo

acostumados com entretenimento instantdneo em videos curtos, com muitas informagdes

33 Arminda Aberastury e Mauricio Knobel em sua obra “Adolescéncia Normal: um enfoque psicanalitico”
(1981), afirmam que a adolescéncia é composta por trés lutos simbélicos: luto pela perda do corpo infantil,
pelo papel das identidades infantis, e pelos pais da infancia.
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e pequenos intervalos de tempo. Podemos afirmar que o objetivo de diagnosticar o
conhecimento dos alunos sobre os povos indigenas foi alcancado de forma quantitativa

ao analisar a diferenca entre as porcentagens de respostas na pesquisa.

3.2. ABORDANDO A HISTORIA LocAL DO MUNICIPIO

Na semana seguinte a apresentacdo da pesquisa e aplicacdo do questionario
(anexo 1), tivemos uma aula expositiva sobre a histéria de Nova Friburgo, para
sensibilizagdo e associacdo da histéria do municipio com a presenga indigena. A
abordagem da Historia Local teve como destaque a historia de Nova Friburgo anterior a
colonizacdo europeia, destacando a presenca dos portugueses e indigenas (Puri e
Coroado) no territério.

Durante a aula, destacamos o trecho da obra Aldeamentos Indigenas no Rio de
Janeiro (2010), de José Ribamar Bessa Freire e Méarcia Fernanda Malheiros. O material
destaca as caracteristicas dos povos Puri e Coroado, relata a dificuldade para identificacao
das etnias do territorio fluminense pela escassez de registros ou pela alteracdo gerada
pelos escritos europeus.

Foi necesséario retornar ao conceito de troncos linguisticos®t, visto pelos
estudantes em aulas anteriores, para que entendessem a diversidade de linguas e etnias da
regido, as principais familias linguisticas “Tupi ¢ Puri retinem os povos historicamente
mais importantes do Rio de Janeiro, que ocuparam vastas extensdes de seu territorio. Eles
contribuiram decisivamente para a formagdo étnica do povo fluminense” (FREIRE;

MALHEIROS, 2010, p. 17).

A Familia Puri foi vinculada pelo pesquisador Aryon Rodrigues ao
tronco Macro-Jé. Dividida em 23 linguas, espalhava-se também por
regides que atualmente fazem parte dos estados de Minas Gerais,
Espirito Santo e Sdo Paulo. Doze delas eram faladas no Rio de Janeiro.
(FREIRE; MALHEIROS, 2010, p. 6).

Segundo Freire e Malheiros (2010), os indigenas Coroados receberam essa
denominacdo devido ao seu corte de cabelo circular caracteristico. Descritos como mais
robustos, se ocupavam de tarefas agricolas, fabricavam seus utensilios e dormiam em
redes de algoddo. Assim como o0s Puris, também se pintavam de vermelho e preto. Tanto

o povo Puri quanto o povo Coroado foram classificados como “bravos”, resistentes ao

34 0 tronco linguistico é um conjunto de linguas que tém a mesma origem: uma lingua mais antiga, que ndo
é mais falada.
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processo de assimilagdo da cultura dos portugueses, porque “mantiveram sua autonomia
tribal, relativo controle sobre o seu territorio e conservaram suas linguas, usos e
costumes” (FREIRE; MALHEIROS, 2010, p. 63), at¢ serem catequizados por
portugueses.

Nesta abordagem da historia local, adotamos uma aula mais tradicional de forma
expositiva, pois precisavamos garantir que os estudantes estivessem bem seguros sobre
os indigenas da regido para terem um referencial que compusesse as atividades préaticas
das oficinas. Os alunos ficaram surpresos ao descobrir a existéncia de povos indigenas,
dado que, mediante a invisibilizacdo da Historia Indigena, a maioria deles ndo conhecia
e nunca tinham ouvido falar sobre indigenas em Nova Friburgo. Para concluir, utilizamos
uma questdo norteadora. Como a resisténcia dos Puris e Coroados influenciou na
preservacdo de sua cultura e tradicdo e como essa descoberta contribuiu para o
entendimento da histdria do municipio?

Nenhum dos alunos teve elementos para responder o questionamento e ainda
tiveram dificuldade de compreender que a resisténcia indigena manteve vivas as tradicdes
dos Puris e Coroados, como um exemplo concreto de resisténcia pela conservacdo de
cultura e tradicBes. No entanto, a descoberta de povos indigenas no passado de Nova
Friburgo possibilitou maior conhecimento sobre a diversidade cultural dos povos
indigenas que habitavam o municipio, e maior conhecimento sobre a Historia Local.

Durante a apresentacdo da pesquisa para os alunos, o grafico a seguir revelou que,
das 22 respostas ao questionamento sobre indigenas de Nova Friburgo, a maioria da turma
desconhecia o assunto. Esse dado demonstrou a necessidade de aprofundar a discussao

sobre a presenca indigena no municipio.

Figura 3 - Grafico de resposta da questdo 4

Vocé conhecia a histdria sobre os indigenas que habitavam Nova Friburgo?

Pesposta SIM

Resposta Mo

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Durante a abordagem da histéria local, ocorreu o tensionamento ao pensar o
municipio como territorio indigena e a construgdo do municipio como Suica Brasileira.
Apesar dos esfor¢cos, pudemos averiguar que a forte influéncia do “Mito da Suica
brasileira” como identidade da regido ainda persiste. Os alunos demonstraram surpresa
mediante a informacao da diversidade de povos que formaram o municipio, em especial
sobre o territdrio ter sido ocupado por populagées indigenas, mas ndo tiveram curiosidade
de se aprofundar na histdria do municipio.

Os alunos demonstraram desinteresse pela historia da cidade, seja na historia
entendida como mito da Suica brasileira e também sobre a histéria dos indigenas da
regido. Tiveram melhor engajamento com a exibicdo dos filmes indigenas
autorrepresentativos com as oficinas de personagens e cenarios. O desconhecimento da
historia indigena local contribui ndo apenas para percepc¢des equivocadas, como pode

favorecer préaticas de preconceito, pois:

A classificagdo pela cor da pele e/ou miscigenacdo genética produz
necessariamente o apagamento indigena, em que se tem apenas a
caracterizacdo do “moreno”, “pardo”, “descendente”, entre outros
termos. Para o Estado, quanto maior o numero de “descendente de
indio” em vez de “indios de verdade” tanto mais facilitado o processo
de retirada das terras originarias (LONGHINI, 2023, p. 10).

Nesse sentido, a educagdo antirracista e o ensino atraves da metodologia com os
filmes feitos por indigenas parecem ser reiteradas com o letramento racial indigena,
colaborando para ampliar a reflexdo sobre as etnias indigenas. O objetivo de associar a
histéria do municipio com a presenca indigena ndo foi alcancado completamente por
conta do desinteresse dos alunos na historia local, entretanto confirma a hipétese de pouco

conhecimento da histéria local demonstrado pelas respostas do grafico da imagem 3.
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3.3. ATIVIDADES DE SENSIBILIZACAO DA PRESENCA INDIGENA DO MUNICIPIO

Figura 4 - Exibicdo da carta de 1767

B VPO O S mm -

Fonte: Elaboracéo propria.

Na continuidade do trabalho, foi realizada a abordagem da historia indigena de
Nova Friburgo, que foi composta pela retomada das etnias Indigenas Puri e Coroado que
habitaram a regido de Nova Friburgo: tratou sobre a diferenca entre as mesmas, 0S
territérios onde habitaram, o impacto cultural gerado pela colonizacdo e os esfor¢os da
atualidade para preservar a cultura e os direitos dos Puris remanescentes.

Para o desenvolvimento da aula, foi analisada a carta topogréafica de 1767, da
capitania do Rio de Janeiro, elaborada pelo sargento mér Manoel Vieira Ledo. O
documento mostra a regido como “Sertdo ocupado por varias nagdes de indios brabos”.
A exibicdo da Carta Topografica foi seguida por alguns questionamentos elaborados no
nosso plano, importantes sobre a imagem analisada.

Coincidentemente, o dia de exibir o mapa e o trecho do documentario foi o dia
escolhido pela nova rede de ensino para cantar o hino do Municipio de Nova Friburgo. A
insercdo do hino nacional e do hino de Nova Friburgo na rotina do colégio foi adotada
apos se iniciar o processo de transicdo de redes por conta da venda do colégio. O hino
oficial exalta a presenca suica na formacdo da cidade. Dessa forma, mesmo que nao
estivesse planejado, o debate foi enriquecido com as auséncias analisadas no hino, tanto
dos demais povos que compunham o municipio quanto da falta de meng&o sobre os povos

indigenas.
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Friburguenses, cantemos o dia

Que surgindo glorioso hoje vem,
Nesta plaga onde 0 amor e a poesia
S&do como as flores nativas também
Escutando os rumores da brisa,
Refletindo esse céu todo azul,

O Bengalas sereno desliza

Sob o olhar do Cruzeiro do Sul.

Salve, brenhas do Morro Queimado,
Que 0s suigos ousaram varar,

Pois que um século agora é passado,
Vale a pena esse tempo lembrar.

Do suspiro na fonte saudosa,

Ha trés almas que gemem de dor,
Repetindo esta prece maviosa
Da saudade, do ciume e do amor
Estas serras de enorme estatura,
Alcangando das nuvens o Vvéu,
S&o degraus colocados na altura,
Sao escadas que vao para 0 Céu.

Coroemos de versos e flores

A Princesa dos Orgaos, gentil,
Embalada em seus sonhos de amores
Das aragens ao canto sutil.

Em teu seio de paz e bonanga,

Sono eterno queremos dormir,

Doce anelo de nossa esperanga,
Esperanca de nosso porvir!
(COUTINHO; LAGO, 1918).

Analisando a letra do hino de Nova Friburgo, no trecho destacado percebe-se a
referéncia aos suicos como fortes desbravadores das matas serranas. Em contrapartida, 0s
indigenas e as outras populacdes que compdem o municipio ndo sdo mencionados. O
processo reflexivo com os alunos partiu da necessidade de entender os povos ausentes no
relato oficial e principalmente a auséncia indigena.

A partir disso, tivemos em vista compreender a diferenca de representacdo dos
indigenas na carta de 1767, comparando com a representacdo desenvolvida para 0s suigos
na letra do hino (1918) e chamando atencdo também para a distancia temporal entre as
fontes. Os alunos perceberam a diferenga na representacdo dos suicos como
desbravadores e fundadores em detrimento dos indigenas que ja habitavam a regido
anteriormente, com representacao negativa e o apagamento historico.

No decorrer de todo o processo de exibicdo de filmes, os alunos responderam o
“Questionario sobre os filmes exibidos” (Anexo 3), buscando compreender quais

percepcOes o0s estudantes tiveram sobre as narrativas cinematograficas. As respostas
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destacadas nas imagens séo identificadas apenas com as iniciais para evitar a exposi¢ao
da identidade dos alunos da rede educacional.

Uma reflexdo interessante deriva da pergunta sobre a percepcdo das
representaces dos indigenas. Quando perguntados se eles perceberam como se

transformou a maneira de representar os mapas, algumas respostas indicam:

Figura 5 - Resposta do aluno F

Fonte: Elaborag&o propria

A resposta destacada representa a percep¢do da maior parte da turma do sétimo
ano. Apds terem o contato com o mapa produzido no século XVIII, compararam com 0s
mapas atuais e classificaram o mapa de 1767 como “estranho” e impreciso. O aluno F
destacou muitas melhorias nos mapas atuais, em detrimento do mapa antigo ao mencionar
a precisao, a imagem e a legenda. Com acesso a tecnologia, mapas e aplicativos de
localizac&o apresentaram certa dificuldade em compreender a fonte em forma de mapa.

Outra reflexdo deriva sobre a representacdo dos indigenas. Quando questionados
sobre a mensagem que 0 mapa desejava passar sobre os indigenas da regido,
compreenderam que era mais uma representacao negativa, assim como outras que tiveram
acesso por meio de seu material didatico das apostilas do SOMOS Educacéo, ja que o
material apresenta uma abordagem critica sobre as representacdes indigenas no processo

de colonizacdo da América portuguesa.

Figura 6 - Resposta da aluna S

Fonte: Elaboragéo propria.
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Na segunda questdo formulada no trabalho com o mapa, apesar da critica estética,
eles puderam compreender a intencdo da mensagem negativa e preconceituosa referente
aos indigenas. A resposta da aluna S foi destacada por ter sido a mais complexa da turma.
Através dela, podemos perceber que o sétimo ano foi levado a questionar seus
conhecimentos e compreender que os indigenas foram representados como selvagens,
bravos e primitivos.

No mesmo dia de exibicdo da carta, também foi exibido o Filme Os povos
Indigenas da Serra Fluminense (Dir. Alexandre Gazé, 2020). A atividade ocorreu com
agendamento prévio para utilizacdo do projetor de imagens da escola. A exibi¢cdo foi
tranquila, entretanto, mediante a natureza documental do filme, chegando ao final da
exibicdo, alguns grupos dispersaram sua atencdo com conversas paralelas e risos. No
momento de responder as questdes, 0s estudantes trouxeram respostas variadas, mas
nenhum deles soube responder se teve algum antepassado de origem indigena,
evidenciando a dimens&o do apagamento da historia indigena na regido.

Uma das alunas da turma, coincidentemente, mora no bairro de Nova Friburgo
onde um dos principais artefatos indigenas foi encontrado, um machado de pedra polida
no bairro Corrego Dantas, um local de transicdo entre a zona rural e a urbana. A aluna M
mencionou que sua avo contava algumas historias sobre a apari¢édo de indigenas no inicio
do século XX, sendo ela uma das mais interessadas na realizacdo dos trabalhos e na
atividade de construcdo de cenario, criando um pequeno teatro de papéis com
ambientagdo e personagens. Entretanto, todas as mengdes realizadas pelos estudantes

sobre indigenas eram resquicios, fragmentos longinquos de memdrias assim:

Cabe restabelecer a importancia da meméria indigena, transmitida por
tradicéo oral, recolhendo-a, dando-lhe voz e legitimidade em justica. A
historia dos indios ndo se subsume na histéria indigenista. Durante
quase cinco séculos, os indios foram pensados como seres efémeros,
em transicao: transicdo para a cristandade, a civilizacéo, a assimilacéo,
o0 desaparecimento. Hoje se sabe que as sociedades indigenas sao parte
de nosso futuro e ndo s6 de nosso passado (CUNHA, 1992, p. 22).

Ainda sobre a expulsdo dos indigenas de suas terras para ocupacao das familias
suicas, a maioria dos alunos demonstrou empatia ao perceber o deslocamento forgado dos
Puris e Coroados, e fizeram conexdo com os fenémenos territoriais de expulsdo de terras
de hoje. Ao saberem da existéncia do documentario Martirio (2017), demonstraram
grande curiosidade para saber do que se tratava o filme e 0 motivo de néo ter sido exibido.
Mesmo estando cientes que o documentario possuia um conteudo longo, de trés horas de

duracdo e sensivel de violéncia contra os povos indigenas, manifestaram a vontade de
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assistir, solicitando que fosse exibido posteriormente. Apesar da solicitacdo da turma, a
orientacdo do plano metodolégico de néo exibir o filme foi mantida.

Foi uma conquista significativa a mudanca na percep¢ao da turma em relacéo a
representacdo negativa sobre os indigenas na carta topografica. Essa etapa da pesquisa
levou grande parte do sétimo ano a questionar suas percepcdes anteriores e desinformadas
sobre os indigenas. Dessa forma, compreenderam a representacdo do indigena como
“bravo” e dos su¢os como “desbravadores”, como uma producao histérica dos periodos,
com objetivos especificos na politica friburguense. Assim, o objetivo de sensibilizacao
para a presenca dos indigenas foi alcangado e a partir dai seguimos a etapa das oficinas,
iniciando a introducdo da literatura indigena.

3.4. OFICINA DE SENSIBILIZACAO ATRAVES DA LITERATURA INDIGENA

Figura 7 - Capa do livro

<<SQUEROUE,,
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e outros mitos

Rusuactes das crisages Mondercke ds sideis X5

Daniel Munduruku

Fonte: Blog A Taba.

Na semana posterior as atividades de sensibilizacdo, foi inserida a literatura
indigena para potencializar a sensibilizacéo da presenca invisibilizada indigena na regiao,
através da obra As serpentes que roubaram a noite e outros mitos, de Daniel Munduruku.
A literatura indigena desempenhou papel importante na sensibilizacdo sobre as
comunidades indigenas e suas perspectivas.

As ilustracOes do livro foram feitas pelas criancas Munduruku da aldeia Kat6. O
texto inclui mitos de origem narrados por ancidos do povo Munduruku. As historias
promovem o aprendizado sobre sua cultura e representam a memoria e o sentido da vida
para esse povo. Os textos foram lidos e trabalhados em sala de aula para aprofundar o

conhecimento na cultura indigena e contrapor as representacdes estereotipadas,
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apontando um dos principais questionamentos sobre o autor do livro, Daniel Munduruku.

Quando perguntados, os alunos responderam:

Figura 8 - Resposta aluna J

Fonte: Elaboracéo propria.

O livro apresenta uma historia envolvente que aborda alguns elementos da cultura
indigena, mitologia e ancestralidade. E uma reflexdo sobre temas como a origem do
mundo, a importancia da harmonia entre os seres e a relagdo entre seres humanos e a
natureza. Promover a literatura indigena na sequéncia de atividades realizadas contribuiu
para uma maior conscientizacdo e apreciacdo das diferentes culturas indigenas, assim
como para o fortalecimento das narrativas das comunidades indigenas e conhecimento
em especial da etnia Munduruku e sua historia de resisténcia.

A literatura foi o primeiro contato dos estudantes com a producdo
autorrepresentativa indigena. Eles compreenderam que tanto a obra literaria quanto 0s
filmes subsequentes eram de cria¢fes indigenas, sobre os préprios indigenas. Foi
realizada uma roda de leitura e conversa na sala do 7° ano. Para iniciar a roda, tivemos
que arrumar a sala e retirar as carteiras para abrir espaco no chdo. A roda foi feita com os
alunos sentados para destacar a tradicdo oral na transmissdo dos conhecimentos
indigenas.

A tradicdo oral, individual e coletiva, aparece amalgamada com as
narrativas miticas escritas com suas proprias méos, o que lhes
possibilita, desde esse lugar de fala (silenciada e exilada ha cinco
séculos), contar a sua histdria, com o olhar deles (CANIZARES, 2019,
p. 20).

Foi destacada a importancia das tradi¢Ges e da oralidade para os povos indigenas,
como transmissdo de conhecimentos, valores e a preservacgdo de suas culturas e memarias.
A leitura foi iniciada por meio da explicacdo de quem era o autor Daniel Munduruku
enquanto importante lideranca de seu povo. Em seguida, foi feita a observacao estética
da capa do livro, a andlise das ilustragdes realizadas pelas criangcas Munduruku, a leitura
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dos titulos e, por fim, a leitura do texto. Conforme Kathia Canizares em sua oficina de

ampliacdo do horizonte de expectativas:

Professor, pega aos alunos para que prestem atencdo ao narrador, ao
possivel interlocutor, aos elementos textuais e ndo textuais indigenas,
as ilustracBes e solicite que registrem as palavras-chave a serem
utilizadas no fichamento do texto. Com essa finalidade, diga-lhes que
atentem a construcdo de significados dos elementos do texto (destaque
especial aos elementos ndo textuais), atribuindo-lhes significados
relacionados a narrativa da histéria, durante 0 momento da apresentacéo
(CANIZARES, 2019, p. 49).

A historia utilizada nessa etapa foi a mesma que intitula o livro. Optamos por
reproduzir a historia para que o leitor possa acompanhar o percurso completo da atividade
de sensibilizacdo. Basicamente a historia narra que fazia pouco tempo que o mundo
existia, o Sol brilhava forte e a noite ndo chegava, 0 que gerava grande insatisfagédo em
todos os seres que desejavam dormir. Os indigenas sabiamente descobriram que a noite
havia sido roubada pelas serpentes e o bravo guerreiro Karu Bempd foi escolhido para
confrontar as serpentes para libertar a noite.

Assim, Karu Bempd foi falar com Surucucu, lider das serpentes, oferecendo arco
e flecha em troca da noite, a serpente ndo aceitou a proposta e desapareceu entre as folhas.
Intrigados, todos na aldeia pensaram e decidiram dar uma matraca, porque contentaria a
serpente, ja que nenhum animal possuia. Novamente o guerreiro vai ao encontro de
Surucucu, que, apesar de reconhecer o valor do artefato, ndo aceitou por ndo conseguir
usé-lo, nem mesmo balancando em sua cauda. Mas decidiu dar uma breve noite a Karu
Bemp6.

Insatisfeito, o guerreiro perguntou a Surucucu o que ela desejava em troca de uma
noite completa. A serpente respondeu que queria uma jarra cheia de veneno que 0S
indigenas usavam em seus arcos. Descontentes com a breve noite, comegaram a juntar as
gotas de veneno para encher o jarro. Pela terceira vez, Karu Bempd foi ao encontro de
Surucucu, que ja o aguardava ansiosa com a noite longa, pronta para distribuir o veneno
entre as outras serpentes.

Surucucu recomendou que a noite chegasse mais tarde para que houvesse tempo
de distribuir o veneno. Caso contrario, terriveis consequéncias cairiam sobre o mundo.
Impacientes, todos os animais pediram para soltar a noite e a onga o fez. Ao soltar a noite,
grande escuridéo se espalhou deixando todos confusos, as serpentes derrubaram a jarra e
na confusdo sugaram muito mais veneno que o necessario. Com o raiar de um novo dia,

perceberam gue as serpentes se tornaram perigosas € que matavam com Sseu Veneno.
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A leitura do conto despertou nos estudantes uma percepcdo diferenciada de
tempo, levando-os a questionar como seria a vida sem relogio. A literatura indigena
contribui ao ressignificar a nocdo de tempo dos pré-adolescentes ao trazer uma
cronosofia® e um sentido de tempo diferente, que ndo é linear, que n&o segue a tradicional
periodizagdo ocidental, mas sim um tempo ciclico. Houve um esfor¢o para uma melhor
compreensdo do tempo histdérico pela dtica das comunidades indigenas, evitando a
fetichizacdo que ocorre quando nés, os proprios professores, optamos apenas por destacar

uma forma especifica de no¢do de tempo, geralmente eurocéntrica e linear.

Quando o professor informa a respeito do dominio que seus alunos tém
sobre a nogdo de tempo, refere-se fundamentalmente a aprendizagem
relativa a cronologia. As Nogdes de ano, década, século e milénio do
calendario cristdo [...] é, em geral, referenciada como sendo a nocéo de
tempo histdrico (BITTENCOURT; NADAI, 1990, p. 75).

As autoras questionam como as escolas tém contribuido para ampliar a nogédo de
tempo, destacam a pratica de um projeto de formulacdo de situacdes alternativas junto
aos professores para reflexdo sobre a possibilidade de superar a visdo empirica que
fundamenta as praticas de ensino, na luta por pesquisas que possam ampliar as
possibilidades de trabalho docente.

Os estudantes perceberam uma forma diferente de lidar com o tempo na narrativa
indigena, diferente do tempo linear, mesmo que esse ndo fosse o principal foco do conto.
Se atentaram a um “tempo que € sempre mais longo, circular ou espiral. Sdo tempos, no
plural, que se transformam em ciclos, que ndo se encerram e ndo se acumulam de forma
evolutiva como se levassem a algum lugar predeterminado.” (MILANEZ;
YAWALAPITI, 2021, p. 231).

Ao sensibilizar através da literatura, pudemos explorar diferentes perspectivas e
experiéncias, de tempo inclusive, incentivando os estudantes a diversificarem suas
leituras com obras de autores indigenas, ao mesmo tempo celebrando as contribuicées
indigenas para a riqueza cultural do Brasil. Os estudantes gostaram muito da historia, mas
questionaram que ndo houve um final tdo feliz como nas outras historias que leram

anteriormente.

%50 conceito de cronosofia, desenvolvido pelo fildsofo e pelo historiador Pomian (1984), trata da forma
como determinada sociedade experimenta ou organiza o tempo.
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3.5 OFICINA DE CRIACAO DE PERSONAGENS INDIGENAS

Apds a abordagem das atividades de sensibilizacdo e a oficina de literatura, 0s
alunos criaram um repertorio de informacdes reflexivas para iniciar a oficina de criacao
de personagens. Introduzimos a oficina com a exibicdo do filme Mbya Mirim (2012),
dirigido por Patricia Keretxu, que objetivou mostrar a vida de pequenos indigenas com
faixa etaria semelhante a dos alunos, proporcionando um ponto inicial para a criacao de

personagens. Apos a exibicdo, foi realizado o questionario para estimular a reflex&o.

Figura 9 - Exibicdo Filme Mbya Mirim

Fonte: Elaboragéo propria.

A exibicéo do filme foi um grande sucesso. A atencdo redobrada nas aventuras de
Neneco e Palermo despertou grande interesse nos alunos. Eles ficaram atentos, deram
gargalhadas, se envolveram na narrativa, sendo o filme no qual o debate posterior se
desenvolveu de forma mais longa, participativa e empolgada.

As reacOes dos alunos foram diversas. Um grupo argumentou que os indigenas
eram pobres, enquanto outro gostou da danga e elogiou as habilidades de Palermo e
Neneco. Houve quem ficasse intrigado pelo fato de os indigenas sairem no meio da aula
e por estarem assistindo televisdo. Quando questionados, todos da turma perceberam a
idade proxima entre eles e 0s pequenos indigenas, assim como a grande diferenca em seus
modos de vida. Nenhum deles conhecia ou tinham ouvido falar sobre o povo Guarani
Mbya. O filme foi escolhido por ser protagonizado por criangas em uma faixa etéria
préxima aos alunos e, na pratica, gerou grande identificacdo por parte dos estudantes.
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No filme Palermo e Neneco, dois irmdos da aldeia koenju, vivem
diferentes situaces no seu cotidiano de criangas guaranis. Mas esse ndo
é¢ um filme como os outros. Nele algumas questdes muito sérias
aparecem, mesmo quando as criangas brincam e se divertem. Questdes
como a escola, o trabalho, a terra (ou a falta dela), a violéncia, a relacdo
conflituosa com os fazendeiros, entre outras (CARELLI; CARELLI;
ARAUJO, 2010, p. 132).

Os estudantes apresentaram alguma dificuldade de compreensdo em alguns
trechos. Por isso, foi preciso pausar o video e explicar do que se tratava a brincadeira dos
jovens indigenas. Muitos alunos se entristeceram ao descobrir que a inspiragdo para a
inocente brincadeira de luta vinha do genocidio sofrido pelo seu povo, e se chocaram
ainda mais com o relato do jovem indigena ao contar que foi perseguido com tiros por
um fazendeiro branco. Os estudantes se questionaram sobre como um adulto teve
coragem de langar tiros contra uma crianga. Esse ponto de reflexdo foi muito comentado
pelos grupos, que, quando questionados sobre a brincadeira de Palermo e Neneco,

responderam:

Figura 10 - Resposta da Aluna S

Fonte: Elaboracéo propria.

Durante as discussdes em sala, varios alunos levantaram questdes que refletiram
esse desconhecimento sobre o povo Guarani Mbya e sobre a ocupacgdo dos territorios
indigenas na regido Sul do pais. Quando foram perguntados se conheciam esse
determinado povo, eles responderam:
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Figura 11 - Resposta da Aluno F

Fonte: Elaboracéo prépria.

A resposta da questdo destacada acima demonstra desconhecimento do sétimo ano
sobre o0 povo Guarani Mbya. Por se tratar de um conhecimento mais especifico, ndo nos
causou surpresa, porém a dificuldade deles se deu em compreender sobre a ocupagdo
indigena na regido Sul do Brasil. Grande parte dos alunos associava a ocupacdo indigena
apenas as regides do Norte e Nordeste do pais.

De modo geral, os estudantes ficaram surpresos ao descobrir que o povo Guarani
Mbya, além de outros povos, habita a regido Sul do pais. De acordo com Articulacdo dos
Povos Indigenas da Regi&o Sul (Arpin-Sul)®®, o territério é ocupado por 93 Xetas, 5 mil
Guaranis, 7 mil Xoclengs e cerca de 30 mil Kaigangs.

Refletindo sobre 0 modo de vida dos pequenos indigenas, o sétimo ano percebeu
que eles eram extremamente habilidosos. Isso inevitavelmente gerou uma série de
comparacOes e 0s estudantes se sentiram atrapalhados por ndo possuirem as habilidades
de nadar, pescar ou fazer comida como os personagens do filme. Quando questionados

sobre a vida dos indigenas, responderam:

% Formago de indigenas que vivem na regifo Sul do Brasil com a tematica de direitos étnicos e coletivos,
para que possam qualificar sua atuacéo contra a violéncia policial e institucional, para garantir seus direitos
em situacoes de risco ou apos sofrer violéncia. Disponivel em:
https://www.fundobrasil.org.br/projeto/articulacao-dos-povos-indigenas-da-regiao-sul-arpin-sul/.  Acesso
em 18 fev. 2024.
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Figura 12 - Resposta da aluna S

Fonte: Elaboracéo prépria.

A Aluna S, em especial, e alguns meninos perceberam que ndo possuiam tantas
habilidades e nem a mesma liberdade dos jovens indigenas, compararam suas vidas e
chegaram a conclusdo de que ndo sabiam nadar, pescar ou fazer comida.

Nenhum dos estudantes teve acesso ao cinema feito por indigenas anteriormente.
Entdo, é compreensivel que eles tenham ficado surpresos com a tematica e com a estética
diferenciada do gque estdo acostumados em videos curtos e rapidos. As respostas acima
mostram pouco conhecimento sobre indigenas, principalmente na contemporaneidade.
Mas a maioria da turma se encantou pela linguagem poética, natural e etaria dos filmes.

Os estudantes se sensibilizaram com a luta e a morte dos indigenas, representadas
na brincadeira de luta de Palermo e Neneco, e com o relato do jovem indigena que sofreu
perseguicao, expulso a tiros do territorio de um fazendeiro branco. O filme, de maneira
leve e ludica, fez com que eles refletissem sobre a situacdo de violéncia sofrida pelos

povos indigenas.
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3.5.1. Desenvolvimento dos Personagens Indigenas

Figura 13 - Producdo aluna M Figura 14 - Producéo aluna A

Fonte: Elaboracéo propria. Fonte: Elaboragdo propria.

A atividade de criacdo de um personagem foi uma tentativa de compreender como
sdo representados os indigenas no imaginario dos estudantes. O objetivo era promover a
reflexdo sobre as caracteristicas fisicas, sociais e psicologicas de personagens indigenas.
Foi solicitado que o personagem criado fosse incluido no roteiro posterior, com suas
caracteristicas e breve biografia. Os personagens foram desenvolvidos com base no
conhecimento de aspectos culturais e histéricos de diferentes etnias da turma do 7° ano,
buscando enriquecer as narrativas.

O processo de criacao foi feito de forma criativa e ludica da parte deles. Foram
criados personagens indigenas diversos com historias e biografias Unicas. A maioria dos
grupos criou personagens de faixa etaria semelhante as suas idades. O objetivo da cria¢éo
foi intensificar o conhecimento sobre histdria e protagonismo indigenas. A atividade
permitiu aos alunos refletir sobre os personagens, suas trajetorias de vida, suas
caracteristicas fisicas e psicoldgicas.

O processo foi iniciado com a elaboracéo das fichas dos personagens, na qual cada
grupo detalhou nome, idade, local de origem, habilidades e uma breve biografia pessoal.
Em seguida, iniciaram os desenhos, trazendo a representagdo para os personagens das
fichas. O sétimo ano possui trés alunos que gostam de desenhar e, com a empolgacédo de
todos pela oficina de criacdo de personagens, surgiram desenhos incriveis. Os alunos que
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ja gostavam de desenhar se destacaram, inspirando os colegas com as ilustracBes
detalhadas e criativas.

Durante o processo de criacdo dos personagens, os alunos utilizaram a internet
através de seus smartphones, baseando-se nas referéncias fornecidas nas oficinas
anteriores e realizando pesquisas livres na rede. Esse acesso a informagdo os permitiu
inspirar-se em diversas fontes, facilitando a construcdo de personagens mais ricos e
fundamentados. Assim, a combinacdo de pesquisa orientada e exploracdo livre
possibilitou uma abordagem criativa para o desenvolvimento dos personagens. Seguem
alguns exemplos:

Figura 15 - Biografia de Caique - Realizado pelas alunas A, L.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 16 - Representacdo de Caique - Realizado pelas alunas A, L.

Fonte: Acervo da autora.

Figura 17 - Ficha da personagem Yami- Realizada pelo aluno EC.

Fonte: Acervo da autora.




Figura 18 - Representacdo personagem Yami- Realizada pela aluna EN.

Fonte: Acervo da autora.

Figura 19 - Breve Biografia da personagem Thauany - criagdo da aluno ME.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 20 - Representacdo de Thauany - criacdo das alunas D, A. E.

Fonte: Acervo da autora.

Durante a oficina de criacdo dos personagens indigenas, procuramos conscientizar
os estudantes sobre a representacdo auténtica, evitando estereétipos e representacdes
depreciativas frequentemente perpetuadas pelo senso comum. Ja que historicamente na
literatura brasileira, por meio do indianismo®’ e do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB), surgiram visGes idealizadas dos personagens indigenas, retratados
COMO puros, inocentes ou primitivos.

Entretanto, durante o processo de elaboracdo da oficina, foi essencial incentivar
0s estudantes & pesquisa sobre etnias indigenas, para que pudessem realizar seu trabalho.
Muitas vezes, os povos indigenas foram romantizados ou estereotipados na literatura,
sendo incompreendidos diante de sua diversidade cultural e histérica na literatura e na
historiografia romantica.

A expressdo literatura indianista é utilizada para denominar uma das
caracteristicas do Romantismo no Brasil. Autores, como José de
Alencar e Gongalves Dias, por exemplo, representaram os indigenas de

37 Relativo ao fendmeno de artes romanticas do século X1X, que idealizavam o indigena como um herdi
nacional.” Autores, como José de Alencar e Gongalves Dias, por exemplo, representaram os indigenas de
acordo com a matriz ocidental que justificava a colonizacdo, sem a pretensdo de serem porta-vozes da
cultura indigena” (CANIZARES, 2019, p. 22).
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acordo com a matriz ocidental que justificava a colonizacdo, sem a
pretensdo de serem porta-vozes da cultura indigena.[...] Literatura
indigenista sdo as obras escritas ou traduzidas por ndo indigenas, cuja
tematica procura compreender os povos indigenas, produzida numa
perspectiva ndo indigena, a partir de relatos indigenas, como, por
exemplo, Darcy Ribeiro e Jodo Ubaldo (CANIZARES, 2019, p. 22).

Os alunos criaram personagens detalhados, esforcando- se para evitar 0s
esteredtipos nas representacdes. Desenvolveram breves biografias, destacando a
individualidade e diferenca entre o0s personagens de varias etnias, bem como
reconhecendo a diversidade de povos indigenas. Ao final da oficina, que teve a duracéo
de trés tempos de aula de 50 minutos, 0s grupos apresentaram seus personagens. A
atividade incentivou a criatividade e colaboracdo, incentivando a integracdo na exposicao

dos personagens.

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os
sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no
respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres
que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente
éticos. (FREIRE, 1996, p. 35).

Portanto, o envolvimento dos estudantes com o cinema e a literatura indigena
autorrepresentativos pode desempenhar papel fundamental para a construcdo de
representacdes favoraveis das figuras e personagens indigenas, destacando suas
contribuicbes para nossa cultura, sua sabedoria, ancestralidade e atuais estratégias para
sobrevivéncia. O objetivo proposto pela oficina de promover a reflexdo sobre as
caracteristicas fisicas, sociais e psicologicas de personagens indigenas foi alcancado de
forma satisfatoria qualitativamente. Mesmo que ndo tenham conseguido uma
representacdo diferente de alguns estereotipos, foi a oficina que obteve mais éxito e

participacao dos estudantes.

3.6. OFICINA DE CONSTRUGCAO DE CENARIOS

Para dar continuidade apds a criacdo dos personagens, foi iniciada oficina de
construcdo de cenarios com objetivos de abordar a diversificacdo de territdrios circulados
pelos indigenas e combater a fossilizacdo da cultura indigena mediante debates e
questionamentos. Tivemos a exibi¢do do Filme Nos e a Cidade (2009), de Ariel Duarte
Ortega. Esse filme foi importante para desconstruir a imagem que eles tinham dos
indigenas apenas no passado colonial/imperial, cercado no meio do mato, como se a

cultura indigena néo tivesse se transformado com o passar dos séculos. Assistindo ao
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filme, os estudantes perceberam que os indigenas no espago urbano foram recebidos de
forma dualista, acolhidos por alguns e rejeitados por outros cidaddos que 0s enxergavam
como intrusos daquele espaco.

Apesar dos esforcos para introduzir o indigena na contemporaneidade, 0s cenarios
produzidos mostram uma aldeia e uma aldeia destruida. Apenas um roteiro foi produzido,
destacando a figura do indigena contemporaneo. Muitas vezes 0s alunos ndo conseguiam
associar povos indigenas no tempo presente. Foi dificil combater essa perspectiva na
percepcao discente.

A sugestdo de construcdo de roteiros que incluissem indigenas no Brasil
Contemporéneo partiu da tentativa de analisar o olhar dos alunos sobre a temaética
indigena na atualidade e os desafios enfrentados pelas diversas nagdes. Durante a
execucdo da oficina de construcdo de cenarios, que iriam compor o roteiro, tivemos o
tempo reduzido. Os alunos do sétimo ano tiveram que fazer uma avaliagdo diagndstica
disponibilizada em todas as unidades da rede do colégio. Apesar do pouco tempo, dois
grupos de alunos trouxeram o0s cenarios prontos, terminados fora do espaco de sala de
aula.

A proposta de realizacdo dos cendrios por meio de desenhos foi superada pela
criatividade do grupo das alunas M, M, I, A, que trouxeram um cenario composto por um
teatro de bonecos de papel. Foi realizado um cenario com os desenhos colados em palitos
de papel, possibilitando a movimentacdo de partes do cenario e dos personagens na
apresentacao.

Apesar dos esforcos de dinamizar a figura do indigena em diferentes contextos e
cenarios para o combate de estereotipos, ndo foi criado pelos alunos nenhum cenario de
espaco urbano ou diferente de matas e aldeias. Dessa forma, observamos que o objetivo
proposto pela oficina de promover reflexdo entre os povos indigenas e o ambiente urbano
e indigenas em contexto contemporaneo foi parcialmente atingido, mesmo com a

experiéncia de encontro de parte dos alunos com um cacique indigena na propria cidade.
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Figura 21 - Aldeia destruida Figura 22 - Cenario teatro de papel

,”!’ / ' \ “-

Fonte: Acervo da autora. Fonte: Acervo da autora.

A presenca de indigenas em contexto urbano reflete a violagdo dos direitos dos
povos e migracdes contemporédneas de indigenas. No espaco urbano, eles sofrem
discriminacdes e tém sua identidade étnica indigena questionada. “A populacdo indigena
que vive nas periferias das cidades sofre todos os tipos de desafios de quem vive as
severas desigualdades socioterritoriais: quase ndao tém acesso a bens e servicos (quando
tém, ¢ precario).” (CASTILHO; CASTILHO, 2023, p. 126).

Pessoas e/ou comunidades indigenas que vivem nas cidades dependem
do apoio de igrejas, organizagdes ndo governamentais e movimentos
sociais. O governo federal e a grande maioria dos governos estaduais e
municipais ndo assumem suas responsabilidades de assisténcia aos
povos indigenas. (CASTILHO; CASTILHO, 2023, p. 136).

As autoras evidenciam que existe uma invisibilidade dos indigenas em contexto
urbano e que tal invisibilidade encobre a inexisténcia de politicas publicas, o abandono
do poder publico e a violagdo da Constituicdo Federal de 1988%, para assisténcia dos
indigenas na cidade.

Assim como em outras etapas do trabalho, os alunos responderam o questionario
criado sobre o filme NOs e a cidade (2009). Foram questionados sobre a presenca dos

indigenas em espaco urbano e refletiram:

38 Compete a Unido legislar sobre populagdes indigenas (art. 22, X1V, CF/88), cabendo-lhe a promogéo
dos direitos da populacédo indigena de todo o territorio nacional.
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Figura 23 - Resposta da Aluna J.

Fonte: Acervo da autora.

As respostas destacadas da aluna J foram assertivas, representam dois grupos de
alunos da escola que tiveram contato com um cacique indigena na cidade de Nova
Friburgo. A exibicdo do filme contou com o relato dos alunos sobre a experiéncia de
contato com um cacique no centro da cidade. Apos o término das aulas no turno da manha
em Nova Friburgo, os estudantes geralmente exploram a regido central da cidade, onde
ocorre grande parte das experiéncias sociais.

Em um de seus passeios, dois grupos de alunos do sétimo ano se depararam com
um cacique, que estava de passagem pelo municipio vendendo seus compostos de ervas
e exibindo seu certificado de validacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Com as préticas das oficinas ja iniciadas, os estudantes do 7° ano se sentiram a
vontade de ir conversar com o cacique.

Segundo o relato dos proprios estudantes, lhes perguntaram sobre sua etnia e do
seu trabalho medicinal, enquanto os demais alunos do 9° ano que estavam juntos se
recusaram a participar dessa experiéncia. Isso evidencia que o trabalho realizado com o
andamento das oficinas teve um impacto positivo na reducdo de preconceito. No entanto,
mesmo com esse contato, ainda persistiram dificuldades em compreender o indigena para
além dos estere6tipos associados a mata e ao contexto colonial/imperial.

Quando questionados sobre a necessidade dos indigenas de vender artesanato,

pela perda territorial, ficaram um tempo em siléncio e, em seguida, responderam:
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Figura 24 - Resposta da aluna J.

Fonte: Acervo da autora.

Ainda analisando a resposta da aluna J, observamos que o sétimo ano ficou
sensibilizado com a situacao de perda de terras dos indigenas apresentada no filme Nos e
a Cidade (2009). Grande parte da turma concordou que os indigenas deveriam ter acesso
as suas terras. Um grupo de alunos levantou o questionamento de que eles deveriam tomar
suas terras de volta. Novamente questionaram a auséncia da exibi¢do de Martirio (2017)
durante as aulas. Entretanto, a maioria dos roteiros, personagens e cenarios destacam a

figura do indigena em aldeamentos ou no passado colonial.

3.7. OFICINA DE CONSTRUCAO DOS ROTEIROS

Figura 25 - Processo de construgdo dos roteiros

Fonte: Acervo da autora.
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A Ultima oficina realizada focou na construcéo do roteiro, dividida em duas partes:
A primeira tarefa foi ensinar alunos do ensino fundamental a escrever um roteiro
cinematogréafico, o que se provou uma tarefa desafiadora. A segunda tarefa foi iniciar a
parte préatica da escrita diferenciada de um roteiro, adaptado para sala de aula. Durante
essa etapa, foi utilizado o Guia AIC de roteiro da Academia Internacional de Cinema, um
e-book que introduz ensinamentos para a escrita de um roteiro. Os estudantes foram
instruidos na forma de escrita diferenciada, decorrendo com a amostragem de alguns

exemplos da escrita na sala de aula para orienta-los.

O roteiro é, principalmente, uma maneira de definir como a historia sera
apresentada nas telas. Ele é o elemento responsavel por dar voz a trama
e mostrar como conceitos, personagens e fatos serdo desenvolvidos.

Inclusive, permite “esconder” certos aspectos, 0 que leva ao chamado
plot twist*® (AIC, 2017, p. 8).

Além das oficinas anteriores, na proposta de escrita do roteiro foram orientados
para os estudantes 0s seguintes passos: listar as principais ideias no papel, desenvolver a
historia, buscar referéncias, definir o conflito e sua resolucgdo e, a partir dai, comecar a
escrever aproveitando o resultado das atividades anteriores. Ademais, deveria ser feita a
descri¢do de cenas, didlogos, acdes, ou seja, “o roteiro descreve personagens € ambientes,
também é necessario para a elaboracdo de cenografia, figurino, maquiagem e,
dependendo da historia e seus acontecimentos, at¢ mesmo efeitos especiais” (AIC, 2017,
p. 9).

A parte teorica foi ocupada por um tempo de aula de 50 minutos, explicando
detalhes da roteirizacdo, como seriam organizadas as cenas e os diadlogos entre 0s
personagens. Adentrando na parte pratica do processo de constru¢do do roteiro, com
muitas ddvidas, os alunos comecaram a escrever seus rascunhos das cenas. Foram
necessarios quatro tempos de aulas em sextas-feiras consecutivas para que pudessem
finalizar a parte escrita, atentando para a historia a ser contada e a divisdo na estrutura de
inicio, meio e fim.

Foi preciso adaptar as atividades conforme a faixa etaria dos alunos e o nivel de
compreensdo, tornando o processo de aprendizagem mais facil e divertido. Mediante
algumas dificuldades de roteirizagdo, optamos primeiramente pela escrita da narrativa,

marcando a base da historia e, posteriormente, a sequéncia das cenas e falas, depois

39 Plot twist é uma reviravolta inesperada no enredo de um filme ou série, que muda completamente o
resultado final de uma histéria ficcional.

86



juntamos as partes através da colagem entre o texto e as sequéncias da cena e a revisdo
final. Para facilitar a experiéncia de escrita, foi distribuida uma folha para inscri¢do das

sequéncias e cenas.

Figura 26 - Folha para escrita de cenas.

ROTEIRO:

SEQUENCIA I:

CENA-01

SEQUENCIA II:

CENA 02 —

SEQUENCIA III:

CENA 03 —

SEQUENCIA IV:

CENA 04 —

Fonte: Acervo da autora.

A folha foi inserida para que os grupos pudessem contornar a dificuldade do
processo de roteirizagdo, sendo composta por cinco sequéncias e cenas, além do titulo.
Apos a distribuicdo da folha, conseguiram escrever de forma mais fluida, finalizando a
parte da escrita. A montagem dos roteiros foi realizada através da colagem. Partes da
historia foram escritas em uma folha comum de caderno, assim como a folha das cenas
foram cortadas, organizadas e coladas em uma folha branca, permitindo que os grupos
montassem o roteiro encaixando a narrativa com as cenas e diadlogos. Apos a colagem, 0s
alunos realizaram uma revisao.

Na ultima semana das oficinas, tivemos a leitura na sala de aula, para que os outros
grupos pudessem ter acesso as demais historias produzidas pela turma. A experiéncia da

leitura foi interessante, 0s grupos estavam muito preocupados com seu proprio processo
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de producéo e ndo sabiam o que os colegas estavam fazendo, assim “assumir-Se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncdo de n6s mesmos nao
significa a exclusao dos outros (FREIRE, 1996, p. 41). O foco que eles tiveram em seu
grupo de trabalho foi importante para conseguirem finalizar as oficinas.

Estavam muito agitados para apresentar e foi necessério enfatizar a organizacéao
para que isso fosse possivel. Cada grupo teve sua vez de se apresentar e cada apresentacéo

levou em torno de 15 minutos por grupo. Para organizar, recorremos:

A autoridade coerentemente democrética, fundando-se na certeza da
importancia, quer de si mesma, quer da liberdade dos educandos para a
construcdo de um clima real de disciplina, jamais minimiza a liberdade.
Pelo contrério, aposta nela (FREIRE, 1996, p. 93).

De forma organizada seguiram as apresentacGes, foram necessarios dois tempos
de aula de 50 minutos, nos quais foram mostrados 0s personagens, 0S cenarios e a
narrativa dos roteiros. Ao compartilhar as narrativas, estavam aliviados e com a sensacao
de dever cumprido.

A hostilidade entre os grupos da turma 701 era uma grande preocupagao no espago
escolar, pois os grupos eram separados por afinidades e longa convivéncia de anos
anteriores. Conforme Aberastury indica, o adolescente “recorre como comportamento
defensivo a busca por uniformidade que pode proporcionar seguranga e estima pessoal.
Ai surge o espirito de grupo pelo qual o adolescente mostra-se tdo inclinado”
(ABERASTURY; KNOBEL, 1981, p. 36). Esse comportamento de separacao entre 0s
grupos na turma alimentou fortes rivalidades durante o ano letivo, porém as atividades
diferenciadas das oficinas trouxeram mais coopera¢do para o0 ambiente do 7° ano,

contribuindo para um contexto mais saudavel e amenizando os conflitos na sala de aula.
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Grupo 1: Roteiro - O povo Coroado e a Mesa da Aflicdo

Figura 27 - Roteiro produzido pelo grupo 1.

Fonte: Acervo da autora.

A histéria destaca a trajetéria de Kaia, uma pequena indigena da etnia Coroado
que é amiga de todos e possui forte vinculo com sua comunidade. Entretanto, a
tranquilidade de Kaia chega ao fim quando é iniciada uma disputa pela venda das terras
onde seu povo habita. Alguns poucos membros da comunidade se mostram favoraveis a
venda das terras, causando uma grande ruptura e conflito no seio comunitario e familiar
da jovem. Apo6s conflitos e discussdes verbais que acontecem na mesa de refeices, ela
opta por tentar resgatar os lagos familiares e deixa a sabedoria dos adultos para resolver
a questdo. As terras ndo sao vendidas e Kaia ficou muito feliz com a decisdo dos lideres
de sua comunidade.

Os estudantes do grupo optaram por representar o povo Coroado, indigenas da

regido de Nova Friburgo e construiram a trama destacando a venda de terras, ao
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afirmarem que era errado roubar a terra dos indigenas. Influenciados pelas diferengas
entre os povos indigenas, trabalharam para representar tais diferencas no seio de uma
mesma comunidade, criando personagens favoraveis e contrarios a venda de terras.
Apesar da mudanca de termos para se referir aos grupos sociais, os estudantes
demonstraram dificuldade com os novos termos. A palavra “tribo”, circulada na
atividade, foi destacada para ser corrigida. No decorrer do trabalho foi necessaria a
correcdo de alguns termos, como tribo/etnia, escravo/escravizado, indio/indigena, nédo
porque os alunos nao soubessem os termos corretos, mas porque 0s termos antigos ainda
estavam presentes na subjetividade dos estudantes. Assim, foi necessario abordar os
termos especificos e explicar que algumas mudancas na linguagem séo importantes para

representacdo mais correta e humanizada dos grupos histéricos.

Nesse cenario, o discurso politicamente correto pode ser compreendido
como uma construcao de sentido que visa a orientar as préaticas sociais,
principalmente as de linguagem em relagdo ao fato de que
historicamente perfis sociais hegem6nicos foram majoritarios na
visibilidade social em detrimento de grupos minoritarios. (SANTOS;
VALADARES, 2016, p. 42).

Ao corrigir os termos utilizados de forma imprecisa, percebemos que 0S
estudantes ja sabiam os termos corretos, sendo possivel abordar as transformagées seu
uso e a importancia de utilizar uma linguagem mais sensivel e de cordialidade ao se
referirem aos grupos minoritarios ou grupos dos quais ndo fazem parte. Assim, é possivel
incentivar 0 uso correto dos termos e a reflexdo de como nossa linguagem pode
influenciar percep¢des em relacdo aos diversos grupos sociais.

Dessa forma, poder contribuir para pensar “o reavivamento do debate ético-
politico de cunho libertario, um pensamento que interdiscursa com as consolidadas lutas
sociais por justica e liberdade contrapondo as ideologias totalitarias de carater segregador.

A etnia ¢ um exemplo disso!” (SANTOS; VALADARES, 2016, p. 42).
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Grupo 2: Roteiro - Historia de Yami

Figura 28 - Roteiro produzido pelo grupo 2

Fonte: Acervo da autora.

O roteiro narra a historia de Yami, uma indigena do povo Hamanji, de Nova
Friburgo, que vivia feliz com seu povo. Tiveram suas terras colonizadas por portugueses
no ano de 1502 e, ap6s a chegada dos colonizadores, sua vida mudou drasticamente. A
Jovem indigena inicia uma triste rotina de escravizagdo, assim como todos 0os membros
de seu povo.

Yami passa a ser escravizada com os trabalhos da casa grande, também é
escravizada no trabalho de lavoura, na plantacdo de batatas e cenouras. Trabalha de
manha, de tarde e a noite, se alimenta precariamente de sobras de comida e repete dia a
dia sua triste e pesada rotina. Além do processo de escravizacdo, Yami foi vitima de
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violéncia sexual por parte de seu proprietario que a enxergava como um objeto. Ao final
do dia, encerra sua rotina e espera pelo dia seguinte sem esperancas.

A questdo da violéncia sexual mencionada no roteiro partiu das observacdes dos
proprios alunos. Durante as aulas de histdria, trabalhamos a violéncia do processo de
miscigenacdo na historia brasileira, mas ndo foi possivel aprofundar o tema. Dessa
maneira, ao ouvirem falar da violéncia intrinseca a esse processo e reconhecendo as varias
referéncias da cultura pop*’, que tratam atualmente o assunto, os alunos inseriram essa
parte sensivel no roteiro, pois “a pratica da dominagdo masculina por meio, também, da
violéncia simbdlica estéa fortemente presente no cotidiano, inserida na inddstria midiatica,
nas propagandas, nas musicas, nos comerciais, mostrando uma mulher objetificada
(BATISTA, 2023, p. 10).

Batista (2023), reflete sobre sobre quais aspectos da vida da mulher no Brasil
colonial se constituiram como uma heranca que permitiu a subjugacdo, misoginia e
culpabilizacdo das mulheres até os dias atuais. O autor salienta que “o0 mais expressivo
papel feminino no periodo colonial, tanto branco como escravo, foi o de ser um ventre
gerador e multiplicador de bragos para as lavouras coloniais” (BATISTA, 2023, p. 10).
Dessa forma, destaca que:

Apesar da forte presenga da moral da igreja, a nossa historiografia
aponta que os colonizadores ndo fizeram ceriménia ao encontrar indias
nuas na nova terra, nem negras escravas e ao longo do século, nem as
mulheres casadas escaparam (BATISTA, 2013, p. 4).

Por isso, trabalhar com temas sensiveis exige cuidado e responsabilidade,
“Implica preparar materiais didaticos envolvendo temas com diferentes interpretacdes,
que mobilizam emogdes, sentimentos e opinides.” (GIL; MESQUITA, 2020, p. 6). O
roteiro se destacou por ser uma narrativa de sofrimento interminavel, mesmo tendo sido
produzida pelo grupo de estudantes mais tranquilos da sala.

O pesar da triste histdria narrada pelos estudantes traz a auséncia das resisténcias
indigenas. A personagem em suas falas é retratada de forma décil e subserviente. N&do
expressa nenhum traco de insatisfacdo, apenas obediéncia e vitimizacdo, nos fez refletir
a auséncia da resisténcia indigena no ensino. Assim surgem alguns questionamentos,

segundo Krenak:

400 termo "cultura pop" emergiu no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960 nos Estados Unidos e no
Reino Unido. Foi popularizado por académicos como Raymond Williams e Richard Hoggart.
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Como os povos originarios do Brasil lidaram com a colonizagdo, que
queria acabar com o seu mundo? Quais estratégias esses povos
utilizaram para cruzar esse pesadelo e chegar ao século XXI ainda
esperneando, reivindicando e desafinando o coro dos contentes? Vi as
diferentes manobras que 0s nossos antepassados fizeram e me alimentei
delas, da criatividade e da poesia que inspirou a resisténcia desses povos
(KRENAK, 2019, p. 14).

Além disso, outro aspecto importante percebido foi o ensino através do trauma.
Apesar de todo cuidado em retirar o conteddo sensivel, como a ndo exibicdo do
documentario Martirio (2017), o processo de aprendizagem dos povos indigenas foi
marcado pela dor e pelo trauma. Pouco foi destacado dos momentos felizes que o povo

vivia antes da invasdo portuguesa.

Na historiografia brasileira tem-se alguns consensos em relacdo aos
passados sensiveis: a escravidao, o genocidio indigena e a ditadura. [...]
Acreditamos, efetivamente, na forca do ensino de histéria como um
modo de intervir na constituicdo das subjetividades juvenis. Do
contréario, seguiremos no siléncio sobre o passado de torturas, crimes e
violéncias; na cegueira em relacdo aos atos de violéncia contra 0s
corpos pobres, negros e indigenas hoje e, consequentemente,
naturalizando as imensas desigualdades do Brasil. A Histdria é
necessaria na formacdo de geragfes comprometidas com a promogéo
da justica social (GIL; MESQUITA, 2020, p. 7).

O roteiro produzido pelos estudantes chamou atencdo por conta da visao
pessimista e peso dramatico atribuido, mesmo por jovens tdo alegres. No roteiro, a
protagonista Yami sofre em uma vida pesada de escraviddo, sem resisténcias e sem
esperanca. O peso do sofrimento continuo e ininterrupto na narrativa nos faz refletir sobre
0 ensino pela dor e trauma na historia dos povos Afro-Indigenas.

Dessa forma, enxergamos a necessidade de ampliar o ensino de caracteristicas
positivas e experiéncias dos povos indigenas anteriores ao processo de colonizacao.
Entretanto, é crucial que esse aprendizado inclua o desenvolvimento de habilidades,
pensamento critico, compreensao sobre fatos historicos e sociais, além da empatia ao

abordar esses temas delicados.
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Grupo 3: Roteiro - O Legado Tupi

Figura 29 - Roteiro produzido pelo grupo 3

Fonte: Acervo da autora.

A narrativa tem como pano de fundo a contemporaneidade e conta a trajetdria de
Tetué, um pequeno indigena que vivia em uma aldeia afastada e com pouco contato com
0 homem branco. Era feliz e brincava muito com seu pai, mas de repente as terras de seu
povo séo invadidas por garimpeiros.

A mée de Tetué morre por conta de um ataque, durante a invasao, para tentar
proteger as terras e a vida do pajé. Apds o trauma, Tetué decide dedicar sua vida para
proteger seu povo e se tornar 0 novo pajé. Com o passar dos anos, 0 jovem segue firme
em seus treinos e propdésitos. Em um determinado dia, ele é escolhido como o novo lider
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de seu povo e seu pai expressa orgulho ao vé-lo ornamentado com o traje tipico de
lideranca.

A narrativa realizada pelo terceiro grupo foi elaborada pelos alunos mais agitados
da sala, que exibiram uma escrita mais confusa, com alguns erros de portugués. Todavia,
esbocaram entusiasmo ao criar um personagem forte, masculo, impulsivo, ansioso e
sanguinario. Entretanto, foi necessario cuidado com essa representagdo, pois “a maior
dessas armadilhas € talvez a ilusdo de primitivismo. Na segunda metade do século XIX,
essa época de triunfo do evolucionismo, prosperou a ideia de que certas sociedades teriam
ficado na estaca zero da evolugdo” (CUNHA, 1992, p. 11).

Apesar das caracteristicas incomuns, 0s estudantes destacaram que toda a forca
do personagem estava destinada a proteger seu povo e suas caracteristicas mais enérgicas
foram criadas para enaltecer sua trajetoria e ndo para criar esteredtipos negativos. Mesmo
sem intencdo de representar seu personagem de forma pejorativa, pudemos refletir sobre

como a imagem do indigena ainda é associada ao selvagem e ao violento.

Os indigenas séo abordados nos livros didaticos muito antes da criacéo
da Lei 11.645/2008, que inclui a obrigatoriedade do ensino da Histéria
e Cultura Afrobrasileira e Indigena na Educacdo Béasica. No entanto,
foram geralmente retratados como coadjuvantes da Historia e pela
perspectiva do branco, através de estere6tipos que geram preconceitos.
(GOMES, 2022, p. 10).

Nesse contexto, apesar de ndo terem completamente desconstruido a imagem do
indigena como selvagem, 0 grupo conseguiu romper com a imagem do indigena limitada
ao passado colonial/imperial e inseri-lo em uma narrativa do tempo presente. Destacaram
a relevancia das questdes atuais enfrentadas pelos indigenas, a problematica da invasao e
a perda de terras marcadas por conflitos. Além disso, demonstraram empatia sobre o
sofrimento dos povos pela perda de seus entes queridos. A insercdo de povos indigenas
em narrativas contemporaneas desafia a viséo estereotipada dos indigenas como figuras

do passado colonial.

95



Grupo 4: Roteiro - A pedra do Poder

Figura 30 - Roteiro produzido pelo grupo 4.

Fonte: Acervo da autora.

Avaré é um homem feliz e sabio, que chefia com muita clareza seu povo. Apos a
luta com os animais e perigos da floresta, todos vao descansar. No meio da madrugada,
Avaré escuta um barulho e gritos de desespero e se depara com sua mulher, Avarina,
sendo sequestrada pelo povo indigena inimigo e seus lideres, Koorra e Cronoza. Avarina
tinha o poder de despertar a pedra dos deuses e eles poderiam usa-la para ter poder
suficiente para acabar com universo.

E iniciado um contra-ataque, dando inicio a um sangrento conflito. Avaré utiliza
seu poder interno de manifestar raios e ataca os inimigos, derrotando Cronoza e afirmando
que seu tempo chegou ao fim. Apds a vitdria e resgate de Avarina, todos voltam para a

aldeia e comemoram com um lindo banquete.
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A historia narrada pelo grupo destaca a influéncia da cultura pop, a fantasia e a
mitologia. Desde o inicio do trabalho, o grupo mostrou grande interesse pelas lendas e
mitos indigenas. Através da literatura indigena, tiveram acesso ao processo de
sensibilizagdo, contos tradicionais, cosmovisdo e mitologia indigena, o que influenciou
na construcdo de um roteiro distinto dos demais, caracterizado por elementos magicos e

sobrenaturais. Conforme afirmou Ailton Krenak, no TEDxUnisinos 2020,

[...] o tempo do mito € quando vocé ainda ndo tem angustia da certeza.
Vocé ndo precisa ter certeza; 0 mito é uma possibilidade, ndo uma
garantia. Nao tem uma garantia de durag&o, de tempo; ele é mégico. Ele
inaugura, abre uma porta para vocé atravessar e sair no mundo, interagir
e se realizar no mundo. Sempre, obrigatoriamente, é uma experiéncia
coletiva (KRENAK, 2020).

Compreendemos que a mitologia indigena, além de explicar as cosmovis@es dos
povos, também atua na preservacao da cultura dos povos nativos, por meio da transmissao
de suas narrativas mitoldgicas através da oralidade, mantendo vivas suas tradicbes e
historias ancestrais que sao transmitidas para as novas gerac6es, com grande resisténcia
cultural.

Os roteiros apresentam letras diferentes, refletindo a decisdo dos estudantes de
permitir que cada integrante do grupo contribuisse na escrita. Foram produzidos um total
de 6 roteiros, entretanto apenas quatro grupos conseguiram entregar seus trabalhos. Os
alunos que ndo entregaram ja haviam deixado de frequentar as aulas.

Apesar dos contratempos, a oficina de construcdo de roteiros, que teve como
objetivo promover a reflexdo sobre a importancia de narrativas com tematicas indigenas,
construindo um roteiro de tematica indigena, teve um resultado satisfatorio, no sentido de
conclusdo da atividade e na aquisicdo de maior conhecimento sobre a cultura e povos
indigenas. Entretanto, poderia ter um melhor resultado se ndo fossem os contratempos de
baixa frequéncia de alunos, as dificuldades na administracdo do tempo e na roteirizacao
dos grupos, imprevistos durante nosso horario de oficinas e a ansiedade dos estudantes

com a finalizagéo do ano letivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se alcancar apontamentos e respostas para a compreensdo da educacéo
antirracista e do letramento racial e suas influéncias no combate ao preconceito e ao
negacionismo histérico atraves da insercéo da educacao de tematicas indigenas nas salas
de aula de Nova Friburgo. A breve reflexdo sobre a Educacdo Antirracista Indigena
contribuiu no entendimento da situagdo dos povos originarios no cenario negacionista do
pais, bem como seus riscos dentro e fora dos curriculos e suas praticas.

Chegamos a conclusdo de que a producdo da pesquisa e das oficinas foram
resultados de um processo complexo, da influéncia da minha histéria de vida, da minha
chegada & UFF e ao PROFHISTORIA, que se fundiram & manifestacdo dos
negacionismos e apagamentos histdricos ocorridos nos atores sociais friburguenses e sua
juventude ativa.

As leis analisadas e os documentos educacionais se tornaram ainda mais
interessantes quando investigados pelas lentes da presenca e da auséncia da histéria
indigena na histéria do Brasil. O impacto da aplicacdo positiva das oficinas e sua
representacdo das culturas indigenas se mostram evidentes, com algumas contrariedades
e falta de compreensao na abordagem da historia local, porém vale ressaltar que houve
aceitacdo, integracdo e participacdo dos alunos na producdo do roteiro e principalmente
nas oficinas de criacdo de personagens indigenas e na oficina de literatura.

Nesse sentido, o trabalho realizado durante as oficinas ndo se limitou “a apresentar
o fato no tempo e no espaco acompanhado de uma série de documentos que comprovaram
sua existéncia. E preciso ligar o fato a temas e aos sujeitos que o produziram para buscar
uma explicacdo (BITTENCOURT, 2008, p.186).

A estrutura da rede de ensino tem um processo de recuperacédo de fim de ano que
se inicia muito cedo, com trés etapas de recuperagdo, 0 que impactou o0 andamento das
ultimas semanas da producgéo do roteiro. Muitos alunos, que ndo precisaram passar pelas
recuperacdes, faltaram as aulas, dificultando a finalizagdo. Assim, acarretou na reducgéo
do numero de roteiros apresentados. A dispersdo dos alunos em periodo de recuperacao
ja era uma critica de todos os professores do colégio, que infelizmente ndo detinham
poder para desenvolver estratégias para manter a participacdo dos alunos até o fim do ano
letivo.

Apesar do contratempo, da auséncia de alguns alunos, da falta de interesse pela
Histdria Local, e da ansiedade por conta do fim do ano letivo, foi possivel encerrar as

oficinas com a maioria dos alunos da turma do sétimo ano. Além da relevancia para a

98



compreensdo da Educacdo Antirracista Indigena, a pesquisa contribuiu para que os alunos
pudessem adquirir informacfes sobre a cidade de Nova Friburgo, seu processo de
formacdo, as comunidades indigenas que habitaram o municipio e as transformacdes
sofridas pelas populagdes indigenas ap6s a colonizacdo. Os alunos perceberam as
representacdes negativas sobre os indigenas, entretanto ndo perceberam que o municipio
foi pioneiro no processo de branqueamento.

Ao longo da pesquisa, o cinema realizado por comunidades indigenas, Video nas
Aldeias (VNA), se destacou como uma pratica de grande potencial para promover a
Educacgdo Antirracista e o desenvolvimento do letramento racial. Através de producfes
cinematogréficas realizadas por indigenas, bem como filmes sobre indigenas, foi possivel
a desconstrucdo de estereotipos, de pilares racistas e negacionistas, possibilitando a
abordagem de temas sensiveis e promovendo pensamento critico sobre as diversas
culturas origindrias.

Para concluir o trabalho, gostaria de enfatizar a experiéncia satisfatoria durante a
implementacao das oficinas com os alunos da turma 701. O processo ampliou nos alunos
o0 interesse pela disciplina de Historia e pelas comunidades indigenas e aumentou o
interesse pelo cinema e estéticas cinematograficas diferenciadas de construcdo de
narrativa, possibilitando uma rotina leve mediante a pesada rotina de estudos. A
integracdo do cinema e principalmente a producdo de cineastas indigenas possibilitou a
expansdo da criatividade, habilidades artisticas e teve um impacto positivo na dinamica

da sala de aula.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Pesquisa sobre Conhecimento dos Povos Indigenas

Conhecimentos Sobre
os Povos Indigenas

Fonte: Acervo da autora.

1. Vocé sabe quem séo os indigenas na Histdria do Brasil?
() Sim
() Néo

2. Vocé ja teve contato com algum indigena?
() Sim
() Néo

3. Vocé conhece alguém que tenha ancestrais indigenas?
() Sim
() Néo

4. Vocé conhece alguém que tenha ancestrais indigenas?
() Sim
() Néo

5. Vocé sabe quantas etnias indigenas existem atualmente no Brasil?
() Sim

() Nao

6. Vocé conhece os principais problemas enfrentados pelos povos indigenas brasileiros?
() Sim
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() Néao

7. Quando vocé ouve falar sobre indigenas, sdo comentarios:
() Positivos, enaltecendo os povos indigenas
() Negativos, acompanhados de esteredtipos e desconhecimento.

8. Vocé compreende a contribuicdo da cultura indigena para formacdo da cultura
brasileira?

() Sim

() Néo

9. Vocé sabe quais sdo 0s conhecimentos dos povos indigenas?
() Sim
() Néo

10. Vocé conhece alguma producao artistica (literatura, artesanato, cinema, etc) indigena?

() Sim
() Néo
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ANEXO 2 - Carta Topografica de 1767.
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Fonte: “Sertdo ocupado por indios bravos”. Manoel Vieyra Ledo. Cartas topograficas da Capitania do Rio
de Janeiro mandadas tirar pelo I11° e Ex® Sr. Conde da Cunha Capitéo General e Vice-Rei do Estado do
Brasil. 1767. Acervo: Fundacéo D. Jodo VI.
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ANEXO 3 - Questionario sobre os filmes exibidos

1) Perceberam como se transformou a maneira de representar os mapas?

2) Que mensagem 0 mapa deseja passar sobre os indigenas da regido de Friburgo?

Os povos indigenas da Serra Fluminense. (Alexandre Gazé, 2020), foi seguido de

alguns questionamentos:

3) Vocé sabe se tem algum antepassado indigena na familia?

4) Qual mensagem passa o trecho do documentéario?

5) O que voce sentiu quando soube que os indigenas foram expulsos das suas terras para

abrir espaco aos colonizadores sui¢os?
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Cinema Indigena Mbya Mirim (2012) alguns questionamentos:

6) Vocé percebeu que Neneco e Palermo tém quase a sua idade?

7) Vocé percebeu que a brincadeira deles tem como tema o genocidio, acontecido com

Sseu proprio povo?

8) Vocé conhecia ou tinha ouvido falar do povo Guarani Mbya?

9) A vida deles é muito diferente da sua?

Sobre a roda de leitura indigena, As serpentes que roubaram a noite.

10) Quem é Daniel Munduruku?

11) Quais as caracteristicas do povo Munduruku?

110



12) Qual a lingua falada pelo povo Munduruku?

13) Qual €é o tipo de obra literaria e que mensagem ela transmite?

Sobre a exibi¢do de N6s e a Cidade (2009)

14) Vocé ja tinha percebido os indigenas no espa¢o urbano?

15) Como os indigenas foram recebidos na cidade?

16) O que vocé sentiu, quando se deu conta que os indigenas estavam vendendo suas

obras de arte para se sustentar, por ndo ter mais acesso as suas terras?

17) O indigena que vive na cidade é diferente do indigena da aldeia?
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ROTEIRO:

ANEXO 4 - Folha de cenas

SEQUENCIA I:

CENA 01

SEQUENCIA I

CENA 02

SEQUENCIA I
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CENA 03

SEQUENCIA IV:

CENA 04

SEQUENCIA V:

CENA 05
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