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RESUMO

A dissertacdo a seguir apresenta uma experiéncia pedagogica decolonial e antirracista
desenvolvida na Escola Municipal José Emygdio de Oliveira, situada no bairro de Oswaldo
Cruz, na cidade do Rio de Janeiro, como parte do mestrado profissional em Ensino de Historia
da Universidade Federal Fluminense (UFF). Partimos dos estudos promovidos pelo grupo
transdisciplinar Modernidade/Colonialidade para problematizar conceitos como histéria local,
patriménio, memdria, processos identitarios e experiéncia, promovendo didlogos dos
estudantes com diferentes geracdes e com o patriménio local, a fim de ressignificar espacos e
narrativas colonizadoras e, assim, fortalecer identidades a partir das memaorias compartilhadas
pela comunidade escolar. A partir dessas acOes, os resultados obtidos se materializaram na
producdo de acervo e na elaboragdo de um Espaco de Pertencimento dentro da unidade escolar,
promovendo um giro descolonizador que se diferenciou dos diagndsticos iniciais que
retratavam estudantes que limitavam ou apagavam as histdrias das populacées afro-brasileiras.
Trata-se de um Espaco em permanente (re)construcdo, produzido pelos estudantes e
protagonizado pelas suas historias e raizes africanas representadas na Portela, no quilombo
urbano Agbara Dudu e na Feira das Yabas — trés territorios negros do bairro. Numa perspectiva
decolonial, apostou-se na histéria local para aproximar o alunado da realidade enfrentada
diariamente, ofertando sentido ao ensino e ao aprendizado de Histdria e, consequentemente,
potencializando as legislaces antirracistas da Educacdo Bésica (10.639 de 2003 e 11.645 de
2008).

Palavras-chave: educacdo antirracista; patrimonios locais; ProfHistoria.



ABSTRACT

The following dissertation presents a decolonial and anti-racist pedagogical experience
developed at the José Emygdio de Oliveira Municipal School, located in the Oswaldo Cruz
neighborhood, in the city of Rio de Janeiro, as part of the professional master's degree in History
Teaching at the Universidade Federal Fluminense (UFF) . We start from studies promoted by
the transdisciplinary group Modernity/Coloniality to problematize concepts such as local
history, heritage, memory, identity processes and experience, promoting student dialogues with
different generations and with local heritage, in order to give new meaning to colonizing spaces
and narratives and, thus, , strengthen identities based on memories shared by the school
community. From these actions, the results obtained materialized in the production of a
collection and the creation of a Space of Belonging within the school unit, promoting a
decolonizing turn that differed from the initial diagnoses that portrayed students who limited or
erased the stories of Afro-Brazilian populations. Brazilians. It is a space in permanent
(re)construction, produced by students and led by their African stories and roots represented in
Portela, in the urban quilombo Agbara Dudu and in Feira das Yabas — three black territories in
the neighborhood. From a decolonial perspective, local history was invested in to bring students
closer to the reality they face on a daily basis, offering meaning to the teaching and learning of
History and, consequently, enhancing anti-racist legislation in Basic Education (10,639 in 2003
and 11,645 in 2008).

Keywords: anti-racist education; local heritage; ProfHistory.
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Introducéo — Eu vou para Oswaldo Cruz, eu vou: 0 embarque rumo ao antirracismo

Eu vou para Oswaldo Cruz,

Eu vou!

Quilombo do Samba.

Pra Oswaldo Cruz (Edinho Oliveira e Odé Amin José)

Grada Kilomba, intelectual negra nascida em Lisboa, apontou seu espanto com a
glorificacdo da colonizacéo iniciada nos séculos XV e XVI que ainda esta presente em Portugal.
No livro Memorias da Plantagdo (2019), a autora compara o imaginario portugués sobre o
colonialismo com o tratamento ofertado ao Nazismo na Alemanha. Segundo ela, o pais ibérico
espantosamente ainda trata com heroismo o processo que provocou o genocidio dos povos
originarios e o sequestro de popula¢des africanas, enquanto a sociedade alema demonstra maior
maturidade sobre o processo histdrico que provocou a Segunda Grande Guerra. Diante dessa
espantosa constatacdo, também podemos afirmar que esse processo de banalizacdo da
colonizacdo e das suas herancas heroicizadas fazem parte da rotina das areas que foram
colonizadas, como no Brasil e nos paises do continente africano. Sendo assim, uma ampla
“descolonizagdo” se torna necessaria porque a colonialidade sobreviveu aos processos
emancipatorios e abolicionistas na América e na Africa: ainda respiramos o ar da colonizagéo
em cada passo que damos diariamente.

Hélia Santos (2005) cita uma série de autores africanos que evidenciam a violéncia do
processo colonizador na Africa até os dias atuais, ampliando referenciais tedricos para que
possamos entender a agressdo colonial e o seu persistente imaginario que naturaliza a
subalternizacdo e a inferiorizacdo. Valentin-Yves Mundibe, Eduardo Mondlane e Amilcar
Cabral sdo alguns dos nomes citados pela autora.

O filésofo congolés Valentin-Yves Mundibe afirma que a ideia que temos de Africa e
da prépria historia africana é uma construcdo ocidental. Em The ldea of Africa, ele reconta as
historias europeias sobre a regido, destacando as imagens e narrativas estereotipadas sobre o
continente. O autor aponta o carater ficticio de uma bibliografia eurocéntrica e universal, muitas
vezes tomada como cientifica. Baseando-se na obra de Robert Burton, The Anatomy of
Melancholy, ele ilustra como o discurso ocidental foi inventando a Africa com mitos e utopias.
O filésofo traz uma reflexdo sobre a influéncia da arte africana sobre a Europa, porém taxada
de primitiva no desenvolvimento da arte de modernistas europeus. Mundibe também apresenta
a trajetoria do aniquilamento de memorias e conhecimentos locais, baseado na realidade do
Congo, mostrando que esses processos de branqueamento ndo ocorrem apenas na Europa, mas

também na propria Africa (SANTOS, 2005). No Brasil, podemos afirmar que pouco se conhece



das historias afro-brasileiros, muito menos dos africanos em solo africano. Assim, qualquer
movimento na sociedade para tratar do assunto acaba reproduzindo visdes generalizadoras
sobre uma Africa supostamente atrasada.

Eduardo Mondlane em Lutar por Mocambique (1995) aponta que as escolas para
africanos naquele territorio eram difusoras do idioma e da cultura portuguesa. As disciplinas
Historia e Geografia africanas foram ignoradas, tendo como matéria principal a Lingua
Portuguesa, Geografia das descobertas e conquistas portuguesas, moral cristd, trabalhos
manuais e agricultura. O autor africano denuncia a politica de conversdo, cuja educacédo
cumpria um papel central, sendo implementada como uma educagdo para as massas, centrada
em valores judaico-cristdos como a familia e a responsabilidade civica (SANTOS, 2005). Néao
parece diferente nas outras col6nias portuguesas. No Brasil, as disciplinas humanas ocupam
papel secundario, priorizando a lingua oficial que é produto do processo colonizador. Privilegia-
se as narrativas europeias sobre os episodios histdricos, o que permite apenas um protagonismo
branco, baseado em referenciais tedricos europeus e “norte-descendentes”. A escola, de
maneira geral, é estruturada sobre os valores coloniais cristdos, mesmo que o Estado seja
constitucionalmente laico.

A prépria unidade escolar pode ser um agente da descolonizagdo. Amilcar Cabral,
“pensador guerrilheiro” com destaque em Cabo Verde e Guiné, aponta que a cultura popular
pode ser uma arma contra a dominagéo colonial. Em A Cultura e o combate pela Independéncia
defende um investimento em escolas e educacdo como meio de emancipacdo anti-colonial e
afirmacdo nacional (SANTOS, 2005). Isso sé reforca a proposta que temos sobre a presente
dissertacdo: acreditar na comunidade escolar como agente descolonizador que pode servir de
referéncia para “protagonismos outros” de diversas localidades do Brasil.

Nao basta “falar sobre”, € preciso um didlogo intercultural que se propde emancipatdrio
dentro da escola, que considera e inclui o “outro” nos mais variados processos de construgao
do saber histérico. Trata-se de um campo espinhoso e conflituoso, mas necessario no prop6sito
de conscientizacdo de que as diferencas ndo sdo um problema, mas sim uma virtude.

Sou um homem branco, professor de Histéria formado em 2008 numa universidade
federal que era predominantemente branca, com um curriculo que referenciava intelectuais
europeus, numa organizacdo temporal que focava a Europa como condutora da humanidade.
Ao ingressar na Secretaria Municipal do Rio de Janeiro como professor de Ensino Fundamental
Il em 2013, encontro um alunado predominantemente negro que limita a historia africana e
afro-brasileira ao processo escravagista. Trata-se de um cendario que marca a cidade que tem a

segunda maior populacdo negra do Brasil, detentora de uma das maiores redes publicas do
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mundo. Kilomba (2019) afirma que a conscientizagdo coletiva é uma acdo de responsabilizagéo:
todos os cidaddos assumem papel primordial, inclusive os brancos. “Nesse sentido, em vez da
classica pergunta moral ‘eu sou racista?’ ¢ esperar uma resposta confortavel, o sujeito branco
deveria se perguntar: ‘como eu posso desmantelar meu proprio racismo?’ Tal pergunta ja inicia
esse processo” (Kilomba, 2019, p. 46).

Sendo assim, o papel de um professor branco ndo pode ser de omisséo: deve aprender
com aqueles que tém lugar de fala® e ofertar seu privilégio para uma escuta atenta de vozes que
sempre foram ativas, mas subalternizadas pelo ego eurocéntrico e colonizador. Ndo estou
isolado nesse desafio: boa parte dos professores foram formados em universidades brancas na
sua composicdo e no seu referencial tedrico e hoje precisam enfrentar o desafio de colocar em
pratica, sem folclorizacdo e intensificacdo de visdes estereotipadas, as legislacbes que reparam
a exclusdo das historias dos povos negros e originarios. O sistema de cotas nas universidades?
e as leis que obrigam o ensino das historias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas®
séo avancos que precisam ser fomentados, tendo em vista que se chocam diariamente com uma
sociedade sustentada por pilares cimentados pelo patriarcado colonial, perceptiveis em cada
suspiro que damos diariamente. Nesse contexto, um professor que nao tem lugar de fala pode
ofertar seu lugar de escuta nesse processo de protagonismo dos povos historicamente
minorizados.

Nessa agdo, deve-se dialogar cada vez mais com referenciais que propdem “outros
saberes”. Para isso proponho ndo apenas apresentar um referencial tedrico alternativo ao que
costumamos utilizar rotineiramente na Academia, mas também me pautar no protagonismo de
mulheres negras que no chdo da escola da vida me ensinam diariamente. Foram elas que me
conscientizaram sobre a importancia de uma educacao antirracista, junto a demanda dos alunos

por democracia e cidadania, expressdes ausentes quando ndo se conhece a propria historia.

10 conceito se tornou conhecido depois que a filésofa Djamila Ribeiro langou o livro “O Que E Lugar de Fala?”.
Para ela, lugar de fala se refere a discussdo de poder a partir da localizagdo de um individuo dentro da estrutura
social. E a forma como cada pessoa se posiciona e debate questdes a partir do seu lugar social. O objetivo é trazer
pluralidade aos debates, permitindo que grupos historicamente subalternizados possam pautar discussdes e
contribuir para a quebra de um discurso oficial promovido por uma sociedade padronizada como branca, patriarcal,
cisgénero e heterossexual. O debate se constroi permitindo que todas as experiéncias sejam consideradas, mas o
enfoque maior em quem € pertencente ao local social de tal opressao traz um enriquecimento ao debate. Disponivel
em: https://www.dicasdemulher.com.br/lugar-de-fala/. Acesso em: 26 jul. 2023.

2 Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012: atendendo a reivindicagdes de movimentos sociais, o Estado teve de criar
leis especificas para estabelecer agdes afirmativas para ingresso de grupos historicamente minorizados no Ensino
Superior como parte das a¢des necessarias para combater o racismo estrutural no Brasil. Apesar da legislagao
federal, algumas universidades ja estabeleciam sistema parecido a partir de leis regulamentadas na esfera estadual,
como a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Diponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2012/1ei/I12711.htm. Acesso em: 26 jul. 2023.

3 Leis n®10. 639 de 2003 e 11.645 de 2008, que tornaram obrigatorios os ensinos de histdrias e culturas africanas,
afro-brasileiras e indigenas nas escolas brasileiras.
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Nesse caminhar antes do mestrado e da sistematizacdo dessa minha pesquisa, meus referenciais
praticos sdo mulheres negras que pautam o inicio dessa dissertacdo. Como professor de Historia
e consciente do meu lugar nesse processo de dinamizacdo curricular, pauto minha pratica
pedagdgica na fomentacdo dos protagonismos locais simbolizados por estudantes,
principalmente mulheres negras, que em didlogo com outras gera¢des, nos ajudam a pensar na
historia local como potente ferramenta para o fortalecimento de identidades e para a reducdo da
evasdo escolar.

Apesar dos avancos legais promovidos pelas lutas dos movimentos sociais, a revoltante
historia do sequestro de milhares de pessoas em Africa ainda é abordada numa perspectiva de
objetificacdo da populacéo escravizada. Trata-se de seres humanos que ndo podiam carregar
bens materiais, mas traziam histérias que construiram e ainda sobrevivem como ato de
resisténcia. E a partir dessa perspectiva, que precisamos mudar nossas abordagens dirias, seja

na imprensa, na sala de aula, nos museus, nas ruas e em outros espacos.

A viagem era longa, e muitas vezes, demandava tempos de espera em armazéns e
fortalezas. No caminho desde a escravizagdo até a chegada ao Novo Mundo, 0s cativos
foram criando significados a partir da sua heranca imaterial e constituindo novas
realidades culturais (...). Criaram, construiram e transformaram o continente, por sua
prépria iniciativa ou em resposta as relacdes de poder que com eles eram estabelecidas
(LIMA, 2018, p. 103).

Torna-se necessario uma abordagem que nao silencia diante da escravizac¢do, mas que
possa permitir que esse episddio ndo apresente suas vitimas como objetos ou personagens que
figuram uma histéria narrada pela opresséo europeia. A Africa comeca bem antes dos navios
escravagistas e sua historia pelo mundo pode ser pautada por referenciais ndo classicos, mas
igualmente importantes, em dialogo temporal e espacial que desafia a mecanica cronolégica do
eurocentrismo ou do nortecentrismo.

“Como resultado da desconstrugdo desse siléncio, terdo que ser ouvidas as vozes que
(in)surgem e que nem sempre (quase nunca) virdo no formato de um discurso academicamente
enquadrado” (LIMA, 2018, p. 105). O caminho que escolhi como professor de Histdria de uma
escola localizada numa regido com fortes raizes africanas foi propor um dialogo com o bairro
de Oswaldo Cruz, suburbio carioca. Entende-se aqui uma visdo ampliada de patrimonio,
facilitando o dialogo com pessoas mais experientes e com espagos “outros”: quilombo Urbano
Agbara Dudu, Portela, Feira das Yabas, entre outros locais que guardam memorias capazes de
ressignificarmos o patriménio local ndo musealizado e recontarmos a historia dentro de uma

perspectiva decolonial, onde o0s grupos historicamente subalternizados assumem o
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protagonismo dessas historias “outras” através de producdes colaborativas, cuja relevancia € o
legado que ficarg, em permanente construgdo, para a comunidade escolar.

Mas antes de chegar na pratica pedagogica e no debate tedrico sobre historia local,
memoria e patrimbnio atraves do caminho da decolonialidade, cabe retomar o assunto ja
iniciado sobre o que chamo de quadro pratico: falo de quem me serviu de inspiracdo para uma
pedagogia antirracista ao longo da minha trajetoria docente. S&o mulheres negras brasileiras
que admiro pelas letras e mulheres negras amigas que agradeco ao universo por ter colocado
no meu caminho. Peco licenca para homenagea-las e, assim, ampliar referenciais que
descolonizam o saber ha muito tempo.

Sobre o encantamento das letras, acredito que muitas mulheres negras construiram
pontes para que hoje eu somasse a construcdo de uma educacdo antirracista. Cito brevemente
aprendizados que tive na adolescéncia ou na fase adulta com textos escritos antes mesmo da
chamada corrente “decolonial”. Poderia passar a dissertagdo toda falando delas, mas
brevemente mencionarei Lélia Gonzales e Beatriz Nascimento.

Lélia Gonzales nasceu em Belo Horizonte (1935). Foi uma ativista e intelectual negra,
denunciou o racismo e o0 sexismo como formas de violéncia que subalternizam as mulheres
negras. Ela me revelou o quanto é necessario “descolonizar” e o quanto ja “descolonizamos”
diariamente, sem muitas vezes notarmos. Apesar do idioma ser nossa maior herangca da
colonizagdo, o “pretogués” nada mais ¢ “do que marca da africanizagao do portugués falado no
Brasil” (GONZALEZ, 1984, p. 70). O vocabulario e o ritmo das linguas africanas trazidas para
a América sdo encontrados na nossa expressdo diaria, apesar de ndo identificada devido a acédo
agressiva da colonialidade. Ao propor a categoria de amefricanidade, Lélia Gonzalez evidencia
a presenca africana na construcdo cultural da América, destacando complexas expressdes de
resisténcia. Através dela atentei para o perigo do racismo disfarcado, tipico das sociedades de

origem latina, que equivale ao que é chamado de democracia racial.

E engracado quando eles gozam a gente quando a gente diz framengo. Chamam a
gente de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente ignoram que a
presenca desse R no lugar do L, nada mais € que a marca linguistica de um idioma
africano, no qual o L inexiste. Afinal, quem que é ignorante? Ao mesmo tempo, acham
0 maior barato a fala dita brasileira, que corta os erres dos infinitivos verbais, que
condensa vocé em cé, o estd em ta e por ai afora. Ndo sacam que tédo falando pretogués
(GONZALEZ, 1984, p. 238)

Beatriz Nascimento denunciou a visdo que o mundo ocidental procurou transmitir da
Africa como um continente isolado e bizarro, que so teve historia a partir da chegada dos

europeus. Ela também revelou a diversidade do continente que até hoje é homogeneizado pelo
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rétulo tipico do preconceito. Como toda mulher negra, a autora € a expressao das diferentes
manifestacdes de carater linguistico, religioso, artistico. Enfim, varias Africas em Africa, em
uma mulher. Beatriz Nascimento foi historiadora, professora da UFRJ e militante do
movimento negro. Nasceu em Aracaju (1942), foi assassinada em 1995 pelo companheiro de
uma amiga. Morreu lutando contra 0 machismo, mas sua luta é imortal.

Beatriz Nascimento, assim como Grada Kilomba, escancara a acdo do cidaddo branco
na proliferacdo do racismo e oferta campo para a discussdo do papel que ele precisa
desempenhar. Beatriz fala do exemplo de um professor branco de Geografia que marcou
negativamente o seu periodo escolar, convergindo com Lélia Gonzalez na cilada da
miscinegacdo como expressao da igualdade. N&o cabe ao ser humano branco apontar a resposta
para a mudanca, afinal a solucdo esta na propria experiéncia de vida e no legado deixado pelas
populacgdes africanas e afro-brasileiras. Cabe-nos, enquanto educadores dentro de uma estrutura

ainda altamente hierarquizada, somar nessa construcao.

E preciso mostrar ao negro a verdade histdrica, dando-lhe oportunidade de tomar
conhecimento da sua propria forca. Ele precisa saber que pode dominar, pode
organizar uma sociedade e fazé-la vitoriosa. Se ele vai usar essa for¢a para dominar
0s outros ou simplesmente libertar-se, afirmar-se, é problema dele. O importante
inicialmente, é recuperar a consciéncia de sua forga, sentir-se potente. Ou seja, que 0
negro ndo é sindnimo de vencido (NASCIMENTO, 2018, p. 101).

Sobre referenciais praticos que me inspiram diariamente, cito as mulheres negras Sandra
Coleman, Julia Dutra e Jaqueline Azambuja, minhas amigas de longa data. Sandra Coleman é
mestra em Estudos Profissionais com concentragdo em Educacdo Cultural pela Universidade
do Estado de Nova lorque. Foi minha vizinha em Sdo Gongalo, regido metropolitana do Rio de
Janeiro, por mais de vinte anos. Hoje mora nos Estados Unidos. Sempre que ela vem ao Brasil,
a convido para contar um pouco da sua trajetoria para as minhas turmas das escolas publicas.
Ousou ao levar uma exposicado sobre mulheres negras brasileiras para dentro da Universidade
do Estado de Nova lorque. A sua exposicdo serviu de base para o seu livro Mulheres Negras
Brasileiras: Presenca e Poder. Nele, Sandra € organizadora de uma série de depoimentos de
mulheres negras sobre suas experiéncias de vida. Entre os relatos de racismo cotidiano sofrido

por essas mulheres, destaco um presente na exposi¢éo e no livro:

Ouvir a palavra escraviddo na escola me causava arrepios. Eu ndo gostava de ouvir
falar de escravos. Eu tinha 10 anos de idade e sabia que aquelas pessoas eram parte
de mim. Eu era a Unica negra na sala de aula e aquelas pessoas negras acorrentadas se
pareciam somente comigo. Seria diferente se a professora soubesse contar a histdria
como ela verdadeiramente foi. Ela ndo diria “escravos”, diria “escravizados”.
Também, ao invés de senhores, ela poderia dizer “escravizadores”. Essas pequenas
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mudancas ajudariam a aliviar o meu coragéo. Eu saberia que ndo sou descendente de
escravos e sim de africanos que foram cruelmente escravizados. E que a parte da
historia africana escravizada é muito pequena perto da historia milenar de Africa,
berco da humanidade (MULHERES, 2020 apud COLEMAN, 2020, p. 28).*

Monica Lima, ao pesquisar o Cais do Valongo® na regido central da cidade do Rio de
Janeiro, acredita que a narrativa historica seja uma estrutura temporal proposital, uma escolha
politica, que utiliza procedimentos de selecédo e pode produzir esquecimento e siléncio. Sendo
assim, ndo poucas vezes critica-se a énfase da escraviddo quando falamos sobre a historia dos
africanos e seus descendentes no Brasil. A autora utiliza Paul Recouer® para compreender o

conceito de narrativa historica:

Nessa perspectiva, a narrativa histrica —como estrutura temporal que organiza a
dispersdo de nossas experiéncias —€ intensamente mobilizada nas politicas de
identidade e de diferenca por meio de dispositivos variados que acionam memdrias,
produzem siléncios, lembrangas e esquecimentos. Nos processos de identificac&o,
passados sdo escolhidos, registrados, arquivados, reativados, transmitidos para
reatualizar tradigBes inventadas e comunidades nacionais imaginadas. Nesse mesmo
movimento, um outro no tempo e no espaco é produzido, seja como exemplo a ser
seguido, seja como meta a ser atingida —ou seja até mesmo como um antagoénico das
identidades narrativas que se quer reafirmar. Seguir seus tragos, trazé-lo para o
presente, transformé-lo em objeto de investigacdo ou do ensino sdo agdes
recorrentes das préaticas profissionais de pesquisadores e professores de Histdria
(GABRIEL apud LIMA, 2018, p. 101).

Outro referencial pratico € a Julia Dutra, atriz e professora de Artes da Prefeitura do Rio
de Janeiro, idealizadora da Casa Amarela em Marechal Hermes: um espaco afrocentrado, como
ela costuma se referir. Nesse espaco, ela estende para fora dos muros da escola aquilo que ela
costuma fazer com seus alunos em sala de aula: praticas educativas que revertem o
protagonismo, promovendo manifestacfes culturais afro-brasileiras, como o samba de raiz,
ijexa, maracatu, entre outros. Conheci a Julia na escola que trabalho em Oswaldo Cruz. Tive o
prazer de té-la como colega de trabalho durante cerca de dois anos. Seu trabalho me fez repensar
0 meu posicionamento enquanto professor de Historia, em diadlogo constante com a

interdisciplinaridade.

4 Depoimento andnimo presente em COLEMAN, Sandra (org). Mulheres negras brasileiras: presenca e poder.
Curitiba: CRV, 2020.

5 O Cais do Valongo, localizado no Rio de Janeiro (RJ), passou a integrar Lista do Patrimdénio Mundial da
Organizacao das Nag6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1° de marc¢o de 2017. Foi
o principal porto de entrada de africanos escravizados no Brasil e na América. Para saber mais, ver:
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1605. Acesso em: 18 abr. 2023.

® Para o autor, narrar é atribuir sentido a nossa experiéncia no tempo. Cf. RICOEUR, Paul. Tempo e Narrativa.
Campinas: Papirus, 1997.
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Por fim, me refiro ao trabalho da professora Jaqueline Azambuja, professora de
Ciéncias da rede municipal do Rio de Janeiro. Nessa rede de referencial pratico que tive antes
do mestrado, ela me apresentou o valor de trazer a histéria local para dentro de sala de aula,
numa perspectiva de narrativas que apresentam o protagonismo daqueles que até entdo estéo
fora do foco da midia e dos curriculos tradicionais. Sempre estimulou com seus alunos a
importancia do potencial cientifico de mulheres negras locais, provando também que o dialogo
interdisciplinar € um caminho essencial dentro de uma perspectiva decolonial.

Com essas trés mulheres aprendi que a causa antirracista precisa ser rotineiramente
trabalhada durante o ano letivo nas escolas. E € sobre essa pratica que me deparo com a pesquisa
do mestrado, em busca de referenciais tedricos que sistematizam aquilo que essas mulheres
fazem e aquilo que humildemente pretendo contribuir como homem branco.

O protagonismo dos anénimos viabilizado pela Sandra, as “outras Africas” da Julia e o
sentido ao curriculo promovido pela Jaqueline ao trazer a rotina do estudante para a centralidade
das discussdes sdo pilares para um projeto que pretende potencializar a lei n° 10.639 de 2003,
que determinou a obrigatoriedade da histéria e da cultura da Africa, dos africanos e dos afro-
brasileiros na Educacdo Basica, a fim de estreitar lacos de identidade do aluno com as suas
raizes africanas.

Essa trajetoria brevemente apresentada me traz até aqui, pautado em experiéncias
inspiradoras que dialogam com um quadro teérico académico e torna realidade uma prética
pedagdgica ressignificadora. A presente dissertacdo ira expor uma pratica pedagdgica que
produziu um Espaco permanente de Pertencimento na Escola Municipal José Emygdio de
Oliveira, trazendo a comunidade escolar ndo apenas para o protagonismo das narrativas, mas
para o processo de elaboracdo do conhecimento. Nela, objetivou-se fomentar a lei n°® 10.639 de
2003, reforcando sentimentos de pertencimento do alunado com uma historia silenciada ou
alterada pelas narrativas oficiais.

Entre as acBes especificas promovidas, destacam-se: o didlogo com variadas geracoes
e com o patrimdnio local de Oswaldo Cruz, a fim de ressignificar espagos, memorias e construir
histérias plurais; a inclusdo da Historia da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros como
objeto de conhecimento ao longo de todo ano letivo no ensino fundamental 1l da Escola
Municipal José Emygdio de Oliveira; a percepc¢éo da influéncia das diferentes manifestagdes
no desenvolvimento da cultura e da identidade dos povos a fim de reconhecer e respeitar a
diversidade étnica e cultural da sociedade brasileira; a aproximagdo entre o curriculo e a
realidade do alunado, fazendo com que a escola seja instrumento de combate ao racismo e de

promogcé&o da cidadania.
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O capitulo 1 pretende tracar o histérico das conquistas sociais alcangadas nas ultimas
décadas, em especial as leis n° 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008, situando-as como resultado
das mobilizacdes populares fomentadas pelo contexto historico da segunda metade do século
XX. Reforca-se a importancia desse contexto de “tendéncia democratica” na promogdo da
cidadania, porém expBem-se a necessidade do ensino de Histdria permanecer em constante
mobilizacdo numa ferrovia complexa e espinhosa. Apesar das conquistas alcangadas nos
ultimos anos, ainda temos uma escola extremamente hierarquizada, um curriculo ainda pautado
pelos referenciais europeus e um alunado que pouco conhece a histdria e a cultura da Africa,
dos africanos e dos afro-brasileiros. Apesar das populagdes negras ja serem pautadas antes dos
navios escravagistas e dos reinos africanos ocuparem capitulos inteiros nos livros didaticos,
ainda predomina a visdo de mundo que coloca a Europa e o hemisfério norte como referenciais
para compreender o tempo e 0 espaco. As legislacdes reparadoras, quando guiadas pela
formagéo eurocentrada da maioria dos docentes, podem ser distorcidas pela folclorizagéo
travestida pelo discurso de promogdo da educacdo antirracista. Aposta-se na histéria local,
dentro de um bairro com fortes raizes africanas e afro-brasileiras, para virar o jogo: promover
historias outras, protagonizadas pelos personagens locais, pessoas comuns da comunidade
escolar, a fim de fomentar as legislagcbes que promovem o combate ao racismo na Educacao
Bésica e reforcar sentimentos de pertencimento. Assim, promovemos um breve debate sobre
historia local e apresentamos um pouco da historia de Oswaldo Cruz na crenca de que esse
recorte espacial pode fomentar legislacdes reparadoras e permitir o protagonismo popular ndo
somente em momentos isolados do calendario letivo.

Ja o capitulo 2 promove uma andlise detalhada dos resultados obtidos pelos
levantamentos iniciais na turma do 8° ano do Ensino Fundamental de 2022 da Escola Municipal
José Emygdio de Oliveira sobre a historia e a cultura da Africa, dos africanos e dos afro-
brasileiros, além de propor uma reflexdo sobre a contribuicdo que a auséncia de histdrias locais
outras pode provocar nesse cenario desanimador. Nesse capitulo, objetiva-se apresentar a
histéria do bairro Oswaldo Cruz pelo olhar colonial da comunidade escolar em 2022,
confrontando as diferentes narrativas que fazem a historia local dialogar na fronteira com
diferentes escalas espaciais e temporais. Os primeiros confrontos dos estudantes provocados
pelo professor revelam a predominéncia de histéricos referenciais segregadores no bairro,
sendo o isolamento da escola também parte integrante dessa heranca colonial. A relacdo de
intercambio da unidade escolar com o bairro revela a forca das narrativas oficiais e da
colonialidade, mesmo ap0s 0s processos emancipatorios e a abolicdo dos escravizados.

Propondo-se um debate permanente com a decolonialidade e as ideias dos autores do grupo
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Modernidade/ Colonialidade, revela-se as ruinas coloniais encontradas em cada canto do bairro:
nos nomes das ruas, das escolas, da estacdo de trem e, claro, na mente daqueles que identificam
como referéncia apenas o que foi imposto pelo processo colonizador. Sendo assim, a historia
local serve como ponto de partida para compreendermos a frieza da relacdo entre alunado e
pertencimento e nos sinaliza o quanto essa relacdo precisa ser revertida a partir do choque com
as cicatrizes da colonizagdo. Trata-se de um convite ao desembarque na estacdo de trem
Oswaldo Cruz para revelar as ruinas da colonialidade, que chamamos de malha em aluséo ao
complexo ferroviario e que serdo reveladas nas primeiras intervencdes dos estudantes no bairro.

O pontapé pedagdgico inicial se deu com um formuléario (anexo) sobre a autodeclaracao
de cor e conhecimento do aluno sobre a histéria do bairro e do seu patrimdnio e a histéria das
pessoas negras. Essa acdo teve como objetivo colher dados que evidenciassem os problemas
sobre a Historia e a cultura da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros, além da série de
consequéncias negativas provocadas por essas auséncias.

As primeiras dindmicas de grupo foram estimuladas a partir de rodas de conversa com
0s seguintes questionamentos e debates: Quais sdo as palavras que definem o meu bairro? O
gue vocé entende como patriménio e cultura no seu bairro? Assim, os alunos definiram em
poucas palavras a sua viséo sobre o local onde vivem.

Por uma Otica diferenciada foi a etapa seguinte: os estudantes fizeram registros
fotogréficos de situacdes e locais que inspiram positividade em Oswaldo Cruz e a turma foi
provocada sobre suas escolhas (até que ponto nossas escolhas sdo reprodutoras ou
ressignificadoras). Todavia, a positividade registrada circulou em torno de monumentos e
bustos que narram vers@es tradicionais da Histdria. Porém, algumas fotografias registradas
foram excecBes e se tornaram o gancho que precisdvamos para dinamizarmos algumas
narrativas e comegarmos nosso processo descolonizador de cada dia.

Enfim, o capitulo 3 transita da relacdo de intercambio para uma acdo de ocupacdo e
ressignificacdo daquilo que pertence ao estudante e que esta presente no seu dia-dia, mas que é
sufocado pela hierarquia herdada do trauma colonial. Nesse capitulo, os alunos entram em
contato com memorias narradas por diferentes geracbes e com o patrimonio local ndo
musealizado, a fim de instigar novos olhares sobre a regido e construir narrativas outras nos
mais variados géneros artisticos e literarios. Propde-se o debate conceitual sobre memorias
outras e patrimoénios outros, a fim de transitar pela decolonialidade ao fomentar conceitos de
diferenga cultural e interculturalidade. Trata-se da convergéncia entre 0 quadro tedrico e a
pratica pedagdgica, entre estudantes outros e as mulheres negras que sempre descolonizaram a

minha mente e me fizeram desembarcar da colonialidade. Resulta-se, através de uma nova
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abordagem sobre a Historia, o fortalecimento do sentimento de pertencimento. Sao identidades
silenciadas nos levantamentos iniciais e consolidadas ao longo de uma prética pedagdgica
antirracista e decolonial, refletida a partir da elaboracdo de um espaco alimentado pela
comunidade escolar, que se apresenta como protagonista de histdrias, mas também como
agentes que produzem conhecimento e se comprometem a manté-lo em permanente construgéo.
Nesse propdsito, fomenta-se leis reparadoras e promove-se cidadania. Assim, revela-se o bairro
como terra de histérias outras atraves de personagens do passado, do presente, da escola, do
bairro, velhos e jovens, verdadeiros responsaveis pela liberdade alcancada diariamente.

Os debates dos alunos com outras geracdes e as intervencdes no patrimoénio local, a fim
de ressignificar espagos e conhecer outras historias, foi denominado como Diélogos
desbravadores e descolonizadores. Realizamos rodas de conversa na escola e nos espacos
publicos do bairro com moradores do local e nomes de grande relevancia para a construcédo de
narrativas outras. Visitamos a Portela, a Praca Paulo da Portela e a sede do bloco afro Agbara
Dudu, todos sediados no bairro.

A etapa Narrativas outras: por uma construcdo colaborativa do conhecimento
aconteceu concomitante a fase anterior. Nela, promovemos oficinas geradas a partir dos
contatos apontados no paragrafo anterior: narrativas dos estudantes apds o diadlogo geracional
e a partir da ressignificacdo do patriménio (desenhos, poemas, musicas, filmes, entre outros).
Os alunos registraram nas mais variadas formas narrativas, suas impressdes dos dialogos
propostos acima, recontando a histdria sob a 6tica da ressignificacdo e alteridade. Ao acreditar
na descolonizacdo como causa compartilhada, dialogamos com diferentes componentes
curriculares e com diferentes segmentos da escola. Os alunos fizeram registros fotogréaficos
diferentes dos iniciais, criaram filmes, dialogaram com outros projetos interdisciplinares e,
enfim, produziram acervo para alimentar a etapa seguinte.

Por fim, o produto construido foi o Espaco de Pertencimento. Com ele, pretendemos
pluralizar a histéria local sob o ponto de vista dos povos historicamente subalternizados.
Histérias que contam o protagonismo popular, contadas por essas pessoas simples da
comunidade, nas mais variadas expressdes artisticas e géneros textuais. Reservamos um espago
dentro da escola para a memoria local, que tenha participagdo direta da comunidade escolar,
nunca definido como pronto ou acabado, que possa ser alimentado por futuras geracdes. A
reunido do acervo comecou ao longo das oficinas e a pretensdo € que seja continuada (nunca
acabada) depois dessa etapa. Deve-se compreender que esse processo, assim como 0 seu
produto, ndo pode ser passageiro. O acervo precisa ser constantemente alimentado pelas

geracOes que formardo o quadro da comunidade escolar. Assim, 0 processo sempre precisa ser
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reinventado para que o produto seja uma construcdo permanente e horizontal. Esse
comprometimento serd resultado de um pertencimento fortalecido atraves de acGes
multidisciplinares, interdisciplinares, nos mais variados segmentos e anos de escolaridade.
Convido a todos a embarcarem no trem que sai da Central do Brasil, carregando todos
0s seus vicios herdados da violéncia colonial e descerem na estacdo de Oswaldo Cruz com o
objetivo de promover um giro decolonial. Inverteremos sujeitos protagonistas como fez o
samba, que viu o0 trem e o bairro como redutos de resisténcia ao processo colonizador que
persistia, persiste e se disfarca sobre 0 mito da democracia racial. Descolonizaremos nossas
mentes a partir do suburbio como quilombo, onde quilombo é espaco de resisténcia do samba
e de toda a histéria dos povos subjugados. Assumiremos todos, cada qual no seu lugar social,
acao ativa na educacao antirracista, através de uma pedagogia decolonial, ressignificando a

Historia e fortalecendo a democracia.
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1 Onde se canta 0 samba o0 ano inteiro: os desafios curriculares e a histéria local como

ferrovia de possibilidades para uma educagéo antirracista

Fica depois de Madureira,

Antes de Bento Ribeiro,

Onde se canta 0 samba o0 ano inteiro

L4 o samba é verdadeiro, de raiz

Faz a mocidade mais feliz.

Fica depois de Madureira (Beth Carvalho)

1.1 A escola, os problemas tradicionais e os desafios atuais

As relacdes entre o Brasil e a Africa estdo enraizadas na sociedade brasileira, afinal
milhares de pessoas foram sequestradas das suas terras para serem escravizadas durante séculos
no nosso pais. Dentro do cenéario de dor e desumanidade, a cultura também foi umas das
variadas expressdes de resisténcia. As cicatrizes ainda estdo presentes em cada canto da
sociedade, camufladas em discursos romanticos de uma suposta democracia racial’. A
subalternizacdo permanece até hoje, mesmo apds a oficializacdo da abolicdo da escravatura.
Nas escolas, por exemplo, é refletida através da priorizacdo das narrativas contadas pelos
europeus, reservando aos povos negros apenas 0 espaco da dor promovida pela escravidéo,
como se ndo tivessem rostos, vozes e personalidades. Isso dificulta o fortalecimento do
sentimento de pertencimento e, consequentemente, o combate ao racismo, apesar dos timidos
avancos alcancados. O samba que inicia o capitulo é um apelo para que o antirracismo nao seja
pontual dentro do ano letivo. Assim como o samba que toca o0 ano inteiro em Oswaldo Cruz,
no subdrbio carioca, a educacdo antirracista precisa ser uma pratica permanente dentro das
unidades escolares.

O que os estudantes da Educacio Basica conhecem sobre a Histdria da Africa e dos
africanos no Brasil? O que sabem das suas proprias histérias dentro de um pais

predominantemente negro?® O que os jovens do Rio de Janeiro sabem sobre o seu bairro e de

70 conceito de democracia racial encaixa-se dentro de um contexto pés-abolicdo dos escravizados no Brasil como
forma de camuflar o racismo e isentar Estado e sociedade das suas obrigacGes reparadoras da escraviddo e das suas
herancas ainda permanentes, a partir da ideia de que vivemos uma suposta igualdade entre as diferentes racas
humanas. A origem mais forte desse mito aqui no Brasil vem dos estudos do soci6logo Gilberto Freyre, onde uma
suposta cordialidade entre escravizadores e escravizados estaria traduzida na miscigenacdo. Diferentes estudos
apontam o perigo que essa ideia pode promover ao relativizar ou omitir as evidéncias do racismo estrutural
brasileiro.

8 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) pesquisa cor ou raga com base na autodeclaragio. As
pessoas sdo perguntadas de acordo com as seguintes opgdes: branca, preta, parda, indigena ou amarela. Segundo
dados divulgados no dia 22/07/2022, a populagdo brasileira registra 212,7 milhdes de habitantes. A pesquisa de
domicilio mostra que em dez anos aumentou 32% o niimero de brasileiros que se autodeclaram pretos e quase 11%
dos que se declaram pardos, nomenclatura usada pelo IBGE. Pelos niimeros atualizados, negros (como sao



21

que forma esse bairro relaciona-se com a cultura africana e afro-brasileira? No que a escola, o
curriculo e as nossas préaticas tém contribuido para que tenhamos respostas otimistas para essas
questdes no sentido de combater o racismo na sociedade? A historia e a cultura dos africanos e
dos seus descendentes € vivenciada diariamente pelos alunos. Ndo ha como pensar o Brasil, em
especial a capital fluminense, separando a historia da populagdo negra dos protagonismos
populares locais.

Numa primeira avaliacao realizada em turmas de trés escolas publicas cariocas sobre a
histdria local e a historia da presenca negra nesses espacos®, os resultados ndo foram muito
animadores. Mais de 60% dos alunos relacionaram a historia dos africanos e afro-brasileiros
apenas com a escravidao. Além disso, mais de 90% dos alunos disseram ndo conhecer nada
sobre a historia do seu bairro. Nesses levantamentos iniciais, muitos alunos se declararam
espontaneamente como morenos® ou pardos. De qualquer forma, hd um predominio dos nao-
brancos. A anélise e o desenvolvimento da presente pesquisa focardo a turma do 8° ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal José Emygdio de Oliveira, em Oswaldo Cruz. Nela,
os autodeclarados ndo- brancos representavam 69% em 2022. Partindo desses levantamentos
iniciais, proponho uma intervencdo didatica que possa ser multiplicada e adaptada de acordo
com a realidade das diferentes escolas do pais, construida dentro de uma perspectiva
interdisciplinar, dialogando com os diferentes segmentos da educagdo e com os mais diversos
atores da comunidade escolar.

O Ensino de Histdria ainda é pautado nas narrativas unificadoras e ndo no caminho da
alteridade e da pluralidade, dentro ainda de um curriculo nacional que, em tese, servira de
referéncia para avaliagfes externas universais. Cabe, dentro desse sistema que usa a mesma
“régua” para medir as pessoas, questionar se estamos formando cidaddos suditos ou
participativos. Atentar para a diversidade provoca intimidade e familiaridade, representa um
caminho que constroi lacos de pertencimento, reforca identidades, reduz a evasdo escolar e

promove cidadania. O curriculo e a aula precisam fazer sentido para o estudante.

considerados a soma de pretos e pardos) representam 56,1% da populagdo. Ja o percentual de pessoas brancas caiu
para 43%. A esse respeito ver: TOTAL de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas cresce no Brasil, diz IBGE.
G1, Rio de Janeiro, 22 jul. 2022. Disponivel em: https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/07/22/total-
de-pessoas-que-se-autodeclaram-pretas-e-pardas-cresce-no-brasil-diz-ibge.ghtml. Acesso em: 01 ago. 2022.

® Escola Estadual Madre Teresa de Calcuta, Escola Estadual Dalva de Oliveira (ambas localizadas em Realengo)
e a Escola Municipal José Emygdio de Oliveira (Oswaldo Cruz). Trata-se das escolas publicas que trabalhei em
2022. A pesquisa foi realizada em turmas do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

100 IBGE nio usa a categoria “moreno”. As discussdes acerca das defini¢des das categorias utilizadas pelos
institutos e as escolhas ao longo do tempo podem ser vistas em PETRUCCELLI, José Luis; SABOIA, Ana Lucia
(org.). Caracteristicas Etnico-Raciais da Populagao: classificaces e identidades. Rio de Janeiro: IBGE, 2013.



22

Apple (2005) nédo se opde totalmente ao curriculo nacional. Dentro de um contexto que
costuma apresentar uma auséncia estatal, trata-se de um movimento das autoridades naquilo
que acreditam como necessario para elevar os padrdes educacionais. O problema é que se trata
de um movimento para atender determinados interesses, reproduzir e/ou adequar relacGes de
poder, servindo ao neoliberalismo e ao neoconservadorismo: um Estado fraco na economia,
mas forte nas politicas que se referem aos valores, condutas, relaces de corpo, género e raca.

O principal papel [curriculo nacional) esta sim em prover a estrutura que permitira o
funcionamento do sistema nacional de avaliacdo. O curriculo nacional possibilita a
criacdo de um procedimento que pode supostamente dar aos consumidores escolas
com ‘selos de qualidade’ para que as ‘forgas de livre mercado’ possam operar em sua
maxima abrangéncia (APPLE, 2005, p. 74, grifo do autor).

Nesse sentido, a culpa dos resultados negativos das avaliacdes externas, baseada nos
curriculos unificadores, sempre recaira sobre 0s alunos, seus responsaveis legais e sobre as
escolas. “Os critérios até poderdo parecer objetivos, mas os resultados ndo o serdo, dadas as
diferengas de recursos, classe social e segregacdo racial” (APPLE, 2005, p. 75). Assim, a
meritocracia premiara os vencedores, sem levar em conta os diferentes pontos de partida. Nao
teremos coeséo e nivelamento, mas sim o agravamento das diferengas e dos antagonismos
sociais.

Evidente que sempre foi necessario reformar o curriculo e repensar o Ensino de Historia.
Porém, mudar admite uma série de caminhos que podem ser escolhidos. Ndo se trata de uma
dicotomia ou um campo de polarizacdo. A Educacdo, em especial a Educagdo Bésica publica,
ndo pode ser um campo de mudancas a fim de adequar antigas e coloniais relaces de poder,
seja na sua estrutura fisica, no curriculo e na relagdo com a comunidade escolar. A escola
precisa ser compreendida como um espaco que compde uma comunidade, um local de gestao
do povo e para o povo, criando lagos que promovam 0 mesmo comprometimento das futuras
geracoes.

Para Goodson (2007) é necessario passarmos de um curriculo prescritivo para um
curriculo narrativo. No primeiro caso, o curriculo ndo tem identidade e ndo serve a vida,
privatizando identidades. O curriculo prescritivo € sistematico e estabelece sequéncias,
definindo, universalmente, o que € importante para o estudo de todas as pessoas. Nele, o
conhecimento esta restrito ao governo, a burocracia e a academia, sendo produto de um acordo
para reproduzir relacGes de poder. Segundo ele, qualquer intengé&o positiva de mudanga nao
pode levar em conta as experiéncias bem-sucedidas daqueles que constroem o curriculo, mas

sim a realidade de vida de todos os cidaddos. Assim, o curriculo como narrativa seria aquele
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que procura trazer respostas para situacOes reais, para as narrativas de vida das pessoas. Para
isso, toda acdo precisa nascer da situacdo de vida do aluno, caso contrario ndo havera
engajamento da comunidade escolar. A aprendizagem resulta das experiéncias vividas,

promovendo empoderamento, pertencimento, identidade, critica e autocritica.

O grande mérito dessa situacdo, da nossa compreensao da aprendizagem dentro do
contexto de vida, é que captamos algum sentido na questdo do engajamento com a
aprendizagem, em sua relacdo com pessoas vivendo suas vidas. Quando vemos a
aprendizagem como uma resposta para situagdes reais, 0 engajamento pode ser dado
como certo (GOODSON, 2007, p. 249-250).

A histéria local pode potencializar as leis que pretendem enfraquecer o eurocentrismo
curricular e nossas escolhas e praticas como educadores podem reduzir a evasdo escolar e
promover cidadania. Dependendo da abordagem, é possivel reforcar lacos de identidades e
fortalecer conquistas que resultaram das demandas sociais do final do século XX. Nesse
interim, o bairro de Oswaldo Cruz, onde esta localizada a Escola Municipal José Emygdio de
Oliveira, pode trazer ferramentas necessarias para reverter o diagnostico realizado nos
levantamentos iniciais. Trata-se de uma regido com fortes raizes africanas, mas que foi
construido pés-abolicdo como unidade administrativa dentro de uma perspectiva colonialista.
Suas escolas, assim como boa parte das escolas dos mais variados bairros brasileiros,
permanecem inseridas dentro de um contexto elitista, apresentando a histéria das populacdes
negras de maneira ainda muito limitada e inadequada, pontualmente, enquanto na rotina diaria
prevalece as visdes de mundo que privilegiam o0 poder e a segregacdo. Torna-se necessario
impulsionar a forca negra presente dentro da escola, apresentando a Africa de forma palpavel
e proxima da rotina diaria dos estudantes.

A Escola Municipal José Emygdio de Oliveira, localizada no bairro de Oswaldo Cruz,
préximo ao Campinho, Madureira e Vila Valqueire, ndo foge a regra: € uma homenagem ao
procurador branco José Emygdio de Oliveira. E mais uma unidade de educac&o entre outras no
bairro, entre “bardes” e “marechais”. No caso do presente trabalho, que pretende servir de
referéncia para agdes em outras turmas e na pratica pedagogica de outros professores, a turma
escolhida foi a 1801 (que se tornou 1901 em 2023), com predominancia de jovens com 13 anos
de idade. J& nas primeiras abordagens, os alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental ainda
refletem a evidéncia da colonizacdo dentro da escola e da sua rotina diaria. Para que serve a
escola e a servico de quem esta a escola? Evidente que uma turma ndo necessariamente
representa, numa andlise técnica, a realidade do pais. Porém, revela muita coisa que estaria

presente numa pesquisa mais abrangente.
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1.2 O ensino de histéria e as tendéncias democraticas

Muitas conquistas das Ultimas décadas resultaram das reivindicacbes dos povos
historicamente subjugados. Movimentos sociais ganharam destaque no final das décadas de
1970 e 1980: o fim da Segunda Grande Guerra, a descolonizacio da Africa e da Asia e 0
processo de redemocratizacao de paises latino-americanos impulsionaram a luta por incluséo e
igualdade, criando campo fértil para repensar as abordagens no campo da Educacéo.

Segundo Nilma Lino Gomes (2012), esse movimento social de reparacdo aconteceu
também dentro das escolas e das universidades. Para ela, a ampliacdo do acesso a educacéo,
produto também das lutas sociais, abriu caminho para que sujeitos, até entdo invisibilizados,
chegassem com seus conhecimentos e demandas politicas, permitindo um cenario de
contestacdo dos curriculos colonizadores e de cobrangas por uma educacdo emancipadora.

Os sentidos de nacdo/identidade e verdade (transldcida), fundamentais no século XIX,
reforcaram sentimentos inadequados para uma relagéo respeitosa entre os seres humanos, como
0 etnocentrismo — entendido como a formagdo de um “eu” elaborador de juizos - sendo
sustentado pela verdade translicida. Com o fim das catastrofes experimentadas na segunda
metade do século XX, a abordagem da identidade, até entdo pautada no “ser etnocéntrico”,

ganha o sentido da diferenca e da pluralidade.

Neste mundo no interior do qual os homens se enfrentaram, provocaram e foram
vitimas de uma espécie de vazio de orientagBes imediatas, passou-se a apostar no que
chamamos aqui de “tendéncia democratica”, ou seja, uma espécie de forca que
orientava os homens no que diz respeito a tentativa de superacdo deste estado de
desorientacdo a partir da assuncdo positiva da diferenca e producdo de novas
possibilidades no que tange a constituicdo de objetividades (ABREU; RANGEL,
2015, p. 11).

O Instituto do Patrimdnio Historico Artistico Nacional (IPHAN), criado em 1937 no
contexto nacionalista da Era Vargas, tinha o objetivo de construir uma identidade unificadora
e nacional. Ao longo dos anos, em especial a partir da década de 1970, ampliou o conceito e a
abordagem sobre patrimdnio e sobre a Educagdo Patrimonial, deixando de privilegiar as
contribuic@es europeias e modificando seu perfil centralizador. O Instituto atualmente busca
valorizar contribuigdes materiais e imateriais dos povos historicamente excluidos, além de
pluralizar as memorias e fortalecer as respectivas identidades. Para Martha Abreu (2007), tais
mudangas ndo poderiam deixar de impactar o historiador, o professor e, claro, o cidaddo. “Em

qualquer hipdtese teremos que lidar com a ideia de que um Patriménio Histdrico e Artistico de
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uma Nacdo ndo se faz apenas com igrejas, sitios urbanos antigos e prédios historicos. O
tamanho do reaprendizado ¢ grande” (ABREU, 2007, p. 355).

A Constituicdo de 1988 corroborou com esse processo e ampliou a nocao de patrimoénio
cultural, valorizando aquilo que até entdo era subestimado. Além disso, a chamada
“Constituicao Cidada” classificou o racismo como crime inafiangavel ¢ reconheceu diversos
direitos dos povos originarios, aspectos jamais presentes nas constituicbes brasileiras
anteriores. No campo do patrimonio cultural, ao longo das Gltimas décadas, especialmente apds
a promulgacéo do decreto n® 3551, de 2000, que institui as politicas de patrimoénio imaterial no
pais, muitos bens de natureza imaterial foram reconhecidos.

Dentro da Educacéo Bésica, a década de 1990 viu emergir os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e sua abordagem cada vez mais inclusiva sobre as populagdes
subalternizadas. A lei n° 10.639 de 2003 determinou a obrigatoriedade do ensino de historia e
da cultura africana e afro-brasileira. Mais tarde, a lei n°® 11.645 de 2008 incluiu a historia e a
cultura dos povos originarios como campo de ensino e aprendizagem obrigatdrio nas escolas
do Brasil. As leis sdo frutos das articulagbes dos movimentos negros e indigenas do pais. Mas
a sua potencializacdo depende de metodologias, materiais didaticos, formacdo continuada
docente e outros requisitos que ndo podem reproduzir uma centralidade europeia, a fim de

impedir estereotipos e folclorizacéo.

N&o mais a renovacao restrita a teoria, mas aquela que cobra uma real relagéo teoria
e pratica. E mais: uma renovacdo do imaginario pedagdgico e da relagdo entre os
sujeitos da educacdo. Os curriculos passam a ser um dos territérios em disputa,
sobretudo desses novos sujeitos sociais organizados em agdes coletivas e movimentos
sociais (GOMES, 2012, p. 103).

Junia Sales Pereira e Luciano Magela Roza (2012) citam as percepcOes apontadas por
Sacristan (1995) nas anélises realizadas no curriculo escolar da Espanha, alertando para os
riscos que também corremos na selecdo e na forma das abordagens que realizamos sobre
populacdes historicamente estigmatizadas no Brasil. Muitas vezes intensificamos rotulos e
adotamos perspectivas focadas na superficialidade, banalidade e exotismo, fazendo da

visibilidade algo tdo preocupante como o0 apagamento.

A essa opgao Sacristan denomina ‘curriculo turistico’, para dizer da manutengio das
abordagens convencionais no curriculo oficial seguidas de introducéo folclorizada,
secundarizada e banalizada de ‘aspectos, itens, elementos isolados ou pinceladas’ de
conteddos culturais silenciados, movimento ndo seguido por uma revisdo ampla e
sistémica de concepgdes que, a nosso ver, perpetuam o colonialismo e o
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eurocentrismo, estigmatizando grupos, praticas culturais e histdrias antes silenciadas,
agora evidenciadas por meio da estereotipia (PEREIRA; ROZA, 2012, p. 94).

No campo da Educagdo Basica, o curriculo e a aula precisam fazer sentido para o
estudante, responder suas demandas e partir do seu conhecimento para tornar a escola um
espaco prazeroso e, assim, reduzir a evasdo escolar e efetivamente promover aprendizagens.
Nesse sentido, propor um estreitamento das relagdes com a Educagdo Patrimonial numa
abordagem inovadora, a fim de ressignificar, criticar e alternar, dentro de um recorte espacial
que inspire intimidade e familiaridade, representa um caminho que constrdi lagos de
pertencimento, reforca identidades, reduz a evasao escolar e promove cidadania. Para Christian
Laville (1999 apud ABREU; RANGEL, 2015, p. 9), o ensino de Historia ainda € pautado nas
narrativas unificadoras e na orientacdo oitocentista, e ndo no caminho da alteridade e
pluralidade, devendo assumir papel decisivo dentro do contexto de fortalecimento daquilo que
chama de “tendéncias democraticas”, passando da formagdo do “cidaddo sudito” para a do
“cidadao participativo”.

IImar de Mattos nos convida a pensar o papel que a aula de Histéria assume dentro do
contexto historico de descolonizagdo do chamado Terceiro Mundo. A sala de aula se torna um
retrato social que permite emergir novos sujeitos capazes de promover diferentes leituras
(MATTOS apud MELLO; VIANA, 2012). Para que essa abordagem seja produtiva e ndo
reforce esteredtipos, os estudantes fazem parte do processo de construcdo do conhecimento,

tendo em vista que séo portadores de potencialidades que estdo apenas adormecidas.

A aula de Histéria, nesse sentido, torna-se lugar privilegiado para a promocéo de
diferentes leituras, forjadas em circunstancias e situagdes diversas, “a possiblidade de
se tornarem autores de novas identidades, construtores de cidadania e de ressignificar
a meméria (MATTQS, 2006, p. 5 apud MELLO; Viana, 2012, p. 134).

1.3 Por uma educacao antirracista e descolonizadora

Na &rea de educacdo, o professor precisa assumir seu papel de facilitador, intermediario
de a¢des que oucam os alunos: na maioria das vezes descendentes de povos objetificados nas
mais variadas narrativas. Pequenas a¢Oes se tornam grandes dentro desse processo de educacao
antirracista, como o uso adequado do vocabulario. Kilomba (2019) propde uma substituicdo de
termos que reforcam esteredtipos e contribuem para a manutencdo de uma sociedade

preconceituosa contra negros, mulheres, LBTQIA+, entre outros. Dentro do racismo cita
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expressdes como escravo (desumanizagdo como identidade natural), propondo a substituicéo

por escravizado (processo politico ativo de desumanizacao), entre outros exemplos.

Escrever é um ato de descolonizagdo no qual quem escreve se opde a posigdes
coloniais tornando-se a/o escritora/escritor ‘validada/o’ e ‘legitimada/o’ e, ao
reinventar a si mesma/o, nomeia uma realidade que fora nomeada erroneamente ou
sequer fora nomeada. Oposicdo e reinvencdo tornam-se dois processos

complementares, pois a oposicao por si s6 ndo basta (KILOMBA, 2019, p. 28).
Fazendo uma associa¢do com a aula do professor, como podemos apresentar a historia
africana e afro-brasileira desafiando o protagonismo europeu e retirando 0s negros da
objetificacdo? A escravizacdo nao pode ser negada e precisa ser lembrada para que suas feridas
sejam combatidas. Mas suas classicas imagens e narrativas ja sdo conhecidas. A histdria negra

vai além desse episddio e explorar isso pode ser potente dentro de uma educacdo antirracista.

E a partir daqui que colocamos a importancia de ensinar a historia da Africa e do negro
na sociedade e na escola brasileira. E possivel ensinar a Histéria do Brasil sem incluir
a historia de todos os grupos étnico-raciais que aqui se encontraram em condicdes
historicas diferentes e desiguais? A analise critica da historiografia brasileira ainda
existente mostra que essa histéria foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e
preconceituosa, comparativamente em relacdo a historia de outros continentes,
principalmente do continente europeu e dos brasileiros de ascendéncia europeia
(MUNANGA, 2015, p. 25).

Para Munanga (2015), a abolicdo dos escravizados em 1888 ndo representou uma
ruptura do status quo: as préaticas colonialistas permaneceram, sobretudo no campo da
educacdo, muitas vezes camufladas com o discurso de unidade cultural como forma de valorizar
as diferencas. Sendo assim, deve-se investir em politicas afirmativas, contrariando o discurso
daqueles que acreditam que essas a¢des violam a universalizacdo de direitos. Nesse sentido, a
lei n° 10.639/03 é um caminho fundamental, acompanhada de outras praticas antirracistas.

A lei n® 10.639/03, aprimorada posteriormente pela lei n° 11.645/08, abriu espaco nos
livros didaticos e na sala de aula para aulas dentro de uma abordagem diferenciada: o negro €
apresentado antes dos navios escravagistas, os reinos africanos ja estdo em capitulos inteiros e
0s escravizados ja ocupam lugares de resisténcia. Tais acdes, mesmo que inovadoras, ainda séo
pontuais. Temos ainda um curriculo eurocéntrico nas suas referéncias temporais, espaciais e
tematicas. Os espacos para a Africa, para os africanos e seus descendentes ainda s&o pautados
numa perspectiva colonialista, que prevalece mesmo depois dos processos abolicionistas e
emancipatorios na América do século XIX. A Histdria precisa ouvir 0s seus verdadeiros

protagonistas, estreitando vinculos entre os sujeitos do passado com os estudantes no presente.
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Para fortalecer identidades e lagos de pertencimento, a comunidade escolar precisa se enxergar,
e isso s é possivel com uma abordagem que faga sentido no dia-dia daquele jovem. Ele precisa
enxergar a sua histéria como motivo de orgulho e com sinais de heranca em cada canto do seu

dia a dia.

1.4 A historia local como potente ferramenta para a lei n® 10.639/03

A primeira unidade de referéncia do aluno € o local onde vive. A escola esta inserida
dentro de um bairro e, por isso, ndo pode ocupar um espaco de isolamento. O curriculo precisa
ser adaptado & realidade do aluno, numa perspectiva multidisciplinar e interdisciplinar. E
importante que os professores facam adequacGes nos contetdos, de modo que possam estimular
as memorias locais, as identidades e os sentimentos de pertencimento. Trabalhar as historias
locais com a comunidade escolar, além de trazer sentido ao curriculo e contribuir para a reducéao
da evasdo escolar, potencializa os efeitos da lei n° 10.639/03, tendo em vista que a “Africa” e a
presenca das culturas afro-brasileiras podem ser encontradas em cada canto da rotina do
estudante.

E preciso evitar os riscos de a historia local reproduzir a vida das autoridades e das
classes dominantes locais. A abordagem precisa criar vinculo com a memaria familiar e com
0s personagens populares locais, através de diadlogos geracionais e abordagens questionadoras
sobre o patriménio histérico (BITTENCOURT, 2004)!!. Somente assim, a op¢do pelo recorte

espacial tera sentido dentro de um processo descolonizador e antirracista, ou seja: inclusivo.

Grande parte dos materiais disponiveis para 0 ensino e pesquisa de histéria local
seriam compilacdes de memorialistas, encartes produzidos por representantes
politicos do local/regido ou 6rgdos administrativos ou ainda por familias de politicos
tidos como personalidades do local. Em comum, essas publicagdes guardam o caréater
de promocdo de algumas pessoas, e seus feitos considerados importantes, em
detrimento do conjunto da populacéo do local e de suas experiéncias (ASSIS; PINTO,
2019, p. 2).

Assim como Bittencourt, Joana Neves (1997) aponta o personalismo como um dos

vicios que a historia local precisa evitar. Segundo ela, trata-se de uma espécie de versédo

11 Circe Maria Fernandes Bittencourt acredita que é pela memdria que se chega a histdria local. Porém, adverte
para as armadilhas dessa abordagem. Segundo ela, as memérias evocadas e recuperadas precisam ser confrontadas.
Individual ou coletiva, a memdria funciona por selecdo e eliminagdo. A Histéria, diferentemente, trabalha com a
acumulagdo dessas memadrias, as confrontando com as mais variadas fontes, fazendo uso de método para recompor
os dados da meméria. Cf. BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos.
S&o Paulo: Cortez, 2004.
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doméstica da histdria oficial, priorizando os chamados cidaddos ilustres e focando na
explanacdo de uma linha cronoldgica das gestdes administrativas, enfatizando personagens
politicos que representam partidos ou ideologias que estdo no poder. Além disso, a autora
aponta outros problemas que devem ser evitados: o bairrismo, que coloca aquele espaco
escolhido como superior aos outros, o que abre espacgo para sentimentos discriminatério com
os “de fora”; a fragmentacdo, quando a historia local se isola do dialogo com outros recortes
espaciais; a folclorizagdo: quando criamos rotulos para nos definirmos como Unicos e
pertencentes de um determinado lugar, como se ndo houvesse ser igual em lugar algum.

Pretende-se ndo apenas focar o protagonismo negro numa escala espacial nacional,
como evidenciar as historias presentes no dia-dia dos nossos estudantes, ndo como uma
narrativa distante da sua realidade: € a sua propria vida, a vida daqueles que o rodeiam, em
dialogo constante com outras historias do nosso pais, a partir do contato com as memdrias e
com os patrimdnios locais. “Esse ¢ o papel da discussdo sobre cultura negra na educagao:
ressignificar e construir representaces positivas sobre o negro, sua histéria, sua cultura, sua
corporeidade e sua estética” (GOMES, 2003, p.81). Com isso, explica-se a opcéo pelo bairro
de Oswaldo Cruz, zona Norte do Rio de Janeiro. Um bairro com fortes raizes africanas e afro-
brasileiras, mas que prevalece a memoria do colonizador como produto da colonialidade.
Torna-se necessario provocar um confronto descolonizador a partir das ruinas, trazendo esses
sujeitos ndo apenas para o protagonismo das narrativas, mas como agentes detentores de saberes
e narradores de suas proprias historias.

Neves (1997) acredita que a historia local pode ser uma ferramenta importante na
construcdo de uma identidade social e que o fortalecimento do sentimento de pertenca é uma
etapa fundamental no processo de cidadania. Segundo ela, a identidade social € uma construcao
coletiva que resulta de acdes que ndo apenas colocam 0s sujeitos populares no centro das
narrativas, mas também faz com que esses cidaddos comuns se identifiguem nas histérias e se
sintam capazes de transforma-las através das analises que fazem do passado partindo do
presente.

O ensino de historia tem papel fundamental na formagao da consciéncia historica. “Ela
tem a funcdo de dar identidade aos sujeitos e fornecer a realidade que eles vivem uma dimensao
temporal, uma orientacdo que pode guiar a acdo, intencionalmente, por meio da mediacao da
memoria historica” (SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 31 apud ASSIS; PINTO, 2019, p. 4). Com
isso, 0 estudo do local pode fortalecer o papel da disciplina Historia nessa conscientiza¢éo dos
sujeitos até entdo marginalizados nas narrativas oficiais, tendo em vista que gera intimidade e

pertencimento, a partir do momento que € a sua vida e a sua realidade que estad no foco das
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pesquisas. A escola ganha sentido, promove-se cidadania e, no caso de um bairro com forte raiz
afro-brasileira, fortalece as legislagcbes promulgadas para a promoc¢do de historias até entéo
esquecidas na Educacéo Basica.

Marcelo Abreu (2016) sinaliza que as historias locais ainda ficam subalternas na
academia e nas escolas, uma vez que ainda se identifica 0 compromisso com a imaginacgao
nacional, a priorizagdo dos eventos europeus e a subordinacdo ao tempo linear e progressivo
dentro de um modelo quadripartido do tempo historico. Segundo ele, a historia local ndo nega
o0 didlogo com a histdria em diferentes proporcdes espaciais, pelo contrario: ela precisa desse
intercambio. Além disso, dentro de um processo de democratizacdo da Historia, é a
oportunidade de pluralizar falas e escritas.!2

Trabalhar com historia local é estabelecer um recorte. Pode ser um bairro, uma cidade,
uma escola ou um clube, sendo necessario compreender que o trabalho na fronteira ndo requer
isolamento, mas sim um didlogo constante com diferentes espacialidades e temporalidades,
podendo viabilizar outra escrita sobre a Historia do Brasil, propondo outros papéis para sujeitos
marginalizados na fundacdo de uma consciéncia nacional. Mais do que estabelecer um recorte
geografico do espaco, o estudo do local dentro da Historia trata-se de uma reflexdo sobre as
experiéncias humanas naquele espaco social delimitado. Méarcia Gongalves (2007) nos oferece
elementos para dinamizar a nocéo do local como um recorte estabelecido para além de um mapa
administrativo, admitindo a inclusdo da construcéo social do historiador, do pesquisador e do
professor na sua conceituacao.

Ao citar Bittencourt, Assis e Pinto (2019) chamam a atencdo para ndo criarmos uma
contradicdo entre o ensino de histéria local e as experiéncias globais. Com isso, torna-se
necessario o didlogo dos temas da vida cotidiana com os contextos historicos tradicionais.
Nenhuma realidade local é explicativa em si mesma, mas sim por meio das relacdes que
estabelece com o nacional e o global.

Marcia Gongalves (2004) utiliza o termo escala de observagdo, comum entre 0s
geografos. Ao delimitar locais e sujeitos, o conceito insere 0 educador numa posi¢do de

fronteira que ndo pode ser confundido com limitacdo, mas como espaco de diadlogo de

2 Marcelo Abreu ressalta a importancia do dialogo entre as geragdes no estudo da Histdria local, porém aponta os
riscos: a mudanca da linguagem, da estrutura de comunicacao e dos valores entre as diferentes geracdes e as visdes
de passado muito consumidas através da acdo da industria cultural, que de tdo repetidas, podem abafar outras
memodrias tdo importantes. A esse respeito ver: ABREU, Marcelo. Histdria local e ensino de histéria: interrogacéo
da memdria e pesquisa como principio educativo. In: GABRIEL, Carmem Tereza; MONTEIRO, Ana Maria;
MARTINS, Marcus Leonardo Bomfim (org.). Narrativas do Rio de Janeiro nas aulas de Histdria. Rio de
Janeiro: Mauad X, 2016. p. 59-79.
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sensibilidades diversas e com distintos espagos e tempos. Enfatizar a histdria local ndo é se opor

a histéria nacional.

O desafio maior da histéria local é de produzir outra pedagogia da Historia, em
especial uma historiografia didatica que incorpore o local, parte dele e nisso valorize
um caminho de sensibilizacdo que configure a consciéncia histérica na sua
materialidade historiografica, como possibilidade de “reconhecer a identidade pelo
caminho da insignificancia”. Criangas, jovens e adultos, sensibilizados por intermédio
de uma reflexdo sobre o local, unidade proxima e contigua, historicizando e
problematizando o sentido de suas identidades, relacionando-se com o mundo de
forma critica, mudando ou ndo, como sujeitos, a prépria vida (GONCALVES, 2004,
p. 182).

A importancia da historia local e regional é dinamizar uma narrativa até entdo genérica
de que a historia nacional € homogénea a todos 0s espagos. Logo, esse lugar reflete o quanto é
afetado pelas questdes nacionais e universais, porém também apresenta particularidades que
nos ajudam a construir caminhos outros que possam trazer sentido aos estudantes. Por isso,
optamos por ela, dentro de uma abordagem descolonizadora, a fim de ndo apenas fortalecer
narrativas que ganharam forca no Brasil nas Gltimas décadas, como trazer o sujeito outro como
cidad&o detentor de sabedoria e transformador da realidade.

A maior parte dos bairros e municipios se desenvolveram dentro de uma politica
colonialista que permaneceu ap6s a independéncia e a abolicdo dos escravizados, numa
tentativa de compreender que 0 progresso estava relacionado a supostos graus de civilizagéo.
A estacdo, as principais ruas do bairro, as escolas e, claro, nossas préaticas dentro delas, até hoje
colocam a populacdo diante de um patrimoénio eurocentrado, numa logica vertical de
apresentacdo daquilo que é util e de como nossa rotina precisa ser vivenciada diariamente. Para
as fortes raizes africanas, sobra o profano representado pela boemia dos finais de semana. Nao

menos valoroso, mas imposto como aquilo que precisa ser apreciado com moderacao.

A repressdo pela qual passaram capoeiristas, sambistas e religiosos de tradicdo
africana ainda hoje se reflete no imaginario que tanto impacta na definigdo destas
identidades. E de se imaginar que as praticas reprimidas e estigmatizadas ao longo do
século XIX e inicio do século XX encontraram na regido suburbana da cidade um
espaco facilitador, dada a pouca atuacdo do Estado. Constroi-se a ideia de que o
sublrbio é lugar de samba, macumba e praticas ilicitas, num processo de
retroalimentacdo do estigma ao que é popular e negro (CID, 2016, p. 62).

Provocar o contato dos estudantes com o patriménio ndo musealizado do seu bairro,
promover didlogo entre memarias geracionais dentro da comunidade escolar e permitir espacos
para narrativas nas mais variadas formas literarias e artisticas sdo primordiais para fortalecer

ndo somente as identidades, como também os vinculos com a escola. Além disso, é preciso
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entender todo esse processo como algo inacabado e em constante modificagdo. Sdo ac¢des que
confrontam ou dinamizam o curriculo, promovem um processo de decolonialidade na educacao
e, consequentemente, provocam efeitos sociais relevantes.

O Ensino de Histdria precisa ser pensado em didlogo com patrimdnios culturais
institucionalizados ou ndo, de modo a contribuir para uma educagdo antirracista. Amplia-se,
nesse sentido, o conceito de patrimonio cultural ndo restrito aos grandes monumentos, incluindo
também aquilo que é representativo para outros grupos da sociedade brasileira (MELLO;
VIANA, 2022).

Escutar as especificidades locais dentro de um curriculo unificado néo é nada facil. Mas
de que forma esse curriculo pode ser adequado dentro dessas particularidades? Independente
do cenério curricular, o educador precisa assumir um papel descentralizador. Os avangos
promovidos a partir da segunda metade do século XX sdo inegaveis, mas as mudancas
profundas ndo resultardo da ldgica de uma construcdo vertical que monopoliza o saber,
camuflado no discurso superficial de multiculturalismo ou multidiversidade. E preciso furar a
bolha do curriculo, materializado no conteudismo presente nos livros didaticos e nas avaliagdes
externas.

Para ser transformador, qualquer proposta pedagdgica ndao pode ser construida de cima
para baixo por aqueles que ndo tém lugar da fala. Os estudantes e a comunidade escolar
precisam ocupar o protagonismo desse processo. O professor precisa assumir seu lugar de
escuta e provocar o caminho para uma histéria construida ndo apenas sobre eles, mas por eles,
fazendo do cidaddo local, em especial o estudante, protagonista e roteirista dessas memaorias
que foram historicamente apagadas e silenciadas. Além disso, apostar que essas histdrias sdo
construidas permanentemente, a partir de compromissos firmados por diferentes geracdes,

completam o carater decolonial de uma acédo pedagogica.

A adocdo do ensino de histdria local como estratégia para o ensino de Histdria se
propde a reconstruir a relacdo dos estudantes com o local por meio de movimentos de
pertenca e de identificagdo. Assim, se faz necessaria uma perspectiva historica que
fale a vida das pessoas e do local em que elas vivem (ASSIS; PINTO, 2019, p. 13).

O professor é fundamental ao assumir um papel provocador, parceiro, transmissor de
conhecimento, mas também aprendiz, onde o protagonismo popular prevalece como resultado
das suas contribui¢Bes e ndo como consequéncia das suas imposi¢des. N&o basta contar outras
histdrias, é preciso ouvir quem as vivenciou e entender que elas podem ser (re)construidas ao

longo do tempo quando sementes de pertencimento sdo plantadas na relagdo da escola com a
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comunidade local. O processo é sobre o povo, conduzido pelo povo e seu “produto”?3

, huma
I6gica inacabada e em eterna construcao, precisara sempre ser cultivado pelos cidadaos comuns,
fazendo dele um eterno processo. Torna-se interessante estabelecer um dialogo dos estudantes
com “griots'* locais” e com o patrimdnio do bairro, tragando estratégias ap6s levantamentos
iniciais sobre as percepcdes que o estudante tem do seu bairro e da histdria da populagéo negra.
A partir dai, propiciar que os alunos, nas mais variadas expressdes artisticas, manifestem suas
narrativas das experiéncias vivenciadas. O trabalho interdisciplinar é enriquecedor: todo
componente curricular pode contribuir nesse movimento.

A historia de Oswaldo Cruz € narrada no Espacgo de Pertencimento apresentado no final
dessa experiéncia, construido pela comunidade escolar e protagonizado pelas suas historias e
suas raizes africanas representadas na Portela’®, no Agbara Dudu?®, na Feira das Yabas'’ e no
Samba do Buraco do Galo*®, Numa perspectiva decolonial, promovemos dialogo entre as mais
variadas narrativas construidas a partir da experiéncia de vida dos membros da comunidade
escolar, apostando que essas experiéncias e a forma como essas experiéncias sdo relatadas se
tornam armas potenciais para o professor fazer da sua aula um texto eficaz no seu propdsito.
Assim, podemos reduzir a evasdo escolar e intensificar os efeitos das legislacBes reparadoras e
afirmativas dentro de uma perspectiva de educacdo antirracista, permitindo que um numero

maior de alunos tenha acesso a cidadania.

Nossos leitores sdo também muito diferentes entre si, porque a escola que frequentam
é muito diferente da de seus avds e talvez da de seus pais; ndo podendo deixar de se
abrir para as diferencas e os diferentes. E em todas essas diferencas reside mais uma
das razdes — a principal, talvez — por que contamos uma histdria por meio da aula, ja
que estas diferencas ndo fazem sendo revelar o lugar ocupado pelo aluno na producéo
de uma aula como texto (MATTOS, 2006, p. 14).

13 A palavra “produto” ¢é apresentada entre aspas porque, dentro de uma perspectiva de educagio antirracista e
decolonial, o processo se torna tdo importante quanto o produto. Além disso, trata-se de uma acdo continua que
precisa ser cultivada por diferentes geracdes.

14 Os griots séo contadores de histdria, cantores, poetas e musicistas da Africa Ocidental. S&o muito importantes
para a transmissdo do conhecimento entre as diferentes geracdes e regides.

15 0 Grémio Recreativo Escola de Samba Portela foi fundado em Oswaldo Cruz, em 11 de abril de 1923. E a mais
antiga escola de samba em atividade permanente, a maior vitoriosa do carnaval carioca e a Unica que participou
de todos os desfiles de escola de samba da cidade. Disponivel em: www.gresportela.org.br/Historia. Acesso em:
03 ago. 2022.

16 Criado em 04/04/1982, o grupo afro Agbara Dudu considera ser o bloco afro mais antigo do Rio de Janeiro, uma
vez que mantém tradigBes mesmo fora da época do carnaval. Com intimeros trabalhos culturais, sua origem foi
inspirada no grupo baiano 11é Ayé. Disponivel em: https://grupoafroagbaradudu.com.br/. Acesso em: 02 ago. 2022.
17 Patrimdnio imaterial do Rio de Janeiro, a feira reline um grupo de matriarcas da regido que preparam receitas
da gastronomia afro-brasileira, realizada periodicamente na Praca Paulo da Portela, em Oswaldo Cruz. Yabé quer
dizer mée-rainha. No Brasil, o termo é utilizado para definir todos os orixas femininos. Disponivel em:
https://mapadecultura.com.br/manchete/feira-das-yabas. Acesso em: 03 ago. 2022.

18 O samba do Buraco do Galo, sediado em Oswaldo Cruz, se autodenomina Operarios do Samba, tendo origem
a partir do movimento Acorda Oswaldo Cruz: articulacdo de moradores para lutar por direitos e inclusdo social.
Disponivel em: https://ww.anf.org/buraco-do-galo. Acesso em: 01 dez.2022.
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1.5 Por uma outra histdria local: o dialogo entre a Africa e Oswaldo Cruz

Precisamos remontar séculos anteriores para contar um pouco da historia da regido,
promovendo um movimento que ndo necessariamente segue uma ordem cronologica de
compreensdo espacial, 0 que ndo deixa de ser uma acao que coloca a histdria local em dialogo
com diferentes temporalidades e espacialidades e, no nosso caso, dinamizarmos a nogéo linear
de historia imposta pelo eurocentrismo europeu. Sendo assim, a imagem do sanitarista Oswaldo
Cruz como herdi permite narrar para e com a turma versdes oficiais da histéria nacional em
didlogo com a histéria local, mas também problematizar tais narrativas, construir outras e
compreender que antes do século XX ndo havia um vazio no bairro que hoje recebe o nome do
famoso médico.

A bibliografia encontrada sobre o bairro de Oswaldo Cruz pouco fala da regido antes do
periodo colonial, o que nédo se diferencia dos contetdos da historia nacional presente nos livros
didaticos. Para completar, a maioria dos textos encontrados fala do bairro em segundo plano,
oferecendo protagonismo ao bairro de Madureira, que ganhou destaque ao longo do tempo pelo
desenvolvimento comercial, enquanto Oswaldo Cruz manteve seu perfil residencial. Segundo
Monarco (1998 apud FRAIHA; LOBO, p. 9), integrante da Velha Guarda da Portela e batizado
de Hildemar Diniz, “Oswaldo Cruz era o lugarejozinho que até hoje ndo mudou quase nada”.
O “quase” revela uma historia dindmica e que obviamente passou por varias transformagdes,
mesmo que as mudancas ndo tenham sido tao atraentes aos olhos de muitos autores.

Oswaldo Cruz é parte daquilo que recebia o nome de Freguesia de Nossa Senhora de
Iraja, criada em 1647. Até a primeira metade do século XVI1II, as terras que ocupavam a regiao
trocaram de donos vérias vezes por meio de concessdes reais e desmembradas em propriedades
menores, sem ofertar aos trabalhadores humildes qualquer chance de té-las e, assim, atingir
qualquer mobilidade social. A regido se destacou na producdo de agucar e aguardente,
promovendo movimentacdo intensa nos portos dos rios Meriti e Pavuna. Como néo se tratava
de uma freguesia proxima a baia, a regido era cortada por tropas que transitavam em mulas.
Além da cultura da cana de agucar, merecem destaque a producéo de milho, feijdo e mandioca
(FRAIHA; LOBO, 1998)

Nos cabe fazer um esforco de dinamizagéo dessa historia. Antes de pertencer a Freguesia
de Iraja, acredita-se que a regido era ocupada pelos tupinambas. Como poucos sabem, 0s povos

originarios deixaram sua heranca no nome recebido pela freguesia: Iraja deriva do termo tupi



35

yra-ya que significa lugar “onde brota o mel”. Com o processo de colonizagao, as terras ficaram
nas maos da populacao branca que, em contraste com 0s poucos homes de origem indigena ou
africana, da nome a maioria dos logradouros e referenciais em Oswaldo Cruz. A famosa estrada
do Portela exemplifica a presenca da colonialidade: a rua que corta o bairro emprestou home
ao sambista Paulo Benjamim de Oliveira, o Paulo da Portela, e mais tarde batizou a Escola de
Samba antes sediada na estrada e hoje localizada na rua Clara Nunes. Uma historia que parece
evidenciar as raizes africanas e afro-brasileiras porque estamos falando de um dos maiores
nomes da Historia do Brasil e da maior campea de um carnaval com vinculos estreitos com a
africanidade, mas que carrega a colonialidade na origem do nome: no vale do Rio das Pedras,
mais a oeste da Freguesia do Iraja, estava a fazenda do portugués Miguel Gongalves Portela.
Era um grande engenho de cana de aclcar que produzia aguardente, ficando conhecido no
século XVIII como Fazenda do Portela. Parece irrelevante, mas simbolicamente representa
muito daquilo que estamos falando. O nome Portela vem de sujeitos que foram simbolos de
uma historia que segregou e concentrou renda no nosso pais. Mesmo que o batizado ao sambista
negro e a escola que representa uma comunidade predominante negra tenha vindo de uma acéo
que prioriza personagens da elite branca europeia, a importancia que tais sujeitos adquiriram
podem ser representativos numa analise que identifica a apropriacdo do nome e a anulagéo de
qualquer vinculo com o proprietario de terras. Muitos conhecem a escola de samba Portela e 0
Paulo da Portela, mas poucos ouviram falar no Miguel Gongalves Portela.

Mesmo constantemente fazendo um movimento de ressignificacdo dos espacos, a
colonialidade ainda é rotina e é pouco questionada. O bairro vizinho, Madureira, recebeu o
nome do dono de uma propriedade: Lourenco Madureira. Na regido da Grande Madureira, Dona
Clara, dona de uma chécara, deu nome a uma estacdo de trem construida posteriormente e
depois desativada. Mesmo assim, a antiga proprietaria foi homenageada com o nome de uma
rua que comeca na Domingos Lopes, rua que homenageia seu esposo, um politico influente na
entdo freguesia do Iraja. “Nao muito longe dali estd a pequena praca Inacio do Canto —
lembrando o nome do primeiro proprietario daquelas terras, na confluéncia das ruas Tome
Alvarenga, Capitdao Couto Mendes e Felipe Frutuoso” (FRAIHA; LOBO, 1998, p. 39-40).
Sobre a populacdo que predominava na regido e formava a maior parte da méo de obra, mal
conhecemos 0s rostos porgque poucos foram eternizados com nomes de ruas e monumentos.

A transformacdo sofrida pelas freguesias rurais deu origem aos suburbios, que de certa
forma acompanhou a expansdo da linha de trem. Foi o caso da Freguesia do Iraja que se
fragmentou em importantes bairros da zona Norte, como Oswaldo Cruz, Madureira, Iraja,

Marechal Hermes, Hondrio Gurgel, Rocha Miranda, Cascadura, Ricardo de Albuquerque, entre
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outros. Com a expansdo da linha ferroviéria pela zona norte, a antiga regido agricola foi se
tornando uma area residencial, ofertando dinamizacdo populacional dentro de um cenario de
crise econdmica pds-abolicao.

A populacgéo que ocupava as terras da antiga freguesia era formada por ex-escravizados
e seus descendentes, muitos provenientes das fazendas da regido do Vale do Paraiba, do interior
do Rio de Janeiro e do interior de Minas Gerais. A vida naquela época era organizada em torno
das festas religiosas, da musica e da danca de origem africana, ainda que com alguma influéncia
portuguesa.

Segundo Marco Ant6énio Martins Janior (2012), muitos desses imigrantes também
vieram da zona oeste, como Guaratiba, Santa Cruz e Itaguai, chegando a Oswaldo Cruz pela
rota do interior. Alguns dos integrantes da Velha Guarda da Portela sdo ou descendem dessas
imigrac@es: Chico Santana era de Campo Grande e Monarco, que nasceu em Cavalcanti, era
filho de mineiros. Esses imigrantes e aquelas pessoas que ja habitavam a regido desde a época
da antiga freguesia do Iraja apresentavam habitos e culturas distintas, porém a danca e a masica
eram elementos comuns entre eles. Os habitantes de Oswaldo Cruz eram do Congo e de Angola
ou descendentes de negros dessas regides africanas, trazendo a sua danca, canto e religido como
forma de resisténcia através da arte. Foram eles, muitas vezes vindos de outras partes do Brasil,
que trouxeram a batucada para as festas locais (JUNIOR, 2012).

Alguns autores, como Carlos Eduardo Coutinho da Costa, nos ajudam a compreender a
concentracdo da populacdo negra escravizada ao longo do século XIX e a dindmica da
imigracdo no pds-abolicdo e nas primeiras décadas da Republica. O autor utiliza registros civis
de nascimento e 6bito na Baixada Fluminense para compreender o processo. Sao levantamentos
que nos ajudam a estender determinadas compreensdes para a regido que hoje chamamos de
subdrbio carioca. Deve-se ressaltar que a grande concentracdo de mao-de-obra escravizada no
Rio de Janeiro localizava-se no Vale do Paraiba e no Norte Fluminense, 0 que ndo anula a
presenca de escravizados na capital federal. A abolicdo da escravatura ndo representou uma
imediata transferéncia dessa méao-de-obra para as areas urbanas da cidade do Rio de Janeiro e
adjacéncias. Nas primeiras décadas do século XX, os proprietarios de terras procuraram criar
estratégias para manté-los na regido: alforria em massas para criar lagos de gratiddo, processos
judiciais, renegociacfes e contratos entre proprietarios e trabalhadores rurais, ndo tendo como
norma o pagamento assalariado. Com isso, houve deslocamento de pessoas, mas ndo debanda
generalizada. Segundo esses estudos, somente na década de 1920 e 1940 houve uma emigracao

em massa do Vale do Paraiba devido ao agravamento e as consequéncias sentidas pela crise do



37

café. As industrias do inicio do século ndo foram atrativos suficientes para promover um

deslocamento em massa nos primeiros anos republicanos.

A migracdo foi uma parte intrinseca da experiéncia de vida do africano. A primeira
migracdo era realizada do local de moradia, ap6s ter perdido uma luta, ou de ser
vendido por dividas, ou mesmo entregue por parentes, em dire¢ao as cidades do litoral
— do Oriente Médio ou Atlantico, posteriormente. Ap6s chegar aos portos, eram
embarcados para a segunda jornada em direcdo as Américas. Chegando aos seus locais
de destino, por exemplo o Rio de Janeiro, ap6s um longo periodo de espera e de
“engorda”, quando comprados, tinham que caminhar até a casa do seu proprietério,
que poderia estar localizada no centro da cidade, no Vale do Paraiba ou nas minas.
Quando se interrompe o trafico atlantico de cativos, muitos dos que ja tinham chegado
ao Nordeste, agora tinham que caminhar até as fazendas de café do Sudeste. Por fim,
apo6s a abolicdo, com a crise econdémica de todas essas regides, sobrava como
estratégia de sobrevivéncia a migracdo para outras localidades em ascensdo, como a
Baixada Fluminense (COSTA, 2020 p. 15).

Essa populacédo, ao migrar para o Rio de Janeiro, ajuda a compor o suburbio e as favelas.
Porém, ndo seriam aquelas parcelas negras que iniciaram esse processo. Mesmo nao compondo
0 grosso da mao de obra outrora escravizada, as populagbes negras da capital foram
prejudicadas com os projetos de embranquecimento travestidos do discurso de progresso e
civilizacdo e se deslocaram para o suburbio e para 0 morro constituindo novas rotas de
resisténcia cultural.

N&o podemos negar 0 aumento da populacdo da capital no pos-abolicdo e nem excluir
a abolicdo da escravatura e o deslocamento de ex-ecravizados para a regido como um dos
motivos explicativos. Mas ha de se ressaltar que essa justificativa sozinha ndo explica o fato,
se tratando sim de uma rede mais complexa que precisa ser compreendida. Houve imigracao
do norte fluminense e do Vale do Paraiba, mas o grosso acontece décadas depois, explicado
pela crise econdmica rural e pela melhoria dos meios de transporte, como rodovias e trens, se
tornando um atrativo para essa populacdo. Logo, ndo se trata de uma migracao aleatoria.

Em 1898, a Estrada de Ferro D. Pedro Il passou a ser chamada de Central do Brasil e
foi inaugurada a estacdo de trem Rio das Pedras, atual Oswaldo Cruz. Porém, a ocupacao do
bairro por pessoas mais pobres vindos do centro da cidade do Rio de Janeiro ganhou forca entre
0s anos 1905 e 1920, nédo apenas explicado pelas reformas urbanas promovidas pelo Prefeito
Pereira Passos, mas tambem reforcado pela crise do café nas regiGes que antes concentravam a
maior parte do trabalho escravizado: o Norte Fluminense e o Vale do Paraiba. Eram destinos
vistos como atrativos, identificados pela expanséo do sistema ferroviario ou pela ascensdo do comércio

ou das fabricas. A ideia de suburbio como local ruim para residir foi construido ao longo dos anos pela

imprensa da capital.
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Ao contrério de Oswaldo Cruz, Madureira ganhou desenvolvimento com a chegada do
trem no final do século XIX: permaneceu como local de residéncia, mas também se destacou
pelo desenvolvimento comercial, sendo reconhecida como uma espécie de ‘“capital do

suburbio”.

No bairro (Oswaldo Cruz), andavam a pé ou a cavalo. Havia currais em todas as ruas,
cheia de valdes dificultando a passagem dos transeuntes. Ndo havia calcamento, nem
luz, nem agua encanada. Alguns armazéns e bares constituiam todo comércio do lugar.
As pessoas moravam em chacaras, cercadas de imensos terrenos, alguns povoadas de
pequenas casas, formando espécie de vilas ou de habitagdes coletivas. Os moradores,
pessoas humildes, operarios, artesdos. Proletariado (SANTOS; BARBOZA, 2004
apud CCCP, 2004, p. 7).

Apesar de ser cenario de tradicionais problemas dos bairros suburbanos e nunca ter sido
palco de um potente desenvolvimento comercial, Oswaldo Cruz nos oferece elementos para

gue possamos contar histdrias outras.

Paulo Benjamin de Oliveira, um menino negro que deixara a Sadde para morar com a
familia em Oswaldo Cruz, chegou em 1920. Ele, o legendario Paulo da Portela, seria
uma das mais importantes liderangas da regido e personagem fundamental na histdria
do samba carioca (FRAIHA; LOBO, 1998, p. 46).

A caminho ou voltando do trabalho, era no trem que acontecia 0 samba, manifestacao
cultural tdo perseguida®®. A viagem de trem até o bairro e as rodas de samba na regi&o viraram
redutos de resisténcia a reforma cultural que fazia parte de um conjunto de medidas que via na
eugenia uma forma de modernizacdo. Como parte integrante dessa politica segregacionista que
dominou boa parte da historia brasileira, encontrava-se 0 médico sanitarista Oswaldo Cruz, que
tinha como uma de suas acBGes impor a vacinacdo obrigatdria sem qualquer esclarecimento,
culminando numa revolta que vitimou pobres e pretos. Justamente ele, que posteriormente deu
nome a estacdo, ao bairro e que hoje é homenageado em busto que simboliza a agressiva
colonialidade.

Oswaldo Cruz ainda mantém caracteristicas residenciais: casas simples, portdes baixos
e timido comércio local. Os conjuntos habitacionais, como o Cohab e o Nelson Pereira dos
Santos, comecaram a surgir na década de 1970 e representam um aumento expressivo da
populacédo do bairro. Sendo assim, cresceram o0s problemas que atingem bairros que ndo séo da

Zona Sul carioca, justamente os problemas citados pelos alunos na dindmica que sera

19O samba permite ampliarmos a discussdo sobre o patrimonio, sendo eleito patriménio cultural imaterial em
29/11/2007 (decreto n° 3.551 de agosto de 2000). O ritmo que muitas vezes encontrou em Oswaldo Cruz espaco
de resisténcia, nos leva a ultrapassar a visdo materialista de patriménio registrada nos levantamentos iniciais que
foram realizados com os estudantes e que serdo detalhados no préximo capitulo.
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apresentada no préximo capitulo: seguranca, saneamento bésico, falta de manutengdo dos
asfaltos. Além disso, ndo hé teatro, cinema, biblioteca e museu. Isso ajuda a explicar o cenério
desanimador observado a partir das analises das respostas obtidas pelo formulario inicial e das

reacOes dos alunos nas primeiras atividades propostas.
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2 Da conversa nasce a luz: o recorte espacial e o confronto com a malha colonial

Conversa puxa conversa

E da conversa nasce a luz

Nao acreditando

Venha em Oswaldo Cruz

Eu ndo sou do morro (Chico Santana)

2.1 Caminhos iniciais para uma educacao decolonial antirracista

A estagdo de trem Central do Brasil, no centro da cidade do Rio de Janeiro, chamava-se
Estacdo D. Pedro Il, o que é revelador sobre a memoria e o patrim6nio no nosso pais, afinal
tratava-se de uma homenagem ao imperador branco que foi 0 mais duradouro governante da
nossa historia. A mudanga para “Central do Brasil” poderia ser a esperanca para contarmos
outras historias, mas a viagem por cada estacdo de trem revela o surgimento dos bairros do
suburbio carioca dentro de uma perspectiva colonial que ainda domina o imaginario popular.
Por isso, o trecho do samba de Chico Santana?® é um convite para descermos na 162 estacdo de
trem do ramal Central do Brasil, no bairro de Oswaldo Cruz, e revelarmos que o samba, que
sempre viajou na linha ferroviéria com o trabalhador, ainda convive com um suposto imaginario
de superioridade civilizatoria que nomeia a estacao e o bairro.

Pretende-se nesse capitulo expor o quanto essa colonizacdo do pensamento, que
sobreviveu aos processos emancipatorios e abolicionistas, atravessa também o imaginario do
nosso alunado até hoje e é revelado a partir das primeiras provocagdes pedagdgicas acerca das
concepgdes que os estudantes tém da historia da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros e
dos debates acerca do espaco em que a escola esta inserida.

A Historia da Africa e dos africanos no Brasil ganhou espaco nas escolas e nos livros
didaticos com a implementacdo da lei n° 10.639/2003, sendo ampliada com a inclusdo das
historias e das culturas dos povos originarios na lei n°® 11.645/2008. Nos livros didaticos, as
historias das populacdes negras sdo apresentadas antes dos navios escravagistas, 0s reinos
africanos ocupam capitulos inteiros e as vozes negras de certa forma sdo ouvidas. Porém, tais
acles, mesmo que inovadoras, ainda sdo pontuais. Temos ainda um curriculo eurocéntrico nas
suas referéncias temporais, espaciais e tematicas. Os espacos para a Africa, para os africanos e

seus descendentes ainda séo limitados e pautados numa perspectiva colonialista.

20 Francisco Santana nasceu em 22 de setembro de 1911, deixando seu nome na galeria dos grandes sambistas da
Portela. Faleceu aos 76 anos, no dia 26 de mar¢o de 1988. Disponivel em: portelaweb.org. Acesso em: 03 mar.
2023.
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Deve-se ressaltar que outros problemas devem ser apontados, como a nossa propria
formacdo na graduacdo com pouco espago para a temética e para a valorizacdo dos saberes
africanos e afro-brasileiros. Além disso, ha pouca preocupacao com a formacao continuada dos
professores, mantendo o profissional com uma carga horaria excessiva em sala de aula. Soma-
se a isso, a nossa propria formacgdo em familia e na sociedade enquanto cidadaos.

A estrutura curricular e escolar, em geral, assim como a formacéo dos professores, ainda
sdo baseados em velhos referenciais (CANDAU; OLIVEIRA, 2010). A depender de como essas
inovacbes sdo aplicadas, os avancos ndo sdo potencializados e ndo aprofundamos o
enfrentamento do problema, permanecendo, mesmo que implicitamente, o rétulo e a

inferiorizacao.

(...) desconstruir o mito da democracia racial; adotar estratégias pedagogicas de
valorizacdo da diferenca; reforgar a luta antirracista e questionar as relagdes étnico-
raciais baseadas em preconceitos e comportamentos discriminatdrios (...) A superacao
do etnocentrismo eurocéntrico, a discussao do tema por toda comunidade escolar e a
perspectiva da interculturalidade em educacéo (...) Trata-se de ampliar o foco dos
curriculos para o reconhecimento da diferenga. Mais do que a inclusdo de
determinadas tematicas, supde repensar enfoques, relagdes e procedimentos em uma
perspectiva nova (CANDAU; OLIVEIRA, 2010, p. 32-33).

O timido avanco frente a priorizacdo do protagonismo das culturas hegemonicas ndo é
suficiente para os efeitos desejados pelas legislacdes reparadoras, podendo deformar as vozes

dos grupos sociais marginalizados, mantendo ou até reforcando estere6tipos.

A compreensdo das formas por meio das quais a cultura negra, as questdes de género,
a juventude, as lutas dos movimentos sociais e dos grupos populares sdo
marginalizadas, tratadas de maneira desconectada com a vida social mais ampla e até
mesmo discriminadas no cotidiano da escola e nos curriculos pode ser considerado
um avancgo e uma ruptura epistemolédgica no campo educacional. No entanto, devemos
ir mais além (GOMES, 2012, p. 104).

A lei por si s6 ndo faz milagre e a insercdo dessa tematica nos livros ndo é o suficiente
para atacar feridas histéricas. N&o se trata de mais uma disciplina ou mais um contetdo. A
questdo étnico-racial no curriculo s6 promovera uma ruptura na educacgdo brasileira se for
encarada como uma “mudanga estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica” (GOMES,

2012, p. 106).

Na escola, no curriculo e na sala de aula, convivem de maneira tensa valores,
ideologias, simbolos, interpretag@es, vivéncias e preconceitos. Nesse contexto, a
discriminacéo racial se faz presente como fator de seletividade na instituicdo escolar
e o siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual ela se expressa. N&o se
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pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o assunto ou sua
inviabilidade. E preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do
mito da democracia racial e sua expressdo na realidade social e escolar. O siléncio diz
de algo que se sabe, mas ndo se quer falar ou é impedido de falar (GOMES, 2012, p.
104-105).

As leis n° 10639/03 e 11645/08 se tornaram realidade a partir das historicas
reivindicagbes dos movimentos negros e indigenas dentro e fora das escolas e das
universidades. Mas a sua potencializacdo depende de metodologias que ndo podem reproduzir
uma centralidade europeia. De nada adianta narrar supostos protagonismos populares sem
incluir esses sujeitos no processo do saber. Aqueles que sempre foram excluidos das narrativas
oficiais precisam também ocupar referenciais tedricos nas nossas praticas diarias: sao
detentores de conhecimento, pautam aquilo que tem relevancia social, narram “outras historias”
e sdo protagonistas dessas narrativas. Na escola, o curriculo e a aula precisam fazer sentido para
0 estudante responder suas demandas e partir do seu conhecimento para tornar a escola um
espaco prazeroso, reduzindo a evasao escolar e efetivamente promovendo aprendizagens. Nesse
sentido, propor um estreitamento das relagdes com a comunidade local e com a educagio
patrimonial numa abordagem inovadora, a fim de ressignificar, criticar e alternar, dentro de um
recorte espacial que inspire intimidade e familiaridade, representa um caminho que constroi
lagos de pertencimento, reforca identidades, reduz a evasdo escolar e promove a cidadania.

O trabalho com a histdria dentro de um recorte espacial limitado pode inserir o aluno na
comunidade que faz parte e reforcar a sua identidade. Dependendo da abordagem, é capaz de

multiplicar vozes ao propor acdes pedagogicas investigativas, criadas no cotidiano do aluno.

Como elemento constitutivo da transposicao didatica do saber histérico para o saber
escolar, a histdria local pode ser vista como estratégia pedagdgica. Trata-se de uma
forma de abordar a aprendizagem, a construcdo e a compreensdo do conhecimento
histérico com proposicdes que podem ser articuladas com os interesses do aluno, suas
aproximagdes cognitivas, suas experiéncias culturais e com a possibilidade de
desenvolver atividades diretamente vinculadas a vida cotidiana. Como estratégia de
aprendizagem, a histéria local pode garantir melhor apropriacdo do conhecimento
histérico baseado em recortes selecionados de conteldo, os quais serdo integrados no
conjunto do conhecimento (CAINELLI; SCHMIDT, 2009, p. 139)

lamara da Silva Viana e Jucara da Silva Barbosa de Mello recorrem ao autor E. P.
Thompson para desenvolver o conceito de cultura popular em pesquisa sobre a regido da Grande

Madureiral. A experiéncia do estudante ¢ um caminho viavel para a potencializacio das leis

2L A Grande Madureira é uma regido administrativa que envolve os seguintes bairros: Madureira, Bento Ribeiro,
Campinho, Cascadura, Honério Gurgel, Marechal Hermes, Oswaldo Cruz, Rocha Miranda, Vaz Lobo, Turiagu.
Disponivel em: https://www.rio.rj.gov.br/web/cvl/ra. Acesso em: 27 fev. 2023.
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educacionais aprovadas para a promocao da cultura africana e afro-brasileira, assumindo papel
estratégico dentro de uma educacdo antirracista. Trata-se de um enfrentamento dentro de uma
historia escolar que “permanece hegemonicamente orientada por uma perspectiva linear,

eurocéntrica e reprodutivista” (MELLO; VIANA, 2022, p. 128).

A superagdo das atitudes culturais de superioridade ndo acontece com a institui¢do de
leis, embora isso também seja importante. E na transformacao das préticas e atitudes
que ela ocorre. Operar a partir de estratégias pedagdgicas fundadas na dialética entre
pesquisa e ensino e na experiéncia dos estudantes nos parece ser o caminho para a
consolidacdo de uma educacdo antirracista, sem a qual €é inviabilizado o alcance da
almejada sociedade democratica (MELLO; VIANA, 2022, p. 129).

O bairro de Oswaldo Cruz é um recorte no Rio de Janeiro que pode propor um didlogo
bem-sucedido da escola com a Histdria das pessoas negras. Ocupa parte da antiga Freguesia de
Iraja, regido marcada pelo latifindio e pela méo de obra escravizada no século XVII. Mesmo
com a aboligdo da escravatura no final do século XIX, o bairro continuou habitado por ex-
escravizados e seus descendentes. No inicio do século XX recebeu parte da populagdo negra
atacada pelas Reformas do prefeito Pereira Passos no centro da cidade. A Histdria do samba
acompanhou a chegada da estacdo Rio das Pedras de Trens e o local é considerado um dos
bercos desse ritmo genuinamente afro-brasileiro, alvo das politicas reformistas do governo que
desejava embranquecer a capital federal também nas suas praticas culturais. A estacdo de trem
e, consequentemente o bairro, enquanto unidade administrativa, receberam o nome de Oswaldo
Cruz ap06s a morte do médico sanitarista que ajudou a prefeitura no projeto segregador que
culminou na popular Revolta da Vacina. Curiosamente, no bairro que chegou a ser chamado de
“favela na planicie”.

Sendo assim, foi estabelecido um recorte espacial sob a perspectiva da ressignificacao,
acreditando que tal acdo pode estreitar lacos de pertencimento e, assim, potencializar as
importantes leis que colocam as histdrias antes subalternizadas no protagonismo curricular da
Educacdo Baésica. Para esse didlogo da pratica pedagogica com reflexGes tedricas acerca da
historia local, patrimdnio, memoria, entre outros, optou-se pelo caminho da decolonialidade.
Para isso, torna-se necessario revelar o quanto a colonialidade do ser e do saber esta presente
na rotina dos estudantes para que seja possivel, a partir desse confronto, promover o importante

giro decolonial.

2.2 O desembarque da decolonialidade na estacdo Oswaldo Cruz
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Para uma acao pedagdgica transformadora, que ndo seja enganada pela superficialidade
do discurso que diversifica os sujeitos historicos e ndo altera o método, buscamos referenciais
teoricos do transdisciplinar grupo latino-americano “Modernidade/ Colonialidade”, constituido
na década de 1990. Assim, utilizamos as ideias dos seus autores para ampliar o debate sobre
conceitos relacionados a histdria das populagdes negras, historia local, patriménio e memoria.
Trata-se de intelectuais de diversas &areas de conhecimento que representaram uma
transformacéo epistemoldgica importante nas ciéncias humanas e sociais. Em sintese, uma
construcdo alternativa a modernidade eurocéntrica, tanto no seu projeto de civilizacdo quanto
em suas propostas epistémicas (CANDAU; OLIVEIRA, 2010). A expressdo “decolonizagido”
é uma sugestdo de Catherine Walsh, uma das autoras do grupo Modernidade/Colonialidade.

¢Cc 9
S

Eliminar a letra marca a distingdo em relacdo a ideia de descolonizagao via libertagao
nacional durante a Guerra Fria.

A opcdo pela exportacdo da proposta decolonial para a sala de aula é resultado das
evidéncias obtidas pelo formulério inicial que confirmou a existéncia da colonialidade e suas
varidveis no imaginario do alunado, sendo o pontapé inicial para uma acdo pedagogica que
pluraliza, alterna e ressignifica.

A Escola Municipal José Emygdio de Oliveira esté localizada na zona norte do Rio de
Janeiro, subdrbio carioca. O nome da unidade escolar homenageia um procurador branco que
cursou Direito na Faculdade Nacional de Direito da Universidade do Brasil, atual UFRJ. Colou
grau em 1941 com a presenca do entdo presidente da Republica Getulio Vargas como paraninfo
e foi assistente na cadeira de Direito Romano da PUC. Faleceu aos 59 anos enquanto trabalhava
em sua sala na sede da procuradoria, deixando a esposa Jahyra Pacheco de Oliveira e seus
quatro filhos. Dentro de uma escola predominantemente negra, qual o vinculo dos alunos com
essa narrativa e com 0s sujeitos que a protagonizam?

O bairro de Oswaldo Cruz, onde a escola esta situada, tem 0 nome do sanitarista que
fez parte da equipe de governo do prefeito Pereira Passos no inicio do século XX. Ambos séo
conhecidos pelo episodio relatado pelo tradicional curriculo nacional, conhecido como a
Revolta da Vacina, citado brevemente nos livros didaticos brasileiros. Parte da populacdo
segregada nesse processo de europeizacgdo da capital fluminense foi morar nesse bairro. Em
suma, pobres e pretos, marginalizados pelo governo, que deixaram seus descendentes numa
localidade que hoje homenageia o lider da Reforma Sanitaria que fazia parte de um pacote de
embranquecimento que envergonhava o pais ap6s a abolicdo dos escravizados. Numa regido
gue convive com escolas e ruas que, em geral, homenageiam sujeitos que protagonizaram

narrativas oficiais civilizatorias, a heranga africana e afro-brasileira resiste fortemente, porém
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muitas vezes ndo perceptivel pelos nossos estudantes. Isso passa pelo trabalho de aproximacao,
intimidade com o saber histérico em outros espacos e estreitamento do pertencimento.

A escola tem na sua composi¢éo quatro turmas de Ensino Fundamental | (anos iniciais)
e onze turmas de Ensino Fundamental |1 (anos finais)??. Localiza-se na Praca Candido Portinari,
s/n, em Oswaldo Cruz, proximo a famosa estrada Intendente Magalh&es. Fundada em margo de
1977 na gestdo do prefeito Marcos Tamoyo, o prédio ocupa quatro andares e tem cerca de 500
estudantes matriculados. Na Tabela 1, apresenta-se a composi¢do da escola, obtida a partir da

declaracéo de cor informada pelos responsaveis dos alunos no ato da matricula.?®

Tabela 1- Composi¢édo da escola

PRETOS PARDOS BRANCOS INDIGENAS AMARELOS NAO DECLARADOS

61 257 173 1 0 8

Fonte: Sistema de Gestdo Académica (2022)

O formulério inicial (anexo) foi uma forma de evidenciar aquilo que era esperado e que
representa a realidade de boa parte das escolas brasileiras. Na turma do 8° ano do Ensino
Fundamental em 2022, 39 alunos responderam aos questionamentos acerca da histéria das
populacOes negras, historia local e patriménio. Os avancos promovidos pelas legislacdes que
obrigam o ensino de Historia e da Cultura africana e afro-brasileira sdo inegaveis, mas 0s
resultados obtidos servem de alerta para a necessidade de avancar. Desses alunos, 31% se
autodeclaram brancos, 16% pretos, 16% morenos®* e 37% pardos, como aponta o grafico 1.
Independente da incompatibilidade das expressoes utilizadas pelos alunos com aquelas usadas
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), revela-se um percentual acentuado

de populacdo ndo-branca.

22 Dados de 2022 e 2023.

23 Dados extraidos do Sistema de Gestdo Académica da Secretaria Municipal de Educagio (SME) da cidade do
Rio de Janeiro em 16 abr. 2023.

24 0 IBGE ndo utiliza a categoria moreno, mas o questionamento espontaneo foi proposital e, por isso, revelador,
no sentido de compreender o quanto determinadas expressfes ainda séo utilizadas como falta de reconhecimento
e identidade em relacdo a negritude. Registra-se também a identidade ndo rigorosamente vinculada a categorizacéo
do IBGE, tendo em vista que o Instituto considera como negros a soma de pretos e pardos.
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Gréfico 1 — Autodeclaracdo de cor no 8° ano do ensino fundamental
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Fonte: respostas obtidas no formulério (anexo)

Os dados da composicao de cor da turma também foram extraidos do Sistema de Gestao
Académica da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) da cidade do Rio de Janeiro, como
apresentado na tabela 2:2°

Tabela 1 — Composicdo da turma 1801

4 23 14 0 0 0

Fonte: Sistema de Gestdo Académica (2022)

Sendo assim, fica evidenciado a predominancia de alunos negros na turma, dentro de
uma escola no bairro que tem fortes raizes africanas e afro-brasileiras, numa capital
predominantemente negra. O que torna mais preocupante os resultados do formulério e,
consequentemente, motiva uma imediata acao decolonial que possa fomentar a luta antirracista
desejada pelas legislacdes dos ultimos anos.

%5 As classificaces do Sistema de Gestdo Académica (SGA) seguem as estabelecidas pelo IBGE e séo declaradas
pelos responsaveis dos estudantes no ato da matricula.
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Ao serem questionados sobre a Historia da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros,
66% dos estudantes da turma afirmaram lembrar apenas da escraviddo; 16% citam algumas
manifestacdes culturais, porém priorizam a lembranca da escravizagdo; 18% afirmam que nada
sabem (dados apresentados na tabela 3). Ainda somos, e principalmente os alunos,
bombardeados diariamente pelas narrativas colonizadoras que reservam as populagfes negras
um lugar de inferiorizacdo e subalternidade. Esses jovens, a maioria com 13 anos, esbarram
com a colonialidade no curriculo, no livro didatico, na estrutura da escola, nas ruas do bairro,
em casa, na imprensa e nos padrbes socialmente estabelecidos e ndo sdo convidados a

confrontar-se com essa heranga do colonialismo.

Tabela 2 — Levantamento inicial sobre a historia africana e afro-brasileira

O QUE VOCE SABE SOBRE A PERCENTUAL
HISTORIA DOS NEGROS NA AFRICA
E/OU NO BRASIL?

ESCRAVIDAO 66%
NADA 18%
DANCAS/ SAMBA 16%

Fonte: percentual obtido a partir das respostas ao formulario inicial (anexo)

Amilcar Pereira aponta a predominancia da escraviddo no imaginrio escolar quando o
tema da negritude é debatido. Apesar dos avangos conquistados nas legislaces e o quanto
algumas mudancas sdo perceptiveis no chao da escola e da sala de aula, a resisténcia das
populacbes escravizadas ainda é pouco exaltada, sendo priorizado o espaco da dor e da
inferiorizacdo quando professores e estudantes falam dos africanos e dos seus descendentes.
Além disso, muitos alunos sé ouviram falar da escraviddo atlantica. Para a grande maioria do
alunado, a escravizagdo justificada pelo critério da cor de pele foi a inica promovida na histdria.
Esses erros de abordagem e a auséncia da ampliacdo do debate causa danos serissimos na

formacéo da identidade das criangas e dos jovens no nosso pais.

Homens e mulheres negros e brancos, diferentes atores sociais, participaram das
histérias de lutas por liberdade e por direitos civis e sociais, antes e depois da
assinatura da Lei Aurea, que aboliu legalmente a escraviddo no Brasil em 1888. A
memoria dessas lutas precisa estar nas escolas, e ndo somente a memdria da
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escravidao. Alids, a memoria da escraviddo atlantica, como se fosse a Unica forma de
escravidao ja existente no mundo, e a associagao direta entre negritude e escravidao,
inferiorizando africanos e seus descendentes, é algo absolutamente presente nas
escolas brasileiras ainda hoje. E, além de ser um erro ‘histérico’, isso ¢ algo danoso
para as construcdes identitarias de jovens estudantes negros e brancos (PEREIRA,
2012, p. 125).

A heranca colonial esta presente em cada canto da nossa vida e isso torna evidente a
sobrevivéncia desse projeto colonizador apds 0s processos emancipatorios e abolicionistas.
Nossa formacdo é pautada nos padrdes de colonialidade, as escolas brasileiras reproduzem esses
pilares na sua estrutura, no curriculo e nos livros didaticos e somos produtos dessa “colonizagao
do ser”, pautando nossa dindmica diaria em dialogo com uma sociedade assim estruturada.
Ballestrin (2013) aponta as raizes da colonialidade no processo de dominacdo europeia da
América. As relagBes hierarquicas na economia e na politica continuaram depois das
independéncias latino-americanas. Essa colonialidade do poder é uma estrutura que abraca o
controle da economia, da autoridade, da natureza, do género e da sexualidade e do
conhecimento. Em suma, é uma colonizacdo também do ser e do saber que permanece até
hoje?8. Os resultados apontados no questionamento realizado sobre a historia da Africa, dos
africanos e dos afro-brasileiros evidenciam essa problematica e ndo fazem da Escola Municipal
José Emygdio de Oliveira uma exce¢do. Sem duvida alguma, essa heranca assola boa parte néo

somente do Brasil, mas de todos os paises que sofreram com o processo colonizador.

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial de
poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da
populagdo do mundo como pedra angular do dito padrdo de poder e opera em cada
um dos planos, &mbitos e dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social
cotidiana e da escala social. Origina-se e mundializa-se a partir da América

(QUIJANO, 2000, p. 342 apud BALLESTRIN, 2013, p. 101).
Para Anibal Quijano (2007), colonialismo e colonialidade séo diferentes. O primeiro é
mais antigo, mas o segundo provou ser mais resistente, permanecendo apds a colonizacdo. O
autor acredita que outras colonialidades, como a do ser e a do saber, resultam da colonialidade
do poder, destruindo a existéncia dos povos racializados e estabelecendo o mundo eurocéntrico
como verdade absoluta, o que impede a formacéao de identidades plenas. Ao criar a antitese na
figura do “outro”, “reprime seus modos de produgdo de conhecimentos, 0s saberes, 0 mundo

simbdlico, as imagens do colonizado e impde novos” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 19).

% Luciana Ballestrin traca a trajetdria dos estudos decoloniais, trazendo discussdes entre autores pertencentes a
essa linha de pensamento. A autora apresenta a trajetoria dos estudos pds-coloniais, que emergiram no contexto
de descolonizacdo da Asia e da Africa, passando pelos estudos subalternos até chegar no grupo
Modernidade/Colonialidade e o “giro decolonial”. Os representantes dessa linha propdem um combate as matrizes
fundamentais do saber e do poder colonial sobre os personagens historicamente subalternizados ndo hegeménicos.
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Em suma, para os estudantes da turma do 8° ano do Ensino Fundamental, a Unica historia
é aquela que coloca 0 homem branco como dotador de conhecimento e sujeito protagonista da
historia, reservando aos negros e aos indigenas a auséncia de rostos ou personalidades, sendo
preocupante a banalizacdo dessas praticas assassinas como agfes naturais do heroismo
colonizador. Isso é assustador ndo apenas nos paises colonizados, como também nos paises
colonizadores, como ja afirmamos ao citarmos o espanto da Grada Kilomba, intelectual
portuguesa, com a glorificacdo da colonizacdo ainda existente em Portugal.

O colonialismo € uma relacéo politica e econdmica que ndo necessariamente implica
relagOes racistas de poder. Ja a colonialidade nasce no cerne do colonialismo, mas sobrevive ao
fim do colonialismo, ndo se limitando a simples imposicdo politica e econémica, ela remete
“estruturas subjetivas, imaginarios e epstemologias” (CANDAU; OLIVEIRA, 2010, p. 19).
Desdobra-se no saber e no ser enraizados até hoje, mesmo ap0s 0S processos emancipatorios.

Para Mignolo (2005), a expansdo ocidental do século XVI ultrapassa 0s objetivos
econdémicos e religiosos, pretendendo-se monopolizar 0 conhecimento ao impor uma
hegemonia epistémica e historiografica. Segundo ele, a matriz colonial do poder “¢ uma
estrutura complexa de niveis entrelacados” (MIGNOLO, 2010, p. 12). Assim, a colonialidade
do saber nos faz pensar que o mundo europeu é o Unico referencial possivel nas formas de
pensar 0 tempo, a historia e a cultura, subalternizando populacfes de outros continentes através
da construg¢ao do “outro” na ideia de raca. Para Maldonado-Torres (2007), o padréo de poder
da colonialidade sobrevive até hoje nas regides colonizadas no passado. Sendo assim, podemos
afirmar que essa condi¢do de colonialidade se reflete ainda hoje nas préaticas pedagogicas.

Ao trazermos essa compreensao de mundo para a escola, é nitido como ainda temos o
mundo europeu ou nortista como condutor das nossas praticas diarias e dos recursos didaticos
que utilizamos, como o livro didatico. Apesar dos avancos promovidos por legislacdes
reparadoras, nossa formagao foi pautada numa estrutura classica que nao priorizava ‘“‘saberes
outros” e as raizes coloniais ainda estdo presentes ndo somente na escola, mas no dia-dia do
cidadéo, provocando feridas que ndo permitem um processo efetivo de combate ao preconceito

e de promocdo da inclusdo social.

No ensino e aprendizagem de historia, os padr6es de poder da colonialidade se
expressam de vérias formas, estando presentes na formacdo das professoras e
professores, na consolidacdo de um curriculo eurocéntrico e no engessamento das
praticas cotidianas desses docentes de histdria, que precisam enfrentar as dificuldades
da relacéo desigual conteido/carga horaria e tém sua criatividade e espirito inventivo
e transformador pouco estimulados. ‘Encaixotados’ em meio & desmotivagdo e a
desvalorizacdo profissional, os professores sempre se perguntam: como fazer
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diferente, ou fazer a diferenca, com tanto ‘conteudo’ e tdo pouco tempo? (MAIA,
2021, p. 21).

Diante desse referencial teorico é facil compreender por que os levantamentos iniciais
realizados na turma do 8° ano mostram jovens que ndo conhecem sua propria histéria, tampouco
se reconhecem como realmente sdo, identificando a historia da Africa e dos africanos no Brasil
apenas com a escravidao, um passado pelo qual se envergonham e querem se distanciar. A
sociedade, e nossos alunos como integrantes dela, sdo atacados diariamente com a naturalizagéo
do embranquecimento e do eurocentrismo. A imprensa bombardeia com o padrdo branco de
ser, na politica ndo ha representatividade, na escola sdo guiados por uma ldgica de
verticalizacdo das relacfes sociais e por uma formacéo pautada pela centralizacdo do saber na
Europa e nos Estados Unidos, e isso em todos 0s componentes curriculares, ndo somente em
Historia. Na rua predomina a visdo de patrimbnio como aquilo que precisa apenas ser
preservado, sem contestacdo, flertando diariamente com uma urbanizacdo que enaltece a
branquitude. Isso se torna mais grave quando falamos de adolescentes que sao residentes de um
bairro predominantemente negro, que carrega vasta heranca cultural afro-brasileira, mas que ao
serem questionados ndo conseguem estabelecer qualquer relacdo. Aproximar saberes locais e
torné-los referenciais para reforcar vinculos com a Africa pode ser um caminho pedagdgico,
porém a priorizacdo de um curriculo nacional unificado e branco dificulta tais acGes e refletem
no resultado da pesquisa, fazendo com que o estudante mal conheca a histéria do lugar onde
mora.

Nilma Lino Gomes, intelectual negra brasileira, também nos ajuda a pensar ideias
decoloniais dentro do campo educacional do nosso pais. Assim como Quijano, Gomes acredita
que a diferenca e a hierarquizacdo entre brancos e negros foram construidas como uma forma
de classificacdo humana, ndo se sustentando do ponto de vista bioldgico. As diferencas ndo
foram louvadas, mas sim hierarquizadas. A escola, como instituicdo social que transmite e
socializa saberes, tem se revelado como local de representacGes negativas sobre 0s negros,
mesmo na tentativa de acertar e reparar a partir das demandas exigidas pelas legislacdes que
obrigam o ensino de Histéria da Africa, dos afro-brasileiros e dos povos originarios. Para a
autora, as praticas pedagdgicas ndo podem cair na armadilha da democracia racial, promovendo
exotismo e folclorizagdo (GOMES, 2003). Nos cabe enquanto educadores promover um
confronto diario ndo apenas com o0s recursos didaticos que, em geral, sdo eurocéntricos, mas
também com a nossa propria formacéo colonial. Trata-se de um movimento primordial para
ndo limitar nossas praticas antirracistas em determinados momentos dentro do calendario letivo,

como apenas no Dia da Consciéncia Negra ou ressaltando apenas o corpo negro no modo
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escravo e acorrentado. O formulario inicial com a turma do 8° ano evidencia essa visdo comum
na sociedade brasileira.

Lélia Gonzalez (1988) aponta as armadilhas do mito da “democracia racial” nas
sociedades de origem latina. Ao desenvolver o conceito de racismo por denegacéo, ela acredita
que a miscigenacdo latino-americana ofereceu a segregacao status de igualdade que pode ser
explicada pela formacéo dos paises ibéricos.

O racismo latino-americano é suficientemente sofisticado para manter negros e indios
na condi¢do de segmentos subordinados no interior das classes mais exploradas,
gracas a sua forma ideoldgica mais eficaz: a ideologia do branqueamento. Veiculada
pelos meios de comunicacdo de massa e pelos aparelhos ideoldgicos tradicionais, ela
reproduz e perpetua a crenca de que as classifica¢@es e os valores do Ocidente branco
s8o Unicos verdadeiros e universais (GONZALEZ, 1988, p. 73).

Ao questionarmos a histdria de Oswaldo Cruz, suburbio carioca, no formulario inicial,
os resultados sdo ainda mais desanimadores, como informa a tabela 4: 91% dos alunos afirmam
que ndo conhecem a histéria local ou que acreditam que a regido ndo tenha historia, contra
apenas 9% que afirmam conhecer alguma coisa da histéria do bairro. Intensificando o cenério
desolador, 0s poucos que afirmam conhecer citam personagens que deram nome a estacdo de
trem, escolas e ruas, reafirmando uma narrativa da historia colonial dentro de um recorte

espacial reduzido.

Tabela 3 — Levantamento inicial sobre a historia do bairro

VOCE CONHECE A HISTORIA DO PERCENTUAL
SEU BAIRRO?
NAO 919%
SIM 9%

Fonte: percentual obtido a partir das respostas ao formulario inicial (anexo)

Compreendendo que o estudo da histéria local pode passar pela abordagem do
patrimonio, entende-se que as narrativas oficiais também prevalecem quando se faz um recorte

espacial, uma vez que ainda predomina na sociedade a ideia de patrimonio como algo material
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que precisa ser preservado. E se hd um predominio de prédios e estatuas que referenciam
sujeitos brancos, € comum que o entendimento da historia passe pela narrativa das classes
dominantes, inclusive quando estudamos a histdria de um bairro.

Ao serem indagados sobre a existéncia de patrimonio dentro de uma questao discursiva
presente no formulario inicial, 50% dos alunos afirmam que seu bairro ndo tem patriménio ou
que ndo sabem responder ao questionamento. Outros 50% opinaram, porém destaca-se a
predominancia da ligacdo da palavra patriménio com a materialidade e com uma abordagem de
preservacdo, como é possivel observar na nuvem de palavras (figura 1) criada a partir das
respostas dos adolescentes?’. E 6bvio que ha excecdes, como pode ser visto timidamente no
quadro abaixo. Sdo sobre elas que nos debrucaremos mais a frente para propor o “giro

decolonizador”.

Figura 1 — Entendimento sobre patrimonio no bairro de Oswaldo Cruz

Fonte: arte obtida a partir das respostas extraidas do formulario inicial (anexo)

Esse cenario muitas vezes contribui para que o aluno ndo encontre histéria dentro do
lugar onde mora: ao mesmo tempo que ele identifica patriménio com algo material que deve
ser preservado, os bairros do suburbio, em geral, ndo atendem ao que tende a ser definido como

patrimonio. Suas referéncias de educacdo patrimonial e atividades pedagdgicas fora da escola

27 Nuvem de palavras, também conhecida como Tag Cloud ou word cloud, é um gréafico digital que descreve
visualmente um assunto e mostra o grau de frequéncia das palavras em um texto. E um recurso didatico que pode
ser adquirido gratuitamente na internet.
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remetem a lugares turisticos e a preservagdo de prédios que abrigam narrativas elitistas, o que
faz com que aquilo que aconteceu no seu bairro ou aquilo que o seu bairro carrega ndo mereca
ser definido como historia. Qualquer familiaridade entre a historia dos livros didaticos e o
patrimoénio é visto somente em outras regides do Rio de Janeiro e contam narrativas que
colocam as populagdes negras apenas na condicdo de subalternidade.

Mello e Viana destacam o quanto as escolas ainda tém dificuldades para perceber a
contribuicdo valorosa que um bairro pode ofertar para o estreitamento das relacdes entre
educacdo patrimonial e educacdo basica. Segundo elas, hd um predominio de uma anélise
precipitada de patrimonio ligado apenas a materialidade, a institucionalidade e a realidade das
regioes distantes do suburbio. Sendo assim, “pode-Se pensar 0 qudo significativo seria a
utilizacdo do patrimdnio cultural local de modo intenso por todo o corpo docente e discente”
(MELLO; VIANA, 2022, p. 132).

Para completar o cenéario, boa parte dos alunos sé conhece algum museu porque teve a
oportunidade de participar em outro ano de escolaridade de um passeio promovido pela
companhia de energia Light?®, tendo acesso ao local de memoria diferente daquele que
pretendemos problematizar. Porém, provocados para uma definicdo do que seria museu, a
grande maioria acredita ser lugar de “coisa velha”. Ou seja, 0 museu materializa a colonialidade
descrita nas linhas dos livros didaticos, restando pouco espaco para a africanidade numa
perspectiva que néo inferioriza os africanos e o0s seus descendentes.

Na aula seguinte promovemos uma roda de conversa como parte ainda desses
levantamentos iniciais reveladores da colonialidade. Nela, os estudantes colocaram no papel
palavras que definiam o seu bairro e explicaram o porqué das suas escolhas. Na figura 2, a aluna
Geovanna participa da dinamica.

28 A Light é uma companhia privada que oferece servicos de geracdo, distribuicdo, comercializacdo e solugdes de
energia elétrica para 31 municipios fluminenses, abrangendo cerca de 10 milhdes de habitantes. Disponivel em:
https://seucreditodigital.com.br/conheca-a-light-companhia-de-energia-eletrica-do-rio-de-janeiro/. Acesso em: 16
abr. 2023.
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Figura 2 — Geovanna Junior?®

Fonte: registro da dindmica da roda de conversa feia pelo professor e autor da dissertacéo (2022)

29 As pessoas que aparecem na dissertacdo assinaram documento de autorizagdo de uso de imagem (no caso dos
menores de idade foram seus responsaveis legais). Os casos ndo autorizados ndo entraram na dissertacdo ou estdo
com a imagem preservada.
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N&o que as observacbes tenham sido precipitadas, afinal ninguém melhor do que os
préprios moradores da regido para definirem o local onde moram. Porém, chama a atencéo a
predominancia de definicdes negativas em relacdo ao bairro, como pode ser observado na

nuvem de palavras apresentada na figura 3.

Figura 3 — Palavras que definem o bairro

Fonte: arte obtida a partir das respostas extraidas do formulario inicial (anexo)

A colonialidade também isola o suburbio de a¢bes contundentes do poder publico.
Assim, o Estado prioriza a preservacdo das tradicionais rotas turisticas, que no caso do Rio de
Janeiro estdo localizadas na Zona Sul e, em parte, no centro da cidade. Logo, o0 pensamento do
alunado reflete uma realidade. A comunidade escolar, que convive na regido, € o melhor
referencial para definir o lugar onde mora e, como resultado natural dessa atmosfera
segregadora, ndo consegue encontrar historias outras que possam qualificar o suburbio carioca.

Torna-se necessario romper com essa estrutura. “Como defende Mignollo (2003), nao
se trata da substitui¢do de um novo paradigma, mas no surgimento de ‘paradigmas outros’”
(BALLESTRIN, 2013, p. 104). Como transpor as ideias da corrente decolonial para a

educacao? A préatica educacional antirracista precisa ser construida horizontalmente. N&o basta
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colocar populagdes historicamente oprimidas no protagonismo das narrativas. E preciso
permitir que elas construam essas narrativas e sejam agentes diretos dessas agoes, entendendo
que tais a¢des sdo construidas permanentemente: precisam do cultivo das futuras geracdes que
irdo compor o quadro da comunidade escolar. Nesse sentido, uma educacao antirracista a partir
de uma abordagem local da Historia, construida numa perspectiva decolonial, tem efeito
transformador.

Pluralizar referenciais e saberes, recontar historias, ressignificar o territorio,
descolonizar espacos, (re)apropriar-se do que é popular e dinamizar o patriménio como aquilo
que seja significativo para a cultura de um povo. Isso passa pelo reconhecimento da Africa em
si, em cada canto do bairro, na construgdo das suas identidades, na promocao da cidadania e na
plenitude da liberdade, além de representar uma abordagem dentro do campo da educacéo
decolonial. Sendo assim, apostamos na histéria local como forma de familiarizar protagonismos
de sujeitos inferiorizados pela agressividade colonizadora, além de promover saberes locais
como referenciais decoloniais, promovendo um didlogo espacial e temporal que desafia a
linearidade eurocéntrica.

Hélia Santos (2005) acredita que a abordagem da historia numa perspectiva nacional e
a defesa constante de um curriculo unificado contribui para silenciar a pluralidade de histérias
e suas respectivas diversidades. Nesse interim, ainda temos uma educacdo nacionalista sob
égide do eurocentrismo que reproduz estere6tipos. Qualquer iniciativa de inovacdo é bem-
vinda, mas ainda muito fragil dentro das bases que se mantém durante séculos. Para a autora, 0
[luminismo reforgou esse processo ao defender “ideias universais” sem levar em conta as
especificidades locais. A ciéncia nos séculos XVIII e XIX foi utilizada como ferramenta de
consolidacdo da nog¢do de uma suposta superioridade de uns sobre outros.

Este ‘epistemicidio’ é hoje denunciado por autores pds-coloniais como uma das
violéncias mais duradouras perpetradas durante o periodo colonial, com base na
racionalidade europeia ocidental. Esta violéncia ndo terd destruido a totalidade dessa
diversidade epistemoldgica, mas té-la-4 tornado invisivel (SANTOS, 2005, p. 6).

E “acarretado a liquida¢do ou subalternizagdo dos grupos sociais cujas praticas
assentavam em tais conhecimentos” (SANTOS; MENESES; NUNES, 2004, p. 20 apud
SANTOS, 2005, p. 6).

Boaventura Santos € um dos expoentes decoloniais e é citado por Hélia Santos (2005)
para trabalhar o conceito de ecologia dos saberes, reivindicando um dialogo dos maultiplos

conhecimentos a fim de ocupar supostas brechas sempre deixadas por um e por outro, através
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de um processo reciproco, solidario, mutuo. J& Santos e Nunes (2004 apud SANTOS, 2005)
destacam a importancia de descentrar a geopolitica do conhecimento para construir um
multiculturalismo emancipatdrio e critico, ndo caindo na armadilha do “multiculturalismo
celebratorio” e apolitico. Falar sobre e ndo falar com pode atribuir ao multiculturalismo uma
vertente folclorica e exdtica.

Luis Fernandes de Oliveira e Vera Maria Ferrdo Candau séo dois intelectuais brasileiros
que nos ajudam a pensar a decolonialidade dentro do campo da pedagogia e da educacao
antirracista no Brasil. O projeto intitulado “Multiculturalismo, Direitos Humanos e Educacao:
a tensdo entre igualdade e diferenga”, iniciado em 2006, utiliza os autores decolonais como
referencial para pensar interculturalidade, relagdes étnico-raciais e educacdo na América
Latina, em especial no Brasil (CANDAU; OLIVEIRA, 2010). Candau e Oliveira citam Quijano
(2010) para o debate sobre o conceito de raca. Segundo eles, ndo existe raca do ponto de vista
bioldgico. Se trata de uma construgdo do século X VI para unir cor a raga e, assim, exercer papel
fundamental na expansédo capitalista através da inferioriza¢do de grupos nao-europeus, refletido
no salario, na divisdo do trabalho e na producdo de conhecimento. Assim, refletido através de
um racismo epistémico, a epistemologia europeia ndo aceita outra epistemologia como espaco
critico e cientifico (GROSFOGUEL, 2007).

A partir do conceito de “diferenca colonial” de Mignollo, o presente trabalho pretende
propor um dialogo que reconhece a coexisténcia de diferentes epistétmes e formas de
conhecimento, seja na academia, seja ha comunidade escolar, acreditando justamente que o
pensamento critico parte das experiéncias da colonialidade. Assim, como acredita Walsh,
objetiva-se reconstruir, ressignificar ou transformar relagcdes de poder. Torna-se necessario
confrontar a colonialidade presente no nosso dia-dia e ndo a ocultar, seja nos nossos habitos e
nos nossos referenciais patrimoniais. Segundo Walsh, a interculturalidade ¢ “um espago de
negociacdo e traducdo onde as desigualdades sociais, econdmicas e politicas, e as relacdes e 0s
conflitos de poder da sociedade ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados”
(WALSH, 2001, p. 11).

Nesse contexto, a proxima etapa desse processo pedagdgico propds confrontar os
estudantes com a colonialidade que eles esbarram naturalmente todo dia. O caminho escolhido
para o giro decolonial foi justamente construir historias a partir de intervencdes pelo bairro,
provocados por mim, mas construidas pelos alunos da escola publica, descendentes dessas
populacbes historicamente inferiorizadas, marcando uma das esséncias da decolonialidade: a
construcdo colaborativa do conhecimento, com narrativas protagonizadas por sujeitos outros.

Como acreditam Mello e Viana (2022), a historia local traz a oportunidade de compreender a
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experiéncia do aluno dentro de um processo de construcdo compartilhada, contribuindo para

que muitas leis inclusivas saiam do campo das “boas intengdes”.

2.3 O confronto com as ruinas da colonialidade

Para provocar um confronto com as herancgas do processo colonial no imaginario, acdo
que dialoga com o conceito da diferenca colonial, propus que os alunos fizessem registros
fotograficos positivos do bairro que abriga a escola, certo de que seria o pontapé inicial para
que o cenario de uma regido “sem historia” fosse convertido para uma regido que carrega
histérias no plural, mesmo que esse didlogo inicial fosse com uma histéria tradicional. O
confronto com as ruinas promovidas pela colonialidade é essencial para dialogarmos com o
conceito de interculturalidade critica de Catherine Walsh. A partir do reconhecimento da
colonialidade, o aluno questiona, problematiza, alterna e ressignifica.

A simbiose entre histdria local e histdria negra pode ser fundamental para o
fortalecimento de préaticas antirracistas e decoloniais. A opcdo pelo estudo do lugar onde vive
gera familiaridade, promove sentido a educacdo e, dependendo da abordagem, fortalece o
sentimento de pertencimento. E possivel valorizar as liderancas locais populares e promover
didlogo da sua representatividade com diferentes temporalidades e espacialidades, dando
sentido a historia das populagdes historicamente subjugadas que ganham cada vez mais espaco
no curriculo e nos livros didaticos.

Os primeiros registros fotograficos sdo reveladores da agressividade que o processo
colonial promove ainda depois da independéncia do Brasil e da aboligdo da escravatura, como
pode ser observado nas figuras 4, 5 e 6. Deve-se ressaltar que mesmo os alunos néo
reconhecendo historia em Oswaldo Cruz, essa atividade revelou um dialogo da historia local,
mesmo que tradicional, com a histdria nacional: houve um predominio de fotografias do busto
do médico branco Oswaldo Cruz que da nome ao bairro e da estacdo de trem que também leva
0 nome do mesmo sujeito que dialoga intensamente com a historia do Brasil, ocupando nos
livros didaticos o capitulo da Primeira Republica, numa prova de que a politica e a

temporalidade linear ainda pautam a divisdo das unidades didaticas.
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Figura 4 — Busto de Oswaldo Cruz

Fonte: registro do celular da estudante Emanuelle Lyra (2022)
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Figura 5 — Estacédo de trem Oswaldo Cruz, antiga estacéo de trem Rio das Pedras

Fonte: registro do celular do estudante Luiz Davi Sant’Anna (2022)
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Figura 6 — Estacédo de trem Oswaldo Cruz, antiga esta¢do de trem Rio das Pedras
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Fonte: registro do celular do estudante Luiz Davi Sant’Anna (2022)

Oswaldo Cruz foi 0 médico sanitarista que promoveu a reforma sanitaria que contribuiu
para expulsar a populagdo ex-escravizada do centro da cidade, fazendo parte de um conjunto
de reformas promovidas pelo prefeito Pereira Passos que acreditava ser possivel (e ideal)
transformar o Rio de Janeiro em uma nova Paris no inicio do século XX. Mesmo com a abolicdo
legalmente consolidada, havia uma politica de branqueamento que passava pela proibi¢éo de
festas populares de origem africana a fim de alcancar supostos graus de civilizagéo.

Nesse sentido, o bairro do suburbio carioca ndo apenas homenageia um personagem
dessa politica segregacionista, como dialoga com essa historia que assume perfil nacional nos
livros didaticos. A regido da grande Madureira, incluindo Oswaldo Cruz, se torna ndo apenas
reduto de parte dessas populacdes segregadas da Belle Epoque, como também palco de
resisténcia dessas manifestacdes culturais que eram identificadas como expressao de retrocesso.

A predominancia das fotografias que registram o busto e a estacdo que homenageia
Oswaldo Cruz reforca essa abordagem colonial sobre o patriménio, onde o médico da nome ao
bairro e encontra-se homenageado no busto e na esta¢do de trem, mas que em nenhum momento
é problematizado como personagem que explica em parte a histéria do bairro como ocupante
do suburbio carioca e, por isso, herdeiro de mazelas seculares.

As fotos da estacdo de trem poderiam ser reveladoras de uma intengdo de materializar o

samba que ali encontrou um lugar de resisténcia e celebracdo das raizes africanas. Porém, os
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estudantes que fizeram os registros da estacdo sao os mesmos que nos formularios atrelaram a
historia e a cultura afro-brasileira & escravizacdo, que disseram que o0 seu bairro ndo tinha
historia e que ligaram patriménio a materialidade. A aula do formulario e a aula das fotografias
ndo foram distantes no tempo. Portanto, ndo faltam evidéncias para reforcar a real intencéo
daqueles que tiraram fotografias da estacdo: expor um espaco que homenageia 0 sujeito
Oswaldo Cruz dentro de um famoso meio de transporte do bairro. E ponto!

Iniciamos e voltamos a histdria do bairro sem historia ou com uma histéria que privilegia
a branquitude como sinénimo de progresso. Como sair dela? Finalmente, atraves dos registros
fotogréficos de duas alunas dentro do universo de uma turma com cerca de 40 estudantes. Era
0 gancho necessario para provocar o confronto a fim de ressignificar e o intercdmbio a fim de
(re)apropriar.

As fotografias registradas nos celulares das alunas Ana Vitoria Roque Elias de Oliveira
e Giovanna Junior da Silva Pereira de Oliveira simbolizam a existéncia de outros olhares que
prezam pela manutencdo das tradigdes como acdo de resisténcia, pertencimento e crenga em
dias melhores.

A aluna Ana Vitoria Roque Elias de Oliveira fez registros fotograficos do CCCP Paulo
da Portela (figuras 7 e 8): Centro Comunitério de Capacitacdo Profissional Paulo da Portela.
Fundado em 1998, tinha como objetivo oferecer cursos profissionalizantes e homenagear a
cultura local através da valorizacdo de histérias que trazem protagonismo aos sujeitos

subalternizados pelo sistema.
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Figura 7 — Entrada do CCCP
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Fonte: registro do celular da estudante Ana Vitéria Roque (2022)
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Figura 8 — Quadro do Paulo da Portela

Fonte: registro do celular da estudante Ana Vitéria Roque (2022)

Curioso sobre a escolha, eu decidi questiona-la. Segundo a estudante Ana Vitdria, era
preciso mostrar um bairro diferente daquilo que ela imaginava que os colegas registrariam. “O
CCCP apresenta uma historia diferente do nosso bairro. Eu quis tirar uma foto diferente das
outras porgue eu ja sabia que eles (os colegas de turma) iam tirar a foto do busto de Oswaldo
Cruz, ja eu quis mostrar além disso. No CCCP tem quadros lindos, inclusive do Paulo da
Portela. O centro foi fundado pela associagdo de moradores do bairro para capacitar os membros
da comunidade com curso de informatica, pré-vestibular, curso de eletrdnica, cabelereiro afro
e muito mais”, afirma a estudante.

Segundo Marcelo Almeida, outro professor de Historia da escola e morador do bairro,
a criacdo do Centro de Capacitagéo foi a concretizagcdo de um projeto antigo, idealizado pelos
integrantes do Movimento Acorda Oswaldo Cruz e pela Pastoral da Juventude da 42 Regido.
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Ele afirma que o nascimento do “Acorda Oswaldo Cruz” na década de 90 foi um grito de
autoafirmac¢do dos moradores locais. “Tudo de ruim que acontecia em Rocha Miranda era
atribuido a Oswaldo Cruz e tudo de bom que acontecia em Oswaldo Cruz era atribuido a
Madureira”, afirma o professor e morador da regido. As salas do CCCP foram batizadas com
nomes de personalidades do bairro, como Manacéia, da Velha Guarda da Portela e Irmd Maria
de Lourdes Silvestre, da Congregacdo de Servas da Santissima Trindade.

Ja a aluna Giovanna Junior da Silva Pereira de Oliveira registrou as mulheres da sua
familia como ponto positivo do seu bairro, como mostra a figura 9. Uma familia liderada por
matriarcas negras, que confrontam a configuracdo tradicional de familia patriarcal. Que
emocionante e que ponte para que pudéssemos convidar griots para contar histérias outras de
Oswaldo Cruz e promover o confronto com o0s registros tradicionais que predominaram nas

fotografias dos estudantes.

Figura 9 — Familiares da aluna Giovanna Janior

Fonte: registros do celular da estudante Geovanna Junior (2022)

Obijetiva e sabia nas suas colocac@es, vinda de uma familia que nasceu em Oswaldo
Cruz e com a experiéncia de quem ja viveu muitas dificuldades nos seus longos 13 anos,
Giovanna disse que ndo tinha como falar do bairro sem registrar justamente as pessoas que ali
moram ha muito tempo e que de fato sdo as maiores representantes do local.

Essas mulheres negras que compdem a comunidade escolar, assim como nossas alunas

e alunos, s&o os sujeitos que nos permitem descolonizar historias que reservam subalternidade
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a populacédo outrora escravizada. Chegou a hora de pensar nos bairros do suburbio associando
a memoria de grandes sujeitos, entre eles: Paulo da Portela, Candeia, Monarco, tia Surica; maes,
avos, pais e avos das nossas alunas e alunos; Giovanna, Ana Roque e Ana Luisa, entre tantas e
tantos outros estudantes suburbanos.

O confronto provocador com as ruinas da colonialidade em Oswaldo Cruz,
materializando a ideia de “diferenca colonial”, constr6i ponte para debatermos o conceito de
interculturalidade critica. Nele, Catherine Walsh nos ajuda a pensar a sua aplicabilidade no
campo educacional latino-americano. Para ela, muitas formula¢6es tedricas multiculturais sao
construidas para fortalecer a ideia de unificagdo nacional, onde discursos subalternizados pelo
ocidente s&o incorporados dentro do aparato estatal e baseadas em velhos referenciais europeus,
que aplicadas na escola s6 reforcam esteredtipos. “A interculturalidade critica(...) ¢ uma
construcdo de e a partir de pessoas que sofreram uma experiéncia historica de submisséo e
subalterniza¢do” (WALSH, 2007 apud CANDAU; OLIVEIRA, 2010, p.28). Ou seja, torna-se
necessario na pratica pedagogica confrontar o colonial e construir de forma colaborativa.

Porém, Catherine Walsh (2019) chama a atencdo para os riscos dos discursos de
diversidade que acabam apagando as especificidades locais e as diferencas entre 0s grupos
historicamente subalternizados. Para ela, a palavra “multicultural”, muitas vezes adotada como
politica de Estado, assume um sentido universal que ndao age com eficacia sobre as
transformaces necessarias, podendo muitas vezes reforcar esteredtipos e processos coloniais
de racializagdo. Com isso, ela prefere utilizar o termo “interculturalidade”, que sugere uma acao
horizontal dos personagens envolvidos, construido fora da academia, partindo de uma
necessaria diferenca colonial rumo a construgio de um mundo diferente®. Walsh (2009 apud
TOLENTINO, 2018) acredita que uma abordagem intercultural € capaz de enfrentar o
colonialismo ainda presente. A luta decolonial tem como projeto promover ndo apenas uma
transformacéo social e politica, como também a transformacdo no modo de pensar, viver e

sonhar.

N&o podemos simplesmente desarmar, desfazer ou reverter o colonial, como se fosse
possivel que seus padrdes e marcas deixassem de existir. A intencdo é assinalar e
provocar um posicionamento — uma postura e atitude continua — de transgredir,
intervir, insurgir e incidir. O decolonial denota, entdo, um caminho de luta continua
no qual podemos identificar, visibilizar e estimular ‘lugares’ de exterioridade e
construgdes alternativas (WALSH, 2009, p. 16-15 apud TOLETINO, 2018, p. 52).

30 Catherine Walsh destaca a importancia do termo “interculturalidade”, que nasceu do movimento indigena
equatoriano, caracterizando mais um movimento étnico-social que uma instituicdo académica. Trata-se de um
movimento politico contra um modelo de Estado nacional unificado. Porém, admite que ndo se trata de uma
entidade homogénea, passando por adequacbes em cada localidade e sofrendo riscos de uso inadequado.
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Os registros fotograficos que nos fornecem combustiveis para historias outras nos fazem
transitar sobre a interculturalidade: foram feitos por alunas negras e nos permite contar historias
diferentes daquelas privilegiadas pelos registros que homenageiam o sanitarista Oswaldo Cruz.
Contar a histéria ou as historias do continente africano, que podem também estar localizadas
dentro de um recorte espacial local, ajuda ndo apenas na inversdo dos protagonismos, como ja
sugere um status de saber aos povos marginalizados pela colonizacao. Assim, fortalecemos um
ambiente de deslocamento narrativo sobre a formacéo europeia e brasileira. As leis n® 10.639/03
e 11645/08, dependendo da perspectiva adotada, podem materializar os conceitos de diferenga
colonial, posicionamento critico de fronteira e interculturalidade de Mignolo e Walsh. Assume
uma luta ndo apenas decolonial de poder, mas apresenta outras epistemologias no campo do
saber e se caracteriza como um projeto de vida ao questionar o ser historicamente imposto.

Oswaldo Cruz é a 162 estacdo de trem da Estrada de Ferro Central do Brasil, um bairro
habitado majoritariamente por camadas populares. Ser um dos redutos do samba, ritmo
genuinamente afro-brasileiro, nos oferta a missdo de promover um giro decolonial que pretende
abracar uma historia local outra para servir de referéncia para o trabalho de professores nas
diversas localidades do pais, sendo adequado as diferentes especificidades. Sendo assim,
convidamos a todos a desembarcar na estacdo mais famosa do Brasil, promovendo o giro
transgressor que exalta o Agbara Dudu, a Portela, a Feira das Yabés, a Giovanna, a Ana Roque,

a Ana Luisa e tantos sujeitos portadores de vozes outras.



68

3 Terra de grandes artistas, suburbio de grandes sambistas: giro decolonial e o
desembarque que ressignifica

‘Tranquilidade é morar em Oswaldo Cruz,
Terra de grandes artistas,

Suburbio de grandes sambistas”
Que Lugar (Argemiro Patrocinio)

3.1 O diélogo entre geraces, a batalha das memarias e a reapropriacdo do patriménio

Fomentar uma educacgdo antirracista através de um processo decolonial é uma acao
continua, portanto ndo se encerra na dissertacdo e nessas experiéncias pedagdgicas. O
compromisso precisa ser assumido pela comunidade escolar e o resultado das ac6es servirdo de
exemplo para os estudantes, seus responsaveis e 0s educadores que passardo pela escola nas
préximas décadas, resistindo a qualquer provavel fase reacionaria que possa surgir ao longo do
tempo. Os ultimos episodios experimentados pela histdria brasileira mostram que a democracia
é algo que precisa ser cultivado diariamente. Nao existe consolidacdo do sistema democratico
sem enfrentamento a colonialidade e ao racismo.

No capitulo 3, apontaremos os resultados desse giro decolonial promovido a partir do
confronto com as ruinas da colonialidade, aquilo que chamamos nesse trabalho de “malha
colonial”, em alusdo a historia do bairro de Oswaldo Cruz e sua relagdo estreita com 0
desenvolvimento e com a expansao da linha ferroviaria no suburbio da cidade do Rio de Janeiro.
Para isso, objetiva-se dialogar com memorias apagadas pela segregacao, promover intervencgdes
em patriménios que desafiam os nobres roteiros e produzir narrativas ressignificadoras a partir
da producdo de um acervo que apresenta Oswaldo Cruz como um recorte que ultrapassa 0s
limites administrativos e geograficos, sendo um bairro que pode ser desenhado pela sua historia
cultural e todas as nuances sociais que dinamizam as fronteiras sociais e espaciais

constantemente.

A visibilizag8o é uma das maneiras de evidenciar uma ruptura com o silenciamento
social e com a marginalizagdo cultural por meio do curriculo escolar. Esse
comparecimento tem se realizado, muitas vezes, em associacdo com a atuagdo dos
centros culturais e grupos locais e por meio da acdo e do protagonismo de professores
(muitas vezes, vozes isoladas) (PEREIRA; ROZA, 2012, p. 93).

Sandra Jatahy Pesavento (2007) nos fornece elementos para pensarmos a cidade como

um local cada vez menos protagonizado por sujeitos privilegiados e desenhados por sua
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aparéncia estritamente fisica. A autora nos convida a refletirmos sobre o componente da
sociabilidade: trata-se de um ponto de vista que evidencia uma analise que comporta grupos
sociais, suas interacOes, oposicdes, festas e comportamentos, todos em construcdo de algo que
é impensavel individualmente, mas que é produto de uma construcao coletiva. Uma moradia de
muitos, mas narrada por poucos e para poucos. Busca-se, assim, compreender esse espagco como
um local que inspira narrativas mobilizadas por sensibilidades diversas, como enredos que se
sobrepdem e sdo permanentemente reavaliados.

Oswaldo Cruz ndo é uma cidade, porém € um recorte dessa urbe que se torna complexa
quando tratada pelo caminho da sociabilidade. Esse bairro do suburbio carioca imp&e o desafio
de priorizar tramas silenciadas pelas narrativas politicas e cinzentas do asfalto. Queremos,
assim, promover o giro que é trazer os sujeitos invisibilizados para a historia desse espaco. 1sso
significa reverter a I6gica em enredos que colocam as relacdes socioculturais como norteadoras

das aces politicas e administrativas, e ndo o inverso.

Assim, cada cidade é um palimpsesto de histérias contadas sobre si mesma, que
revelam algo sobre o tempo de sua construcdo e quais as razdes e as sensibilidades
que mobilizaram a construcdo daquela narrativa. Nesse curioso processo de
superposicdo de tramas e enredos, as narrativas sdo dinamicas e desfazem a suposta
imobilidade dos fatos. Personagens e acontecimentos sdo sucessivamente reavaliados
para ceder espacos a novas interpretagdes e configuracdes, dando voz e visibilidade a
atores e lugares (PESAVENTO, 2007, p. 17).

Promover uma educacdo antirracista sem o confronto com as herancas coloniais que
ainda nos aprisionam poderia surtir efeitos positivos imediatos, mas poderia também se perder
ao longo do tempo ou mesmo omitir uma realidade triste que ainda subjuga histérias e
marginaliza determinados grupos. Sendo assim, € necessario promover uma educacdo
antirracista a partir de diagnosticos iniciais sobre aquilo que os estudantes pensam, levantando
0 racismo ainda presente nas mentes das nossas criancas e adolescentes, e provoca-los a partir
do confronto com aquilo que esta tdo naturalizado no seu cotidiano. Com isso, o estudo da
localidade pode ser uma ferramenta interessante para ressignificar o sentido de patriménio,
valorizar memorias silenciadas pelo processo colonizador, gerar pertencimento e fortalecer
identidades. Os resultados dessas agdes podem mudar mentes e servirdo para avaliarmos uma
mudanga de pensamento e de atitude.

Em principio, diagnosticamos uma Africa ainda negativada, um bairro desvalorizado
pelos seus moradores e uma positividade construida pelo senso comum que identifica
protagonismo nos sujeitos brancos. O predominio de fotografias que exaltam a historia do

médico sanitarista Oswaldo Cruz prova todo processo colonial que sobreviveu a independéncia
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e a abolicdo dos escravizados, mas 0s registros das alunas que destacaram as pessoas comuns
da sua familia e que exaltam um Centro de capacitacdo popular que homenageia Paulo da
Portela mostram que o giro decolonial pode (e deve) ser feito a partir dos estudantes. Essas
poucas fotografias vieram a partir da provocacdo do professor e serviram de gatilho para
promovermos historias diferenciadas dos africanos e dos afro-brasileiros partindo do local de
moradia dos estudantes, o bairro de Oswaldo Cruz. Destaco que mesmo que essas fotografias
ndo fossem registradas, caberia ao professor criar novas provocacGes para que 0 Qiro
ressignificador partisse dos estudantes, promovendo uma pesquisa que ndo coloca 0s
pesquisados apenas no protagonismo das narrativas, mas também no processo de construcdo do
conhecimento. Trata-se de um caminho que ndo diminui o papel da academia ou do
professor/pesquisador. Pelo contrério, representa um amadurecimento académico que aproxima
o discurso da pratica e fomenta reparacgdes histdricas. Com isso, os resultados sdo mais naturais
e, com o tempo, as narrativas divergem daquelas apontadas nos levantamentos iniciais. No
nosso caso, a partir da producdo de um acervo para um espaco de pertencimento na escola,
ressignificando inclusive o papel da avaliacdo dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Aproveitamos a dica da aluna Giovanna Janior, que relatou Oswaldo Cruz a partir de
moradores do bairro, para levar na escola, em marco de 2022, o presidente do Agbara Dudu3!:
o senhor Elias Alfredo liderou uma roda de conversa que contou um pouco da trajetoria negra
no bairro e um pouco da histoéria do grupo afro em que faz parte.

31 O grupo Afro Agbara Dudu nasceu no Rio de Janeiro, sendo considerado o primeiro bloco afro da regido sudeste.
Sua fundacdo aconteceu em 1982, na mesa do bar da tia Nond, que ficava em frente a Praca Paulo da Portela, em
Oswaldo Cruz. Agbara Dudu significa “For¢a Negra” em Ioruba. Assim como o 11é Aiyé da Bahia, o grupo mantém
tradicBes africanas e afro-brasileiras através do desenvolvimento de atividades que néo se limitam ao periodo do
carnaval, como a oferta de oficinas de percussdo, cavaco, dangas, artesanato, bijuteria e acessorios. Além disso o
grupo oferece pré-vestibular social e é ativo na militancia politica por reparos historicos. Para saber mais, acesse:
www.grupoafroagbaradudu.com.br.



71

Figura 10 — Roda de conversa com Elias José, lideranca do quilombo urbano Agbara Dudu
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Fonte: registro feito do celular do professor e autor da dissertacdo (2022)

Os estudantes desconheciam o grupo e eu sé o convidei para ir a escola porque soube
da sua existéncia a partir de um material divulgado pela Geréncia de Relagbes Etnico-Raciais
(GERER) da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade do Rio de Janeiro. Isso significa que
o0 aprendizado € algo que acompanha para sempre a vida do professor-pesquisador. Reconhecer
isso ja é metade do caminho. Entrei em contato com o telefone disponibilizado na cartilha que
a geréncia divulgou nas escolas e fiz o convite ao Elias José, que rapidamente aceitou. Ele
relatou que muitas vezes tentou estreitar relagdes com escolas da regido, mas que nao era bem-
sucedido. Enxerguei nesse contato ndo apenas uma oportunidade de construir uma relacdo até
entdo diferente daquilo experimentada por ele, mas também servir de exemplo para que outras
escolas possam promover projetos antirracistas a partir do didlogo com os equipamentos

culturais do bairro. Comecou ali uma parceria que provocou desdobramentos maravilhosos.

Sempre sob formas diferentes, essa heranga esta entre nds (e em nos) e se objetiva na
histéria, nos costumes, nas ondas musicais, nas crencgas, nas narrativas, nas histérias
contadas pelas méaes e pais/griots, nas lendas, nos mitos, nos saberes acumulados, na
medicina, na arte afro-brasileira, na estética, no corpo (GOMES, 2003, p. 79).

No final da conversa, ele deixou o convite para visitarmos a sede do grupo Agbara Dudu,
localizado proximo a Praga Paulo da Portela. Seria maravilhoso, pois nos ajudaria a
problematizar a visdo que os estudantes tinham de patriménio, promover a construcdo do saber

para além do espaco aprisionado nos muros da escola e ainda driblar as dificuldades impostas
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pela falta de verba com transporte para a realizacdo de trabalho de campo, tendo em vista que
0 espaco esta localizado no mesmo bairro da escola.

Tulane Oliveira da Paix&o, psicéloga negra e moradora de Oswaldo Cruz, apontou em
sua dissertacdo de mestrado (2022) o potencial que as relagdes comunitarias e 0s seus
respectivos espacos desenvolvem no fortalecimento das pessoas negras, colocando como
exemplo sua propria experiéncia de vida. Segundo ela, conhecer e vivenciar as atividades
promovidas pelo Agbara Dudu fazia com que seu corpo se “imbuisse de impulso de

movimento” (PAIXAO, 2022, p. 51).

A conjuncdo entre presenca, afetividade, repertorio visual e artisticos pretos e
acdo/planejamento comum me faz experimentar que o pertencimento ndo estava
destituido de luta. Eu me sentia mais negra e isso era uma vitoria para quem um dia
desejou nédo existir pelo mesmo motivo. Me sentir mais negra, nessa etapa, era me
sentir cheia de vida, de forga, de vontade e de poder (PAIXAO, 2022, p. 51).

A roda de conversa abriu o portdo da escola para o bairro e abriu o bairro para a escola.
Os relatos de pertencimento da Tulane, construido a partir do didlogo com seu bairro e relatados
na sua pés-graduacao, nos faz acreditar que esse estreitamento pode acontecer antes mesmo, na
Educacdo Basica, com 0s sujeitos protagonistas locais visitando a escola e a escola visitando o
territorio, construindo uma relacdo de pertencimento que estabelece um Unico corpo em
diferentes espacos de saber.

As rodas de conversa sdo extremamente importantes dentro das nossas acles
pedagdgicas. Elas quebram hierarquias, favorecem a troca entre geracgdes e coloca o ato da fala
em evidéncia, mantendo uma tradi¢do de oralidade fortemente presente na cultura africana e
afro-brasileira. Nessa acdo, o professor possibilita ouvir vozes silenciadas no curriculo e
promove empatia do alunado com uma histéria até entdo distorcida e envergonhada. A roda
confronta olhares, permite escuta e fala e leva diferentes pessoas a sentir aquilo que esta sendo
dito. Sem davida, podemos compreender que o encontro com o Elias José promoveu todas essas
sensibilidades. O ato da fala pde em movimento, nessas rodas, “as biografias dos envolvidos,
as curiosidades e disposicdes para a escuta, a capacidade de enunciar as historias silenciadas e
a capacidade de lembranga. Ha envolvimentos, trocas, dividas” (PEREIRA; ROZA, 2012, p.
95).

Nas rodas de conversa podem ser discutidos aspectos que envolvem a oralidade e a
gestualidade, em sua dupla dimensdo, como pratica social constitutiva da propria
atuagdo através da movimentagdo corpdrea (dangas e gestos) e da execucao de sons
(cantos, sonoridades e musicas tocadas). A gestualidade a oralidade sdo meios de
transmissdo dos saberes aos iniciados presentes nesses referenciais culturais afro-
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brasileiros, ponto especial para aprendizagem da cultura pelos alunos. H&, nesse
cendrio, a palavra dos mais velhos junto a palavra dos mais novos. H4 movimentos de
escuta e de palavra que convocam as ancestralidades e as razfes do tempo presente
(PEREIRA; ROZA, 2012, p. 96).

As memodrias trazidas pelo Elias José do Agbara Dudu e representadas nas fotografias
das alunas Geovanna e Ana Vitdria divergem do senso comum. Os formularios iniciais e a
grande maioria dos registros fotograficos feitos pelos estudantes da turma refletem o
apagamento e a selecdo de histdrias a partir de memarias que resultaram de uma escolha politica
representada pela colonialidade. De que forma a memoria pode se tornar uma aliada na
construcdo de uma histdria local decolonial?

Circe Maria Fernandes Bittencourt (2004) acredita que é pela memdria que se chega a
historia local. Porém, assim como Marcelo Abreu (2016), adverte para as armadilhas dessa
abordagem. Segundo ela, as memdrias evocadas e recuperadas precisam ser confrontadas.
Individual ou coletiva, a memdria funciona por selecdo e eliminagdo. A Histdria,
diferentemente, trabalha com a acumulacdo dessas memorias, as confrontando com as mais
variadas fontes, fazendo uso de método para recompor os dados da memoria. Sendo assim, a
compreensdo da colonialidade passa por uma producdo historiografica colaborativa, onde o
pesquisador reconhece saberes locais sem dispensar o rigor metodoldgico da prética
historiadora. Assim, resgata-se o conceito decolonial de “diferenga colonial” para que se pense
a histdria a partir das ruinas. Isso é uma escolha politica provocadora, que nao anula 0s
protagonismos descolonizadores. Assim, o trabalho com a memdria passa a assumir um campo
que permite narrativas contra hegemanicas.

Araljo e Paim (2018) recorrem a Walter Benjamin para refletir sobre o uso da memadria
a partir das diferentes narrativas. Segundo eles, a narrativa nunca é definitiva. Quando héa
hierarquizacdo de acontecimentos, tendemos a deixar de lado os sujeitos que foram derrotados
e silenciados, contribuindo para atribuir verdade absoluta ao que foi narrado pelos sujeitos
agentes da colonialidade. Assim, torna-se necessario, uma agdo provocadora do professor
pesquisador sem tirar 0s protagonismos que resultam das agdes e dos saberes da comunidade
escolar. A presente pesquisa acredita que “o conhecimento histdrico educacional € um processo
politico de producéo coletiva de significados, gestado por subjetividades, intencionalidades e
relagdes de poder” (ARAUJO; PAIM, 2018, p. 7).

Como Bosi (1994, p. 443), pensamos que ‘(...) o desenraizamento ¢ uma condi¢do
desagregadora da memdria: sua causa é o predominio das relagdes de dinheiro sobre
0s outros vinculos sociais (...) Eis um dos mais cruéis exercicios da opresséo
econdmica sobre o sujeito: a espoliagdo das lembrangas’. Esse sentir-se enraizado
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talvez propicie a emergéncia de iniciativa e participacdo coletivas — propomos que
ambas decorrem de uma vontade singular, que se desvela aos demais, por meio de
atos e da linguagem colocando-os na condicéo de sujeitos politicos, capazes de tomar
ideias, tradicGes e realizacOes passadas para reinventd-las em nossas praticas
cotidianas (ARAUJO; PAIM, 2018, p. 7).

Né&o basta desfazer o apagamento de memdrias, mas também néo cair na armadilha que
é enfatizar uma memoria que se limita a escravizagdo, onde as populag@es negras sao retratadas
sem rostos e atitudes. N&o se trata de negar um episodio que precisa ser lembrado diariamente
enquanto ndo houver a devida reparacdo, mas representa estabelecer um cuidado na forma da
abordagem. Monica Lima, ao analisar a regido do Cais do Valongo, no centro da cidade do Rio
de Janeiro, faz um convite para uma necessaria reflexdo sobre o tom e os caminhos da memoria
Nos percursos e narrativas. Segundo ela, muitas vezes critica-se, com razo, o excesso de énfase
que coloca os escravizados controlados e oprimidos, sem destacar devidamente suas
personalidades na luta por liberdade e na manutencéo das resisténcias ao longo dos séculos.
(LIMA, 2018).

Nessa perspectiva, a narrativa histrica —como estrutura temporal que organiza a
dispersdo de nossas experiéncias —€ intensamente mobilizada nas politicas de
identidade e de diferenca por meio de dispositivos variados que acionam memdrias,
produzem siléncios, lembrangas e esquecimentos. Nos processos de identificac&o,
passados sdo escolhidos, registrados, arquivados, reativados, transmitidos para
reatualizar tradigBes inventadas e comunidades nacionais imaginadas. Nesse mesmo
movimento, um outro no tempo e no espaco é produzido, seja como exemplo a ser
seguido, seja como meta a ser atingida —ou seja até mesmo como um antag6nico das
identidades narrativas que se quer reafirmar. Seguir seus tragos, trazé-lo para o
presente, transformé-lo em objeto de investigacdo ou do ensino sdo agdes
recorrentes das praticas profissionais de pesquisadores e professores de Historia.
(GABRIEL apud LIMA, 2018, p. 101).

Fabio Diego Maia (2021) mobiliza uma série de pesquisadores na sua dissertacdo de
mestrado, entre eles Walter Benjamin, Koselleck, Paul Ricoeur, Pierre Nora e Janice
Gongcalves, para promover um rico debate sobre o0 apagamento, a selecdo e a exaltagdo de
memorias. Ao promover uma pesquisa sobre o ensino de Histdria no contexto de uma aula-
passeio no Quintal dos Pescadores, em Itaipu (Niter6i-RJ), o autor apresenta uma vasta
discussdo teorica que relaciona a pedagogia decolonial e os trabalhos de campo aos espacos,
tempos e memorias de grupos historicamente subjugados. Para ele, esse silenciamento
cognitivo e epistémico com origens no processo colonialista e neocolonialista ainda esta
presente como resultado da opressdo econémica sobre o0s sujeitos, gerando a espoliacdo de
lembrangas (MAIA, 2021). Assim como nas abordagens sobre memoria da Monica Lima e do

Fabio Diego Maia, cabe-nos privilegiar as historias das resisténcias em Oswaldo Cruz. Assim,
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escolhnemos o caminho de provocar memorias que nos ajudem a construir narrativas
decoloniais, materializadas em um acervo que fique como legado para aquela comunidade.
Escolhemos valorizar memorias contra hegemonicas, trazendo visibilidade aos invisibilizados

e ouvindo os silenciados, promovendo uma pedagogia que desenvolve empatia e rebeldia.

Forcar o esquecimento ou 0 apagamento das memdrias e saberes da experiéncia dos
povos nativos e/ou tradicionais faz parte da estratégia de dominacdo e manutencdao de
uma estrutura do conhecimento com forte tendéncias eurocéntricas ou nortecéntricas
(MAIA, 2021, p. 19).

Tulane Oliveira da Paixdo (2022) também recorre & uma série de autoras e autores
negras, como Beatriz Nascimento, Abdias do Nascimento e Amos Wilson, para refletir sobre o
papel da memdria, os motivos politicos da sua selecdo e do seu apagamento e a abordagem
necessaria quando pretendemos evidenciar as histérias dos povos africanos e afro-brasileiros.
Nesse sentido, a escravizacdo ndo pode ser relembrada para que mulheres e homens negros
permanecgam na dor, mas para evidenciar um processo de luta e ativa que se fez no passado, que
permanece no presente e que reconstruira o futuro. Trata-se de uma memoria que guia a acao,
uma espécie de memoria operativa. “Resgatar essa memoria significa resgatarmos a nos
mesmos do esquecimento, do nada e da negacdo, e reafirmamos a nossa presenca ativa na
historia pan-africana e na realidade universal dos seres humanos” (NASCIMENTO, 2019 apud
PAIXAO, 2022, p. 55).

O caminho do confronto com a colonialidade pode ser interessante para dinamizar o
campo das memdrias. Segundo Walter Benjamin (1987), é preciso escovar a histéria a
contrapelo. Segundo Paim e Araujo, Benjamin “recomenda que se pense a histéria a partir das
ruinas, e ndo de forma determinista; assim o trabalho com memarias passa a ser pensado como
um imenso campo de possibilidades (...)” (PAIM; ARAUJO, 2018 apud MAIA, 2021, p. 35).

A memdria é composta por lembrancas e por esquecimentos, conflitos e
apaziguamentos em interface com as tensdes entre as diferentes temporalidades que
compdem o tempo histdrico, estando sempre aberta a novos questionamentos surgidos
no tempo presente, que demanda que tipos de memodrias e sob qual perspectiva se quer
rememorar (MAIA, 2021, p. 35).

Depois da visita do Elias José na escola, promovi nas semanas seguintes duas aulas
expositivas: uma problematizava as fotografias retiradas pelos alunos e como essas visdes
elitizadas sdo produtos de narrativas agressivas que selecionam memdrias em detrimento da
anulacdo de outras, comparando-as com as fotografias das alunas Giovanna e Ana Vitoria e

com as histdrias contadas pelo Elias José. Na outra aula tragamos algumas das rotas percorridas
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pelas populagdes africanas e afro-brasileiras até chegarem no bairro que hoje recebe o nome de
Oswaldo Cruz. Muitos desses trajetos foram descritos no capitulo 1, como aqueles que vieram
de Angola e Cabo Verde nos primeiros séculos do trafico negreiro, depois 0s que migraram da
regido nordeste que sofria com a decadéncia do acucar e mais tarde, no século XIX, os oriundos
das regides cafeeiras do Rio de Janeiro, mesmo que a grande massa dessa localidade s teria se
deslocado para a regido metropolitana do Rio de Janeiro algumas décadas depois da Lei Aurea,
em busca de alternativas a crise enfrentada no campo, muitas vezes atraidos pela expanséo da
linha férrea. E claro, antes do ultimo processo de deslocamento que foi descrito, destaca-se a
segregacdo promovida pelo prefeito Pereira Passos na capital federal que também foi
responsavel pela chegada da populacdo negra e pobre em Oswaldo Cruz. Rotas migratorias
marcadas por reconstituicao de lagos sociais e praticas culturais como formas de resisténcia ao
projeto de embranquecimento que marca a colonialidade em todas as suas vertentes. O dialogo
com o lider de um grupo afro inspirado na cultura ioruba fortemente presente na Bahia, 0
Agbara Dudu, s6 marca a dindmica que € o estudo das historias africanas e das historias locais,
nos levando a didlogos espaciais e temporais que desafiam a logica temporal e espacial do
eurocentrismo numa localidade inicialmente habitada por africanos de origem banto.

Além de promover didlogos entre geracdes, era necessario permitir uma mudanca na
visdo daquilo que € patriménio, entendendo que o entorno da escola e todo o contexto que ela
esta inserida poderia ser fonte inspiradora para a promogao de novas narrativas protagonizadas
por vozes silenciadas historicamente. Tracamos como meta sair da escola para visitar trés
espacos dentro de Oswaldo Cruz: a escola de samba Portela, a Praca Paulo da Portela e o
quilombo urbano Agbara Dudu, promovendo uma dindmica que tira o estudante da escola, mas
que também traz o bairro para dentro dela.

Optar pela andlise das memorias outras e dos patriménios outros € um caminho
primordial para estudar a historia local numa perspectiva decolonial. Assim como Elison Paim
e Helena Aratjo (2018), denominamos memorias outras e patrimOnios outros “toda a(s)
historia(s) e memoria(s), assim como patriménio(s) material e imaterial, relacionados aos
grupos subalternizados nas sociedades contemporaneas dominadas pelo capitalismo,
patriarcado e colonialismo” (SANTOS, 2010 apud ARAUJO; PAIM, p. 4). A turma escolhida
para a acdo pedagogica pretendida e o papel a ela atribuido nada mais € que um microcosmo
dessa Historia da Africa e dos afrodescendentes dentro de uma abordagem descolonizadora,
permitindo o didlogo entre geragdes e abordagens transgressoras sobre o patrimoénio dentro de

uma escala local.
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Patrimonio passou a ter sentido ndo apenas material e cultura deixou de ter apenas um
carater erudito. Com a Constituicdo de 1988 e uma série de legislacbes e acles ja
contextualizadas, caminhamos para uma transicdo de patrimbnio nacional que deve ser
preservado para um patrimoénio identitario que também pode ser ressignificado. Pretende-se
abordar patriménio no presente trabalho como aquilo que tem sentido para uma pessoa ou um
grupo, entendendo que a definicdo de sentido passa por conflitos e relagdes de poder. Sendo
assim, pretende-se estimular o contato dos estudantes com o patrimonio local ndo musealizado,
a fim de ressignificar espagos muitas vezes “oficializados” como patriménio no imaginario
popular e ressaltar como a colonialidade ainda subjuga espacos africanizados. Nesse sentido,
patrimonio passa a ser todo bem “(...) do mais modesto ao mais notavel, tudo que tem sentido
para nds, o que herdamos, criamos, transformamos e transmitimos € o patriménio tecido de
nossa vida, um componente de nossa personalidade” (VARINE, 2012, p. 43 apud ARAUJO;
PAIM, 2018, p. 10).

Para Myrian Sepulveda dos Santos (2016), a memdria individual ou coletiva necessita
de pontos de apoio, o que leva bens materiais e imateriais a condi¢ao de patriménio. Ao analisar
a relacdo da regido da Grande Madureira com o samba, a autora também amplia a no¢éo de
patrimonio cultural para o “conjunto de bens méveis e imoveis, manifestagdes culturais, cultos
e tradigdes de uma regido, reconhecidos por sua importancia historica e cultural” (SANTOS,
2016, p. 40). Esse reconhecimento dos chamados “pontos de apoio” € seletivo, envolve jogo de
interesses e, historicamente, age em torno da manutencdo das hierarquias e desigualdades.
Nesse sentido, apesar dos poucos avancas, ha uma escassez de recursos publicos destinados a
preservacdo da cultura afro-brasileira. A persisténcia das rodas de samba de Oswaldo Cruz faz
da dindmica dos festejos seu proprio ponto de apoio e uma sinalizacdo da resisténcia dentro
desse contexto que prioriza ainda a valorizacdo de um patriménio marcado pelas tradicionais
memorias europeias ou eu-brasileiras. Justica seja feita, hoje temos o poder publico atuando
para manter festejos tradicionais, como o Trem do Samba e a Feira das Yabas, mas ainda €
pouco perto do potencial que Oswaldo Cruz pode ofertar.

Nesse jogo onde os “pontos de apoio” da memoria no sublrbio resultam mais da
resisténcia do que do aparato estatal, praticas sociais ganham caracteristicas novas no presente,
sem perder o vinculo com o passado. O simbolismo do samba e da lideranga popular, em

especial a feminina, permanecem como balizas estruturantes da cultura popular nesses bairros.

As redes de sociabilidade do samba envolvem familias. Como nos diz Maria Alice
Rezende Gongalves, é comum nas associa¢des religiosas ou ludicas negras, como nos
candomblés ou nas escolas de samba, haver uma lideranca feminina responsavel pela
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manutencdo dos lacos que mantém esses grupos coesos. No inicio do século XX, no
periodo pos-abolicdo, a coldnia baiana que se instalou no Rio de Janeiro foi exemplar
no que diz respeito a participacdo feminina. Conta-se que nos encontros em casa da
famosa Tia Ciata, findadas as obrigac@es religiosas, iniciava-se a batucada, a roda de
samba. Essas sdo praticas que continuam no tempo com suas diversas roupagens; elas
se transformam, mas nem por isso perdem seus vinculos com o passado. A presenca
da mulher negra vendedora de quitutes era presenca constante nas ruas da cidade
(SANTOS, 20186, p. 37).

O caminho da educacao pela memoria e pelo patriménio possui uma dimenséo que pode
empoderar grupos subalternizados, trazendo solucBes para os problemas de pesquisa aqui ja
levantados. Porém, a abordagem e a sua forma que garantirdo um processo democrético e
inclusivo. Interessa-nos pensar a partir da ressignificagdo de espagos tradicionais,
conhecimento de locais alternativos e dialogo com memorias contra hegeménicas. Trata-se de
uma tentativa de constituicdo de identidades e pertencimento de sujeitos. 1sso s6 acontece
quando as pessoas sao colocadas no protagonismo ndo apenas das histérias, como na qualidade
de saberes que constroem em colaboragdo com a metodologia historiografica.

Primeiramente, visitamos a escola de samba Portela®? no dia 13 de maio de 2022. Na
guadra da escola estava sendo realizada uma Feira Literaria que ja virou tradicdo na agenda da
agremiacao: a Fliportela®. A Portela nasceu em Oswaldo Cruz e sua antiga quadra, a Portelinha,
esta localizada na Estrada do Portela. O evento literério é realizado todo ano na atual sede, na
rua Clara Nunes, também em Oswaldo Cruz, como apontado no site oficial da agremiacéo.
Coincidéncia ou ndo, tratava-se de uma data que ja virou tradi¢do nas narrativas oficiais da
historia brasileira: a assinatura da Lei Aurea. Prefiro nfo acreditar em coincidéncias e crer que
aquela intervencdo no patrimonio local justamente naquela data somava nessa proposta de
promover novas Vvisdes e interpretacfes acerca da Historia. Participar de uma feira literaria que
valoriza a literatura afro-indigena e que colocava nossos alunos em contato direto com
liderancas locais foi enriquecedor dentro dessa perspectiva que pretendia fortalecer identidades
e reforcar pertencimento, tirando dos sujeitos brancos o protagonismo sobre conquistas

realizadas pela populagédo negra.

32 paulo Benjamim de Oliveira, Antonio Rufino dos Reis e Antonio da Silva Caetano sdo conhecidos como os
fundadores da Portela. Segundo Martins Junior (2012), o triunvirato fundou o bloco Baianinhas de Oswaldo Cruz
na esquina da Estrada do Portela com a Rua Joaquim Teixeira. Com o fim do bloco, eles fundaram o Conjunto
Oswaldo Cruz, que mais tarde deu origem a Portela, sediada numa casa alugada na Estrada do Portela, n® 42, que
se tornou reduto do samba no bairro. Apesar disso, a Portela tinha vérias sedes, inclusive o proprio trem da Central
do Brasil foi tido como sede volante. Para saber mais: MARTINS JUNIOR, Marco Antonio. Foi um rio que assou
em minha vida: Portela, representacdo e sustentabilidade em Madureira. 2012. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) — Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

33 A Feira Literaria da Portela ja faz parte da agenda da agremiagdo carioca, contando com a participagao de alunos
das escolas publicas, moradores e grandes nomes da escola de samba, 0 evento tem exposicdes, apresentacdes
musicais e debates em torno da cultura afro-brasileira e local.



79

Figura 11 — Visita a Fliportela em 2022 (Feira Literaria da Portela)

Fonte: fotografia registrada no celular da estudante Isabela Brand&o (2022)

A gente sabe que carnaval é festa cristd que ocorre num espago cristdo, mas aquilo
que chamamos de Carnaval Brasileiro possui, na sua especificidade, um aspecto de
subversdo, de ultrapassagem de limites permitidos pelo discurso dominante, pela
ordem da consciéncia. Essa subversdo na especificidade s6 tem a ver com 0 negro.
N&o é por acaso que nesse momento, a gente sai das colunas policiais e € promovida
a capa de revista (...). De repente a gente deixa de ser marginal pra se transformar no
simbolo da alegria, da descontragéo, do encanto especial do povo dessa terra chamada
Brasil (GONZALES, 1984, p. 239).
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Figura 12 — Aluna Ana Roque na FliPortela (2022)
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Fonte: fotografia registrada no celular do professor e autor da dissertagdo (2022)
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Figura 13 — Alunas Ana Roque e Manuela Cartaxo conhecendo as historias de grandes nomes
da Portela na FliPortela (2022)

Fonte: fotografia registrada no celular do professor e autor da dissertacéo (2022)

As escolas de samba tém como caracteristica uma forte vinculagdo com o lugar que
estdo sua sede. A Portela ndo leva o nome do bairro, mas sim do local onde se encontrava sua
primeira sede, na Estrada do Portela. “As agremiagdes reforcam um forte sentimento de
pertencimento quando elas se autodenominam como representantes dos bairros ou das favelas
onde se localizam” (MARTINS JUNIOR, 2012, p. 40). Promover o contato dos estudantes com

esses espacos que carregam forte lacos de identidade colocam a juventude numa posicéo de
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construcdo de orgulho, tendo em vista que esse didlogo desconstrdi estereétipos e é estendido
para a familia, possibilitando a construcdo de uma série de narrativas outras que trazem sentido

a escola e efetividade as legislacdes antirracistas.

3.2 Ressignificar: histdrias outras a partir da experiéncia do estudante

Ap0s visitar a Portela e ter contato com a biografia de sujeitos que fizeram historia no
bairro e na agremiacdo, muitas memorias antes silenciadas foram despertadas nos estudantes.
Solicitei aos mesmos que na aula seguinte entregassem relatos daquela experiéncia. O resultado
foi animador: muitos alunos relataram historias vivenciadas pelos seus pais no samba e na
Portela, aléem de termos casos de alguns estudantes que revelaram proximidade e parentesco de
familiares com tradicionais nomes da agremiacdo carioca. Vejam so: historias ndo reveladas
nos diagnosticos iniciais, ndo identificadas como representativas de uma histdria local ou
desvinculadas de qualquer relagio com a Africa, tendo em vista que, no senso comum, a historia
africana era aquela do sofrimento e da vergonha como cicatrizes do racismo que vivenciam
diariamente. Ter contato com a Portela gerou ndo apenas novos protagonismos e narrativas,
como também revelou vinculos entre geracfes, novos espacos de producdo de saber, atribuiu
historia ao bairro aproximando-o da Africa, além de trazer o Rio de Janeiro como uma cidade
que ndo se limita aos roteiros turisticas e ao carnaval da Sapucai. Sendo assim, destaco o
depoimento de duas alunas que, sem davida, fariam parte do acervo do Espaco de

Pertencimento que até entdo era apenas um projeto.

A experiéncia de visitar a Portela foi simplesmente a melhor da minha vida. Escola
de Samba ndo é somente 0 samba cantado no carnaval. E a Historia dos nossos
antepassados. E homenagear aqueles que se foram, concluiram sua missdo e
deixaram sua heranga como inspiracéo. A visita me permitiu conhecer parte da minha
historia até entdo desconhecida: meu pai fazia parte da Portela e eu pensei que néo
tivesse qualquer vinculo com sua histéria. Minha primeira visita & uma escola de
samba. Agradeco por ter me encontrado (Leticia da Conceigdo, 2022).

Algumas expressées me chamaram atengéo neste depoimento da Leticia, uma estudante
branca e evangélica, que a principio se mostrou timida na visita, mas que depois se tornou uma
das alunas mais interessadas: “nossos antepassados”, “parte da minha histdria”, “meu pai fazia
parte” e “agradego por ter me encontrado” sdo declaragdes que a colocaram na condi¢do de
pertencente a historia e “inspira¢ao” colocou sujeitos até entdo desprovidos de legado na

condicéo de referéncia e orgulho.
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J& Ana Vitoria Roque, aluna negra e umbandista, a mesma que levou as fotografias do
Centro de Capacitagdo Paulo da Portela, nos revelou uma historia impar e significativa,
mostrando que sua familia, sua mée e ela eram sujeitos protagonistas daquela historia local que

fazia de Oswaldo Cruz mais uma pequena Africa:

Fui nascida e criada em Oswaldo Cruz, cresci dentro da Portela. Meu avd foi um
grande ritmista da escola. Era conhecido como Ivanzinho da Caixa porque tocava
caixa de guerra, um dos instrumentos da bateria. Minha mae foi porta-bandeira da
Unidos de Padre Miguel, Unido de Jacarepagua, Rosas de Ouro, entre outras.
Ingressei na escola mirim Filhos da Aguia e depois entrei no projeto Madureira Toca-
Canta e Danca e fui segunda porta-bandeira da Estacio Mirim. Amei visitar a Portela
e conhecer um pouco da minha Historia, relembrar as memorias do meu avd e saber
que fago parte de tudo isso. Conhecer a vida de tia Surica, tia Dodd, Paulinho da
Viola me encheu de orgulho e me deixou lisonjeada. Agradeco a minha familia por
me dar de presente essa linda escola de samba. (Ana Vitoria Roque, 2022)

Figura 14 — Ana Vitoria Roque na FliPortela (2022)

Fonte: fotografia registrada no celular do professor e autor da dissertacdo (2022)

E. P. Thompson nos ajuda a compreender que a experiéncia do estudante € um caminho
viavel para a potencializacdo das leis educacionais aprovadas para a promog¢do da cultura

africana e afro-brasileira, assumindo papel estratégico dentro de uma educagdo antirracista.
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Trata-se de um enfrentamento dentro de uma histéria escolar que “permanece
hegemonicamente orientada por uma perspectiva linear, eurocéntrica e reprodutivista”
(MELLO; VIANA, 2022, p. 128). A resposta de enfrentamento aos diagndsticos iniciais
reveladores da colonialidade esta na propria experiéncia de vida. Para o autor, essa experiéncia
pode modificar todo o processo educacional nos ajudando a revelar pontos fracos das nossas
praticas docentes e contribuindo para reformularmos permanentemente o curriculo e 0 nosso
posicionamento enquanto educador. A superacdo da historica superioridade ndo se da apenas
com as leis, mas sim na transformacao das nossas atitudes, o que significa promover um didlogo
entre pesquisa/ ensino e experiéncia dos estudantes. A escola passa a ter sentido para as
criancas, adolescentes e seus educadores, reforca-se identidades e alimenta-se a democracia.
A visita a Portela levantou histdrias outras de estudantes até entdo adormecidas e nunca
imaginaveis nos relatos iniciais. Entre eles, gostaria de citar a proximidade dessa mesma aluna,
a Ana Vitoria Roque, e da sua familia com membros tradicionais da Portela, como Tia Surica.
Narrativas outras que propiciam protagonismos outros, que s6 foram possiveis gracas as
intervencdes nos patrimoénios locais. O relato abaixo de uma mae, a Ana Paula Roque, para a
sua filha Ana Vitéria Roque, s6 foi possivel depois da escola provocar essa relacdo de
pertencimento com o bairro. Um depoimento falado pela estudante em sala de aula, uma semana
depois da visita a Portela, e transcrito para ser exposto no Espaco de Pertencimento em

construcgéo.

Tia Surica era irma de santo do meu avd. Dai em diante, desde que nasceu, minha
mae vivia na casa da Tia Surica. Meu avd levava minha mée aos domingos na cada
dela, quando ela fazia roda de samba. Depois que minha mée cresceu, Tia Surica a
levava para os shows dela. Com isso, comecei a ter contato com a Tia Surica. Segundo
minha mée, Tia Surica obrigava minha mée a comer agrido e dava banho nela no
tanque. (Ana Paula Roque, 2022).

Na década de 60, E. P. Thompson ja nos trazia elementos para repensarmos 0 processo
educacional no mundo e, por que ndo, adequarmos as especificidades da realidade educacional
brasileira. Analisando a Europa, o0 autor faz uma critica a auséncia na literatura de relatos sobre
a vida dos mais pobres, denunciando a hierarquizacao entre as culturas. Reconhecia-se cultura
nos mais pobres, porém dentro de uma interpretacdo verticalizada sobre aquilo que é mais ou
menos importante. “Quanto teremos que recuar no tempo para encontrar um camponés virtuoso
na literatura inglesa” (THOMPSON, 2002, p. 16). Mesmo que a Revolugao Francesa tenha
trazido a bandeira da igualdade dentro do campo politico e masculino, as atitudes culturais de

superioridade permaneceram. Novos sujeitos, antes esquecidos, passaram ao protagonismo de
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muitas narrativas, mas dentro de um olhar daqueles que estavam de fora de suas experiéncias
diarias. Parece-me que importamos esse modelo para o Brasil e a nossa estrutura educacional é
um dos seus reflexos: o professor se coloca hierarquicamente como representante das vozes
oficiais, sem levar em consideracao aquilo que o aluno traz e aquilo que ele mesmo, enquanto
membro das classes trabalhadoras, pode trazer. Os ritos populares, manifestados na
imaterialidade do simbolismo, ndo sdo analisados como qualificados dentro da percepcéo de
erudicdo ligada aos tradicionais documentos escritos da Academia. Esse € o grande problema:
“nenhuma turma continuard no curso se ele (o educador) pensar, erradamente, que a turma

desempenha um papel passivo” (THOMPSON, 2002, p. 13).

A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes mais radicalmente, todo
0 processo educacional; influencia métodos de ensino, a sele¢do e o aperfeicoamento
dos mestres e o curriculo, podendo até mesmo revelar pontos fracos ou omissdes nas
disciplinas académicas tradicionais e levar a elaboracdo de novas éreas de estudo
(THOMPSON, 2002, p. 13).

A leitura do Thompson atrelado as experiéncias de vida trazidas por estudantes, como a
Ana Vitéria Roque, nos leva a crer que a resposta para o letramento racial na escola esta na
prépria vida do aluno. A escola modifica curriculos, praticas pedagdgicas e sistemas de
avaliacdo para provocar um letramento adormecido pela rotina diéria, provado nos dialogos
iniciais com os alunos até o giro que descolonizou mentes e alterou o proprio processo
avaliativo, explicito futuramente na producao de acervo. Trata-se de uma dialética onde a escola
e o professor permanecem sendo figuras centrais dentro desse processo de modificacdo da
estrutura e da prépria vida de sujeitos historicamente excluidos, mas que para iSso € preciso
compreender o aluno como detentor de saberes, afinal é ele que lida diariamente com o0s
problemas que precisam ser resolvidos. Eles e os seus sempre foram sujeitos da historia, apenas
ndo eram relatados. A identidade € ativada a partir dessa experiéncia vivida, porém esquecida,
mas lembrada na escola a partir da acdo da escola.

Muitos integrantes da velha guarda da Portela sdo descendentes diretos de pessoas
escravizadas na antiga Freguesia do Iraja, como Eunice, Tia Doca, Tia Surica, Jair do
Cavaquinho entre outros, como informa Marco Antdnio Martins Janior na sua dissertagdo de
mestrado (2012) ao falar da relacdo espacial e simbdlica estabelecida entre a Portela e a regido
de Madureira. Ao estendermos a escola para dentro dessa relacdo dialdgica, compreendemos
que ndo se trata apenas de trabalhar a Historia do Brasil, como de permitir outras historias do

Brasil ou outros Brasis: aquelas que inclui nossos alunos, afinal o que esta sendo contado ¢ a
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historia de familiares ou pessoas que viviam onde eles vivem. Trata-se de promover cidadania

através da valorizagdo da experiéncia do alunado.

3.3 O dialogo interdisciplinar em diferentes espacos de memoria

O Ensino de Historia pensado em didlogo com patrimonios culturais institucionalizados
pode contribuir para fomentar uma educacdo antirracista. Amplia-se, nesse sentido, o conceito
de patrimonio cultural ndo restrito aos grandes monumentos, incluindo também aquilo que é
representativo para outros grupos da sociedade brasileira. As escolas ainda tém dificuldades
para perceber a contribuicdo valorosa que um bairro pode ofertar para o estreitamento das
relacBes entre educacdo patrimonial e educacdo basica. Ha um predominio de uma analise
precipitada de patriménio ligado apenas a materialidade, a institucionalidade e a realidade das
regioes distantes do suburbio. Sendo assim, “pode-Se pensar 0 qudo significativo seria a
utilizagdo do patriménio cultural local de modo intenso por todo o corpo docente e discente”
(MELLO; VIANA, 2022, p. 132).

Hoje pensamos em funcdo de um conceito de patrimdnio que dialogue com a
experiéncia da Historia local e por meio das memorias da comunidade valorize outras
percepcdes de tempo e espaco ndo reconhecidas pela Histéria Tradicional, que
fundamenta na triade nacéo, datas comemorativas e herois, é indiferente aos demais
componentes da vida como os traumas, os silenciamentos e as dividas sociais. Em
virtude da condicdo anterior, propomos um debate abrangente de patrimdnio que
considere diversos modos de vida, outras leituras de mundo e seus respectivos
conflitos (SANTANA, 2017 apud MAIA, 2021, p. 42).

Depois de visitar a Portela, contdvamos os dias para visitar o quilombo®* Agbara Dudu.
Certo dia, era uma quarta-feira, eu estava no corredor da escola e ouvi um som que vinha do
quarto andar. Fui até o local e 14 estava o0 Matias Ismael Zibecchi Rothman, professor de masica

do Projeto Imagens em Movimento®. Eu sabia das oficinas promovidas pela parceria, mas ndo

34 Beatriz Nascimento traca o significado de kilombo ao longo da histéria, destacando as especificacGes que a
palavra adquiriu em Angola e no Brasil e estabelecendo conex8es entre os dois territorios. Segundo ela, falta um
esforgco da historiografia para estudar as estruturas e as dindmicas no tempo dos quilombos brasileiros. Sendo
assim, numa anélise geral, quilombo sdo “aldeias do tipo que existia na Africa, onde os negros se refugiavam para
‘curtir o seu banzo’” (NASCIMENTO, 1985, p. 44). Segundo ela, existe uma perspectiva equivocada de que
quilombo é constituido somente enquanto espaco de fuga e ndo como uma criagéo intencional de uma sociedade
livre, ancorada pelo desejo de viver seus proprios termos (NASCIMENTO, 2018).

35 Imagens em Movimento: o projeto surgiu em 2011 e atua em escolas plblicas através de uma parceria com a
Cinemateca Francesa, oferecendo oficinas de Cinema, Musica e Expressdo Corporal. Desde 2019 atua na EM José
Emygdio de Oliveira, o que ja resultou na producédo de vérios curtas-metragens. A aluna Giovanna Junior ja foi
levada a Paris pelo projeto para participar de um festival internacional. Para saber mais, acesse:
www.imagensemmovimento.com.br.
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imaginava a musica e o ritmo que ele ensaiava com os alunos, onde boa parte deles era da turma
que eu desenvolvia o projeto de ressignificacdo da historia que culminaria no espago de
Pertencimento. Tivemos uma conversa muito produtiva e eu disse a ele que aquele ensaio nao
poderia morrer dentro da unidade escolar. E obvio que se ali ficasse, 0s estudantes seriam
transmissores daquele aprendizado. Mas era preciso fomentar essa publicidade, ultrapassar
imediatamente os muros da escola e fazer uma apresentacdo publica, tendo em vista que a ideia
de comunidade escolar ultrapassa os limites tracados pelos muros de concreto e exigem um
dialogo da escola com a sociedade que habita aquela localidade. Assim, combinamos de fazer
uma apresentacdo em dois patrimonios bem representativos para a regido e, por que néo, para
a histéria em uma escala espacial maior: o Agbara Dudu e a Praca Paulo da Portela, que fica
em frente ao quilombo urbano.

Cabe-nos ressaltar a no¢do ampliada que defendemos para o conceito de patriménio.
Como defendido por Pierre Nora, um patriménio que “desceu do céu das catedrais e dos castelos
para refugiar-se nos costumes olvidados e em antigas maneiras de fazer, no bom vinho, nas
cancdes e nos dialetos locais; saiu dos museus nacionais para invadir 0s espacos verdes ou
afirmar-se nas pedras das velhas ruas” (NORA, 2008, p. 183 apud GONCALVES, 2012, p. 41).

A proposicdo de um amplo debate acerca da nogdo de patrimonio que inclua as
demandas dos grupos historicamente subalternizados, enxergando esses grupos e
individuos como agentes produtores de cultura, histéria e saberes, logo, de
patriménios materiais e imateriais, também é tarefa de um ensino de historia que se
ancora na pedagogia decolonial e na educac&o intercultural critica (MAIA, 2021, p.
43).

lamara Viana e Jugara Mello identificam em Madureira “estruturas de repeticdo que nao
se esgotam na unicidade” (KOSELLECK, p. 311 apud VIANA; MELLO, 2022, p. 130).
Segundo elas, sdo repeticbes que ndo abandonam a dinamica da transformacéo, revelando
especificidades culturais que agregam grupos em torno de um passado comum. S&o cheiros e
sons que estdo impregnados em vestigios materiais e imateriais que muitas vezes sdo vividos,
porém néo sdo percebidos ou refletidos. Nao é diferente com o bairro vizinho, Oswaldo Cruz.
A provocacdo dessas vivéncias nessas atividades pedagdgicas pelo bairro, o consequente
didlogo em familia e a producdo de material como método de avaliacdo que ird compor o acervo
propdem uma abordagem diferenciada sobre essas estruturas que se repetem ndo somente
nesses bairros, como em todos os bairros do subdrbio carioca, cada um com suas

particularidades e com o elo que o une a rede que chamamos de Rio de Janeiro, amarrada
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simbolicamente e fisicamente por uma linha ferroviaria. Sao espacos e tempos, em diferentes
escalas, que se dialogam e deixam de ser apenas uma rotina banalizada.

Agilizar o processo de educacdo antirracista, dentro de uma perspectiva decolonial,
passa pela producdo e publicizacdo do saber além das fronteiras tradicionais marcadas pelos
concretos da escola. 1sso ndo € negar o papel da escola e dos profissionais que ali estdo, significa
tornar o processo de aprendizado mais eficiente a partir do momento que tudo comeca a fazer
sentido para o aluno e, por que néo, para o profissional de educacdo, tendo em vista que a pratica
docente é Unica e estd em processo de aprendizado permanente. Dentro desse processo, uma
acao nao apenas multidisciplinar, mas interdisciplinar, sdo primordiais dentro do processo de
decolonizacgdo na educacdo. As leis que pretendem reparar séculos de escravizacao e genocidio
ndo devem estar na pratica pedagdgica apenas dos professores de Historia e Artes. Elas sdo
pertinentes e possiveis de adequacdo dentro de todo componente curricular e precisam ser
trabalhadas de forma interligada entre as varias disciplinas, ndo sendo pauta apenas no més de
novembro. E preciso ter uma agenda antirracista o ano inteiro, onde toda a escola compreenda
gue a omissdo nos faz cumplices da agressividade imposta pela colonialidade. Sendo assim,
dialogar com o professor de musica foi maravilhoso e enriquecedor porgque conversa com essa
necessaria interdisciplinaridade, mas nos revela que ainda é preciso envolver muito mais
colegas de profisséo.

Ao chegar o dia da apresentacdo, em julho de 2022, os alunos foram empolgados na
van, cantando espontaneamente alguns sambas, entre eles eternizados por Dona Ivone Lara.
Esse transporte s6 foi possivel gracas ao apoio que pedi a Coordenadora do Imagens em
Movimento, a senhora Clarissa Nanchery, que atuou para que conseguissemos um transporte
financiado pelo projeto. Os estudantes tocaram na praca Paulo da Portela aquilo que ensaiaram
na escola com o professor Matias: Emori6 de Jodo Donato, no ritmo ljexa. Foi sensacional! A
Praca Paulo da Portela homenageia um dos fundadores da Portela: Paulo Benjamim de Oliveira
é uma grande referéncia na histdria brasileira. Mais a frente contaremos um pouco da sua vida
e da sua representatividade no nosso trabalho. A Praca € palco de eventos de rua que destacam
as influéncias africanas na regido, como a famosa Feira das Yabas®.

Todo segundo domingo de cada més, em Oswaldo Cruz, 16 cozinheiras, liderancas
negras da localidade, se relnem na Feira das Yabas. Abencoadas pelos orixas

% Realizada mensalmente em Oswaldo Cruz, a feira é patrimoénio imaterial do Rio de Janeiro, sendo uma
homenagem aos orixas femininos. Nela, mulheres negras que sdo liderangas comunitarias oferecem comida
tipicamente afro-brasileiras. O termo yabd refere-se aos orixas femininos. Na tradi¢do ioruba quer dizer Mée
Rainha. Ver mais em: CONGRESSO INTERNACIONAL DE COMUNICACAO E CONSUMO, 6., 2018, Séo
Paulo. Anais [...] Sdo Paulo: ESPM, 2018. Tema: Feira das Yabas: memoria e patriménio cultural do Rio de
Janeiro através da comida de subdrbio.
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femininos, oferecem comida e musica aos seus frequentadores. Nesse contexto, 0
alimento, além de proporcionar um prazer gustativo, serve de oferenda a um orixa. A
feira é uma das atividades culturais que marca a presenca afro-brasileira em Oswaldo
Cruz (GONCALVES, 2016, p. 51).

A apresentacdo dos alunos na praca que sedia a Feira das Yabéas carrega uma série de
simbolismos. E o protagonismo popular durante o chamado “dia util”, dentro de um espago que
constantemente é alvo de estere6tipos e distor¢cdes, onde a boemia € atacada e a marginalizacédo
ganha status de criminalidade. A feira, ali realizada, confere as mulheres um protagonismo: as
comidas servidas estendem as atribuicGes socializadoras das tias cozinheiras para além das
associacOes negras. A realizacdo desse evento, todo segundo domingo de cada més, representa
a transgressdo sobre as tradicionais relacOes estabelecidas entre o ato de cozinhar e a
subalternidade feminina.

Maria Alice Rezende Goncgalves (2016) traca um interessante paralelo entre as
liderancas femininas da Grande Madureira e as mulheres negras africanas e afro-brasileiras do
periodo da escravizacdo no Brasil, provocando um rico didlogo temporal e espacial. As tias
cozinheiras tiveram papel fundamental na fundacdo das associacdes carnavalescas, como Tia
Vicentina, irma de Natal, na Portela. Inspiracdo musical, ela sempre foi conhecida pelo preparo
de uma deliciosa feijoada. Segundo a autora, da Africa veio a tradigdo da lideranga da mulher

negra nas feiras e mercados, adquirindo papel relevante na economia.

Da Africa do século XVII veio a tradi¢do do comércio nos mercados e feiras sob a
responsabilidade da mulher iorubana. Nas feiras africanas ocorriam desde o comércio
as trocas dos chamados bens simbolicos: valores, noticias, dangas, receitas e tradi¢oes.
Percebe-se que o papel da mulher ioruba ia além do desempenho de atividades
econdmicas. Ela era mediadora ndo so das trocas de bens econdmicos, como também
de bens simbdlicos, permitindo a mulher papel fundamental na vida africana
(GONGALVES, 2016, p. 52).
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Figura 15 — Preparativos para a apresentacao na Praga Paulo da Portela

Fonte: fotografia registrada no celular do professor e autor da dissertacdo (2022)
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Figura 16 — Apresentacdo musical na Praga Paulo da Portela

Fonte: fotografia registrada no celular do estudante Bryan Gongalves (2022)

Ap0s as exibicBes na praca, os estudantes entraram no Agbara Dudu e repetiram a
apresentacdo algumas vezes. O mestre Elias José apresentou varios objetos que caracterizam a
cultura africana no Brasil, como instrumentos musicais. Ao contar um pouco da relacdo entre
varios ritmos musicais de origem africana com o bairro de Oswaldo Cruz, a lideranca
quilombola também tocou e dancou com os estudantes. “Neste mundo do som, temos que
admitir que a masica é, por defini¢cdo, um agente propulsor de sensibilidade e com alto poder
de fixacdo de significados” (PESAVENTO, 2007, p. 20). Nosso trabalho de campo representou
uma experiéncia para vida toda, seja para os alunos, professores e para os membros do Agbara
Dudu.
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Figura 17 — Estudantes no quilombo urbano Agbara Dudu

Fonte: fotografia registrada no celular do professor e autor da dissertacdo (2022)
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Figura 18 — Estudantes em frente ao quilombo Agbara Dudu
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Fonte: fotografia registrada no celular do professor e autor da dissertacéo (2022)
Vejamos dois depoimentos entregues na aula seguinte contando a experiéncia desse dia:

Minha turma e eu fomos chamados para uma apresentacdo na praga Paulo da Portela
e no caminho tio Marcus foi contando um pouco da Historia de Oswaldo Cruz, da
estacdo de trem e da Praca Paulo da Portela. S&o lugares bem conhecidos, por sinal
bem antigos, tem muito a ver com a nossa histdria (Geovanna Janior, 2022).

Passear na praca Paulo da Portela e no Agabra Dudu foi sensacional. Eu e meus
colegas fizemos um ensaio aberto de musicas no ritmo ljexa. Antes de chegarmos,
fomos para a van e 0 nosso professor Marcus nos contou sobre a Histéria de Oswaldo
Cruz. Na van, n6s cantamos e nos divertimos. Quando chegamos na praca fomos
recebidos pelo professor de musica Matias e comegamos a tocar e cantar. Tocamos
a musica Emorid de Jodo Donato e mostramos ao mestre Elias José que nos recebeu
na sede do grupo afro Agbara Dudu. Foi emocionante e muito legal saber sobre a
histéria do nosso bairro e recontar a Historia (Ana Luisa Gouvéa, 2022).
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Estudar a partir da materialidade e da sonoridade pode ser extremamente significativo
nas aulas de Historia. Junia Pereira e Luciano Roza (2012) enfatizam essas estratégias ao
analisar a potencialidade do estudo dos objetos dos Congados e Reisados com as criangas e 0s
adolescentes. Para eles, trazer tambores, cetros, coroas e vestimentas e inseri-los dentro de uma
abordagem que estimula a criatividade e ressalta o simbolismo da gestualidade aflora orgulho,
pertencimento e identidade. No nosso caso, o mestre Elias e o dialogo em roda com o0s
estudantes trouxeram ndo apenas 0 samba, seus artefatos, gestualidades e simbolismos, como
varios ritmos musicais de origem afro-americana que ganharam espaco em Oswaldo Cruz no

inicio do século XX, como Jongo, Caxambu, Funk, Soul e Charme.

Figura 19 — Apresentacado de ljexa no Agbara Dudu
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Fonte: fotografia registrada no celular da estudante Geovanna Junior (2022)

Figura 21 — Apresentacao de ljexa no Agbara Dudu
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Fonte: fotografia registrada no celular do professor e autor da disserta¢éo (2022) ‘

Experiéncias pedagogicas nas quais a centralidade recaia sobre a vivéncia dos alunos
em praticas culturais apresentam-se como um procedimento significativo para a
compreensdo de aspectos da cultura afro-brasileira, pelo fato de que as possibilidades
de percepcdo de uma cultura podem, também, se dar pela fruicdo estética, pela
experiéncia corporal, pelo desenvolvimento de habilidades musicais, pela experiéncia
da conversa e pela vivéncia das manifestagdes culturais (PEREIRA; ROZA, 2012, p.
101).

Alguns festejos na regido comegaram antes mesmo das rodas de samba. Segundo Marco
Antonio Martins Janior, os primeiros habitantes, descendentes de escravizados, trouxeram o
jongo e o caxambu. Ao citar uma série de autores, como Silva e Santos (2019), Fernandes
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(2001) e Araljo (2007), o autor nos evidencia o protagonismo feminino na organizacdo das
festividades e na manutencao dessas tradi¢cGes. Além dos jongueiros, havia mées de santo que
na década de 1920 fundaram blocos na regido da Grande Madureira e participaram ativamente
na consolidacao das escolas de samba. Entre elas, destaca-se Esther Maria Rodrigues, tendo em
vista que desempenhava em Oswaldo Cruz um papel semelhante ao da tia Ciata na Praga Onze.
Teria sido através dela que o samba, ja presente e difundido nas rodas da Praca Onze e do

Estacio, chegou até Oswaldo Cruz.

Tia Esther se tornou figura central em Oswaldo Cruz porque as festas realizadas em
sua casa passaram a ser o centro da vida social do bairro. Sua lideranca através da
religido, fazia com que sua casa fosse frequentada por pessoas de todas as classes
sociais, desde politicos, vizinhos, até artistas de radio como Pixinguinha, por exemplo
(MARTINS JUNIOR, 2012, p. 44).

Gabriel da Silva Vidal Cid (2016) ressalta a escassez de politicas patrimoniais na regido
de Oswaldo Cruz e da Grande Madureira: os financiamentos publicos séo rarissimos e pontuais,
ndo havendo uma necesséria a¢do de continuidade. A maior parte da memoria preservada parte
da acdo das liderancas locais, em sua maioria pertencente as tradi¢cdes afro-brasileiras. Segundo
0 autor, até 2016 ndo havia bens tombados pela esfera estadual e pelo IPHAN, apenas referéncia
a regido a partir dos registros de bens imateriais, como 0 Jongo do Sudeste e as Matrizes do
Samba Carioca. As poucas e pontuais acles partem da esfera municipal, porém correspondem
apenas 4% dos bens tombados pelo Instituto Rio Patrim6nio da Humanidade. Muitas

residéncias, como a do Paulo da Portela, estdo abandonadas.

A area que considerei 4% do total dos bens tombados por esse 6rgéo: Igreja do Santo
Sepulcro; Grémio Recreativo Escola de Samba Portela; Igreja de Sao José da Pedra;
Ciclo Suburbano; Conjunto Arquitetdnico Cinema Madureira; Fazenda do Campinho;
estalagem do Campinho (destombado em 2010); Sobrados 1915; Conjunto
Arquiteténico Cinema Beija-Flor; Igreja Nossa Senhora da Conceicdo do Campinho;
Conjunto Arquitetdnico datado de 1914 (destombado em 2010); Cinema Alfa; e
Assembleia de Deus de Madureira. Quanto aos bens de natureza imaterial, reconhece
as escolas de samba que desfilam na cidade do Rio de Janeiro; e os grupos de FoliGes
Carnavalescos denominados ‘Clovis’ ou ‘Bate-Bolas’, que nao estdo exclusivamente
vinculados 4 regifio, mas possuem forte associa¢do histérica, além do Mercadao de
Madureira; e o Baile Charme (CID, 2016, p. 63).

Com excecdo das igrejas catdlicas, a maior parte dos bens materiais estdo abandonados,
0 que diz muito sobre aquilo que consideramos valoroso, dentro da colonialidade ainda presente

e expressada por uma mentalidade cristd, branca e heteronormativa. Dentro do campo do
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patrimonio imaterial, podemos acrescentar também a feira das Yabas®’, um evento ja
comentado nesse capitulo. Algumas placas foram fixadas pelo poder pablico municipal, como
nas casas que pertenceram a Tia Esther, Candeia e Paulo da Portela. Os bairros de Madureira e
Oswaldo Cruz foram considerados “Bairros Tematicos do Samba”, de interesse turistico, em

2011.38

3.4 O acesso a informacao a partir do cinema: a democratizacéo a partir do diadlogo da

decolonialidade com a histdria publica

N&o ha davida sobre a necessidade de trazer as vozes silenciadas pelas narrativas
eurocéntricas e oficiais para o protagonismo das histdrias outras. Trata-se de uma
ressignificacdo da Histdria que ndo termina nessa agdo: 0s povos minorizados sdo detentores
de saber e toda acdo, construida com eles, precisa ter um propdsito de servi-los, afinal ndo existe
consolidacdo da democracia sem promoc¢do da inclusdo e da igualdade. A decolonialidade,
como j& falamos, reconhece saberes para além dos impostos pela verticalizacdo da
colonialidade, dinamiza a producdo do conhecimento para que haja resultados inclusivos sem
manter métodos excludentes. Agilizar o processo de divulgacdo da informacdo, tornar a
linguagem acessivel e reconhecer que diferentes atores podem contribuir nessa acao
transformadora, sem eliminar a importancia da academia e dos profissionais historiadores, séo
caminhos que aproximam a decolonialidade da histéria publica.

A historia publica aponta a necessidade de a acdo historiadora ultrapassar os muros da
Universidade e conversar diretamente com seus maiores interessados: a sociedade. Para isso,
admite os diferentes métodos de divulgacdo do saber e a parceria com profissionais de
diferentes areas, ndo para uma desvalorizacdo do trabalho historiogréafico, mas como uma
dinamizacdo necessaria para combater a desonestidade intelectual que prolifera com a poés-
modernidade.

Pensar na divulgacdo € de extrema importancia porque se trata de uma preocupagdo com
a democratizacdo do acesso a Historia. Nessa caminhada, o conhecimento é colaborativo:
guando desejamos priorizar uma historia esquecida pelas narrativas oficiais (e por muito tempo

pela academia), os verdadeiros sujeitos protagonistas da histéria sdo detentores de

37 Lei n° 7929/18: determina a Feira das Yabas como patrimonio histérico e cultural do estado do Rio de Janeiro.
Lei n° 7.815 de 23/03/2023: determina a Feira das Yabas como patrimdnio cultural imaterial do municipio do Rio
de Janeiro.

38 Lei n° 5309 de 31/10/2011.



98

conhecimento a partir das suas experiéncias vividas e profissionais de outras areas podem
auxiliar, sem eliminar a importdncia do método historiografico que somente o
professor/historiador tem. Nessa compreensdo que podemos popularizar a histéria sem correr o
risco de produzir conteddo fraudulento. Trata-se de produzir linguagem com apelo social: para
0 povo e com o povo sem simplificar e sem folclorizar.

Para a Rede Brasileira de Historia Publica, o trabalho do historiador reconhece que o
povo historicamente marginalizado é detentor de saber, que precisa ocupar 0s protagonismos
das narrativas, participar do processo de conhecimento e trazer resultados que beneficiam
reparos historicos, sem eliminar o rigor e 0 método historiografico, mas compreender que esse
trabalho dindmico s6 valoriza o trabalho do pesquisador, e porque ndo do professor, se
trazermos para 0 campo da educacao basica.

A veiculacdo para fora da academia por si s6 ndo cumpre seu papel social. Vale lembrar
que estamos dentro de um pais que boa parte da populacdo ndo tem acesso aos equipamentos
culturais e que boa parte do contetdo de facil acesso encontrado na internet sé reproduz rétulos
e desigualdades. Cabe-nos uma reflexdo sobre como divulgar sem nos iludirmos com o lucro e
com o sensacionalismo. A producéo de filmes e de espacos de memdria podem contribuir para

ocupar uma lacuna enorme ainda presente no trabalho historiografico.

Estes atos proprios da histéria publica — de ampliar possibilidades de encontros
temporais, espaciais, coletivos, midialdgicos — exigem repensar as formas decoloniais
e descolonizadas de producéo e divulgacdo dos saberes histéricos; atencéo ao que,
muitas vezes as comunidades exigem de nés, ndo no sentido de submissédo ou redencéo
as coletividades e seus interesses, mas de didlogos constantes com os portadores/
narradores de histérias e memdrias plurais, muitas vezes negligenciadas na
visibilizagdo seletiva de grupos sociais, na escrita e nos inimeros modos de difuséo
histérica que envolvem privilégios econémicos, tecnoldgicos e de instrucdo (CORTE
etal., 2021, p. 94).

Na escola, o professor ensina e aprende com o0s estudantes, sua autoridade ndo se
confunde com autoritarismo, e dentro de uma producéo horizontal do conhecimento, seu papel
provocador € fundamental porque se adequada a cada realidade, onde cada estudante é diferente
do outro, e cada turma aponta uma demanda diferenciada. Isso ndo € diminuir sua importancia.
Muito pelo contrério, torna sua fun¢do mais virtuosa porque exige uma sensibilidade que néo é
para qualquer um.

NO0ssO projeto sempre se manteve com 0 mesmo proposito: promover uma educagéo
antirracista através de um caminho decolonial. Isso significa promover um giro a partir das
ruinas, onde as populacgdes desrespeitadas pelo processo colonial protagonizam todo o processo

de pesquisa/ acdo pedagogica. Produzir acervo para um espaco de pertencimento dentro da
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unidade escolar ja é por si s6 um projeto descolonizador. Porém, esse caminho foi enriquecido
com a producdo do curta-metragem “Meu Bairro, Minha Africa” para o Festival
Multilinguagens da rede municipal de ensino. O filme ndo estava no projeto inicial de mestrado,
mas foi acrescentado quando o edital do evento foi divulgado. O cinema naquele momento foi
visto como instrumento de publicizagdo daquela historia local que queriamos divulgar, um
caminho de desconstruir rotulos sobre a histdria dos africanos e dos afro-brasileiros a partir da
apresentacdo de um bairro do subdrbio carioca. N&o se trata da historia de uma cidade, mas de
uma localidade que ajudou a construir o cenario urbano do Rio de Janeiro. Para além de um
recorte espacial ou geogréfico, a historia local é alimentada pelas relagdes sociais e culturais
que estabelecem recortes que superam qualquer limitacdo fronteirica, onde o urbano é um
espaco que ultrapassa 0s concretos das construcdes cinzentas e os privilégios dos sujeitos que
incontestados nos bustos e nas estatuas. Apesar de ser uma producdo independente, nossa
parceria com o projeto Imagens em Movimento deixou frutos para que pudéssemos nos

empenhar na producéo desse curta-metragem.

O cinema recompde, pela imagem em movimento, a expressdo da vida na urbe,
metrépole ou pequena cidade, a exibir em composicéo as facetas da materialidade e
da sociabilidade. Cidades antigas, cidades modernas, cidades do futuro, cidades
encantadas; o urbano é palco e cenario desse espetaculo de imagem em movimento,
som luz e fala, mas é também objeto de uma reflexdo que pde a urbanidade como um
centro de reflexdo. A obra do homem, expressdo maxima da civilizacdo, vai com ele
parecer? De Blade runner a Matrix, as imagens em agao filmica discutem, pela via do
fantastico, o futuro do urbano e da prépria histéria (PESAVENTO, 2007, p. 22).

O documentario editado em julho de 2022 teve a participacao dos estudantes ndao apenas
na frente das cameras, como também nas gravagdes, na maquiagem, no roteiro e nos pequenos
detalhes. O filme, protagonizado por trés alunas negras (Giovanna Junior, Ana Vitéria Roque
e Ana Luisa Gouvea), primeiramente conta um pouco dos resultados desanimadores obtidos
nos levantamentos iniciais sobre a Africa e sobre o bairro. Em seguida, apresenta imagens e
depoimentos das reapropriacdes realizadas na Portela, na Praca Paulo da Portela e no quilombo
Urbano Agbara Dudu, provocando o inicio de uma mudanca de pensamento a partir das
experiéncias pessoais na regido. Trata-se de uma forma de eternizar as experiéncias que até

entdo estavam sendo vivenciadas.®®

% Link do filme Meu Bairro, Minha Africa: https://www.youtube.com/watch?v=CJ6WEa8Mt4Q
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O filme passou pela etapa regional em agosto de 2022 (a escola pertence a 57
Coordenadoria de Educagio*?) e foi premiado na etapa municipal em novembro do mesmo ano
(etapa que reuniu producdes artisticas classificadas nas onze coordenadorias de educacao da
rede municipal de ensino). Podemos dizer que o filme atingiu e continua atingindo seu
proposito: agilizou o processo de transmisséo do conhecimento através de um trabalho que vem
sendo desenvolvido por aqueles que possuem o lugar de fala. Temos noticias de que j& foi
utilizado em alguns Conselhos de Classe na cidade do Rio de Janeiro e tem sido referéncia para
o trabalho de alguns professores em outras localidades. Em dezembro de 2022, recebemos a
ligacdo de uma professora de Ub4, em Minas Gerais, elogiando o trabalho e dizendo que estava
utilizando a producdo com sua turma. O resultado foi extremamente positivo, tanto que
empolgou os alunos e no ano seguinte produzimos o filme “Meu Bairro Minha Africa 2”, cujos

detalhes serdo informados mais a frente.

Figura 22 —Cena do filme “Meu Bairro, Minha Africa”
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Fonte: relgjiétro feito pela funcionéria Helga Pinto (protagonistas do fime Meu Bairro, Minha Africa -2022)

40 A rede municipal do Rio de Janeiro ¢ dividida em 11 Coordenadorias de Educacdo. A EM José Emygdio de
Oliveira pertence a 52 Coordenadoria de Educacéo, cuja sede esta localizada no bairro de Rocha Miranda, zona
norte da cidade.
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Figura 23 — Educacine 2022
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Fonte: registro do Educacine, realizado na Escola Para, zona norte do Rio de Janeiro (2022). Fotografia
distorcida para preservar imagens.

Figura 24 — Premiagdo do filme “Meu Bairro, Minha Africa”

' fer—e—— : _I‘“,T— —— -
Fonte: registro da premiacédo do filme “Meu Bairro, Minha Africa” no Sesc Barra (2022)
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Figura 25 — Entrevista para o canal MultiRio

Fonte: registro da entrevista no Teatro Sesc Barra ao Canal MultiRio (2022)

A funcédo social da producdo historiografica é cobrada por individuos e por grupos
sociais que anseiam por democracia e por reparacdo da injustica e do silenciamento historico.
Assim, a divulgacdo por si s6é ndo é uma historia publica, mas uma de suas dimensdes. Os
sujeitos querem participar, debater, construir e receber historias antes subalternizadas.

O trabalho da disciplina Histéria pode ser decolonizador quando pretende reparar causas
histéricas: € uma acdo sobre o povo, com 0 povo, do povo e para 0 povo. E isso é mais
subversivo quando se dialoga com outros componentes curriculares, como fizemos com o
professor de Mdsica, e reconhece outros espacos como produtores de ensino-aprendizagem.
Saimos da escola e estreitamos as relacdes entre a educacdo bésica e a educacdo patrimonial.
Juntamos forga com o cinema, néo para reduzir o trabalho do professor/historiador, mas para
utiliza-lo com instrumento de uma produc&o cientifica que precisa vencer os desafios impostos
pela dindmica virtual. Trata-se de movimentos necessarios dentro de uma perspectiva de
transformacédo que ndo se imagina finalizada, mas em permanente construcdo. Dentro dessa
dindmica, cabe a ampliacdo do dialogo interdisciplinar e, por que ndo, entre 0s varios segmentos
da escola. A comunidade comegou a se contaminar com essa proposta e em novembro de 2022
tivemos uma feira intercultural em homenagem ao Paulo da Portela e ao bairro de Oswaldo
Cruz, com participacdo de todos os componentes curriculares e todas as turmas da escola,
inclusive as de Ensino Fundamental 1. Em seguida, apresentamos um pouco desse evento e do

dialogo particular estabelecido com turmas do Ensino Fundamental I.
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3.5 O antirracismo e a historia local no dialogo entre os segmentos escolares

A historia local passou a fazer parte da nossa agenda antirracista. A Feira intercultural
em homenagem ao Paulo da Portela em novembro de 2022 mostrou o inicio de uma acao
conjunta que envolveu diferentes professores e segmentos da unidade escolar meses antes da
sua culminéncia, contando com a lideranca do coordenador pedagdgico Felipe de Menezes
Silva.

Cantor e compositor, Paulo Benjamim de Oliveira, o Paulo da Portela, tem origem
pobre, comecando a trabalhar cedo entregando marmitas em domicilio. Muda-se com a mae e
a irma da Saude para o Bairro de Oswaldo Cruz, no inicio da década de 1920. L4, frequentava
a casa de Ester Maria de Jesus, onde se realizam festas de candomblé e rodas de samba. Dona
Ester é fundadora do bloco Quem Fala de N6s Come Mosca e em sua casa reline gente como
Pixinguinha, Zé e Zilda, Donga, Gilberto Alves e Ademilde Fonseca. Ele é um dos fundadores
da escola de samba Portela.

Marilia Trindade Barbosa, biégrafa do Paulo da Portela, em depoimento para 0 nosso
filme “Meu Bairro, Minha Africa 2, diz que o sambista sempre lutou pela integragdo dos ex-
escravizados na sociedade. Segundo ela, Paulo da Portela queria profissionalizar a musica que
era tocada espontaneamente no suburbio e isso fazia dele um grande lider na integracdo da
cultura negra em territ6rio nacional.

As turmas desenvolveram trabalhos em rede, ndo foram temas isolados e aleatorios. Para
exemplificar isso, abro um paréntese para falar do didlogo construido com a professora Rosana
Rosa, do 4° ano do Ensino Fundamental. A histéria local estd muito presente nos materiais
pedagogicos da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro no 4° ano de Escolaridade. Certa vez,
estdvamos na sala dos professores conversando sobre a feira que seria realizada e fiquei sabendo
gue seus alunos estavam aprendendo sobre Meios de Transporte, em especial o trem, e como
ele foi decisivo no surgimento dos bairros do subirbio do Rio de Janeiro. Chegamos a concluséo
de que a feira poderia ser iniciada com a sua turma simulando a chegada do trem em Oswaldo
Cruz e o desembarque de famosos sambistas na estacdo. Seria uma aluséo perfeita ao trem e ao
bairro como quilombos do samba: espagos de resisténcia desse ritmo t&o perseguido no centro
da cidade. Um dialogo perfeito com aquilo que eu estava trabalhando com a minha turma.

A apresenta¢éo da turma do 4° ano contou um pouco da historia do bairro Oswaldo Cruz,
do Rio de Janeiro e do Paulo da Portela como uma das figuras emblematicas que usavam o trem

como espaco de resisténcia, além de contar um pouco do evento que acontece todo dia 02 de
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dezembro, o Trem do Samba*!, em homenagem ao Dia Nacional do Samba. “Nos anos de 1920
e 1930 os sambistas, para fugir da persegui¢do da policia, combinavam a volta do trabalho no
trem das 18h04, na Central do Brasil. No trem, eles ‘passavam’ os sambas. E esta a origem do
‘Pagode do Trem’” (LIMA, 2005, p. 42).

Como afirma Sandra Pesavento, “em matéria de som e oralidade, ha uma cidade musical
que invade nossos sentidos. Musica e letra, can¢do e voz acompanham a vida das cidades e
falam delas de forma... irresistivel, por certo!” (PESAVENTO, 2007, p. 20).

O pessoal da Portela se reunia diariamente. Mas era no trem. A reunido era na Central.
Aqueles que trabalhavam vinham no trem das seis e quatro, da Central para Oswaldo
Cruz, esse trem era paradouro, vinha parando em todas as esta¢fes desde o Engenho
de Dentro a Cascadura. A maior parte da turma desabava toda em Oswaldo Cruz.
Outros iam para Bento Ribeiro, Madureira e adjacéncias. Ali passava-se 0 samba. J&
comecgava a passar o samba na Central, enquanto esperava a hora do trem. O pessoal
ia chegando quatro horas, quatro e meia, até seis e quatro, quando chegava o trem. E
uma turma ia de Oswaldo Cruz. Quando chegava umas cinco horas, tomava um
banhozinho, botava o paleto, enfiava o tamborim debaixo do brago e partia pra |4 pra
se reunir. Na estacdo D. Pedro |1, o carro de prefixo Deodoro era a sede movel da
Portela, a sede volante. As pessoas iam de Oswaldo Cruz até a Central pra poder volta
junto. Nesse tempo nao tinha roleta, ndo tinha coisa nenhuma. O sujeito entrava no
trem, o condutor ia cobrando, picotando as passagens. Muita gente ndo pagava. O
habito de viajar no seis e quatro durou muito tempo. Meu pai era sapateiro. Eu ajudava
a ele. Se acabava mais cedo, ndo tinha importancia: esperava o seis e quatro. (SILVA;
SANTOS, 1979, p. 43 apud MARTINS JUNIOR, 2012, p. 47).

O dialogo entre as disciplinas e entre 0s varios segmentos precisa estar estabelecido
dentro do Projeto Politico Pedagdgico de cada unidade escolar, estando explicito a necessidade
do estabelecimento de uma agenda antirracista para todo o ano letivo, através de acbes que
valorizam a comunidade escolar e o local onde vive.

A feira contou com outras apresentacdes e exposi¢des, tendo também a participacao da
Bianca Monteiro, rainha da bateria da Portela, ex-aluna da escola e moradora de Oswaldo Cruz,
que atendeu prontamente ao nosso convite. Também convidamos a bateria da escola mirim
Filhos da Aguia*’, que recebeu uma linda homenagem da turma do 5° ano do Ensino

Fundamental, da professora Lissia Amorim. Utilizei a bolsa fornecida pela CAPES* para

410 Trem do Samba ou Pagode do Samba é um evento realizado em homenagem ao Dia Nacional do Samba (02
de dezembro): vagBes saem lotados da Central do Brasil com muito samba ao longo do percurso que leva ao
desembarque na estagcdo Oswaldo Cruz. Rodas de Samba espalhadas pelo bairro relembram a histéria que fizeram
da localidade um verdadeiro quilombo desse ritmo afro-brasileiro.

420 Grémio Recreativo Cultural Escola de Samba Mirim Filhos da Aguia da Portela é uma escola de samba mirim
da cidade do Rio de Janeiro fundada em 2001. Desde 2006 participa todos os anos do desfile oficial das escolas
de samba mirim na Marqués de Sapucai.

40 sistema de bolsas Capes é um dos principais mecanismos de aprimoramento do ensino superior do Brasil.
Envolve a concessdo de bolsas de estudo, auxilios e outros apoios para estudantes, com foco nos Programas de
Pds-Graduacao.
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custear o deslocamento dos componentes. Alguns dos nossos alunos séo passistas e ritmistas
da bateria da escola e, obviamente, ndo poderiam faltar esse grande evento.

O corpo negro pode ser tomado como simbolo de beleza, e ndo de inferioridade. Ele
pode ser visto como corpo guerreiro, belo, atuante, presente na histéria do negro da
didspora, e ndo no corpo escravo, servil, doente e acorrentado como lamentavelmente
nos é apresentado em muitos manuais didaticos do ensino fundamental (GOMES,
2003, p. 81).

As imagens do evento serviram de material para a producdo do filme “Meu Bairro,
Minha Africa 2: De Paulo & Portela”, produzido no ano seguinte e lancado no mesmo dia da

inauguracdo do Espago de Pertencimento em 2023.

Figura 26 — Imagens do bairro de Oswaldo Cruz

Fonte: fotografia do mural da escola na Feira Intercultural (2022)
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Figura 27 — Homenagem a Portela e a escola mirim Filhos da Aguia

Fonte: fotografia dos trabalhos em homenagem a Filhos da Aguia (2022)
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Figura 28 — Reproducédo da Marqués de Sapucai
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Fonte: fotografia da maquete do Sambodromo do Rio de Janeiro (02)
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Figura 29 — Bianca Monteiro (Rainha da Bateria da Portela e moradora do bairro)

Fonte: registro fotografico do professor e autor da dissertacdo (Bianca Monteiro na Feira Intercultural -2022)
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Figura 30 — Homenagem ao Trem do Samba

-t n --.ci-o.-ubo-o-

el aees innid Hnlnl‘%
’ . ¥
‘o . : i

1

b

Fonte: fotografia distorcida pelo professor para preservar imagens (homenagem ao Trem do samba - 2022)
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Figura 31 — Homenagem a personalidades do samba
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Fonte: maquetes e cartazes homenageando as personalidades do samba da regido da grande Madureira (2022).
Fotografia distorcida para preservar imagens.
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Figura 32 — Homenagem ao Paulo da Portela
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Figura 33 — O estudante Carlos Gabriel representando Paulo da Portela
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Fonte: fotografia do estudante Carlos, que viveu Paulo da Portela na Feira Intercultural (2022)



113

Figura 34 — Apresentacdo de samba
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Fonte: alunos do 5° ano homenageiam a escola mirim Filhos da Aguia (2022). Fotografia editada para
preservacao de imagens.
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Figura 35 — Estudantes, componentes da Filhos da Aguia e Bianca Monteiro
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Fonte: feira intercultural (2022). Fotografia distorcida para preservar imagens.

3.6 A producéo horizontal do espago de pertencimento

A elaboracéo do espaco de pertencimento em 2023 superou todas as expectativas: apesar
de ter a participacdo predominante dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental (0s mesmos
da turma do 8° ano de 2022) , o processo contou com a ajuda de estudantes de outros anos de
escolaridade e de outros profissionais da escola. Essa € a dinamica que pretende prevalecer
dentro de um espaco que carrega a necessidade de estar em permanente (re)construcdo. Nada
mais justo que compreender a producdo do acervo como a avaliagdo de um processo que diverge
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totalmente do diagnostico inicial e traz a horizontalidade como marca da construgéo do saber.
Para Nilma Lino Gomes, a lei n® 10.639 nédo pretende impor mais contetdos, mas oferece uma
mudanga no curriculo e no campo epistemoldgico, propondo uma verdadeira mudanca
estrutural. Nesse sentido, ndo se trata de uma simples fala sobre a questdo africana e afro-
brasileira. E uma fala que resulta de um dialogo intercultural que se propde emancipatorio no

interior da escola, reconhecendo um “outro” de quem se fala e com quem se fala.

Nao ha nenhuma ‘harmonia’ ¢ nem ‘quietude’ e tampouco ‘passividade’ quando
encaramos de fato, que as diferentes culturas e os sujeitos que a produzem devem ter
o direito de dialogar e interferir na producdo de novos projetos curriculares,
educativos e da sociedade. Esse “outro” devera ter o direito a livre expressdo da sua
fala e de suas opinides. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa igualdade
enquanto seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenca como sujeitos
singulares em género, raga, idade, nivel socioeconémico e tantos outros” (GOMES,
2012, p. 105).

A opcdo pela horizontalidade dentro de uma pesquisa e/ou experiéncia pedagogica
promove resultados sociais positivos. A escolha pela construcdo horizontal do Espaco de
Pertencimento é uma escolha que vai além de propor outros sujeitos protagonistas para as
narrativas, mas colocar a comunidade escolar no processo de constru¢do do conhecimento e
elaboracdo do produto, entendendo que essa acao € parte indispensavel para a consolidacao da
democracia. Isso implica incluir todas as vozes envolvidas no problema.

Para Sarah Corona Berkin (2020), a investigacdo dialdgica descontréi estruturas
verticalizadas, descoloniza nossas praticas diarias, transforma relagcdes, amplia o leque de
alternativas para solucionar velhos problemas, melhora o convivio social e favorece o regime
democratico. N&o se trata de uma boa acdo, mas de uma mudanca metodoldgica necessaria que
a Academia precisa passar: colocar sujeitos historicamente subjugados no processo do
conhecimento, além de acreditar que nenhuma férmula é inflexivel. Trazer esse aprendizado
para 0 campo da Educacdo Basica é criar pontes para que estudantes, professores de outras
disciplinas e outros segmentos da educacdo, responsdveis e comunidade escolar sejam
compreendidos como vivéncias dotadas de conhecimento para o0 campo da pesquisa e potenciais
parceiros elaboradores dessa experiéncia que queremos montar: um espago do povo, sobre o
povo, construido para o povo.

O contexto politico do inicio dos anos 2000 na América Latina favoreceu o debate sobre
a horizontalidade dentro das instituicGes de pesquisa. Com a chegada dos movimentos sociais
ao poder, proliferam-se pesquisas propondo dialogos interculturais e reformulagdes curriculares

que enfatizavam a necessidade do debate étnico-racial dentro das universidades
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(KALTIMEIER, 2020). Nao foi diferente nas escolas com as leis n°® 10.639 e 11.645: mais do
que relatar histérias daqueles que sempre foram tratados como figurantes, pensar nessas

legislacdes é refletir sobre transgressdes metodoldgicas.

La academia, los debates en torno a la suprema importancia de la colonialidad del
poder para las sociedades y comunidades del Sur global se ampliaron y generaron la
necesidad de reflexiones metodoldgicas para ponerlos en la practica. El contexto
politico-cultural en América Latina era muy receptivo a tal empresa. Movimientos
sociales y sus representantes llegaron al poder politico cambiando diferentes e
interseccionadas dimensiones de discriminacion basadas en racismo, clasismo,
sexismo y heteronormatividad. En fin, podemos hablar de una profunda coyuntura de
democratizacion en América Latina sin precedentes, que —paraddjicamente— empez0
en pleno auge de politicas neoliberales y grandes desigualdades estructurales en los
afios noventa (KALTIMEIER, 2020, p. 93).

E primordial também pensar esse fendmeno dentro da educacio basica e o quanto é
necessario estarmos permanentemente vigilantes. A recente ascensdo de governos de extrema
direita no continente evidencia uma tentativa de restauracdo das tradicionais relagcdes sociais
verticalizadas. As mudancas positivas do inicio do século XXI foram essenciais para
compreendermos que instrumentos de silenciamento ndo sdo mais cabiveis dentro dos
territorios: houve resisténcia. Porém, precisamos estar cientes de que ainda precisamos avancar
e que qualquer acidente nesse caminho pode retardar ainda mais esse processo de
transformacéo. Kaltimeier (2020) salienta que os avangos conquistados sofrem perigosos
ataques através de um processo de recolonizacéo que usa as mentiras e as noticias falsas como
armas politicas. Nesse contexto, o Espaco de Pertencimento, ao se pretender permanente, é
também um nudcleo de resisténcia a possiveis instabilidades do processo politico, onde o
protagonismo das pessoas ditas comuns ndo pode ser confundido com amadorismo cientifico.
O professor/ pesquisador junto & comunidade traz veracidade, método, credibilidade e
resultado, tendo na difusdo pratica do conhecimento uma arma extremamente poderosa em
tempos de pos-verdade.

Beatriz Nogueira Beltrdo (2020) acredita que ciéncia significa produzir conhecimento
por meio do ensino/aprendizagem pratico, utilizando reflexdes, teorias e métodos entre as
pessoas afetadas, através de todos os géneros textuais, em qualquer idioma do mundo. Esse
conhecimento pode ser apreendido através de diferentes linguagens, seja escrita, verbal, gestual,
tatil ou visual. No entanto, o conhecimento validado pelas instituicdes que definem o que ¢
ciéncia e 0 que ndo é ciéncia é baseado principalmente em habilidades de leitura e escrita
tradicionais. Aqueles que ndo dominam a leitura e a escrita ndo sdo considerados cientistas,

embora ensinem/pratiquem/aprendam teorias e métodos, e reflitam sobre eles. A imposic¢éo do
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sistema de escrita como Unica forma credibilizada de producdo do conhecimento € o resultado
da colonialidade do poder. Os académicos mais reconhecidos sdo geralmente homens.
Conhecimento cientifico produzido em outras linguas ou a partir de 6rgaos que se afastam da
imaginacdo do homem branco, comumente, sdo considerado misticismo ou, no caso do
conhecimento produzido pelos povos indigenas, religido (BELTRAO, 2020). Todo processo
pedagogico iniciado com as provocagdes iniciais reveladoras da colonialidade, o didlogo com
0 bairro e a producéo de acervo para o Espaco de Pertencimento pretende reconfigurar o cenario

da pesquisa e da educacéo.

Os procesos de racializacion y sexualizacion de ciertos cuerpos les puede dificultar
acceder a la posicién de autoridad médica. Asi, demuestra que, en el caso de El
conocimiento cuerpo a cuerpo como forma de resistencia ante el racismo/sexismo
epistémico las parteras con quienes ella platic, la sexualizacién/racializaciéon como
mujeres indigenas no les permitié acceder a esta posicion (Piazza, 2012). En este
sentido, argumento que no basta con hacer alusion a términos como ‘colonialidad’
(Quijano, 2000), sino que es preciso sefialar el proceso a través del cual esa
colonialidad se reproduce de distintas maneras en los cuerpos sexualizados y
racializados. Esto nos obliga a reflexionar y entender el papel que juega el racismo
epistémico en dicho processo (BELTRAO, 2020, p. 232).

Ao recorrer a uma série de autores para promover um debate sobre autoridade cientifica,
Beatriz Nogueira Beltrao recupera o conceito de “corpo colonial” para externar as segregacoes
sofridas pelas parteiras indigenas em Presidio de Los Reyes, no México. Trata-se de uma
contribuicdo que podemos adequar dentro do nosso cenario e refletir sobre o que é considerado
corpo provido de intelectualidade dentro do campo das ciéncias humanas. Ampliando o
horizonte das nossas reflexdes, cabe-nos pensar sobre o que é apresentado como Historia para
milhares de criangas e jovens brasileiros que dentro das escolas publicas ndo se veem ou ndo
veem seus antepassados como corpos providos de conhecimento e de capacidade intelectual. A
autoridade cientifica € uma construcdo eurocéntrica e colonial associada a corpos brancos,
masculinos e heterossexuais. O processo que culmina na producdo do espaco de pertencimento
€ um processo simples, mas que busca ser subversivo. A descolonizacdo dos corpos é um
processo necessario também na Educacdo Basica e passa pela relagdo horizontal entre todos 0s
atores da comunidade escolar.

Vejamos algumas imagens dos estudantes produzindo acervo para nosso espaco. Essa
acao mobilizadora contou com a provocacdo dos professores, mas também contou com a
iniciativa dos proprios alunos sobre a forma que contariam a historia do bairro de Oswaldo
Cruz, provando uma manifestacdo sensacional de diferentes talentos artisticos e de letramento

racial da comunidade escolar. Tudo isso sé foi possivel a partir da acdo provocadora da escola.
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Valorizar o conhecimento da comunidade escolar, em geral, é sinbnimo de amadurecimento
cientifico. O aluno é dotado de conhecimento e pode aprender a partir da sua prépria

experiéncia. Mas isso s0 € possivel a partir da acdo metodoldgica do professor.

Figura 36 — Producio do mapa da Africa para o Espaco de Pertencimento
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Figura 37 — Producio do mapa da Africa para o Espaco de Pertencimento
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Fonte: registro no celular da aluna Isabela Brandéo (2023)
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Figura 38 — Producdo das maquetes que representam o patrimonio local para o Espaco de
Pertencimento
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Fonte: registro no celular da aluna Sarah Polonini (2023)
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Figura 39 — Producdo do mapa da Africa para o Espaco de Pertencimento

Fonte: registro no celular da aluna Sarah Polonini (2023) A
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Figura 40 — Producio do mapa da Africa para o Espaco de Pertencimento

Fonte: registro no celular da aluna Isabela Branddo (2023)
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Figura 41 — Producédo do Mural das Estrelas de Oswaldo Cruz para o Espago de
Pertencimento
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Fonte: registro feito no celular do professor e autor da dissertagdo (2023)
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Figura 42 — Decoracdo do Espaco de Pertencimento

Fonte: fotografia feita pela estagiaria Dayanne Moreira (2023)
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Figura 43 — Decoracdo do Espaco de Pertencimento
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Hebe Mattos (2003) critica o “lugar encapsulado” que a experiéncia histérica afro-
brasileira costuma ser abordada. Nesse sentido, estere6tipos limitam o passado ao contexto da
escravidao e sdo carregados de narrativas que colocam a populacdo negra apenas nos cenarios
da mé&o de obra para a economia e da rebeldia guiada por uma alienacéo politica. O Espaco de
Pertencimento acredita na histéria local como forma de aproximacéo do alunado com 0s mais

variados protagonismos regionais, permitindo a construcdo de narrativas que libertam a
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experiéncia afro-brasileira dessa “capsula” criminosa, escancaram a proximidade da historia

africana com a nossa rotina diéria e, consequentemente, estreitam relacfes de identidade.

Perceber as logicas por meio das quais negros e negras expressam seus sentimentos e
atribuem sentido ao mundo, destacar aspectos pouco explorados da cultura negra,
resgatar a historia da Africa e da sua cultura e as semelhangas existentes entre esse
continente e a sociedade brasileira é também uma tarefa necessaria para o campo de
pesquisa educacional (GOMES, 2003, p. 23).

As praticas e relacGes culturais, priorizada no nosso acervo, corrobora com a emergéncia
de pesquisas que relacionam historia cultural ao espaco urbano a partir da década de 1990.
Nesse viés de anédlise, o urbano ndo é mais visto apenas como local de privilégios, sendo
representado como objeto de reflexdo a partir dos seus novos atores, suas variadas

representacdes, relacdes e praticas sociais.

E sobretudo, essa dimensdo da sensibilidade que cabe recuperar para os efeitos da
emergéncia de uma historia cultural urbana: trata-se de buscar essa cidade que é fruto
do pensamento, como uma cidade sensivel e uma cidade pensada, urbes que séo
capazes de se apresentarem mais “reais” a percepg¢do de seus habitantes e passantes
do que o tal referente urbano na sua materialidade e em tecido social concreto
(PESAVENTO, 2007, p. 14).

Figura 44 — Producéo das maquetes que representam o patrimoénio local para o Espaco de
Petencimento
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Fonte: registro do celular da aluna Manuela Cartaxo (2023)
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Figura 45 — Producdo das maquetes que representam o patrimonio local para o Espaco de
Petencimento
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Figura 46 — Producéo de grafite no Espaco de Pertencimento

Fonte: registro fotogréafico no celular da estudante Ana Luisa (2023)
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Figura 47 — A Africa é Aqui — Ezequiel (9° ano)

Fonte: o estudante Ezequiel (9° ano) representou simbolos de Oswaldo Cruz no mapa da Africa (2023)

O Espaco de Pertencimento procura priorizar a complexidade das manifestacdes
culturais e seus protagonistas no bairro, enfatizando o samba, que incontestavelmente é uma
tradicdo de Oswaldo Cruz. Segundo Augusto César Gongalves e Lima (2005), as manifestacdes
de cultura popular s&o as Unicas formas de contato com a arte dentro de um espaco geogréafico
fundamentalmente de moradia. Assim, queremos reservar na escola espacos de memoria que

sistematizam uma espécie de patriménio material dentro do suburbio.

A tradicdo do samba no bairro € um fato inegével, comprovado por blocos
carnavalescos, pela Escola de Samba Portela, pelas inimeras rodas de samba no
bairro, como o famoso ‘Pagode da beira do rio’, o ‘Samba do Buraco do Galo’ e o
‘Pagode da Tia Doca’, este Ultimo existente até hoje. Também a fundagéo do primeiro
bloco afro do Rio, o Agbara Dudu, foi no bairro, sendo sua primeira festa realizada
na Portelinha. E atualmente o ‘Pagode do Trem’ ou ‘Trem do Samba’, o maior evento
de samba da cidade fora do Carnaval (LIMA, 2005, p. 44).
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Annelise Caetano Fraga e Miriam de Oliveira Santos (2015) chamam atencdo para a
relevancia que as festas populares apresentam na formacéo da identidade dos moradores do
suburbio. Ao pesquisarem a relacdo entre o bairro de Madureira e o Carnaval, as autoras
acreditam que a festa promove uma logica de inversdo que transforma o cenario de pobreza e
abandono em um ambiente de alegria e festividade. Trata-se de um jogo de contrastes onde “os
individuos diversos tornavam-se iguais na vivéncia das caréncias cotidianas, e, por isso, 0
acionamento de uma identidade suburbana conferia forca politica ao movimento de melhoria
pelo suburbio” (FRAGA; SANTOS, 2015, p. 20). A producdo de um acervo que privilegia a
identidade festiva do bairro de Oswaldo Cruz, produzida a partir das experiéncias pelo bairro,
divergem dos relatos iniciais dos estudantes acerca do bairro onde moram. N&o se trata de um
apagamento dos problemas locais identificados nas dinamicas iniciais: sdo contrastes que ndo
se anulam e conferem voz politica aos que ali vivem. E um grito por reparo histérico pelas
segregacdes promovidas ao longo da histdria contra as populagdes negras, seja em Africa, seja
no Brasil, seja no suburbio carioca ou qualquer outra localidade desse planeta.

A producdo do espacgo contou com a colaboracdo de moradores locais, como o artista
Sacih, que ofertou uma oficina de grafite para os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
Antes da producdo na parede, o grafiteiro contou um pouco da historia dessa arte, da
marginalizacdo a exaltacdo, sua historia com o bairro e a relagdo dele com o grafite. O artista
nédo cobrou pela méo de obra e eu utilizei a bolsa de estudos para financiar o material. Vimos
nessa oficina um didlogo decolonizador ao estreitar a relacdo entre diferentes geracdes e
talentos, reconhecendo outros produtores de conhecimento e outras formas de manifestacéo do

saber.
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Figura 48 — Oficina de grafite no Espaco de Pertencimento
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Fonte: registro no celular do professor e autor da dissertacao
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Figura 49— Oficina de grafite no Espago de Pertencimento
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Figura 50 — Oficina de grafite no Espaco de Pertencimento
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Fonte: registro no celular do professor e autor da dissertacdo

Figura 51 — Grafite construido pelos alunos em parceria com o artista Sacih no Espaco de
Pertencimento.

Fonte: registro no celular do professor e autor da dissertacéo
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O Espaco de Pertencimento também e uma forma de se fazer histdria publica. Néo se
trata de um museu, mas pretende-se se espelhar em exemplos de espacos que ressignificam a
concepcao de patriménio como lugar de memdria seletiva e verticalizada e aprendizado
incontestavel. Cabe aqui fazer diferente dos locais que priorizam exposi¢des que estimulam a
retransmissdo de conteudos que colocam o povo de forma sub-representada. Modelos que s&o
replicados a exaustdo sem reflexdes, sem processos de debate e sem didlogo com o territorio
ndo sao permitidos naquilo que queremos deixar para a comunidade escolar. Nesse sentido, cito
o exemplo do Museu da Maré* e sua construcdo/ administracio horizontal que traz a
comunidade como razdo da sua existéncia. Esse exemplo e tantos outros s&o inspiradores de
pesquisas, videos, palestras, exposicdes, manifestacdes artisticas e registros na internet. O
Espaco de Pertencimento ndo € um museu, mas se pretende como um local que ressignifica o
sentido de patriménio, os locais de memdria e seus multiplos didlogos com as populacGes
historicamente excluidas ndo somente das narrativas, como também do processo de elaboragdo
dos espacos e seus acervos. As acdes desenvolvidas ultrapassam as exposicdes e visam
fortalecer lagcos entre escola, bairro e comunidade, contribuindo para a divulgacdo do
patrimonio cultural e afetivo da regido. Trata-se de estreitar as relacbes entre educacédo
patrimonial e educacgdo basica e projetar-se além: ser um espaco de gente que cria projetos e
acOes que fazem do antirracismo uma pauta do ano inteiro, ndo restrito as datas comemorativas.

Segundo Nilma Lino Gomes (2003), a escola precisa se superar como um dos espagos
que difundem uma representacdo negativa sobre o negro, tendo em vista que desempenha um
papel fundamental enquanto instituicdo social que transmite conhecimento e cultura. Sendo
assim, acredito que a montagem de um espago COm um acervo que apresenta outras
representatividades sobre as populacdes historicamente marginalizadas, construido pela
comunidade escolar, contando a sua prépria histéria, pode contribuir para que uma unidade

escolar cumpra sua verdadeira fungéo social.

Defendo, nesse sentido, que as culturas, as historias e as memérias de um ou mais
grupos socialmente excluidos podem e devem ‘guardar seu passado’ com fins

4 Jania Pereira e Sonia Regina Miranda propde uma reflexdo sobre o didlogo entre um museu comunitario e os
moradores da localidade, analisando o papel do Museu da Maré. Segundo elas, as agdes educativas perpassam as
exposigdes e propdem o fortalecimento dos vinculos afetivos dos moradores com a comunidade. Para saber mais,
confira: MIRANDA, Sonia Regina; PEREIRA, Junia Sales. Por que seguir pensando, hoje em dia, nas conexdes
entre praticas de memoria, patrimoénio e Ensino de Histdria? Revista Histéria Hoje, [S.1.], v. 3, n. 6, p. 11-18, jul.-
dez. 2014.
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educativos, culturais e identitarios, para que, no futuro, todos saibam que homens e
mulheres lutaram para que sua memoaria, historia, identidade, formas de viver, sentir,
saber, ensinar e aprender fossem preservados. O passado ndo é preservado sem a agao
de pessoas do presente; nesse sentido, esse passado esta em constante processo de
atualizacdo e ressignificagdo, aberto a mudancas impostas pelas demandas do tempo
presente (MAIA, 2021, p. 41).

A inauguracao do espaco de Pertencimento foi agendada para o dia 07 de dezembro de
2023, como forma de homenagear o samba, cujo dia nacional é 02 de dezembro, e integrar uma
série de atividades promovidas na temética da Consciéncia Negra. Momento também de estrear
o filme “Meu Bairro Minha Africa 2: De Paulo a Portela”®. O evento contaria com
apresentacdes musicais, dancas e oficinas oferecidas em parceria com o SESC (Servico Social
do Comércio)*, por intermédio da analista Carol Duarte. Uma forma de trazer o corpo e a
musicalidade, tipicos da intelectualidade africana, para o cerne dessa data.

O corpo pode ser aliado dentro dessa pedagogia antirracista, tendo em vista que
representa fortemente a sabedoria e as praticas culturais dos povos africanos. A riqueza cultura
negra esta inscrita no corpo, nas técnicas corporais, nos estilos, nos penteados e nas vestimentas,
as quais também sdo transmitidas oralmente. Sdo aprendizados da infancia e da adolescéncia.
(GOMES, 2003).

Nenhum outro animal transforma voluntariamente o proprio corpo. Essa é uma
caracteristica dos seres humanos. As transformagdes que os homens imprimem ao
corpo, além de variarem de acordo com cada cultura, também acontecem conforme a
especificidade dos segmentos sociais no interior de um mesmo grupo. Por isso, a
forma de manipular o corpo, os sinais nele impressos e o tipo de penteado podem
significar hierarquia, idade, simbolo de status, de poder de realeza entre sujeitos de
um mesmo grupo cultural ou entre diferentes grupos (GOMES, 2003, p. 79).

O Espaco de Pertencimento foi construido (e continua sendo construido, numa logica
de permanente construcdo) dentro de uma sala que estava abandonada: um verdadeiro depésito
de coisas velhas e abandonadas, sem mais utilidade. Ao longo do ano de 2022 e 2023, a equipe
de direcdo da escola, liderada pela diretora geral Claudia Alves, iniciou um trabalho de limpeza
do local através de um processo constante de baixa de bens inventariados sem prestabilidade.
Com isso, 0 espaco deu lugar ao acervo. A diretora pretende colocar ténis de mesa e mesa de
totd na sala, intensificando ainda mais esse sentimento de pertencimento a localidade através
das antigas praticas de lazer. Pensamos dar um nome ao local ou mesmo fazer uma votacao

com a comunidade escolar, a fim de homenagear alguma personalidade local. Mas concluimos

4 Link do filme: https://youtu.be/OvGu9ti2eCw
4 Criado em 1946, o0 Sesc tem o objetivo de promover uma agio de colaboracdo do empresariado do setor de
comeércio com o cendrio social. Ver mais em: www.sesc.com.br.
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que 0 mais interessante seria dar tempo para a comunidade vivenciar o espago, estreitar lacos
e, futuramente, escolher a melhor pessoa para ser homenageada. Ficou para o final de 2024.
Enfim, faz parte desse processo: povo escolhe, decide e permanentemente constrdi e reconstroi,
se inventando e se reinventando. Bem-vindo ao Espaco de Pertencimento da Escola Municipal
José Emygdio de Oliveira. Dia de sentir a pequena Africa presente em Oswaldo Cruz, dia da

comunidade finalmente dizer Meu Bairro, Minha Africa.

Figura 52 — Cartaz de divulgacédo da inauguracdo do Espago de Pertencimento
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Fonte: arte feita no aplicativo Canva
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Figura 53 - Cartaz de divulgagéo do curta-metragem Meu Bairro, Minha Africa 2
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Fonte: arte feita no aplicativo Canva.
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Considerac0es finais

O trabalho do educador é construido numa dialética permanente entre questionamentos
e solugdes. Devemos nos perguntar diariamente: qual o papel do professor na sociedade? Atuar
para mudar ou para manter o status quo? Se for para manter, qual a légica da existéncia de
escolas dentro de um pais historicamente desigual, ainda estruturado na base da colonialidade
e ainda dolorido com as marcas da escravizagdo? A educagdo sozinha ndo transforma, porém
sem ela ndo ha transformac&o, como dizia nosso grande mestre Paulo Freire.

Nesse sentido, ao me tornar professor da rede municipal do Rio de Janeiro, novos
guestionamentos foram somados aos que eu ja fazia desde a graduacdo: qual é o papel de um
professor branco dentro de uma cidade predominantemente negra? Certo de ter consciéncia do
meu lugar nessa tematica, cheguei a conclusdo de que o siléncio ndo era o melhor caminho.
Ofertar minha escuta para vozes histéricas, mas silenciadas pelas relacbes verticalizadas do
cotidiano, poderia ser um caminho possivel para me colocar como mais uma peca nessa
construcdo de uma educacao antirracista.

Sao questionamentos que talvez pudessem ser menos priorizados dentro de um cenéario
diferente. Mas ndo é o que acontece: muito dessa desigualdade permanece porque na educacao
basica temos uma estrutura ainda segregadora, onde ha pouca movimentacgdo para a construcao
de sentidos de pertencimento e identidade e, assim, a escola ndo ganha sentido para o alunado.
Com isso, qualquer acdo precisa ser feita a partir de diagnésticos sobre a clientela atendida, o
gue também gera questionamentos sobre o cenario que encontramos dentro de uma sala de aula.
A partir dai, tracamos estratégias para corrigirmos esse imenso trilho da colonialidade que
percorre NOSsO tempo e NOSSo espago.

Alguns questionamentos foram feitos para iniciar essa pesquisa/pratica pedagogica: o
que os estudantes da Educac&o Basica conhecem sobre a Historia da Africa e dos africanos no
Brasil? O que sabem das suas préprias histérias dentro de um pais predominantemente negro?
O que os jovens do Rio de Janeiro sabem sobre o seu bairro e de que forma esse bairro relaciona-
se com a cultura africana e afro-brasileira? No que a escola, o curriculo e as nossas préaticas tém
contribuido para que tenhamos respostas otimistas para essas questdes no sentido de combater
0 racismo na sociedade? A histéria e a cultura dos africanos e dos seus descendentes é
vivenciada diariamente pelos alunos. Ndo ha como pensar o Brasil, em especial, a capital
fluminense, separando a historia da populagdo negra dos protagonismos populares locais.
Assim, concluimos que o momento vivido ndo abre qualquer espago para nos ausentarmos dessa

causa. Em seguida, fizemos um diagnéstico de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental
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em 2022 e o resultado néo foi diferente daquilo que imagindvamos, assim como temos a certeza
de que ndo difere muito do quadro brasileiro: os estudantes ndo conhecem outras histérias sobre
os africanos e os afro-brasileiros que ndo seja a imposta pelo colonizador, quase nada sabem
sobre 0 espaco que vivem e muito menos conseguem relacionar essa localidade com uma
narrativa de protagonismo popular dentro da historia do seu pais.

A partir dos conceitos de “diferenca colonial” e “interculturalidade critica”, a pratica
pedagdgica antirracista foi construida na percepcao das ruinas da colonialidade presentes no
imaginario e na rotina dos estudantes, sendo o0 aluno provocado a liderar um giro decolonial e
desembarcar na estacdo da transgressdo. Nessa experiéncia, aprendi que o papel do professor é
tdo essencial quanto o de toda comunidade escolar. Isso significa se colocar numa relagéo
honrosa de horizontalidade, de constante lideranca e permanente aprendizado.

Acreditando na construcdo colaborativa do conhecimento, ofertei minha escuta para
ouvir vozes histéricas capazes de potencializar as legislacBes reparadoras conquistadas no
contexto das tendéncias democraticas que marcaram o0 mundo apds a a segunda metade do
século XX. Histdrias outras protagonizadas por sujeitos outros, historicamente subalternizados,
gue ndo se calaram com a violéncia do processo colonial e dialogam na fronteira com diferentes
espacialidades e temporalidades, gerando uma dinamica que desafia o eurocentrismo e inspira
permanentes préaticas descolonizadoras interdisciplinares.

O Espaco de Pertencimento ndo se encerra com essa dissertacao e as a¢Oes a partir dele
também ndo. Ele precisa de um nome e essa escolha devera ser feita pela comunidade escolar,
partindo das experiéncias que serdo vividas ao longo de 2024. Ele precisa resistir a qualquer
onda reacionéria, ele precisa suportar nossas possiveis auséncias, afinal todos n6s somos
passageiros. Sua resisténcia so sera possivel com a fomentacao de a¢Ges que possam estreitar
os lacos dos estudantes com aquele local. Isso depende da constru¢cdo de uma agenda
antirracista que pode partir dele, o tornando centro para estudos e grupos de trabalho
construidos numa l6gica que possa garantir uma representatividade. Ou seja, hossa acdo ndo se
encerra aqui. Precisa de articulacdo permanente com o Projeto Politico Pedagogico, com a
comunidade escolar, com os diferentes componentes curriculares e segmentos da escola. Dentro
desse contexto de permanente construcdo e acdo, as consideragdes ndo séo finais, mas parciais.
H& muitos desembarques ha fazer: sdo muitos aquilombamentos necessarios nessa ferrovia

chamada Brasil.
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Anexo

FORMULARIO INICIAL

1-Escola:

2-Nome (opcional):

3- Sexo:

4- ldade: 5-Qual a sua cor?

6- Vocé conhece alguma coisa sobre a Historia do seu bairro? O que?

7- Seu bairro tem patrimdnio? Quais séo os patrimoénios culturais do seu bairro?

8- O que vocé lembra sobre a Historia do negro em Africa e/ou no Brasil?

9- Ja visitou algum espago de memoria ou museu? Havia alguma exposicao sobre os
africanos e afro-brasileiros? Se sim, qual era o tema da exposi¢do?
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O espago de pertencimento: portifélio do produto
O ESPACO...

De uma sala abandonada, surge um espaco de representatividade. Lugar onde o lixo, virou luxo!
Espaco onde o significado de luxo é deslocado para tudo aquilo que representa a inclusdo
daqueles historicamente silenciado. O simples que simbolicamente representa a complexidade
das tramas sociais dentro da imensidao chamada Historia.

Espaco de Pertencimento

Esta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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O ACERVO...

Pretende-se contar com exposicGes permanentes e provisdrias que possam permitir os
protagonismos locais e impulsionar as leis 10.639 e 11.645. Todo material exposto conta com
um QR Code com as explicacdes do assunto ali retratado.

O Espaco contém:
—>producdo de grafite realizada pelos alunos em parceria com o artista Sacih, criado em

Oswaldo Cruz:

Resultado da oficina de Grafite.

Esta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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—>mural das estrelas: rostos desenhados pelos estudantes de sujeitos que nasceram e/ou fizeram
historia em Oswaldo Cruz, contribuindo para a cultura afro-brasileira na regido;

Oswaldo Cruz

< Deodoro v Central >

|

Mural das estrelas

Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/

150

—>Exposic¢do com o patrimonio local através de maquetes produzidas pelos alunos, propondo
uma reflexdo sobre o que pode ser considerado patriménio;

Feira das Yabas

Esta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC B


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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Escola José Emygdio

Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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Agbara Dudu/ Pracga Paulo da Portela

Esta Foto de Autor Desconhecido esté licenciado em CC BY-NC


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC E

Estacao de Trem de Oswaldo Cruz


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC B


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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locais

onios

Patrim

Esta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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> Exposi¢io de desenhos e produgdes textuais com o tema “Uma Africa chamada Oswaldo

Uma Africa chamada Oswaldo Cruz

UMA AFRICA CHAMADA
OSWALDO CRUZ

a3

|
S:.ms.o.%;
Buraco 45 Caje

g e

&1 e e

1 Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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ta Foto de Autor Desconhecido esté

Producdo da aluna Leticia


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/

Esta Foto de Autor

Producdo do aluno Ezequiel



https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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Foto de Autor Desconheci


https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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-0 continente africano como uma bagagem que carrega inUmeras contribuicdes para o dia-
dia;

1]
=
. I
f

=

Esta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado E

Africa, bagagem cultural



https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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—>Arte africana produzida com papelGes que virariam lixo;

“A viagem era A € muitas  veses,

| demandays Lempos de espera em nrmardss

| « fortalceas. No  caminohe doude =

escruvizacia até # chepada »o Novo Muado,

os catives foram  crimedo sigoficades o

| parclr s sun  horsngs  esterial e

navas realidades cultnrain (o).

Crimemim, B o

comlincate, por sun propria knicietiy s o ee

respasta Ay reluches de pader que com eles
i estateebe ot

S

“A  viagem era longa, e muitas vezes,
demandava tempos de espera em armazéns
e fortalezas. No caminho desde a
escravizacio até a chegada ao Nove Mundo,
os cativos foram criando significados a
particr da sua heranca imaterial -
constituindo novas realidades culturais (-..)-
Criaram, construiram e transformaram o
continente, por sua propria iniciativa ou em

resposta as relacdes de poder que com eles
eram estabelecidas™.



https://www.pngall.com/africa-png/download/53776
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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A INAUGURACAO...

O Espaco de Pertencimento da Escola Municipal José Emygdio de Oliveira foi inaugurado no
dia 07 de dezembro de 2023 com um café da manha para convidados, funcionarios, estudantes
e responsaveis. Inspirado na concepcao de patriménio decolonial, o local foi construido pela
comunidade escolar para contar narrativas que ressignificam a historia do bairro de Oswaldo
Cruz e, consequentemente, a Historia do Brasil. Um local em permanente construcdo e
reconstrugéo. Nele, sujeitos historicamente silenciados pelas versoes oficiais séo reconhecidos
pelas vozes que sempre tiveram. Além disso, trata-se de um espago de dialogo entre todos 0s
segmentos da comunidade escolar, provando que a construcdo do saber é colaborativa.

Oswaldo Cruz

Recebemos nossa comunidade escolar com um aconchegante café da manha. Curioso quando
utilizamos o verbo “receber” quando estdo ali aqueles verdadeiros donos do espago. Sao eles
que nos recebem com suas histdrias antes silenciadas e ali sistematizadas. Nada mais identitario
que um café, uma troca de palavras e a sensacdo de estar em casa. Foi assim que todos se
sentiram: estudantes, responsaveis, professores, funcionarios e convidados.

Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC
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Preparamos uma exposi¢do de instrumentos musicais: alguns sdo da escola e ndo eram
utilizados, outros foram emprestados pelo grupo afro-brasileiro Agbara Dudu, abrilhantando
nossa festa.

—oto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC
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Na primeira fotografia, estudantes de diversos anos de escolaridade aproveitam o espago de
Pertencimento: expectadores e protagonistas, narrados e narradores. Na segunda, os estudantes
do 9° ano de escolaridade tiram foto com o trabalho produzido por eles mesmos. Aquela mesma
turma que em 2022 estava no 8° ano do Ensino Fundamental e nada sabia sobre o bairro e sobre
a Africa. Uma foto extremante representativa: centraliza estudantes de escola pablica como
protagonistas, dentro de um cenario que exalta a historia social do trem e de sujeitos do passado
e do presente, como Paulo da Portela e Tia Surica. Um jogo de geracGes, espacos e tempos que
compdem histdrias outras da humanidade.
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Dia em que as reacGes ndo respeitaram a idade: convidados ou estudantes, criancas ou adultos.
Todos viraram expectadores de um Espaco que pretende promover didlogos e nao
silenciamentos. Da esquerda para a direita: Felipe de Menezes (coordenador pedagdgico da
escola), Dinha (a representante do quilombo Agbara Dudu), Sebastido de Oliveira (sobrinho
neto do Paulo da Portela), Jaqueline Azambuja (professora da rede municipal do Rio de
Janeiro), Luciana Nascimento (representante da Geréncia de Relacdes Etnico-raciais da
Secretaria Municipal de educagéo do Rio de Janeiro), Elias José (presidente do Agbara Dudu)
e Marcus Vieira (eu, professor de Historia).

Esta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC
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O EVENTO...

Com apresentacéo da Diretoria Executiva do Grémio Estudantil, os estudantes protagonizaram
diversas intervencdes artisticas: teatro (com apoio da professora Rosana); cinema, com a estreia
do filme “Meu Bairro, Minha Africa 2”; e apresentacdes musicais (através da parceria com o
professor Matias Zibecchi). Teve “O Meu Lugar”, de Arlindo Cruz, “Emori6” de Jodo Donato
e “Alguém me Avisou” de Dona Ivone Lara. Enquanto isso, um grupo de estudantes mulheres
desenvolviam um lindo grafite em parceria com o Sesc Madureira, sob lideranca da artista

Natalia Flores (conhecida como Natf).

ESCOLA MUNICIPAL JOSESSS
MYGDI0 DE OLIVEIRA

TeumEw -In‘--ufl
PE0EN NGRS SsRue |

Diretoria 100% feminina do Grémio Estudantil: Yasmin, Sara e Paola
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Oficina de grafite da artista Natf com estudantes mulheres
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Apresentacdo de teatro da turma 1402 (Professora Rosana)
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MEU BAIRRO: [
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Cartaz de estreia do filme Meu Bairro, “Minha Africa 2: De Paulo & Portela”
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Samba e ljex& marcaram as apresentacdes musicais no evento de inauguragdo, com a lideranca do professor
Matias do Projeto Imagens em Movimento.
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O DIALOGO...

Realizamos uma mesa para debater o territério e suas potencialidades pedagogicas. Contamos
com os seguintes convidados:

ESCOLA, TERRITORIO E
POTENCIALIDADES
PEDAGOGICAS

.......
.......

ESCOLA MUNICIPAL JOSE

EMYGDIO DE OLIVEIRA
Praca Candido Portinari, s/n. o
Oswaldo Cruz-Rio de Janeiro(R))

—_

LUCIANA

SEBASTIAO DE JAQUELINE

OLIVEIRA NASC-IM.EN;: ELIAS ALFREDO AZAMBUJA J:rl-l.::’AB:.AlVA
Gerencia . rros,
Sobrinho-neto do Relagdes Etnico- Presidente do Professora da Lugar, Meméria's
Pavulo da Portela raciais ’GERER)— "Dodu SME - Rio Identidade
(LUMEI)- UERJ

Exposicoes:
Inavguracao da sede do Grémio
Estudantit.

Oficinas;
Estreia do filme “Meu bairro,
Minha Africa 2".

-Sebastido de Oliveira: sobrinho-neto do Paulo da Portela;

-Luciana Nascimento: membro da Geréncia de Relag6es Etnico-raciais da Secretaria Municipal
de Educacéo do Rio de Janeiro;

-Elias José: lider do quilombo Agbara Dudu;

-Jaqueline Azambuja: professora da rede municipal e referéncia com trabalhos sobre o territorio
(professora citada na introducéo dessa dissertagdo como uma das minhas referéncias);

-Juliana Paiva: ex-aluna da escola, graduanda da Uerj e bolsista do projeto Lugares, Memdrias
e ldentidade (Cap-UERJ).*’

ta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC

470 projeto Bairros: lugar, meméria e identidade (LUMEI/CAp-UERJ) tem permitido avancar sobre a relagdo
bairro-escola, tendo em vista que muitas escolas sdo referéncias nas histdrias de vidas da comunidade escolar,
tal como repensar o que é o urbano hoje e como o espaco e a memoria contribuem para constituicdo de diferentes
espacialidades. Dessa forma, a proposta tem sido a elaboracao de materiais didaticos, trabalhos de campo, mapas
georreferenciados e afetivos. Organizado por alunos e professores, o projeto tem sido um instrumento para
ampliar as possibilidades de aprendizagem dos estudantes da rede publica, colaborando para o sentido de
pertencimento e apropriacao do lugar onde estudam e circulam, valorizando o espago de vivéncia do morador e
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Contamos também com as falas enriquecedoras da representante da Geréncia de Educacao da
52 CRE: Ana Paula Simdes; da agente educadora da escola e militante Helga Firmino Pinto;
Carol Duarte, representante do Sesc; e do nosso coordenador pedagdgico Felipe de Menezes.

ESLOLAMUNICIPALIUAR
MYGDIO DEOLIVE

= " L - 3 =
Mesa potente dos nossos convidados. S6 emocao!

Esta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC

trabalhador local em geral, com o intuito de emergir diferentes praticas educacionais, que vao além do espaco
escolar, contribuindo para uma cidade mais igualitaria.
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Parceira Ana Paula Simdes representando a Geréncia de Educacdo da 5% Coordenadoria de
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O CORPO...

Para finalizar, os estudantes tiveram contato com instrumentos que simbolizam a cultura
africana e afro-brasileira, além de participarem das oficinas promovidas pelo Sesc de pinturas
e dancas africanas e afro-brasileiras, como o funk e o Jongo.

¢
A musica popular mexe com nosso corpo, provoca reacoes de alegria.
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Oficina de pinturas africanas. Mas a fila poucos mostram. Quem vé close, ndo Vveé corre....
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Teve funk,

e muito Jongo...
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A PERMANENCIA...

O Espaco permanecera vivo, se depender da nossa vontade. Portanto, finalizamos (ou melhor,
pausamos nosso portifolio momentaneamente) com um espaco reservado para futuras
fotografias historicas e representativas. Registros ndo mais da colonialidade, mas da
permanente transgressao.

Portifdlio

1 Foto de Autor Desconhecido esté licenciado em CC BY-NC
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