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APRESENTACAO

A Educacdo, ao longo dos séculos, tem se mostrado um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento das sociedades e para o progresso da
humanidade. Cada era apresentou desafios proprios e demandas especificas,
exigindo constantes adaptacfes dos métodos pedagogicos e dos paradigmas que
norteiam o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, poucos periodos na
histéria puderam testemunhar transformacdes tdo profundas e aceleradas quanto

aguelas que marcam o inicio do século XXI.

O advento da tecnologia digital, a globalizacdo das informacdes e a crescente
complexidade das relagbes humanas impuseram a educagdo contemporanea uma
necessidade urgente de revisdo e reinvencdo. Nao se trata apenas de incorporar
novas ferramentas tecnoldgicas ou de introduzir metodologias inovadoras, mas de
repensar, de forma critica e reflexiva, o proprio papel da educacdo em um mundo em

constante mutagéao.

E nesse contexto desafiador que surge Educagdo do Século XXI:
Revolucionando a Sala de Aula. A obra propde um mergulho profundo nas novas
praticas pedagogicas, oferecendo uma analise criteriosa e fundamentada das
tendéncias que emergem nas instituicées de ensino ao redor do mundo. Mais do que
apresentar solugdes prontas, este livro convida seus leitores a refletirem sobre as
multiplas possibilidades que se abrem para a formacao de individuos preparados para

os desafios de um futuro incerto e imprevisivel.

Os autores, comprometidos com a exceléncia académica e com a evolucédo da
pratica docente, trazem a tona discussfes que vado desde a adocdo de novas
tecnologias educacionais até a importancia do desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, fundamentais para a formacéo integral do ser humano. Em cada
pagina, ha o convite para uma reflexdo critica sobre o que significa educar no século
XXI e como a sala de aula pode se tornar um espaco de transformacéo, inovacéo e
cidadania.

Assim, este livro é um recurso valioso ndo apenas para educadores e gestores
educacionais, mas também para todos aqueles que, de alguma forma, compreendem

a educacao como um caminho indispensavel para a construgcdo de um mundo mais



justo, equitativo e solidario. Que as reflexdes aqui apresentadas inspirem novas
praticas, novos olhares e, sobretudo, uma renovada esperanca no poder

transformador da educacgéo.

Boa leitura!l
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Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

RESUMO

As necessidades sociais dos idosos s&o frequentemente
negligenciadas pelos mais jovens, resultando em dificuldades de
relacionamento entre as geragOes. Programas de educagéo
intergeracional podem promover estratégias de acdes integradoras.
Objetivo: Este estudo visa identificar como a educagéo intergeracional
pode contribuir para a construcédo de uma sociedade mais inclusiva e
os desafios e 0s potenciais para sua implementacéo. Metodologia: Foi
realizada uma reviséo bibliografica em sites como PubMed, SciELO,
BVS e Google Scholar, utlizando palavras-chave especificas
relacionadas ao tema e operadores booleanos para garantir uma
busca abrangente: ("intergenerational education” OR
"intergenerational learning” OR "“intergenerational programs"”) AND
(challenges OR barriers OR implementation) AND (benefits OR
advantages) NOT ("early childhood education” OR "pre-school").
Resultados: A educacao intergeracional é uma excelente maneira de
fortalecer os relacionamentos entre jovens e adultos mais velhos,
fomentando um ambiente mais inclusivo e solidario. Atividades em
grupo, como caminhadas e dancas, ajudam a reduzir o estresse e
promovem a socializagcdo. Dessa forma, os jovens aprendem com 0s
mais velhos, enquanto os mais velhos permanecem ativos. As
universidades podem contribuir criando programas que promovam o
envelhecimento saudavel envolvendo as duas geracfes. No entanto,
a implementacao desses programas enfrenta alguns desafios, como
0s esteredtipos associados as diferentes idades e a dificuldade de
planejamento de atividades que sejam atrativas tanto para os jovens
guanto para os adultos mais velhos. Conclusfes: A educacao
intergeracional traz inUmeros beneficios tanto para jovens quanto
para adultos mais velhos. A criacdo de programas em escolas,
universidades e centros comunitarios € uma excelente forma de
conectar as duas geracdes. Pesquisas futuras podem explorar novas
formas de implementar esses programas e avaliar seus efeitos a
longo prazo.

Palavras-chave: Educacdo intergeracional. Inclusdo social.
Envelhecimento saudavel. Interacdo geracional. Programas
comunitérios.

ABSTRACT

The social needs of the elderly are often neglected by younger people,
resulting in difficulties in intergenerational relationships.
Intergenerational education programs can promote integrative action
strategies. Objective: This study aims to identify how intergenerational
education can contribute to building a more inclusive society and the
challenges and potentials for its implementation. Methodology: A
bibliographic review was conducted on websites such as PubMed,
SciELO, BVS, and Google Scholar, using specific keywords related to
the topic and Boolean operators to ensure a comprehensive search:
("intergenerational education” OR "intergenerational learning" OR
“intergenerational programs”) AND (challenges OR barriers OR
implementation) AND (benefits OR advantages) NOT ("early
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childhood education” OR "pre-school"). Results: Intergenerational
education is an excellent way to strengthen relationships between
young people and older adults, fostering a more inclusive and
supportive environment. Group activities, such as walking and
dancing, help reduce stress and promote socialization. In this way,
young people learn from the older generation, while the older adults
remain active. Universities can contribute by creating programs that
promote healthy aging involving both generations. However,
implementing these programs faces challenges such as stereotypes
associated with different ages and difficulty planning activities that are
attractive to both young people and older adults. Conclusions:
Intergenerational education brings numerous benefits to both young
people and older adults. The creation of programs in schools,
universities, and community centers is an excellent way to connect the
two generations. Future research can explore new ways to implement
these programs and evaluate their long-term effects.

Keywords: Intergenerational education. Social inclusion. Healthy
aging. Generational interaction. Community programs.

INTRODUGCAO

De acordo com dados da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), cerca de 1,4
bilhdo de pessoas ho mundo tem hoje mais de 60 anos. E esse niumero deve aumentar
ainda mais. Em 2050, devera ser cerca de 2,1 bilhes. Com 0 aumento da expectativa
de vida, é necesséario que a sociedade encontre formas de lidar com essa nova
conjetura social (WHO, 2023; 2024).

Segundo dados do Censo Demografico de 2022, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) 15,6% do total de habitantes do Brasil tem 60 anos ou
mais. Ou seja, sdo mais de 32 milhdes de pessoas no Brasil nessa faixa etéria (IBGE,
2023).

Durante muito tempo, as pessoas mais velhas foram vistas como pessoas
dependentes e incapazes, mas gragas a melhores condi¢cdes de vida, avancos
meédicos e tecnologicos esse estigma vem sendo desconstruido. Atualmente, ganham
destaque conceitos como envelhecimento ativo e saudavel e a valorizacdo da
promocéao da saude da pessoa idosa por meio de dindmicas comunitérias inclusivas,
para podermos ndo apenas viver mais, mas também desfrutar de uma melhor
qualidade de vida na idade avancada(Stowe, Cooney, 2015).

O Relatorio sobre o Envelhecimento da Populagéo de Carneiro et al., (2012),

destaca o impacto decorrente do envelhecimento populacional nas politicas sociais e

13
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a importancia das consequéncias desse novo cenario social serem identificadas como
sendo de responsabilidades publicas pelas autoridades nacionais e internacionais.

Pesquisa de Rosa, (2016) destaca que o envelhecimento individual é um
processo ligado a palavra ‘velhice’, e pode ter duas faces: Por um lado, esse processo
pode ser visto de uma maneira negativa, como algo triste, trazendo consigo varios
problemas de saude, isolamento, soliddo, frustracéo, infelicidade ou até mesmo ser
associado a morte. Por outro lado, o processo de envelhecimento também pode ser
encarado de uma forma positiva e ser visto como sendo um privilégio e orgulho por
poder ter alcancado idades avancadas, ter conseguido a realizacdo de sonhos ou
mesmo ter acumulado experiéncias.

Quanto ao envelhecimento coletivo, ele é identificado pelos indicadores
estatisticos que confirmam o envelhecimento populacional (demografico) e esse
aumento do numero da populacéo idosa, esta relacionado a uma nova conjetura social
gue requer medidas que auxiliem a enfrentar adequadamente os novos desafios e
necessidades dessa sociedade envelhecida (Rosa, 2016; D’Avila et al., 2020).

O relacionamento familiar € fundamental para o desenvolvimento individual e
para o fortalecimento das relacfes intergeracionais, com suas trocas de experiéncias
e trocas afetivas, ele ajuda a ampliar as possibilidades de apoio e cuidados téao
necessarios na fase final da vida. Entretanto, a crescente necessidade das pessoas
mais velhas permanecerem ativas no mercado de trabalho por mais tempo, tém
levado a reducédo dessa transmissao de valores e a uma menor troca afetiva, deixando
uma lacuna tanto na educacédo afetiva e moral, como também nos relacionamentos
entre as geracdes (Oliveira, 2018).

Os Programas Intergeracionais buscam interacbes planejadas entre o0s
diferentes grupos etarios para compartilhar conhecimentos e habilidades, estimulando
o dialogo e o respeito, de forma a contribuir para a quebra de preconceitos sobre o
envelhecimento, promovendo a solidariedade e a uniédo entre os grupos (Franca et al.,
2010).

De acordo com um estudo de Tavares et al. (2024a), os programas publicos de
atividades fisicas combatem a soliddo e o isolamento entre os adultos mais velhos,
reduzindo o risco de depressao e outros problemas de saude mental. Intervengdes de
atividades fisicas voltadas para a educacédo intergeracional podem atender as
necessidades tanto dos jovens, quanto das pessoas idosas, ajudando a reduzir o

isolamento social na populacdo idosa e melhorando as competéncias sociais e
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emocionais dos mais jovens.

Este estudo se justifica pela relevancia em explorar as potencialidades dos
programas de educagao intergeracionais na construgdo de uma sociedade mais
solidaria, evidenciando os beneficios para todas as faixas etarias envolvidas. O
objetivo deste estudo é descrever a importancia da educacdo intergeracional,

explorando seus beneficios, desafios e melhores praticas.

METODOLOGIA

Estudo teorico-reflexivo, com abordagem qualitativa. Foi realizada uma busca
nas bases de dados nacionais e internacionais, incluindo Biblioteca Virtual em Saude
(BVS); PubMed, SciELO e Google Scholar. Foram utilizadas palavras-chave
especificas relativas ao tema e operadores booleanos para garantir uma busca
abrangente: ("intergenerational education” OR "intergenerational learning” OR
"intergenerational programs") AND (challenges OR barriers OR implementation) AND
(benefits OR advantages) NOT ("early childhood education" OR "pre-school”)

REFERENCIAL TEORICO

Em um contexto em que h& desvalorizagdo das potencialidades humanas e
distanciamento entre geracdes, causado por preconceitos originados das ideologias
de uma sociedade capitalista que incute nos individuos, a supervalorizacdo da
juventude e preconceitos que levam a desvalorizacdo social da populacéo idosa, a
intergeracionalidade deve ser vista ndo apenas como um processo de construgcao
cultural, mas também como um meio de valorizacdo e promocdo da saude das
pessoas idosas (Poltronieri et al., 2015).

Os primeiros programas de educacgdo intergeracional foram implementados
inicialmente pela UNESCO na Europa, visando criar espacos de aprendizado entre
geracOes e fortalecer politicas publicas sociais e de saude para um envelhecimento
mais saudavel (Azevedo e Da Costa Palmeirdo, 2017).

Atividades fisicas realizadas em grupo, como caminhadas, danga ou exercicios
leves, sdo frequentemente incluidas em programas intergeracionais, proporcionando
beneficios fisicos para todos os envolvidos. Aléem disso, a presenca de jovens nestes

projetos pode atuar como um motivador adicional, incentivando os idosos a se
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manterem ativos e engajados. A interagcdo com jovens também pode introduzir novas
formas de exercicio e lazer que os idosos podem néo ter considerado anteriormente
(Martins et al., 2019; Tavares et al., 2024b).

Idosos que participam regularmente dessas atividades experimentam
melhorias em sua condicdo cardiovascular, mobilidade e forca muscular. Diversos
estudos tém mostrado que a participacdo em programas intergeracionais pode
melhorar significativamente a autoestima, reduzir sentimentos de isolamento e
soliddo, e aumentar o bem-estar geral dos idosos (Da Silva, 2023; Dawalibi et al.,
2013; Poltronieri et al., 2015).

Em Portugal, iniciativas da sociedade civil lideram a promocdo do
envelhecimento bem-sucedido, mostrando que os idosos podem aprender,
desenvolver competéncias e se manterem integrados na sociedade (Azevedo & Da
Costa Palmeiréo, 2017).

Estudos como de Antunes & Moreira (2018) e Azevedo & Da Costa Palmeirdo
(2017), destacam os beneficios cognitivos e emocionais da interacdo entre idosos,
criancas e adolescentes em atividades culturais, pedagdgicas e sociais, 0s resultados
sugerem que as relacdes interpessoais contribuem para a manutencédo da memoria e
da funcéo cognitiva nos idosos, bem como para melhorar o bem-estar emocional geral
e a autoestima de ambos os grupos.

Além disso, valorizar os idosos como detentores de conhecimento e
experiéncia faz com que as pessoas mais velhas se sintam Gteis e valorizadas e ajuda
a promover um papel ativo destes na sociedade. Ao mesmo tempo, 0s jovens recebem
também o apoio psicologico, cultural e social, todos ganham com essa interacao,
independentemente da idade (Cantinho, 2018).

Ao envolver individuos de vérias geracdes em atividades educativas e sociais,
cria-se um ambiente de aprendizado mutuo e troca de experiéncias. Os mais jovens
podem beneficiar-se do conhecimento, sabedoria e experiéncia dos mais velhos,
enquanto estes ultimos tém a oportunidade de se manterem ativos e engajados,
combatendo a solidao e o isolamento social. Essa troca de saberes e valores contribui
para um enriguecimento cultural e pessoal, essencial para a saude mental e
emocional de todos os participantes (Pedro, 2019; Pimentel et al., 2019).

Entretanto, para implementar estratégias de educacédo intergeracional é
necessario um enfoque pedagogico que considere as particularidades do

envelhecimento. Ao entender os aspectos fisicos, cognitivos e emocionais do

16



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

envelhecimento, os educadores podem desenvolver estratégias que promovam uma
interacdo mais harmoniosa e produtiva entre jovens e pessoas idosas, promovendo
uma visado mais positiva do envelhecimento na sociedade. Dessa forma, os programas
intergeracionais auxiliam na construgcdo da coesao social, permitindo que o0s
participantes mais velhos utilizem todo o seu potencial e que 0s mais novos
incorporem maior conhecimento, valores e cultura em suas vidas contribuindo para a
construcdo de comunidades mais saudaveis (Martins et al., 2019; Castro et al., 2024).

Gomes et al. (2014) realizaram um estudo em Jo&do Pessoa para avaliar a
percepcdo de idosos sobre a participacdo em um projeto de extensado universitaria
focado em saude e bem-estar. Os resultados indicaram que as atividades propostas,
como oficinas de atividade fisica e rodas de conversa, promoveram melhorias
significativas na qualidade de vida dos participantes, fortalecendo os la¢os sociais e 0
bem-estar psicologico. Além disso, o estudo evidenciou a importancia da interacao
entre geracdes para o desenvolvimento pessoal e social tanto dos idosos quanto dos
estudantes envolvidos no projeto. Essa abordagem n&do apenas melhora a qualidade
de vida dos participantes, mas também contribui para a formacéo de cidaddos mais
conscientes, empaticos e preparados para enfrentar os desafios de uma sociedade
envelhecida.

A pesquisa de Firmino et al. (2010), avaliou o impacto de um projeto de
extensdo universitaria que utilizava a Educacédo Popular para promover a saude de
pessoas idosas na Atencdo Primaria. Os resultados demonstraram que a participacéo
em grupos educativos, com 0 apoio de estudantes de nutricdo, contribuiu para o
empoderamento da populacéo idosa e para a construcdo de praticas de saude mais
significativas.

Diversos estudos corroboram essa afirmagcdo. O impacto positivo dessas
iniciativas na populacéo idosa € visivel na melhoria da autoestima e na motivacéo dos
participantes, mostrando que a terceira idade pode ser um periodo de realizacdes e
crescimento pessoal (Damasceno et al., 2018; Firmino et al., Tavares et al., 2024b;
Gomes et al., 2014).

Por meio de projetos de promocgdo da saude e do bem-estar com o
engajamento das gera¢cdes mais jovens e mais velhas em atividades conjuntas, os
participantes desenvolvem um senso de pertencimento e conexdo, essa troca de
conhecimentos e valores fortalece os lagcos comunitarios, ajuda a combater a

discriminagéo relacionada a idade. Ao interagirem com o0s idosos, 0s jovens podem
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aprender sobre a importancia de um estilo de vida saudavel e os beneficios de habitos
positivos ao longo da vida, além de incentivar uma cultura de cuidado e respeito entre
as geragOes criando um ambiente onde tanto jovens quanto idosos podem aprender
e crescer juntos (Pimentel et al., 2019; Da Silva et al., 2023; Tavares et al., 2024c).

O protagonismo de ambos 0s grupos nos programas intergeracionais €
essencial para o sucesso e a sustentabilidade dessas iniciativas. Envolver os
participantes no planejamento e na execugdo das atividades garante que as
necessidades e interesses de ambas as geracoes sejam atendidos aumentando a
motivacdo e 0 engajamento dos participantes. Além disso, ao reconhecer e valorizar
as contribuicdes Unicas de cada geracao, esses programas fortalecem a autoestima
e 0 senso de propésito dos envolvidos, promovendo os cuidados em saude que
beneficiam toda a comunidade (Pedro, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo intergeracional oferece beneficios significativos, contribuindo para
o desenvolvimento pessoal e comunitario dos participantes. A criacdo de programas
educacionais e atividades intergeracionais em escolas, universidades e comunidades
pode proporcionar oportunidades para que jovens e idosos compartilhem
experiéncias, conhecimentos e valores, promovendo comportamentos saudaveis e
fortalecendo uma cultura de cuidado e respeito entre as geracoes.

Entretanto, a implementacdao eficaz requer superar desafios como preconceitos
e a logistica para coordenar atividades atrativas e benéficas para todas as idades.
Sugere-se a realizacdo de estudos adicionais para explorar novas abordagens e

contextos, bem como para avaliar o impacto a longo prazo desses programas.

REFERENCIAS

ANTUNES, Maria da Conceicao Pinto; MOREIRA, Maria Cristina. Educagao
intergeracional e envelhecimento bem sucedido. Revista Brasileira de Ciéncias do
Envelhecimento Humano, v. 15, n. 1, p. 21-32, 2018.

AZEVEDO, Claudia Alexandra Teixeira; DA COSTA PALMEIRAO, Cristina Maria

Gomes. Programas de Educacao Intergeracional Sustentaveis: desafios atuais e
perspetivas futuras. 2017. Tese de Doutorado. Universidade do Porto (Portugal).

18



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

CANTINHO, M. S. D. Envelhecimento, Intergeracionalidade e Bem-Estar. Um Estudo
Exploratério Com Um Programa Intergeracional, 2018.

CARNEIRO et al., O envelhecimento da populacéo: dependéncia, ativacao e
qualidade. Povos e Culturas, n. 16, p. 13-32, 1 jan. 2012.

CASTRO et al., Intergeracionalidade e promocé&o da saude: reflexdes e desafios na
atencao a pessoa idosa. Revista Brasileira de Geriatria e Gerontologia, v. 27, 2024.

DA SILVA et al., A importancia da intergeracionalidade para a promocéao da
aprendizagem. Facit Business and Technology Journal, v. 1, n. 47, 2023.

D’AVILA et al., (2020). Mecanismos moleculares do envelhecimento: revisdo da
literatura. Revista Brasileira de Ciéncias Do Envelhecimento Humano, 17(1), 90—
108. https://doi.org/10.5335/rbceh.v17i1.10543

DAMASCENO, A. J. S.; ARAGAO, C. P.; MESQUITA, F. M. S.; VASCONCELOS, V.
P.; SOUSA, L. S. de; SOUSA, L. V. de; MOREIRA, A. C. A. A Extensao Universitaria
como estratégia para a Educacdo em Saude com um grupo de idosos. Revista
Kairds-Gerontologia, [S. |.], v. 21, n. 4, p. 317-333, 2018. DOI: 10.23925/2176-
901X.2018v21i4p317-333. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/kairos/article/view/45194. Acesso em: 20 jan.
2025.

DAWALIBI, N. W. et al. Envelhecimento e qualidade de vida: analise da producédo
cientifica da SciELO. Estudos de Psicologia (Campinas), v. 30, p. 393—-403, 2013.

FIRMINO, Renata et al. EDUCACAO POPULAR E PROMOCAO DA SAUDE DO
IDOSO: REFLEXOES A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA DE EXTENSAO
UNIVERSITARIA COM GRUPOS DE IDOSOS EM JOAO PESSOA-PB. Revista de
Atencao Primaria a Saude, v. 13, n. 4, 2010.

FRANCA et al., Programas intergeracionais: quao relevantes eles podem ser para a
sociedade brasileira?. Revista Brasileira de Geriatria e Gerontologia, v. 13, n. 3, p.
519-531, set. 2010

GOMES, Henrique Monteiro; VILAS BOAS, Danillo Teixeira; OLIVEIRA, Ludmila
Barbosa; RUFINO DE LUCENA, Adriana Lira; LEAL VIEIRA, Kay Francis;
QUEIROGA FREITAS, Fabiana Ferraz. EXTENSAO UNIVERSITARIA: A ARTE DE
CUIDAR DE IDOSOS. Revista de Ciéncias da Saude Nova Esperanga, [S. I.], v. 12,
n. 1, p. 24-36, 2014. Disponivel em:
http://186.227.198.185/index.php/revistane/article/view/445. Acesso em: 20 jan.
2025.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - 2022 - Censo 2022:
namero de pessoas com 65 anos ou mais de idade cresceu 57,4% em 12 anos.
Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-
de-noticias/noticias/38186-censo-2022-numero-de-pessoas-com-65-anos-ou-mais-
de-idade-cresceu-57-4-em-12-anos. Acesso em: 06 Jan. 2024.

19


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/38186-censo-2022-numero-de-pessoas-com-65-anos-ou-mais-de-idade-cresceu-57-4-em-12-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/38186-censo-2022-numero-de-pessoas-com-65-anos-ou-mais-de-idade-cresceu-57-4-em-12-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/38186-censo-2022-numero-de-pessoas-com-65-anos-ou-mais-de-idade-cresceu-57-4-em-12-anos

Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

MARTINS et al., Intergenerational Programs Review: Study Design and
Characteristics of Intervention, Outcomes, and Effectiveness. Journal of
Intergenerational Relationships, v. 17, n. 1, p. 93-109, 2 jan. 2019.

OLIVEIRA, Sara Margarida Ribeiro. A educacéo intergeracional como processo de
desenvolvimento pessoal e social. 2018. Dissertacdo de Mestrado. Universidade do
Minho (Portugal).

PEDRO, A. A. NOVidade: Implementacao e avaliacdo de um Programa
Intergeracional com idosos e jovens universitarios. 2019.

PIMENTEL, L. et al., Da multigeracionalidade a intergeracionalidade: refletindo
sobre a aprendizagem intergeracional no ensino superior. Revista INFAD De
Psicologia. International Journal of Developmental and Educational Psychology, n. 3
(2), p. 307-322, 2019.

POLTRONIERI, Cristiane de Fatima et al., Os desafios da construcdo da
intergeracionalidade no tempo do capital. Rev. Kairds, p. 289-309, 2015.

ROSA, Maria Jodo Valente. O envelhecimento da sociedade portuguesa.
Fundacao Francisco Manuel dos Santos, 2016.

STOWE JD, COONEY TM. Examining Rowe and Kahn's Concept of Successful
Aging: Importance of Taking a Life Course Perspective. Gerontologist. 2015
Feb;55(1):43-50. doi: 10.1093/geront/gnu055. Epub 2014 Jun 6. PMID: 24906516;
PMCID: PMC4986588.

TAVARES, M. et al., A insercéo social do idoso: reflexdes sobre a inclusdo, saude e
bem-estar. Cuadernos de Educacion y Desarrollo, v. 16, p. 3496, 29 fev. 2024a.

TAVARES M. et al., Associations between Cardiovascular Risk Factors and Timed
Up and Go Test for Elderly Participants in Public Physical Activity Programs. Int J
Environ Res Public Health. 2024b Jul 29;21(8):993. doi: 10.3390/ijerph21080993.
PMID: 39200604; PMCID: PMC11354187.

TAVARES, Marilia Salete et al. DESAFIOS E POTENCIAIS DO USO DA
INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO INTERGERACIONAL. 2024 c,
EDITORA EQUALITAS, p. 92.

WORLD HEALTH ORGANIZATION. Who calls for urgent transformation of care and
support systems for older people. Disponivel em: <https://www.who.int/news/item/01-
10-2024-who-calls-for-urgent-transformation-of-care-and-support-systems-for-older-
people>. Acesso em: 03 dez. 2024.

WORLD HEALTH ORGANIZATION. Ageing and health. Geneva: World Health

Organization [Internet] 2021. [cited 2023 nov. 05]; Disponivel em:
https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/ageing-and-health

20



Capitulo 2
UMA ANALISE SOBRE OS APRENDIZADOS DE
ALUNOS AO UTILIZAREM SIMULADORES EM
AULAS DE FISICA

Raul dos Santos Neto




UMA ANALISE SOBRE OS APRENDIZADOS
DE ALUNOS AO UTILIZAREM
SIMULADORES EM AULAS DE FiSICA

Dr. Raul dos Santos Neto

E Doutor em Ensino de Ciéncias pela UFRJ e Licenciado em Fisica pela

e Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Como bolsista da CAPES, fez

« e Doutorado Sanduiche na Universidade de Twente, na Holanda, na area de formacao

.. de professores e design de projetos educacionais. E professor efetivo do curso de
Licenciatura em Fisica do CEFET-RJ Campus Petropolis, onde atua em varios

% projetos de Extensdo e Pesquisa. Tem experiéncia na area de Formacao de

= Professores para o Ensino de Fisica, de Astronomia e para o uso de tecnologias no

Ensino de Ciéncias. E-mail: raul.neto@cefet-rj.br

RESUMO

O periodo pandémico revelou que, aparentemente, ha certa
desconfianca sobre as reais possibilidades de aprendizado usando
tecnologias no ensino (MOTA et al., 2023). Por outro lado, € inegéavel
gue as novas tecnologias trazem grandes possibilidades no que diz
respeito as simulacdes de fendmenos fisicos e em relacdo as
limitacdes fisicas presentes em laboratorios fisicos. Considerando
gue a experimentacao e discussdes sao partes importantes no ensino
de ciéncias, este trabalho realizou uma Pesquisa Baseada em Design
(PBD), para identificar suportes trazidos pelos simuladores, o tipo de
engajamento que a pratica promoveu; e identificar quais foram os
principais aprendizados relatados pelos alunos. A escolha da PBD foi
pela sua forte relagdo com o uso de tecnologias em pesquisas em
Educacéao, para estudar problemas de desempenho, aprendizagem e
ensino. Os resultados mostram que houve maior engajamento dos
alunos e um aprendizado mais rapido usando simuladores como
suporte cognitivo. Também observamos que a atividade desenvolveu
maiores habilidades procedimentais e de comunicacgao de resultados.
Palavras-chave: Uso de Simuladores; Ensino de Fisica; PBD
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ABSTRACT

The pandemic period revealed a certain distrust about the real
possibilities of learning using technologies in teaching (MOTA et al.,
2023). On the other hand, it is undeniable that new technologies bring
great possibilities about simulations of physical phenomena and about
the physical limitations present in physical laboratories. Considering
that experimentation and discussions are important parts of science
teaching, this work carried out a Design-Based Research (PBD), for
the type of engagement that the practice promoted; and identify the
main learnings reported by students. The choice of PBD was due to
its strong relationship with the use of technologies in educational
research, to study performance, learning and teaching problems. The
results show that there was greater student engagement and faster
learning using simulators as cognitive support. We also observed that
the activity developed greater procedural and results communication
skills.

Keywords: Use of Simulators; Teaching Physics; DBR

1. CONTEXTOS, JUSTIFICATIVAS E OBJETIVOS

O periodo pandémico revelou que, aparentemente, ha certa desconfianca
sobre as reais possibilidades de aprendizado usando tecnologias no ensino (MOTA et
al., 2023). Por outro lado, é inegavel que as novas tecnologias trazem grandes
possibilidades no que diz respeito as simulacdes de fendmenos fisicos e em relacéo
as limitac@es fisicas presentes em laboratérios fisicos.

Além disso, é necessério destacar que o elevado custo para criar laboratérios
fisicos, bem como o custo dos insumos para realizar os experimentos, colocam 0s
simuladores como importantes alternativas complementares ao laboratorio fisico em
quatro aspectos: 1) a simulagdo preserva varios componentes do laboratério fisico
pela testagem anterior no simulador; 2) a simulacdo permite que todos alunos fagam
0s experimentos individualmente e em grupo. Isso resolve o problema de poucos
equipamentos em comparacao a quantidade de alunos. No laboratorio fisico € comum
vermos muitos alunos usando o mesmo equipamento ou somente olhando a
exposicao do professor. Isso pode limitar o aprendizado; 3) O simulador também
permite ao aluno refazer o experimento quantas vezes achar necessario. Dessa
forma, o aluno assume o controle do experimento, e do préprio aprendizado, sem o
risco de acidentes ou prejuizos para si ou para o laboratorio; 4) O simulador oferece

maior segurancga ao simular experimentos muito perigosos para os alunos, como 0s
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gue envolvem fisica nuclear, por exemplo. Essas vantagens sao também relevantes
em tempos de isolamento social ou por questbes econémicas.

Considerando que a experimentacéo e discussdes sao partes importantes no
ensino de ciéncias, este trabalho realizou uma Pesquisa Baseada em Design (PBD),
também conhecida pelo termo no Inglés Design-Based Research (DBR), para
identificar suportes trazidos pelos simuladores, o tipo de engajamento que a pratica

promoveu; e identificar quais foram os principais aprendizados relatados pelos alunos.

2. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A escolha da Pesquisa Baseada em Design (PBD) justifica-se pela forte relacao
da PBD com o uso das TDIC em pesquisas em Educacéo. Segundo Reeves (2006),
0 objetivo central de pesquisa da tecnologia educacional deveria ser resolver
problemas de desempenho, aprendizagem e ensino e derivar principios de design que
possam instruir o desenvolvimento futuro e a implementacédo de decisoes.

Neste sentido, Mckenney e Reeves (2019) comentam que a PBD tem o
compromisso de desenvolver percepcdes tedricas e solugcdes praticas
simultaneamente, em contextos reais, em conjunto com as partes interessadas.
Muitos tipos diferentes de solu¢cdes podem ser desenvolvidos e estudados por meio
de pesquisa de design educacional, incluindo produtos, processos, programas ou
politicas educacionais.

E importante destacar que a PBD tem uma caracteristica complexa e
multifacetada que permite a utilizacdo de variados escopos tedricos e metodoldgicos
para solucionar problemas educacionais e, por causa disso, tem sido descrita de
diversificadas formas, dentre as quais destacam-se: teoricamente orientadas,
intervencionistas, colaborativas, responsivamente fundamentadas e iterativas
(McKENNEY & REEVES, 2019; KELLY, 2003).

E importante destacar que que a PBD no é definida pelos métodos escolhidos,
mas por seus objetivos fundamentais que séo: desenvolvimento de um produto, ou
processo, acompanhado da construgdo de conhecimento, ou teoria, que sejam
utilizaveis, e o desenvolvimento profissional (McCKENNEY & REEVES, 2019). Assim,
a PBD em educacéao busca descrever as situacdes de aprendizagem usando variados
meétodos, promovendo a criagdo de ambientes de aprendizagem inovadores e 0s

avaliando-os mediante métodos preditivos de teste em varias iteragdes.
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Nesse sentido, buscou-se primeiramente ouvir os alunos sobre suas
dificuldades de aprendizado de 22 alunos do quarto ano do Médio Técnico integrado
de uma instituicdo Federal de ensino, composta por alunos na faixa etaria do 16-19
ano.

Segundo o0s alunos, eles ndo estavam conseguindo aprofundar os
conhecimentos sobre temas estudados e tinham dificuldades em se concentrar nas
aulas, pois achavam que as aulas tinham um excesso de slides e que isso cansava
bastante. Por fim, reclamaram que faltava um retorno mais rapido sobre seus
desempenhos nas atividades. Assim, o desafio foi contornar os problemas
apresentados pelos alunos, buscando promover aulas mais participativas,
diferenciadas e que fornecesse respostas de forma mais rapida sobre seus
desempenhos.

Foi escolhida uma abordagem investigativa mediada pelas tecnologias porque
alguns estudos mostram que os alunos aprendem mais quando se engajam em
atividades interativas de investigacdo (CARVALHO, 2022; SASSERON &
CARVALHO, 2015). Por isso, acreditou-se que o uso de simuladores, com posterior
seminarios dados pelos alunos sobre seus resultados de pesquisa usando
simuladores, poderiam oferecer algum tipo de ambiente diferente que gerasse, ao
mesmo tempo, engajamento pelo interesse, resposta imediata para suas perguntas
(simuladores e testes de hipdteses) e aprendizados diversificados (ndo s6 dos
conteudos, mas também procedimentais e atitudinais).

Assim, como parte das atividades, os alunos precisavam responder perguntas
sobre o fendmeno estudado, onde o uso de simuladores serviu para fornecer aos
alunos a possibilidade de testar suas respostas, além de tornar a aula mais
interessante para todos pela ativa participagao. Para tal, a turma foi dividida em grupos
de até quatro alunos e perguntas diferentes, sobre 0 mesmo fenébmeno, foram dadas
aos grupos, para posterior relato para a turma inteira.

Neste modelo, era importante para os alunos identificarem as variaveis
importantes no fendmeno fisico e como mudangas nas variaveis alteravam os efeitos
no sistema estudado. ApGs discutirem sobre os resultados com 0s membros do grupo,
era enviado um relatorio final para a plataforma da Instituicdo. Os alunos também
tinham que apresentar seus achados para a turma em forma de seminario sobre o

relato. Ao final das atividades, era feita uma reunido com aluno.
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Foi escolhido usar o software desenvolvido pela Universidade do Colorado, nos
Estados Unidos da América, chamado PHET (Physics Education Technology). A
escolha se deve ao fato dele, além de ser gratuito, possuir grande numero de
possibilidades de mudancas de variaveis e diversos experimentos. Foi elaborado um
tutorial gravado sobre como usar o simulador para realizar o experimento.

Tomando como base o curriculo da turma, foram selecionados tépicos da fisica
moderna para fazermos trés testagens do protétipo educacional. Neste recorte,
mostraremos a parte do efeito fotoelétrico por se tratar de revisédo de conteddos dados.

O resultado do pré-teste revelou que eles tinham pouco dominio sobre o
fendbmeno. Assim, ainda que o problema néo estivesse no simulador em si, tornou-se
necessario criar um tutorial sobre como montar o experimento e usa-lo de forma mais
detalhada. Também foi fornecido um material de revisdo sobre o conteudo,
relembrando os pontos principais do fenbmeno. Nesse ponto, o professor criador do
ambiente precisa ter o cuidado para ndo comprometer toda atividade ao revelar
demais sobre os pontos onde deseja desenvolver conhecimento, ou seja, ele deve
deixar espago para o aluno fazer a investigagéo.

A titulo de exemplo, mostraremos perguntas feitas a um grupo sobre o
fenbmeno escolhido. O grupo precisava abrir o simulador PHET e organizar o

experimento, como mostrado a seguir:

Fig.1 - Imagem do Simulador
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Fonte: Site do PhET Simulation (colorado.edu)
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A) Usando o simulador PHET, organize o experimento de forma que luz esteja
incidindo (chegando) em um metal e elétrons estdo sendo emitidos (relate
todos os parametros usados). Entdo, abaixe a intensidade muito, muito baixo.

1. O que vocé observa?

2. Quais conclusdes vocé pode tirar sobre a luz e por qué?

3. Como €, ou ndo, consistente com o0 que vocé esperaria observar se a luz

correspondesse ao modelo de onda classico e 0 que vocé esperaria observar se

correspondesse ao modelo de luz do féton?

B) Agora, a luz esta brilhando em uma placa de metal e elétrons estdo sendo
emitidos. Sem alterar a intensidade, mude o comprimento de onda para ficar
cada vez mais longo.

1. O que vocé observa?

2. Quais conclusdes vocé pode tirar sobre a luz e por qué?

3. Como €, ou ndo, consistente com 0 que vocé esperaria observar se a luz

correspondesse ao modelo de onda classico e 0 que vocé esperaria observar se

correspondesse ao modelo de luz do féton?

4. Explique por que os resultados s6 fazem sentido com um modelo de foton de

luz.

Para facilitar no entendimento das tarefas, foi criado um roteiro de orientacao
para o relatério gravado, onde o aluno precisava responder as seguintes perguntas e

apresentar seus resultados para os colegas e professor.

Roteiro de Atividades

1. Relate para a turma quais foram suas perguntas e quais foram seus achados.
Também relate o que vocé aprendeu com o experimento?

2. Relatem a experiéncia de vocés sobre a discussdo e o suporte dado pelo
simulador para fundamentar a discusséao.

3. Vocé identificou algo de diferente em sua motivacdo ou engajamento para
aprender sobre o tema? Comente sobre isso.

4. Quais conhecimentos, habilidades e/ou competéncias vocé acredita ter
desenvolvido ao realizar a atividade?

5. Qual sugestéo vocé pode dar para melhorar a atividade? O que sentiu falta?
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6. Quais diferencas (positivas ou negativas) vocé identifica entre a atividade atual

e a anterior.

Era esperado que o aluno, ao final da atividade, pudesse explicar como
funciona o experimento de efeito fotoelétrico e por que um modelo de féton de luz é
necessario para explicar os resultados. Assim, o aluno deveria saber comunicar de
forma clara e efetiva suas conclusdes sobre o experimento.

Para analisar os resultados, utilizamos as trés categorias de aprendizado de
Zabala (2015): aprendizados atitudinais, conceituais e procedimentais. Os contetdos
conceituais referem-se a construcéo ativa de capacidades intelectuais para operar
simbolos, imagens, ideias e representacfes que permitam organizar as realidades.
Os contetdos procedimentais referem-se ao fazer com que os alunos construam
instrumentos para analisar, por si mesmos, o0s resultados que obtém e os processos
gue colocam em acéo para atingir as metas que se propdem e o0s conteudos atitudinais
referem-se a formacdo de atitudes e valores em relacdo a informacao recebida,
visando a intervenc&o do aluno em sua realidade (POZO e GOMEZ CRESPO, 2009;
COLL et al., 1998). Por isso, também foram elaboradas perguntas para nortear o
relatério dos alunos sobre as atividades, objetivando identificar os tipos de

aprendizados desenvolvidos.

3. RESULTADOS

Os principais achados da fase-4 da PBD revelam que houve um aprendizado
mais rapido e aprofundado do contetudo estudado, onde vinte alunos (90%) relataram
que acharam mais ludica e produtiva aprender usando simuladores, comparado a
aulas expositivas. Também comentaram que as discussdes promovem maior
motivacdo e curiosidade para estudar os temas. A seguir, mostraremos alguns

excertos das falas do alunos:

Extrato-1: Como foi seu aprendizado usando o simulador e a
gravacao dos relatérios?

A-1: Achei bom! Com esse método eu consigo entender melhor o
assunto, porque eu assisto o contetdo na aula e depois posso aplica-
lo nos simuladores, como se fosse na pratica.

A-2: O simulador deixa o aprendizado ilustrado, facilitando ver o que
acontece. Também achei muito lidico. Depois que nos habituamos com
o simulador, foi bem tranquilo.
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A-3: Aprendi mais com essa estratégia do que com o0s meétodos
tradicionais de sala de aula.

A-4: Acho essa estratégia muito boa! Acredito que é mais facil entender
e relacionar o contetdo dado nas aulas.

A-5:Gostei bastante da experiéncia porque a gente pode visualizar na
pratica o que sempre foi SO na teoria.

A-6:A experiéncia foi muito positiva para mim. Apesar de gostar, eu
tenho um pouco de dificuldade com fisica e quimica porque é dificil
visualizar os fenbmenos de forma precisa no cotidiano. Portanto,
utilizando os simuladores ficou mais claro os efeitos e compreendi mais
rapidamente a matéria.

A-8: Os simuladores séo legais. Observar as coisas funcionando tem
me ajudado a perceber coisas que ndo perceberia sem o simulador.
Também acredito que o aprendizado foi mais profundo. Essa
profundidade maior também fez ser mais legal, além de ajudar a
resolver questdes mais complicadas, que ndo conseguiria s6 com o
ensino tradicional.

A-9: Eu aprendi mais que no modo convencional, onde aprendemos a
teoria lendo textos ou em aulas expositivas. Dessa forma foi possivel
fazer experimentos praticos que ndo seriam possiveis de ser feitos no
colégio. Também achei que o complemento com os formularios foi
otimo, pois podemos testar diversas circunstancias e aprender as
limitacdes do experimento. Nao gostei das questbes de calculo, porque
eu esperava que fosse sugerida a equacao a ser utilizada. Porém, me
fez buscar e pensar mais também!

A-13:Foi bom para entender visualmente como as coisas funcionam.
A-14: Sou suspeito pra falar sobre isso pois prefiro ver a fisica através
da experiéncia e com todo o problema da distdncia causada pela
pandemia, os simuladores se tornaram uma excelente solugéo, se
aproximando muito da experiéncia real.

A-15: Foi uma 6tima experiéncia, pois 0s conceitos nao ficam abstratos.
E bom ver as coisas acontecendo na pratica.

A-16: Consegui me adaptar bem melhor aos simuladores. Fazem a
teoria fazer mais sentido na minha mente! me ajudou muito!

A-17: Essa forma de estudo torna o aprendizado muito mais
interessante e instigante. Acho que ajudou durante a pandemia.
Trabalhos assim sdo mais interessantes, ja que nos motivam de alguma
forma.

A-18:0s simuladores colocam em pratica a parte teérica, o que ajuda e
facilita o entendimento dos assuntos. A estratégia de perguntas gera a
necessidade de uma revisdo, o que também é muito Util para fixar o
conteudo, melhorou muito meu aprendizado.

A-20: Tem sido muito mais interessante do que apenas ler um texto. A
propria curiosidade de mexer no simulador tem norteado meu
aprendizado, fazendo com que eu v em busca daquele conhecimento.
A-22: Acho que com os simuladores as aulas ficaram mais dindmicas e
divertidas, auxiliando no processo de entendimento do conteudo.
Gostei bastante dessas aulas!

Segundo eles, o fato de poderem ver a teoria na pratica (aplicacédo da teoria na
simulacdo) fez com que eles tivessem uma visao mais aprofundada do tema. Além
disso, dezesseis alunos (70%) da turma também alegaram que a teoria passou a fazer

mais sentido ao verem como os resultados mudavam quando eles alteravam os
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valores das variaveis. Essas falas mostram a importancia do uso dos simuladores para
criar um contexto de aplicacédo para a teoria. Do mesmo modo, Krajcik & Mun (2014)
comentam que praticas de aprendizagem de ciéncias vazias de conteudo carecem de
ferramentas conceituais para os alunos usarem. Portanto, quaisquer situacdes levam
os alunos a desenvolver ideias isoladas, ou seja, praticas experimentais sem 0
conhecimento dos conceitos ou conceitos puros sem sua visibilidade de aplicacdo nao
apoiam a resolucdo de problemas e a aprendizagem futura. Assim, o aprendizado de
conceitos ndo devem ser isolados de ambientes que permitam sua aplicagdo em
situacdes praticas. Neste sentido, o simulador foi de grande valia.

Outro achado interessante foi que alguns alunos relataram a necessidade de
fazer revisdes sistematicas e aprofundadas dos temas por causa das perguntas de
investigacdo. Muitos alunos alegaram que as perguntas 0os motivaram a estudar mais
do que se fossem simplesmente fazer uma prova. Segundo eles, as perguntas das
provas que estdo acostumados sdo muito parecidas com as perguntas contidas no
livro didatico. Porém, a atividade (artefato pedagogico) apresentou perguntas que 0s
forcava a pensar e discutir.

E importante destacar que essas falas s&o corroboradas pelas observacdes do
pré-teste e pds-teste, onde houve um aumento de indice de acertos, passando de
11,9% para 77,8% quando usavam os simuladores.

Em relacé&o aos aprendizados procedimentais, os alunos alegaram que a parte
de gravar videos foi desafiadora porque tinha um limite de tempo e 0s assuntos eram
complexos. Muitos relataram a preocupacéao de falar de algo para os colegas sem que
estes entendessem o que desejavam dizer. Isso 0s obrigou a pensar nas palavras
certas que tinham que usar para que sua experiéncia e relatério fossem bem
compreendidos. Assim, os alunos tiveram que aprender a selecionar conteudos,
resumir seus achados e adequar a linguagem para os pares. Segundo Zabala (2015),
atividades que envolvam busca, analise, organiza¢cdo e comunicacao de idéias podem
ser classificadas como conteudos procedimentais. Neste sentido, a atividade se
mostrou Util para desenvolver habilidades e competéncias de comunicacéo e para a
identificacdo dos conceitos centrais. E importante lembrar que a capacidade de
exprimir-se oralmente com correcdo e clareza é fundamental para a vida laboral em
qualquer profisséo.

Grande parte da turma (70%) alegou que precisaram gravar varias vezes o

mesmo material porque achavam que néo tinha ficado bom. Contudo, isso ajudou a
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selecionar melhor o que ia entrar e o que podia ser retirado. Além disso, eles alegaram
gue gravar varias vezes ajudou a consolidar o aprendizado e dar mais seguranca para
falar sobre o assunto. Estas falas apontam para a necessidade de repeticdo no
processo de aprendizado. Nem sempre, essa geracdo, tdo acostumada com a
velocidade, se da conta que aprender leva tempo e que a aplicacdo de conceitos e a
repeticdo de tarefas fazem parte da construcao de habilidades importantes.

Um outro fator que merece destaque é a alegacéo da maioria dos alunos (80%)
de que eles sentiram necessidade de se aprofundar no assunto para se sentirem mais
seguros na apresentacao. Por isso, hdo pesquisaram no livro escolar, mas buscaram
artigos cientificos para fundamentar sua apresentacao.

Percebe-se que, ao se colocarem como protagonistas da construcdo do
conhecimento, eles tiveram que pensar nos ouvintes (adequacgédo do conteldo e
linguagem) e no tema em si. Isso pode dar a eles uma dimenséo diferente sobre como
€ o papel docente e sobre como é complexo selecionar e adequar conteudos. Por
outro lado, isso acabou gerando novas relagbes de interesse porque eles alegaram
que prestavam mais atencdo ao que os colegas falavam do que ao professor.
Segundo eles, um colega apresentando o tema era uma voz diferente que merecia
atencdo. Isso indica a importancia das relacbes efetivas como importantes na
construcdo de ambientes de aprendizado. Assim, dar voz aos alunos foi positivo e
possibilitou eles olharem outros aspectos de uma aula.

Sobre aspectos relacionais, os alunos foram perguntados sobre como foi
trabalhar em grupo e quais aprendizados eles identificaram. Os excertos a seguir

mostram algumas falas dos alunos:

Extrato 2: Como foi trabalhar em grupo? Mudou seu
engajamento?

A-1: [...] preferi os trabalhos em grupo, pois cria um certo incentivo
para estudar e pesquisar. No trabalho individual, acabo ficando
desmotivado para fazer.

A-3: Muito tranquilo por ja conhecer a parceira. Mais produtivo

A-4: Foi melhor trabalhar em grupo, principalmente por poder contar
com o conhecimento de outros para a realizacdo da tarefa, dessa
forma, acaba-se aprendendo mais naquilo que ndo se tem dominio, e
é reforgcado o conhecimento j& existente.

A-6: Trabalhar em grupo costuma ser mais estressante, mas tive um
rendimento melhor raciocinando em conjunto.;

A-7: Achei muito legal! Admito que os trabalhos em grupo sao mais
divertidos de se fazer ja que fazemos junto com amigos e acho mais
dindmico e facil de entender o contetdo.
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A-9: E mais produtivo trabalhar em grupo, em parte, pelo aprendizado
compartilhado e em outra parte pela motivagéo que o grupo ou a dupla
trazem para o ambiente de trabalho.

A-10: Sozinho. Em trabalhos em grupo, de forma geral, sempre ha
problemas na comunicacdo e a dificuldade de reunir o grupo ou de
separar tarefas. N&o sei se ocorreu por causa de uma caracteristica
da turma em particular, mas acho que foi mais complicado todo o
esquema de comunicacéo e reunido do grupo. Pelo menos pra mim.
Acredito que o isolamento tenha contribuido para trazer um certo
afastamento também.

A-15: O maior desafio foi encontrar horarios bons para os dois e sobre
como configurar o trabalho. Foi resolvido dividindo partes especificas
para cada um.

A-18: Mais produtivo em grupo, visto que faz falta esse contato
humano no ead foi melhorado pela atividade. Foi uma o6tima
experiéncia.

A-19: Em grupo, sempre ha uma troca muito boa e benéfica de
contetdos. O trabalho em grupo nédo apresentou dificuldades do ponto
de vista relacional, a somatéria de conhecimentos foi muito Util para
gue o projeto final funcionasse

Como se V&, a grande maioria das falas (exceto A-10) apontam para alteracoes

de atitudes, interesse, senso de pertencimento ao trabalharem em grupo.

4. CONCLUSOES

Os simuladores oferecem suporte valioso para a criacdo de um ambiente de
trabalho sobre fenbmenos abstratos e complexos. Percebe-se que o0 uso dos
simuladores ajudou no aprendizado de ideias complexas e que costumam levar muito
tempo para seu aprendizado, permitindo que os alunos interajam com modelos
subjacentes de ideias cientificas e vivenciarem fenbmenos que seria muito dificil sem
0 Seu apoio.

Percebemos que, se houver mudangas nos ambientes de aprendizagem,
alteracdes positivas nas diversas facetas do engajamento dos estudantes também
podem ocorrer, estimulando os estudantes a serem mais persistentes e optam por
desafios.

Também destacamos que o uso do simulador oferece suporte para reflexao e
discusséo de ideias, servindo como suporte cognitivo. Assim, o fato deles poderem
ver a teoria na pratica (aplicacdo da teoria na simulacdo) fez com que eles tivessem
uma visdo mais aprofundada do tema, alegando que a teoria passou a fazer mais
sentido ao verem como os resultados mudavam quando eles alteravam os valores das

variaveis. Essas falas mostram a importancia do uso dos simuladores para criar um
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contexto de aplicacdo para a teoria. Recomendamos que o aprendizado de conceitos
nado devem ser isolados de ambientes que permitam sua aplicacdo em situacdes
praticas. Além disso, os simuladores forneceu mais tempo de discussdo entre os
colaboradores sobre os conceitos, promovendo aprendizado sobre como trabalhar em
grupo e negociar ideias e sentidos.

Os resultados nos permitem dizer que o uso do simulador promoveu um
aprendizado mais rapido de ideias centrais sobre os temas complexos, como o do
efeito fotoelétrico, por exemplo. Acreditamos que a atividade ofereceu aos alunos as
ferramentas conceituais para pensar e explicar fenbmenos. Assim, ao precisarem criar
hipoteses e testa-las no simulador, os alunos identificaram mais rapidamente padrdes
de causa e efeito e modelos explicativos sobre os fendmenos. Isso também deu aos
alunos uma ideia de como é o trabalho de um pesquisador, o que foi um ganho
adicional.

Entendemos que este estudo possui limitacdes que inspiram recomendacdes
para estudos futuros. Por isso, como recomendacgdes finais, sugere-se que sejam
feitas novas analises em outros contextos, momentos e disciplinas, para aprofundar

0s conhecimentos apontados no presente estudo.
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RESUMO

Este estudo propde uma analise sobre a educacdo domiciliar,
conhecida como “homeschooling”, que visa propor uma nova
modalidade educacional, considerando sua crescente popularidade
nos Estados Unidos, além dessa abordagem pedagdgica estar
progressivamente acumulando adeptos no Brasil. Logo, o objetivo
central dessa investigacdo é causar uma reflexdo critica sobre o
homeschooling, indagando seus principais proveitos e/ou obstaculos
no Brasil. Assim, uma das questbes centrais levantadas pela
pesquisa diz respeito ao papel dos profissionais da educacéo nesse
novo modelo, bem como, as possibilidades de desenvolvimento
social e cognitivo dos educandos na auséncia de interagéo social,
com o intuito de compreender o que constitui avan¢o na educagao
basica e como essa visdo pode ser distorcida pelos defensores
dessa modalidade. A coleta de dados e informacdes foi realizada
adotando uma abordagem qualitativa, com revisao bibliografica e
analise documental utilizando principios dos autores Cury e Ventura,
focando nas consequéncias imediatas e a longo prazo para os
alunos e professores. Ademais, os resultados do estudo revelam
criticas ao ensino doméstico, destacando-se desvios de recursos
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publicos que seriam necessarios para a fiscalizacdo dos conteudos
ministrados no domicilio e falta de acesso igualitario a todos os
segmentos da sociedade, trazendo prejuizos as camadas populares.
E salientado também a viabilidade do trabalho docente, alertando
para a substituicdo desse grupo e as consequéncias no ambito
nacional, além de ser evidente nessa modalidade de ensino o
negacionismo dos direitos conquistados pelos movimentos sociais,
em prol da educacao publica de qualidade e significativa.
Palavras-chave: Educacdo domiciliar, Profissionais da educacéo,
Educandos, regulamentacao.

INTRODUCAO

A educacéao domiciliar (ED) conhecida como homeschooling teve seu fomento
nos Estados Unidos da América (EUA), sendo essa uma proposta de ensino
doméstico, onde os pais/familiares sdo os principais provedores dessa educacéo.
Essa proposta ocasionou grande influéncia, ndo sé nesse pais, como em cerca de
63 paises do mundo segundo a Associacdo Nacional de Educacdo Domiciliar
(ANED), suscitando um crescimento constante (COSTA, 2018).

No Brasil, 0 homeschooling como modelo educacional ndo é legalmente
aprovado. A sua origem € proveniente dos EUA, por meio de uma proposta
inaugurada pelo ativista Steve Bannon, que esteve auxiliando as campanhas do ex-
presidente desse pais, Donald Trump, e o ex-presidente do Brasil Jair Bolsonaro
(BEZZERA, 2022). O mesmo autor comenta que essa foi umas das principais pautas
da ex-ministra Damares Alves, presente no governo Bolsonaro, trazendo uma
politica extremista visando esmorecer 0s debates em termo da educacao.

Ao voltar no tempo, pode-se compreender que a educacdo no Brasil foi
instaurada em meados do século XVI, apds o “descobrimento” do Brasil (SERRANO
BRASIL, 2018). Os jesuitas foram os propagadores da educacdo nesse periodo,
tendo a missdo de catequizar os indigenas e levar a fé catolica para esses nativos.
Além disso, eles eram os principais detentores do conhecimento, pois através deles
surgiram as primeiras escolas, sob a orientacdo do Padre Manoel de Noébrega.
Igualmente, o autor Barros (2016) comenta sobre esse fato, citando a chegada da
familia real no século XIX, com a iniciacao das escolas secundarias e universidades,

porém a camada popular era excluida, sendo mulheres, negros e indigenas.
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Por conseguinte, durante a ditadura de 1937, na constituicdo federal no art.
125, era imposto que a educacédo da prole seria o primeiro dever e o direito natural
dos pais (CURRY, 2019). O mesmo autor comenta que em 1946, no art. 166, a
educacdo passou a ser direito de todos e seria dada no lar e na escola regular.
Ademais, o § 3 do art. 208 cita que é dever do Estado “zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola”. Curry (2019) também comenta acerca da
importancia da frequéncia escolar, inferindo as quatro horas diérias e os 200 dias
letivos segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Inclusive,
o Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA) reafirma a relevancia da assiduidade
dos alunos por intermédio dos seus responsaveis, na lei n° 8.096/90 art. 55 “os pais
ou responséavel tém a obrigagao de matricular seus filhos, ou pupilos na rede regular
de ensino”.

Em 1988, a educacao foi reconhecida como direito de todos e dever do
Estado. Através da constituicdo cidada, como era conhecida naquela época, tendo
atualmente 35 anos de promulgacdo (CASTRO, 2009). Pode-se ater, também, ao
que esse autor pontua sobre a promulgacédo dessa constituicdo, pois as politicas
sociais brasileiras foram concebidas para cumprir os objetivos fundamentais da
Republica, garantindo os direitos sociais, com o intuito de eliminar a pobreza e
a marginalizacdo, diminuindo as disparidades sociais e regionais, e promovendo
0 bem-estar de todos os individuos, sem preconceito ou discriminacao de qualquer
tipo.

O presente trabalho traz como objetivo central a reflexdo critica sobre o
homeschooling, sendo pertinente quanto aos seus proveitos e obstaculos no Brasil.
Por outro lado, como objetivo especifico foi levantada a questao referente ao papel
dos profissionais da educacdo nesse novo modelo educacional, além das
possibilidades de desenvolvimento social e cognitivo dos educandos, devido a
auséncia de interacao social, sendo essa abordada ao longo do estudo. Com isso, é
possivel afirmar que a justificativa do presente estudo se deve ao intuito de
compreender 0 que constitui avanco na educacéo basica e como essa visao pode ou
esta sendo distorcida pelos apoiadores dessa modalidade.

Pode-se inferir, a principio, que uma das bases que apoiam a regulamentacao
dessa nova modalidade tenta se amparar nas brechas da lei brasileira (COSTA,
2018). Esse autor abre o leque para que as familias educadoras, que defendem a

legalidade do homeschooling, aproveitam-se que ele ainda nao foi legalmente
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aprovado, porém, também néo se configura como crime, devido ao processo que
continua em tramitacdo no Supremo Tribunal Federal (STF). Devido a isso, existe
uma brecha para ascenséo dessa modalidade de ensino nas familias que sé@o contra
ou dispensam 0 ensino na escola.

A coleta de dados e informacOes foi realizada adotando uma abordagem
qualitativa, com revisdo bibliografica e analise documental, focando nas
consequéncias imediatas e a longo prazo para os alunos e professores, caso haja a
legalizacéo da educacéao domiciliar.

Ao longo desse trabalho foi questionado o homeschooling como novo modelo
educacional no Brasil, indagando se esse modelo seria um avangco ou retrocesso
para a educacdo béasica. Portanto, a pesquisa foi desenvolvida com uma
abordagem que envolveu um levantamento bibliografico de artigos cientificos com
principios dos autores: Curry (2006) que polemizou o modelo da ED e distinguiu
genericamente duas modalidades de interacdo social, a primaria que se da na
infancia vivenciada no ceio familiar, e a secundaria que ocorre em instituicbes de
ensino, pois essa ampara a vida social e a formagéo da personalidade; e Ventura
(2022) que analisou a modalidade do homeschooling como uma mola propulsora
para agravar o quadro de semiformacédo [semi-cultura], trazendo a decadéncia da
narrativa, da experiéncia e da comunicabilidade. Para tanto, apresentam-se a priori,
as discussdes acerca dos pontos favoraveis e contrarios a ED, com andlises
referentes ao capitalismo monopolista, as redes e teias de convivialidade, bem como
as qualidades do ensino “tradicional”. Por fim, os resultados apresentados mostram:
criticas a essa nova modalidade de ensino; a falta de aceso igualitario para todas as
camadas da sociedade; a provavel substituicdo dos profissionais da educacao; e o
negacionismo dos direitos anteriormente citados, garantidos pela constituicdo de
1988.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos essenciais para a conducdo da pesquisa
proposta basearam-se em uma minuciosa revisdo literaria. Esta abordagem
qualitativa permitiu uma analise eficaz e uma compreensdo abrangente das
perspectivas e implicacdes da educacdo domiciliar no Brasil. Dada a natureza do

estudo, foi realizada uma revisdo bibliografica e uma analise documental, com foco
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nas consequéncias imediatas e de longo prazo para alunos e professores envolvidos
neste novo modelo educacional alternativo.

Além disso, foram enfatizadas as principais teorias sobre a ED, servindo como
recurso de oposicdo ou de apoio ao homeschooling, onde foram feitas abordagens
sutis em relacédo as ferramentas educacionais essenciais para o ensino qualitativo,
divergindo das praticas de ensino quantitativas.

A coleta de dados foi executada no dia 08 de junho de 2024 por meio da
plataforma Google Académico (GA), examinando inicialmente publicacdes
académicas abrangentes sobre “Educagao domiciliar no Brasil” entre 2006 e 2023,
com a analise englobando as 10 péaginas iniciais de resultados. A extracao de dados
foi repetida na mesma data para estudos especificos do ano de 2024, de janeiro a
junho, reconhecendo o volume reduzido de literatura devido ao periodo de
publicacdo de apenas seis meses. O cerne da pesquisa foi quantificar a literatura
coletada e classifica-la em categorias de desenvolvimento: favoraveis, contrarios e
neutros. O rigoroso delineamento do cronograma de pesquisas de 2006 a 2023 e de
janeiro a junho de 2024, facilitou uma avaliacdo comparativa do terreno académico,
permitindo a determinacdo das tendéncias predominantes por meio da significancia
proporcional de cada categoria.

Logo, por meio dessas etapas metodoldgicas, a pesquisa visou fornecer uma
compreensao holistica da educacdo domiciliar no Brasil, contribuindo com
percepcdes significativas para o discurso mais amplo sobre praticas e politicas

educacionais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao abordar as questdes do homeschooling, pode-se concluir que a legislacao
de 88 ndo impds que o ensino obrigatério fosse ministrado apenas em instituicdes
escolares (CURRY, 2006). Entretanto, percebeu-se uma abstracdo nesse autor
sobre a importancia da classificacdo da educacdo. Essa abstracéo € detalhada no
trabalho dos autores Bianconi e Caruso (2005), esses que trouxeram em seus escritos
fatos relevantes acerca do assunto, referenciando os tipos de educacao e inferindo

gue essa devera ser categorizada em trés aspectos, como visto no Quadro 1.
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Quadro 1 — Classificacao da educacao

Classificacdo da educacéao

Formal

Nao formal

Informal

Ela esta presente
no

ensino escolar
institucionalizado,
cronologicamente
gradual e
hierarquicamente
estruturado.

E definida como
gualquer tentativa

educacional
organizada e
sistemética que,
normalmente, se
realiza fora dos
guadros do
sistema

formal de ensino.

E aquela na qual
gualquer pessoa
adquire e
acumula
conhecimentos,
através de
experiéncia
diaria em casa,
no trabalho e no
lazer.

Fonte: Adaptado de Bianconi e Caruso, 2005.

Assim, tornou-se perceptivel o fator de informalidade exercido pela ED, pois
como citado, esse podera ser obtido por qualquer pessoa no seu dia a dia em casa
e em outros ambientes de socializacdo. Outrossim, entende-se por socializacao,
segundo a Enciclopédia Significados (2024), como “ato ou efeito de socializar, ou
seja, de tornar social, de reunir em sociedade”. Com isso, é notavel a importancia da
socializagc&o para o bom desenvolvimento intelectual dos educandos, contudo, a ED
anula ou retira em parte essa acao. Logo, compreende-se que a socializacao
primaria decorrida do ambiente domiciliar e de outros espacos, transforma esse
individuo em um membro da sociedade. Todavia, apenas a interagcdo com a familia
ndo suprird as diversas formas de vivéncias necessarias para esse ser em
desenvolvimento, tornando-se imprescindivel a socializacdo secundaria que ocorre
em instituicdes proprias de ensino (CURRY, 2006).

O capitalismo monopolista é caracterizado por uma economia dominada pelas
grandes corporacdes, onde o comando do processo é retirado dos trabalhadores e
torna- se monopolio da administracdo (CAMPOS; BORGES, 2023). Sabendo disso,
qual seria aimportancia dessa informacéo com relacdo a ED? Devido ao crescimento
do capitalismo monopolista no inicio do século XIX, conforme analisado por Campos
e Borges (2023), o sistema educacional dos EUA teve a necessidade de ser
projetado para produzir trabalhadores para diferentes segmentos industriais. Esta
mudancga, conforme os autores, acarretou a uma escolaridade padronizada que
ecoou os principios da gestdo cientifica, enfatizando a eficiéncia, o controle e a
previsibilidade em detrimento da educacao holistica. Assim, a educacao tornou-se

menos orientada por objetivos pedagogicos e mais por objetivos administrativos
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consistentes com as necessidades industriais (CAMPOS; BORGES, 2023). Os
mesmos autores comentam também sobre o posicionamento do tedrico lllich (1985),
que criticou a escolaridade formal, argumentando que ela perpetua as divisdes de
classes, uma vez que 0 acesso a educacdo de alta qualidade permanece desigual
entre os diferentes estratos sociais. Salienta-se, que esse autor constatou que 0s
sistemas de educacédo formal tendem a beneficiar os abonados, ao mesmo tempo
que marginalizam os desabastecidos, reforcando assim as desigualdades sociais
existentes. Deste modo, a critica se estende as alternativas educacionais modernas,
como o homeschooliong, que pode espelhar e até acentuar as desigualdades sociais
existentes. De sorte que, naturalmente, as familias com mais recursos podem
proporcionar melhores experiéncias de ensino em casa, enquanto aquelas que néo
possuem melhores condi¢des financeiras podem nédo ser capazes de oferecer uma
educacdo comparavel, levando a uma maior estratificacdo. Como resultado, a ED
poderd isolar os alunos de diversas perspectivas e experiéncias de aprendizagem
comunitéria, promovendo ambientes que poderdo carecer do desafio e do
enriqguecimento de interagbes mais amplas entre pares (VENTURA, 2020). Logo,
esse isolamento pode levar ao que Ventura (2022) descreve como “semieducacao’,
criticando as praticas educativas confinadas as esferas burguesas, onde a
profundidade e a amplitude da aprendizagem ficam comprometidas.

Além disso, o autor lllich (1985) comentou sobre as teias educacionais (TE) e
as redes de convivialidade, pois para ele as TE aumentariam as oportunidades de
aprendizado, participacdo e cuidado, enquanto isso as redes de convivialidade se
emoldam nas TE, e sdo conhecidas como instituicdes conviviais. Portanto, para esse
autor, € indispensavel a interacdo dos educandos com outros colegas e
principalmente com os profissionais da educacéo, demonstrando assim uma critica
ao novo modelo educacional.

Os autores Campo e Borges (2023) trazem um resumo do pensamento do

lllich acerca da educacéo domiciliar:

“[...] lllich n&o nos parece ter defendido um ensino domiciliar. Primeiro
porque este movimento conservador ndo estava em voga na época.
Segundo porgue falava que a educacéo deveria acontecer por meio
do maior acesso possivel as coisas e as pessoas que nos cercam,
visto que os outros podem nos servir de modelo, podem nos desafiar
a interrogar, a cooperar e compreender e podem nos confrontar de
maneira critica. Além disso, destacava a importancia dos educadores
e educadoras profissionais para o pleno funcionamento das redes de
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convivialidade, orientando e assistindo todos(as) o0s(as)
envolvidos(as).”

Por outro lado, Pacheco (2003) acredita que, embora as metodologias de
ensino tradicionais tenham valor, ha uma necessidade de reavalia-las, redefini-las e
reimplementé-las de forma inovadora. Na compreensdo do autor, essa perspectiva
sublinha a necessidade de um sistema educativo dindmico e &gil, capaz de evoluir e
adaptar-se conforme as mudancas sociais e 0 progresso tecnolégico. Igualmente,
lllich (1985) comentou sobre a necessidade de melhorias na educacéo e categorizou

alguns recursos fundamentais, esses nos quais sdo mostrados no Quadro 2.

Quadro 2 — Classificagdo de acesso a recursos educacionais

Acesso arecursos educacionais para todos

Servicos de Podem ser coletados
consultas a Em bibliotecas, laboratérios, museus e demais espacos ou
1 objetos presentes no dia a dia de fabricas e empresas, mas a
educacionais disposicdo das pessoas durante o trabalho ou nas horas
vagas.
Seriarelacionado as pessoas
Intercambio de Em aptid6es, dando as condi¢cdes mediante as quais estariam
2 habilidades dispostas a servir de modelo para outras que desejavam
aprender essas aptiddes e o endereco em que poderiam ser
encontradas.
Através darede de comunicacdes
Encontro de Possibilitando as pessoas a descreverem as atividades de
3 colegas aprendizagem em que desejariam se engajar, na esperanga
de encontrar um parceiro para essa pesquisa.
Servico de Por meio de umal lista
consultas a Os educadores e educadoras forneceriam seus contatos,
4 educadores em | sua autodescricdo e as condicées para ter acesso aos seus
geral Servicos.

Fonte: Adaptado de lllich, 1985.

Em suma, esses recursos representam a visdo de lllich de uma sociedade
sem escolaridade convencional, enfatizando sistemas de aprendizagem
descentralizados e personalizados para melhorar a acessibilidade e a eficacia da
educacao.

O observatorio da Educacdo Domiciliar e Desescolarizacdo (OEDD, 2024)
disponibilizou em seu site um compilado de informacdes sobre a ED no Brasil,
expondo um mapa organizado sobre o debate legislativo a respeito da
regulamentacao desse novo modelo educacional, no ambito federal e estadual, que

estao dispostos na Figura 1.
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Figura 1 — Mapa sobre a regulamentacéo da Educac¢ao Domiciliar no Brasil

Brasil

Fonte: Adaptado de OEDD, 2024.

Na esfera municipal, tém-se projetos de leis (PLs) com registros em quinze
Estados, sendo eles: Roraima, Mato grosso, Maranhdo, Ceara, Paraiba,
Pernambuco, Goiés, Distrito Federal, Minas Gerais, Espirito Santo, Sao Paulo, Rio
de Janeiro, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Por outro lado, & notavel
doze Estados que ndo possuem registros quanto aos PLs em tramitacdo ou
arquivados, sendo eles: Acre, Amazonas, Rondonia, Pard, Amapa, Tocantins, Piaui,
Rio Grande do Norte, Alagoas, Sergipe, Bahia e Mato grosso do Sul.

Foi realizada uma revisdo bibliografica utilizando a ferramenta GA para
investigar a ED no Brasil, com foco na aceitagdo ou oposi¢ao dos teoéricos. Foram
revisados estudos de 2006 a 2023, analisando diversos trabalhos, dentre esses os
de Barbosa (2016), Vieira (2012) e Costa (2015). Para tanto, foi gerado um grafico
representando os percentuais de aceitacdo, oposicao e neutralidade, conforme

ilustrado na Figura 2.

Figura 2 — Analise acerca do homeschooling no Brasil (2006-2023)

129
4595 Heutra

353,14 g

Fonte: Autora, 2024.
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Além disso, para garantir consisténcia nos resultados, o estudo foi atualizado
utilizando a mesma plataforma de pesquisa e coleta de dados filtrada de janeiro a
junho de 2024. A andlise inicial incluiu artigos de Macedo (2024), Freitas, Sena e
Fideles (2024), e Lima e Costa (2024). Logo, um novo grafico foi gerado para
comparar estes dados atualizados com conjuntos de dados mais antigos,
examinando especificamente a situacdo da aceitacdo da ED no Brasil. O estudo
também considerou os desenvolvimentos legislativos relacionados a educacéo
domiciliar no mundo, portanto, a coluna A3 no grafico representou a porcentagem de

aceitacao global do ensino doméstico, que pode ser visualizada na Figura 3.

Figura 3 — Comparativos do homeschooling no Brasil frente os demais paises a favor em

(%)
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35 32,64
30
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Al = A favor A2 = A favor
C1 = Contra C2 = Contra

Fonte: Autora, 2024.

Analisando as variacdes nos valores em relagdo a ED entre 2006-2023 e
jan./2024 — jun./2024, puderam ser observadas tendéncias notaveis. Entre N1 e N2
foi registrado uma queda de 4,63%. Esse declinio indica uma diminuig&o significativa
na quantidade de posicionamento académico neutro até junho de 2024. Esta
mudanca sugere um ambiente académico dinamico, com mudancas de sentimento
em relagcéo a ED. Por outro lado, de Al para A2 teve um aumento de 7,72%, atribuido
a um foco mais forte nos aspectos positivos da educacado domiciliar na literatura
anterior a 2024. Apesar de ocorrer um aumento na literatura pro-educacao domiciliar,
uma notavel escassez de tais pesquisas ficou evidente nos dados do A2 no GA,

sugerindo possiveis estudos em andamento ainda a serem publicados. As opinides
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favoraveis no Brasil, representadas por Al e A2, superam A3 em 2,5% e 10,22%,
respectivamente. Em contrapartida, a oposicéo ao ensino domiciliar C1 e C2 registou-
se uma reducdo de 2006-2023 até junho de 2024, sendo essa de 3,09%. Esta
tendéncia foi refletida pelo quantitativo de pesquisas analisadas serem maiores em
C1 em comparacao a C2.

No geral, esta analise abrangente das posicdes sobre a ED revelou discursos
argumentativos nos trabalhos académicos existentes, influenciados pelas diferentes
opinides acerca desse assunto. Logo, esta discussdo podera angariar resultados
decisivos na sociedade, caso as entidades governamentais neutras tomem uma
posicdo assertiva, tendo em vista as probleméticas causadas na socializacdo dos

discentes e a desvalorizacao dos profissionais da educagéao.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso deste artigo teve inicio com a contextualizagdo do homeschooling
e como ele surgiu nos EUA. Apds esse breve apontamento e explicacdo, foram
abertas as portas da compreensdo de como iniciou a educacao no Brasil, com a
catequizacao dos indigenas pelos jesuitas e as primeiras escolas instituidas com os
padres na direcdo delas. Depois disso, foi debatido os artigos da constituicdo de
1988, da LDB e do ECA como aparatos para comprovacao da importancia da
educacao em instituicdes de ensino.

Por fim, as pesquisas acerca da ED no Brasil evidenciaram a problematica na
viabilidade do trabalho docente, visto que 0s pais ministrariam as aulas no
homeschooling, alertando para a substituicdo desse grupo e as consequéncias no
ambito nacional, além de ser evidente o negacionismo dos direitos conquistados
pelos movimentos sociais, esses em prol da educacdo publica de qualidade e
significativa. Contudo, se abre a oportunidade de discussao sobre a necessidade de
novas pesquisas no campo de atuacao docente, bem como dialogos com as analises

referidas ao longo do estudo.
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RESUMO
Na sociedade contemporanea, o adoecimento psiquico desponta
como uma das questdes mais complexas no campo educacional,
afetando diretamente a saude mental de alunos e professores. O
aumento das manifestagdes de sofrimento no ambiente escolar exige
0 uma abordagem critica e contextualizada, na qual o psicologo escolar
desempenha um papel central. Sua atuagao requer uma postura ética,
critica e humanizada, considerando as dimensdes emocionais, sociais
e académicas. Para isso, é fundamental que o psicélogo escolar
desenvolva um olhar sensivel e atento as singularidades de cada
caso, compreendendo-o em toda sua integralidade e complexidade.
Assim, suas ac¢des evitam a perpetuacao do sofrimento, promovendo
transformacdes na realidade que se apresenta. Tendo isso em vista,
0 presente capitulo tem como objetivo apresentar diretrizes para a
praxis do psicologo escolar no que se refere ao enfrentamento do
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adoecimento psiquico. As diretrizes propostas oferecem abordagens
praticas e acessiveis, organizadas em trés eixos principais: a
promocdo do bem-estar, a prevencao de problemas e a orientacao
para intervencgdes voltadas ao enfrentamento do sofrimento psiquico.
Sob essa perspectiva, reforca-se a atuacdo do psicologo escolar
como essencial para mitigar os impactos do adoecimento psiquico no
ambiente educacional, destacando a relevancia de sua presenca na
promogé&o do bem-estar e no fortalecimento das relagdes escolares.
Palavras: Saude Mental. Psicologia Educacional. Educacéo.

ABSTRACT

In contemporary society, mental health issues have become one of the
most challenging concerns in the educational field, affecting the
mental well-being of both students and teachers. The rise in
manifestations of distress within schools demands a thoughtful
approach, with the school psychologist emerging as one of the key
professionals involved in addressing this reality. Thus, this chapter
aims to provide guidance on the praxis of school psychologists in
dealing with mental illness. The work of the school psychologist
requires an ethical, critical, and humanized approach, as it
encompasses emotional, social, and academic issues that impact both
students and school professionals. Consequently, this professional
must maintain a sharp awareness of each individual's unique
characteristics to ensure that their interventions do not inadvertently
perpetuate suffering. The guidelines presented in this study offer
practical and accessible approaches to address the challenges that
arise in schools, starting with the promotion of well-being, followed by
the prevention of issues, and ultimately providing guidance for
interventions in confronting mental illness. From this perspective, the
role of the school psychologist is seen as essential in addressing
mental health issues in schools, highlighting the importance of their
presence in the educational environment to enhance overall school
well-being.

Keywords: Mental Health. Educational Psychology. Education.

O adoecimento psiquico emerge como uma das questdes mais urgentes e

desafiadoras ao campo educacional. As escolas, cada vez mais, tornam-se palco de

manifestacbes de modalidade de sofrimento, que reverberam em diferentes formas e

intensidade em estudantes, docentes e demais profissionais atuantes na area. Nesse

panorama, o psicologo escolar assume um papel central, consolidando-se como

figura-chave no cuidado em saude mental no contexto escolar.
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A atuacdo de psicologos escolares tem se transformado para atender as
demandas do ambiente educacional. Diante da crescente relevancia das questbes
relacionadas a saude mental e ao adoecimento psiquico de criancas, adolescentes e
jovens, torna-se essencial adotar préaticas éticas e sensiveis ao contexto. O aumento
do adoecimento psiquico nas escolas demanda uma atuacdo atenta que considere a
subjetividade de cada individuo e as influéncias do ambiente escolar.

Visto isso, o presente capitulo tem como objetivo apresentar diretrizes a praxis
do psicologo escolar no que tange ao enfrentamento do adoecimento psiquico. Para
tanto, realiza um estudo qualitativo, englobando referenciais importantes ao ambito da
promocao, prevencao e recuperacdo em saude mental. Espera-se, por meio disso,
contribuir com a prética do psicélogo escolar no que tange a construcao de escolas

gue contribuam com o bem-estar de seus alunos e professores.

REFERENCIAIS ETICOS E TECNICOS

Em sua atuacao, é essencial que o psicélogo esteja embasado nas diretrizes
da profisséo, especialmente as definidas pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP)
e pelos respectivos conselhos regionais. Tais orientacdes formam a espinha dorsal da
ética em Psicologia, delineando principios que orientam a conduta profissional. De tal
maneira, as intervencdes do psicologo escolar sobre o campo de salde mental devem
estar de acordo com as diretivas da profissdo. Além dos guias préprios da Psicologia,
existem outros documentos que amparam a atuacao profissional.

Citam-se, a seguir, algumas das principais leis e regulamentos relativos ao
tema. A exposicdo ndo € exaustiva, mas informativa e elucidativa.

= A Lein®4.119/1962, a qual dispde sobre a profissdo de Psic6logo no Brasil,
regulamentando o exercicio da profissdo e estabelecendo as bases para a formacao
e atuacdo dos psicologos brasileiros. Trata-se de um marco na historia da Psicologia
no Brasil, a qual tem se adaptado as mudancgas que ocorrem na sociedade e no campo
da ciéncia psicologica;

= O Cadigo de Etica Profissional do Psicologo, instituido por meio da Resolucéo
CFP n° 010/2005, o qual estabelece que o psicélogo deve exercer suas funcdes
visando promover a saude e qualidade de vida das pessoas, contribuindo com a
eliminacao de quaisquer formas de negligéncia, discriminacao, exploracéo, violéncia,

crueldade e opresséo, dentre outros;
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= A Resolucdo CFP n° 013/2017, que institui a Consolidacdo das Resolucdes
relativas ao Titulo Profissional de Especialista em Psicologia e define o psicdlogo
escolar como o profissional que, dentre outras funcdes, desenvolve programas
visando cuidados indispenséveis a execucdo das atividades académicas e a
qualidade de vida dos sujeitos inseridos na escola;

» O documento Atribuicdes Profissionais do Psicélogo no Brasil (1992),
construido pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP) como contribuicdo ao
Ministério do Trabalho no movimento de compor o catélogo brasileiro de ocupacdes.
Nele, define-se psicélogo como aquele que, em todos os ambitos de atuacao, atua
com o intuito de promover respeito a dignidade e integridade do ser humano;

= A Lein®13.935/2019, a qual estabelece em seu artigo primeiro que as redes
publicas de Educacao Basica devem contar com servi¢cos de Psicologia e de Servigco
Social para atender as demandas, necessidades e prioridades definidas por meio das
politicas de Educacdo. Discorre-se que tal atendimento deve ocorrer através de
equipes multiprofissionais, respeitando os projetos politico pedagogicos de cada
instituicdo escolar;

= A Nota Técnica CFP n° 8/2023, produzida pelo Conselho Federal de Psicologia
(CFP), que trata da Psicologia na prevencao e enfrentamento a violéncia nas escolas.
Nele, estabelece-se a importancia das acfes do psicélogo escolar para a prevencao
da violéncia na Educacdo. Salienta-se que a atuacdo profissional ndo deve se
restringir aos alunos, mas abarcar toda a equipe escolar;

= A Carta-Compromisso da Psicologia Escolar no CRP-PR (2023), construida no
| Férum de Psicologia Basica e Escolar, que debate conceitos, praticas e desafios na
Psicologia Escolar, especialmente no ambito da Educacdo Especial e da superacao
da violéncia. Defende-se que a préatica do psicllogo escolar deve pautar-se em um
projeto emancipatorio, contribuindo para que a Educacdo ocorra a partir de um
compromisso social a favor da qualidade de vida da classe trabalhadora;

* O documento produzido pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP) de nome
Recomendacdes de praticas ndo medicalizantes para profissionais e servicos de
educacgdo e saude (2015). Nele, discorre-se sobre a importancia de execucdo de
acbes que contribuam para que a escola seja um espaco potencializador do
desenvolvimento, implicando a instituicdo em praticas nao patologizantes;

* O documento produzido pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP) sob o

nome Referéncias técnicas para atuacdo de psicologas(os) na Educacdo Basica
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(2019), o qual estabelece que o psicdlogo escolar trabalha a favor da saude mental,
isto é, procura acolher imprevisibilidades, levando a analise coletiva aquilo que é
produzido no cotidiano da escola, favorecendo a experimentacdo de tempos menos
acelerados e mais inventivos, abarcando vivéncias mais humanizadas;

» O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), estabelecido através da Lei n°
8.069/1990, que institui medidas para prevencao e intervencdo sobre violacdes de
direitos de criancas e adolescentes. Tais medidas objetivam garantir a protecdo e o
bem-estar dos individuos supracitados por meio da identificacéo de situagdes de risco,
realizacdo de acompanhamentos, efetivacdo de encaminhamentos, atuacéo
colaborativa em rede etc.;

= AlLeide Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n®9.394/1996, a qual
estabelece que a Educacéo deve ser oferecida a todos sem discriminacédo de nenhum
tipo, sendo necessario garantir condi¢cdes para que todos os alunos tenham acesso e
possam permanecer na escola, independentemente de suas caracteristicas,
necessidades, interesses e capacidades; e

*» A Lei da Reforma Psiquiatrica, instituida por meio da Lei n°® 10.216/2001, que
dispde sobre a protecao e os direitos das pessoas portadoras de transtornos mentais
e redireciona 0 modelo assistencial em saude mental. Trata-se de um marco legal que
avancou significativamente o tratamento ofertado a pessoas com transtornos mentais
no Brasil, e que movimentou uma transi¢cao importante de um modelo de tratamento
asilar e segregador a um modelo mais humanizado.

Esses séo alguns dos documentos que regulamentam a prética do psicélogo
escolar na area de saude mental. O conhecimento de tais orientacdes e marcos legais
possibilita com que a pratica profissional transcenda a pura aplicacdo técnica,
ancorando-se em concepc¢des éticas e em praticas consolidadas com conformidade
legal. Conhecer essas diretrizes também capacita o psicologo a ser um defensor dos
direitos de alunos e professores quando necessario e oportuno. Ademais, dada a
singularidade de cada instituicdo escolar e suas potenciais politicas internas, faz-se
importante que o profissional alinhe suas a¢gdes de acordo com as especificidades de
cada ambiente educacional.

De forma geral, é esperada uma conduta profissional ética, critica e
humanizada por parte do psicologo escolar. A natureza do trabalho desse profissional
envolve manejo com questdes especificas relacionadas ao campo emocional, social

e académico de estudantes e profissionais presentes na escola. Um posicionamento
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ético mostra-se fundamental para que as praticas do psicélogo ndo corroborem com
a manutencéao de situacdes de sofrimento. Quando a praxis ndo se fundamenta nos
principios e diretrizes da Psicologia, pode estar em jogo situa¢des que ndo visam ao
fomento da qualidade de vida de pessoas e coletivos.

Tratando-se do campo de saude mental e de adoecimento psiquico, trés
principios sado fundamentais de serem consideradas pelo psicologo escolar em sua
pratica: 1) a casuistica do mal-estar € multipla e, em razdo disso, atuar Unica e
isoladamente com o individuo consolida a responsabilidade da situacdo sobre o ser
adoecido, o que acaba por Ihe ocasionar mais dor; Il) a praxis no campo escolar sera
socialmente responsavel quando o profissional analisar de forma critica e histérica as
demandas a ele direcionadas, considerando a realidade social, politica e cultural da
escola; e Ill) a escuta compde a principal forma de lidar com o sofrimento, pois por
meio dela h& possibilidade de ocorrerem processos de narrativizacdo e consequente
rompimento da dor.

Os trés principios compdem o norte central de todas as diretrizes de
intervencdo sobre o adoecimento psiquico no campo educacional, destacadas neste
capitulo. Considera-se ser crucial que o psicélogo esteja politicamente situado em
relacdo a realidade sociocultural da instituicdo escolar em que atua (fatores sociais
econdmicos, historicos, culturais, ideoldgicos etc.), para que, com isso, possa planejar
e executar acdes criticas e fundamentadas. Entender que as causas das
problematicas sdo variadas auxilia na adocdo de condutas que contrariam o0
movimento de responsabilidade subjetiva dos individuos sobre seus sintomas. Além
disso, considerar a escuta como o principal instrumento de trabalho com a dor permite
com que o sofrimento seja diminuido e/ou cessado.

As propostas de intervencdo ao psicologo escolar para o enfrentamento do
adoecimento psiquico no campo educacional dividem-se em trés categorias:
promocao, prevencao e recuperacdo de saude mental. Essa divisdo € pedagodgica e
tem o propdsito de tornar a apresentacdo mais compreensivel. As propostas oferecem
abordagens possiveis para lidar com questdes relacionadas ao campo da saude
mental — iniciando pela promocdo de bem-estar, passando pela prevencdo de

problemas e, por fim, fornecendo orientacdes para intervenc¢des sobre o adoecimento.
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DIRETRIZES DE PROMOCAO EM SAUDE MENTAL

Buss (2003) relata que o conceito de promocéo de saude, bem como suas
praticas, comecou a ser difundido com maior intensidade a partir da década de 1980.
Desde o inicio, a nocdo atrelou-se a ideias de desenvolvimento sustentavel e de
politicas publicas saudaveis. Isso fez com que a promocao de saude fosse relacionada
a fatores diversos — ambientais, psicoldgicos, fisicos, sociais etc. Dito de outra forma,
ela foi considerada como resultante das condi¢des de vida da populacdo. Nas ultimas
décadas, o conceito de promocdo de saude foi fortalecido e agregado com
concepcOes criticas sobre os sistemas de saude vigentes.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) (1998) define uma acdo como
promotora de saude quando essa aborda de alguma maneira os determinantes
potencialmente modificaveis relacionados ao estado de saude de individuos e
coletivos. Trata-se de acbGes que fornecem as pessoas formas de adotar e/ou de
manter vidas saudaveis, ou entdo que criem condi¢cdes de vida e de ambientes que
apoiem niveis mais elevados de saude. A OMS (2005) estabelece que muitas das
atividades de promocdo de saude mental caracterizam-se como sociopoliticas, tal

como melhorar a educacao e reduzir a discriminacao social.

A salde e a saude mental sdo afetadas por politicas de muitos tipos
diferentes e por uma variedade de intervengBes comunitérias.
Diversos tipos de evidéncias sugerem que a saude mental e seus
determinantes podem ser melhorados em associagdo com mudancgas
planejadas ou nao planejadas no ambiente social e fisico. [...] existe
justificativa suficiente para a implementacdo de intervencdes e
politicas para promover a saude mental (OMS, 2005, p. 12, traducdo
nossa).

Czeresnia (2009) destaca que a ideia de promocéao envolve o fortalecimento da
capacidade, tanto individual quanto coletiva, de lidar com a multiplicidade dos
condicionantes de saude. Essa concepc¢ao defende o desenvolvimento de bem-estar
por meio da construgdo de maiores possibilidades de escolha aos individuos, bem
como pelo fomento do conhecimento como instrumento de discernimento das
diferencas e singularidades dos acontecimentos da vida. A promocdo de saude
defende a n&o suficiéncia da técnica e do simples conhecimento do funcionamento
das doencas: também é necessério trabalhar com o desenvolvimento da autonomia,
isto €, com a potencializacdo da vitalidade dos sujeitos.

As propostas de promogé&o caracterizam-se como:
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Desenvolver formacdes com direcbes, coordenacdes e professores sobre a
importancia da promocdo e operacionalizacdo de uma cultura escolar
baseada na escuta de opinides, duvidas, sugestdes, dificuldades e
probleméticas de todos 0s sujeitos presentes na instituicdo escolar;
Realizar eventos tematicos em saude mental em formato de palestras,
oficinas, debates, exposicdes, producdes artisticas, atividades Iudicas,
dentre outros. Orienta-se a participacao ativa de estudantes, professores,
técnicos etc.;

Fortalecer a instituicdo escolar enquanto um espaco inclusivo que naturaliza
a diferenca e a diversidade, respeitando todas as individualidades;
Estimular a inclusdo de contetdos e desenvolver atividades relacionadas a
saude mental nas escolas e CMEI’s, abarcando temas como empatia,
respeito, reconhecimento das emocdes, escuta, expressado, resolucao de
conflitos etc.;

Executar acdes que problematizem fendmenos de patologizagdo e
medicaliza¢do da vida, fornecendo outras possibilidades de intervencéo e
manejo com as dificuldades que se evidenciam na escola;

Fortalecer a participacdo de estudantes sobre aspectos de funcionamento
da instituicAo escolar, com o objetivo de aumentar o senso de
pertencimento, acolhimento e cooperacgéao ativa;

Propiciar atividades de lazer, trocas sociais, culturais, artisticas e esportivas
nas instituicées escolares, permitindo a troca social e o fortalecimento de
vinculos. Recomenda-se que as atividades sejam corriqueiras e nao
eventuais, isto é, que fagcam parte da rotina escolar;

Desenvolver rodas de conversa estruturadas com estudantes e docentes,
abarcando tematicas emergentes do contexto sociocultural de cada publico;
Implementar reunides peridédicas com professores, pedagogos e outros
profissionais que atuam na instituicAo para estudar e discutir assuntos
pertinentes a Educacéo e inclusédo de estudantes;

Fomentar a sensacdo de pertencimento dos estudantes por meio da
existéncia de livros, brinquedos, brincadeiras, retratos, cartazes etc. de

identificacéo (raca, etnia, cultura etc.);
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XI)  Estimular a existéncia de uma cultura escolar de respeito e ajuda mutua,
nado somente a estudantes, mas também entre o corpo profissional da

instituicao.

DIRETRIZES DE PREVENCAO EM SAUDE MENTAL

Cordeiro et al. (2010) estabelecem que prevenir uma doenca corresponde a
antecipar sua ocorréncia cuidando para que ela ndo ocorra. A prevencdo é
classificada em: primaria, com a intercepcao de fatores pré-patogénicos em relacéo a
determinado tipo de doenca; secundaria, que se realiza com o individuo ja sob estado
de doenca, de modo a limitar possivel invalidez por meio de tratamento precoce; e
terciaria, em que se empregam medidas de reabilitacdo, reeducacédo e readaptacdo
de pessoas com sequelas decorrentes de acidentes ou doencas. Tomando essa
classificagdo como base, destaca-se que as propostas de prevencdo descritas neste

subitem enquadram-se como primarias.

A prevencdo primaria visa evitar ou remover fatores de risco ou
causais antes que se desenvolva o mecanismo patoldgico que levara
a doenca. Este tipo de prevencéao esta voltado para o nivel individual,
grupal ou & populagéo em geral. Espera-se a diminuigdo da incidéncia
da doenca pelo controle de fatores de risco ou de causas associadas,
bem como a diminuicdo do risco médio das doengas na populagao.
Nesse nivel, encontram-se medidas ou ac6es destinadas ao periodo
gue antecede a ocorréncia da doenca (Cordeiro et al., 2010, p. 42).

Czeresnia (2009) corrobora com esse entendimento ao destacar que acgdes
preventivas definem-se como intervenc¢des voltadas a evitar o surgimento de doencas
especificas, promovendo a reducdo de sua incidéncia e prevaléncia. A base do
movimento preventivo é o conhecimento epidemioldgico, isto €, a educagcdo em saude
realizada por meio de divulgacao de informacdes cientificas e de recomendacao de
habitos saudaveis e/ou semelhantes. De forma geral, pode-se dizer que o que
diferencia as praticas preventivas das promotoras de saude € a amplitude da acao:
respectivamente, uma liga-se a medidas gerais enquanto a outra enfoca doencas e
mal-estares especificos.

Por meio de estudo sobre saude mental no envelhecimento, Leandro-Franca e
Murta (2014, p. 327) realizam um comentario interessante a ser considerado para a
diferenciacdo entre acdes de preventivas e promotoras de saude. Segundo os

autores, a maioria das intervengdes voltadas ao envelhecimento “[...] tem como foco
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a promocéo (potencializar competéncias e recursos para o enfrentamento de eventos
estressores) em detrimento da prevencéao (reduzir riscos de surgimento de problemas
ou transtornos)”. Ou seja, promocéo refere-se a medidas que buscam aumentar o
bem-estar, enquanto prevencao foca em evitar doencas e problemas de saltde mental
antes que ocorram.

Tendo isso em vista, elencam-se as propostas:
) Instituir um fluxo estruturado de escuta que possa ser utilizado por estudantes,
professores e técnicos em situacdes de sofrimento psiquico;
1)) Produzir materiais informativos sobre temas relativos a saude mental que
sejam especificos a cada publico da escola: estudantes, professores e técnicos;
) Atuar em parceria com o nucleo pedagogico da instituicdo escolar, identificando
precocemente situagdes de dificuldades no processo de ensino e aprendizagem para
promover o mais brevemente possivel acdes de adaptacdo curricular, orientacdo
pedagdgica, reforco escolar e, quando for o caso, encaminhamentos especificos;
IV)  Efetivar agBes voltadas a minimizacdo de estresse entre estudantes,
capacitando-os para reconhecer e lidar com fenbmenos ansiogénicos como, por
exemplo, avaliacbes e apresentacdes de trabalhos;
V) Realizar palestras e/ou cursos com professores e técnicos com o intuito de
capacita-los para a identificacdo de situacfes de sofrimento de estudantes, além de
conscientiza-los de seu papel no movimento de promoc¢édo em saude mental;
VI)  Implementar programas de combate ao bullying, incluindo acdes de
conscientizacdo, controle e busca de auxilio;
VIl) Colaborar com a capacitacdo em salude mental de outros profissionais
presentes na escola, fortalecendo a descentralizagcdo das resolucdes de problemas
da equipe de Psicologia;
VIIl) Trabalhar, junto com a Assisténcia Social, para a identificacdo de fatores de
risco ao adoecimento (condicbes econémicas, bases de apoio, estado alimentar etc.),
com consequente dispéndio de acdes especificas;
IX) Em um movimento coletivo da Educacéao, reivindicar melhores condi¢cbes de
trabalho aos profissionais das instituicdes escolares, ndo somente aos professores,
mas também aos técnicos e profissionais da equipe multidisciplinar;
X) Em parceria com outros profissionais da escola, desenvolver projetos que
trabalhem com os estudantes a importancia da educacao e do pensamento critico a

formacdo humana, questionando a logistica neoliberal que se evidencia nas escolas;
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XI)  Criar programas de suporte aos estudantes durante momentos de transicao

escolar (mudanca de escola, transicéo de etapas de ensino etc.).

DIRETRIZES DE RECUPERACAO EM SAUDE MENTAL

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) (2017) define recuperacdo e/ou
reabilitacdo em satude como o conjunto de intervencdes que visa restaurar estados de
bem-estar a individuos e coletivos. Trata-se de um processo complexo que vai além
da mera remissao dos sintomas de uma condicdo adoecedora. Fundamentalmente,
seu objetivo é revitalizar e consolidar o bem-estar integral do individuo, possibilitando-
lhe uma vida mais plena e com propésito. Além disso, a recuperacdo em saude
destaca a relevancia do apoio social e da independéncia do individuo durante seu

percurso em direcdo ao bem-estar.

A reabilitacdo é uma concepcdo que deve estar presente, nao
somente no dia-a-dia de todo profissional de satde comprometido com
sua profissdo e solidario com portador de sofrimento psiquico, mas
também nas ac¢des que caracterizam o0 nosso sistema socio-politico e
pelos diversos segmentos da sociedade, uma vez que, nhesse
processo, somos todos os agentes sociais (Jorge et al., 2006, p. 735,
grifos nossos).

Destacam-se propostas de recuperacao:
) Fortalecer parcerias com o Sistema Unico de Saude (SUS) para que
estudantes, professores e técnicos tenham acesso a tratamentos adequados
dependendo das necessidades do caso;
1)) Participacdo ativa na rede de protecdo socioassistencial de protecdo aos
direitos de criancas e adolescentes;
1)} Realizar estudos de caso especificos com outros profissionais que se fazem
presentes na escola, tal como, a fim de construir caminhos conjuntos de atencao ao
sujeito em sofrimento;
IV)  Promover grupos de apoio a estudantes com dificuldades e/ou problematicas,
de modo a desenvolver uma cultura escolar de acolhimento e ajuda mutua;
V) Realizar acompanhamento de estudantes, professores e técnicos em situacéo
de adoecimento psiquico, visando fornecer escuta, monitorar seu progresso e fornecer
orientacoes;

V1) Fomentar o lago com o outro por meio de sistema de tutoria estruturada,
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VII)  Proporcionar experiéncia de narrativacdo e compartilhamento do sofrimento,
seja por via individual ou coletiva;

VIII) Fomentar uma cultura escolar acolhedora as dificuldades e aos diversos tipos
de sofrimentos;

IX)  Colaborar com as familias, fornecendo recursos e orientacdes sobre bem-estar
emocional e estratégias de apoio em casa,;

X) Criar plano individual de trabalho contendo a¢des especificas dependendo das
necessidades do caso.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo apresentou diretrizes para a atuacao do psicélogo escolar
no enfrentamento do adoecimento psiquico no contexto educacional. Espera-se que
0 psicologo escolar esteja atento aos multiplos fatores envolvidos na producdo do
sofrimento, considerando o fenébmeno do adoecimento psiquico ndo apenas pelas vias
individuais e subjetivas, mas também pelos elementos socioculturais que o
determinam. As diretrizes aqui propostas buscam abranger diferentes elementos e
perspectivas, possibilitando uma praxis ética, critica e contextualizada. Almeja-se,
assim, contribuir para a pratica profissional e a construcdo de ambientes escolares

saudaveis e promotoras de bem-estar.
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RESUMO

Este estudo discute a importancia da aprendizagem colaborativa no
ambiente escolar, enfatizando as a¢gdes desenvolvidas com o objetivo
de ajudar e inserir os discentes com baixo rendimento através da
cooperacao dos colegas que tém um melhor rendimento nas turmas
da E. M. Santos Dumont no municipio de Fortaleza — CE. A
investigacéo visa auxiliar os alunos com menor rendimento, a partir
da colaboracdo de outros colegas que se identificam mais com a
disciplina de matematica. O objetivo inicial da pesquisa era ajudar e
unir a turma, visando um melhor aprendizado. No inicio do ano de
2023, foi feita uma sondagem para verificacao do nivel de cada aluno,
seguida da divisado da turma em equipes de 5 alunos, onde cada grupo
teria 1 ou 2 que mais se identificam com a matematica a fim de trocar
experiéncias e conhecimentos com o0s demais, despertando o
interesse acerca dos assuntos trabalhados. Baseado nos relatos dos
alunos, esta iniciativa foi muito positiva, visto que favoreceu que 0s
alunos em sua linguagem pudessem contribuir com a aprendizagem
dos outros colegas através do repasse de experiéncias, além da
criagdo e ampliacdo dos lagos de amizade, compromisso e respeito
entre eles. Ressalta-se que este trabalho foi realizado na disciplina de
matematica, mas os resultados positivos foram observados em todas
as outras disciplinas, visto que favoreceu o processo de leitura e
escrita dos participantes, o processo de autonomia, seguranca e a
comunicacdo respeitosa e para os alunos e professores em geral.
Constatou-se uma melhoria gradativa do rendimento de todos os
alunos.

Palavras-chave: Colaboracdo. Rendimento.  Aprendizagem.
Coletividade.

ABSTRACT

This study discusses the importance of collaborative learning in the
school environment, emphasizing the actions developed with the
objective of helping and including low-performing students through the
cooperation of colleagues who have better performe in the classes at
municipal Santos Dumont school in the city of Fortaleza — CE. The
investigation aims to help students with lower performance, through
the collaboration of other colleagues who identify more with the subject
of mathematics. The initial objective of the research was to help and
unite the class, aiming at better learming. At the beginning of 2023, a
survey was carried out to verify the level of each student, followed by
the division of the class into teams of 5 students, where each group
would have 1 or 2 who most identify with mathematics in order to
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exchange experiences and knowledge with the others, arousing
interest in th matters worked on. Based on the students’ reports, this
initiative was very positive, since it favored the pupils in their own
language to be able to contribute to the learning of Other colleagues
throug the sharing experiences, in addition to creating and expanding
bonds of friendship, commitment and respect among them. It is worth
noting that this work was carried on in the mathematics discipline, but
positive results were observed in all other disciplines, as it favored the
participants' reading and writing process, the process of autonomy,
security and respectful communication and for the students and
teachers in general. There was a gradual improvement in the
performance of all students.

Keywords: Collaboration. Performance. Learning. Collectivity.

INTRODUCAO

O trabalho cooperativo representa uma 6tima oportunidade para promover a
aprendizagem através da interacao dos estudantes, uma vez que o aluno que tem um
pouco mais de dificuldade em entender os conteidos consegue aprender e 0 que tem
mais facilidade amplia a empatia nesse processo. Nesse sentido, observamos aqueles
alunos que mais se destacavam e que mais se identificavam com o0s assuntos
discutidos. Fizemos grupos, onde cada grupo tinha um aluno, que denominamos de
monitor para que ele pudesse ajudar os outros alunos.

A justificativa para o desenvolvimento desta pesquisa reside na crescente
necessidade de abordagens pedagdgicas que promovam a inclusao e a melhoria do
desempenho académico de alunos com baixo rendimento. A aprendizagem
colaborativa se destaca como uma estratégia eficaz para criar um ambiente de apoio
muatuo entre os estudantes, onde aqueles com maior habilidade em mateméatica
podem compartilhar conhecimentos e experiéncias com seus colegas.

Essa interacdo ndo apenas contribui para o aprendizado individual, mas
também fortalece os lagos sociais e o respeito mutuo, elementos essenciais para um
ambiente escolar saudavel e produtivo.

Diante do contexto educacional atual, onde a diversidade de habilidades é uma
realidade nas salas de aula, a implementacdo de praticas colaborativas se torna
indispensavel para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de se

desenvolver plenamente.
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O objetivo geral desta pesquisa é analisar a eficacia da aprendizagem
colaborativa como estratégia para melhorar o desempenho académico de alunos com
baixo rendimento em matemética, promovendo a incluséo e o fortalecimento dos lagos
sociais entre os estudantes.

Ja os objetivos especificos sdo os seguintes: Investigar como a troca de
experiéncias e conhecimentos entre alunos com diferentes niveis de habilidade em
matematica pode impactar positivamente ndo apenas o aprendizado dessa disciplina,
mas também as competéncias socioemocionais e 0 engajamento dos alunos em
outras areas do conhecimento; Avaliar a percepcéo dos alunos sobre a aprendizagem
colaborativa e seu efeito na construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo e
solidario, identificando as principais dificuldades e beneficios percebidos durante o
processo.

A metodologia utilizada neste estudo seguiu uma abordagem qualitativa e
empregou dois procedimentos de pesquisa. O primeiro foi a revisdo bibliografica e o
segundo procedimento empregado foi o desenvolvimento de uma pesquisa-acao.

A experiéncia foi muito boa, pois os discentes participaram ativamente e com a
linguagem diferenciada de seus pares, eles puderam ter uma outra visdo e tirar
davidas entre si.

Apos a realizacao deste trabalho, foi percebido que o grupo estava mais unido
e conseguindo ter éxito em situacdes diversas e também em outras disciplinas. Outro
fator que auxiliou bastante na aprendizagem foi a parceria e comprometimento do
grupo.

Em sintese, este estudo auxilia na compreenséo de que o trabalho cooperativo,
quando organizado de maneira eficaz, vai além da mera troca de informacdes entre
os estudantes. Ele converte a sala de aula em um ambiente dindmico e envolvente,
permitindo que cada aluno desempenhe um papel ativo no processo educacional,
capacitando-os a enfrentar com seguranca os desafios de um mundo em continua

transformacéao.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo seguiu uma abordagem qualitativa e
empregou dois procedimentos de pesquisa. O primeiro foi a revisao bibliografica que
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foi essencial para a promoc¢éao de um dialogo com pesquisadores especialistas em
abordagens colaborativas de ensino aprendizagem.

O segundo procedimento empregado foi o0 desenvolvimento de uma pesquisa-
acdo na qual foram realizadas atividades de sondagem do nivel de cada aluno, com
posterior aplicacdo de atividades diferenciadas relativas a ideia de Grupo Interativo.
Essa acéo transcorreu durante o més de abril de 2023.

Com relacdo a abordagem qualitativa Gonzélez (2020, p. 02) afirma que:

A abordagem qualitativa faz referéncia a uma ampla gama de
perspectivas, modalidades, abordagens, metodologias, desenhos e
técnicas utilizadas no planejamento, conducédo e avaliagédo de estudos,
indagacfes ou investigagdes interessadas em descrever, interpretar,
compreender, entender ou superar situacdes sociais ou educacionais
consideradas problematicas pelos atores sociais que sao seus
protagonistas ou que, por alguma razdo, eles tém interesse em
abordar tais situagdes num sentido investigativo. (GONZALEZ, 2020,
p. 02)

Na opinidao de Lunetta e Guerra (2023, p. 03)

A pesquisa bibliogréafica € uma abordagem que se baseia em materiais
ja existentes, como livros e artigos cientificos. E comum, em diversos
estudos, a existéncia de pesquisas que se concentram exclusivamente
em fontes bibliograficas. Muitas vezes, os estudos exploratorios se
enquadram nessa categoria. Além disso, pesquisas que buscam
analisar ideologias e diferentes perspectivas sobre um problema
também sdo frequentemente desenvolvidas apenas com base em
fontes bibliogréaficas. (LUNETTA E GUERRA, 2023, p. 03)

Por fim Rosa et al. (2023, p. 02) explicam que:

A pesquisa-acdo configura-se como um tipo de pesquisa social com
base empirica, concebida e realizada em estreita associacdo com uma
acdo ou com a resolugdo de um problema coletivo; nela os
pesquisadores e os participantes da situagdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (ROSA ET AL., 2023,
p. 02)

Ressalta-se que os 35 alunos de cada turma pesquisada foram divididos em
seis grupos interativos e cada grupo resolvia um dos seis blocos de atividades
composto por dez questdes cada um, sendo Bloco 1: As quatro operagdes; Bloco 2:
Expressfes numéricas; Bloco 3: Poténcia; Bloco 4: Raiz quadrada; Bloco 5: Equacdes

do 1° grau e Bloco 6: Equacgfes do 2° grau.
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Enfatiza-se que as atividades foram aplicadas de forma rotativa, foi deste modo
gue todos os grupos fizeram todas as atividades, alcangando o contetdo do bloco 6 e
revisitando os demais blocos.

Este estudo veio reforcar o quao importante € a partilha de conhecimentos entre
0S pares e 0 quanto esta parceria aluno-aluno possibilita um melhor entendimentos
dos conteudos estudados, visto que eles tém um dialogo mais aproximado facilitando
esta comunicagao.

Portanto, devemos nos apropriar de novas abordagens que favorecam o
processo de aquisicdo da aprendizagem de qualquer componente curricular,
principalmente de matematica, que os estudos apontam como o calcanhar de Aquiles
para as instituicoes de educacdo. Com relacéo a essas novas abordagens, merece
nosso destaque a implementacéao de Grupos Interativos.

Desse modo Zambon e Azevedo (2018, p. 02) da Comunidade da

Aprendizagem apresentam a seguinte definicdo para Grupos Interativos:

O Grupo Interativo (Gl) é uma Atuacdo Educativa de Exito que tem
como principio o agrupamento de alunos de uma mesma turma em
subgrupos heterogéneos. Cada grupo realiza, dentro de um tempo
determinado, uma atividade preparada pelo professor. A cada periodo
de tempo, que varia de 15 a 20 minutos, os subgrupos trocam de
atividades até que todos tenham contato com todas elas. O objetivo
dessa acao € que haja, por intermédio do voluntério, a potencializagdo
da interagdo entre os alunos, buscando garantir a troca de
conhecimentos entre eles. (ZAMBON E AZEVEDO, 2018, p. 02)

Compartilhamos com as autoras que 0 engajamento entre 0s pares € uma
forma que favorece a aprendizagem dos estudantes, pois eles falam a “mesma
lingua”, o que oportuniza uma maior possibilidade de alcance e partilha dos

conhecimentos.

REFERENCIAL TEORICO

Uma educacédo considerada tradicional € rapidamente percebida pelos alunos
como algo monétono e incapaz de estimula-los, o que gera um indesejado
desinteresse. Consequentemente, essa abordagem se torna ineficaz para alcancar os
objetivos de aprendizagem esperados ao longo da trajetoria escolar.

Nesse modelo, o professor sempre foi visto como a figura central, responsavel

por transmitir o conhecimento, tanto dentro quanto fora da sala de aula, assumindo o
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papel de principal agente do processo educativo. Por outro lado, o aluno é relegado a
uma posicdo secundaria, quando deveria ser o verdadeiro protagonista desse
processo (Campos; Gomes, 2022).

Diante desse contexto, tanto os educadores quanto os sistemas de ensino tém
reconhecido a necessidade de transformacdo. Uma das respostas a esse desafio é a
adocdo da Aprendizagem Cooperativa (AC), uma metodologia que propde uma
reconfiguragcdo na maneira como o ensino é abordado (Campos; Gomes, 2022).

Ao incentivar a colaboragéo entre os alunos, a AC visa criar um ambiente mais
dindmico e interativo, que atenda melhor as exigéncias de uma sociedade em
constante mudanca. Entretanto, essa transformacéo nao é trivial. Ela demanda uma
adaptacao gradual, levando em conta o ritmo individual de cada estudante. Além das
novas oportunidades que essas abordagens oferecem, surgem também desafios
pedagogicos (Campos; Gomes, 2022).

Esses desafios estdo relacionados a habilidade dos professores em aplicar
novas técnicas e ao respeito pelas particularidades dos alunos, assegurando que
todos consigam acompanhar o processo de aprendizagem sem serem deixados para
tras. Portanto, a transicdo para uma metodologia mais colaborativa requer tanto
flexibilidade quanto sensibilidade por parte dos educadores.

Com a intencdo de apoiar praticas pedagodgicas alinhadas a essa nova
perspectiva, pesquisas documentadas na literatura tém se apoiado nos principios da
aprendizagem cooperativa e colaborativa dentro da educacao no Brasil, abrangendo
uma variedade de disciplinas, tanto tedricas quanto praticas. Os pesquisadores
salientam diversos beneficios dessas metodologias, incluindo a melhoria das
habilidades de comunicacéo, a capacidade de resolver conflitos e o desenvolvimento
do pensamento critico. Além disso, existem opc¢les viaveis para a realizacdo de
atividades online (Bello; Capellini; Ribeiro, 2018; Sotério; Teodoro; Queiroz, 2022;
Campos; Gomes, 2022).

O tema discutido reflete uma mudanca substancial nas praticas pedagogicas
atuais, especialmente no cenario educacional brasileiro. A aprendizagem cooperativa
e colaborativa surge como uma solugéo eficaz para as exigéncias de um mundo em
constante mudanca, onde a valorizagdo das competéncias interpessoais e do trabalho
em equipe é cada vez maior.

Essas abordagens ndo apenas incentivam um aprendizado mais ativo e

envolvente, como também preparam os estudantes para os desafios que encontrardo
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tanto no ambiente profissional quanto na vida social. As vantagens citadas, como o
desenvolvimento das habilidades comunicativas e a resolucdo de conflitos, séo
cruciais para formar cidadaos criticos e engajados (Sotério; Teodoro; Queiroz, 2022).

Em um contexto de aprendizagem colaborativa, apds a formacéo dos grupos
interativos, os alunos sdo encorajados a compartilhar suas ideias, ouvir diferentes
pontos de vista e buscar solucfes coletivas. Esse processo nhdo apenas enriquece 0
aprendizado, mas também favorece a criagdo de um ambiente escolar mais inclusivo
e respeitoso. Além disso, a possibilidade de realizar atividades online se torna uma
alternativa relevante, principalmente em tempos em que a educacao a distancia é uma
realidade necessaria (Zambon; Azevedo, 2018).

A motivagdo € fundamental no contexto educacional, especialmente em
metodologias que incentivam a cooperagao entre os estudantes. A aprendizagem
cooperativa favorece um ambiente de apoio mutuo, encorajando os alunos a se
envolverem de maneira mais ativa nas atividades fornecidas nos grupos interativos.
Com maior motivacdo, os estudantes tendem a se engajar mais nas discussdes em
grupo, a enfrentar desafios com perseveranca e a colaborar de forma eficiente com
seus pares, o que contribui para uma experiéncia de aprendizado mais enriqguecedora
e significativa (Zambon; Azevedo, 2018).

Para Slavin (2015) um dos principais fatores que contribuem para o éxito das
estratégias cooperativas € a motivacdo que elas proporcionam, a qual € considerada
o elemento central em qualquer processo de aprendizagem. O envolvimento nas
atividades, a persisténcia e a colaboracdo com os outros membros do grupo sao,
inicialmente, resultantes da motivacdo em relacéo a proposta de ensino.

A adocdo de praticas colaborativas em plataformas digitais pode facilitar o
acesso ao conhecimento e permitir que alunos de diferentes regides geogréficas
possam interagir e aprender em grupos interativos (Zambon; Azevedo, 2018).

Assim, a implementacdo da aprendizagem cooperativa e colaborativa na
educacao transcende uma simples tendéncia pedagogica, configurando-se como uma
necessidade essencial para preparar os estudantes para um futuro no qual
habilidades sociais e trabalho em equipe serdao determinantes. Essa metodologia pode
transformar as salas de aula em ambientes de aprendizado dindmicos, nos quais
todos os alunos tém a chance de participar ativamente do seu proprio crescimento e

do de seus colegas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar uma abordagem pedagogica consideram-se diversos aspectos,
mas o principal deles refere-se ao objetivo da melhoria da aprendizagem e € nesse
sentido que a aprendizagem colaborativa vem ganhando cada vez mais destaque
neste processo. Diante disso apresentamos as percepcdes de alguns estudantes

sobre a melhoria de sua aprendizagem apoés participar deste estudo.

Contribuicdes do trabalho colaborativo pelo olhar dos alunos Participantes

Tabela 1. Discentes Pesquisados

®AM | 9°BM | 9°CM | AT ®BT ®CT
M|F[M|F|M|F|M|[F|M]|F|M]|F
16 |20 | 25 |11 | 21 |15 | 24 |10 | 14 | 15 | 16 | 14

Fonte:( Sistema de Gestdo Educacional, 2023)

A tabela 1 aponta que a amostra foi composta por 201 alunos, dos quais 116
(57,7%) eram do sexo masculino e 85 (42,3%) sao do sexo feminino. Portanto, as
turmas sdo bastante mistas, ndo havendo prevaléncia de nenhum dos géneros.

O grafico 1 traz as seis atividades dos conteddos matematicos propostos para
as turmas dos 9° ano, além de seus percentuais antes e apos a aplicacdo das mesmas

em grupos interativos.

Grafico 1. Atividades desenvolvidas nos Grupos
Interativos

77% 78%

45%|

Poténcia

75% 74% 75% 75%

Expressdes
Numéricas

49% 47%
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44%

44%

Equacio do 2°
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As quatro
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H Antes da Pesquisa  ® Depos da Pesquisa

Fonte: (Dados da pesquisa, 2023)
73



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

Os dados do grafico 1 revelam que houve melhorias no rendimento dos alunos
com a realizacdo das atividades nos grupos interativos. Conforme apresentamos a
sequir:

Atividade 1 — As quatro operagfes: no inicio da pesquisa o rendimento dos
alunos era de 49%, ou seja, dos 201 alunos participantes 98,49 entendiam os
conteudos, apos a realizacdo das atividades nos grupos interativos este rendimento
passou a ser de 75%, ou seja, dos 201 alunos pesquisados 150,7 passaram a
compreender e conseguir resolver as questdes que envolviam as quatro operacgdes
correspondendo a um aumento de 26%.

Atividade 2 — Express6es numéricas: dos 201 alunos pesquisados, 88,5
(44%) entendiam os conteudos, apdés a realizacdo das atividades nos grupos
interativos este rendimento passou a ser de 74%, ou seja, dos 201 alunos pesquisados
148,7 passaram a compreender e conseguir resolver as questdes que envolviam as
expressdes numéricas correspondendo a um aumento de 30%.

Atividade 3 — Poténcia: dos 201 alunos pesquisados, 90,4 (45%) entendiam
0s conteudos, apos a realizacdo das atividades nos grupos interativos este rendimento
passou a ser de 77%, ou seja, dos 201 alunos pesquisados 154,8 passaram a
compreender e conseguir resolver as questdes que envolviam poténcia
correspondendo a um aumento de 32%.

Atividade 4 — Raiz quadrada: dos 201 alunos pesquisados, 94,5 (47%)
entendiam os conteudos, ap0s a realizacdo das atividades nos grupos interativos este
rendimento passou a ser de 75%, ou seja, dos 201 alunos pesquisados 150,7
passaram a compreender e conseguir resolver as questdes que envolviam raiz
guadrada correspondendo a um aumento de 28%.

Atividade 5 — Equacéo do 1° grau: dos 201 alunos pesquisados, 90,4 (45%)
entendiam os conteudos, apés a realizacdo das atividades nos grupos interativos este
rendimento passou a ser de 78%, ou seja, dos 201 alunos pesquisados 156,8
passaram a compreender e conseguir resolver as questdes que envolviam equacao
do 1° grau correspondendo a um aumento de 33%.

Atividade 6 — Equacéo do 2° grau: dos 201 alunos pesquisados, 88,5 (44%)
entendiam os conteudos, ap0s a realizagdo das atividades nos grupos interativos este
rendimento passou a ser de 75%, ou seja, dos 201 alunos pesquisados 150,7
passaram a compreender e conseguir resolver as questdes que envolviam equacao

do 2° grau correspondendo a um aumento de 31%.
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Constata-se que 0s grupos interativos e o trabalho colaborativo contribuiram
para que o0s alunos compreendessem 0s conteludos e consequentemente
oportunizaram uma melhora na aprendizagem, refletindo-se na elevacdo da
proficiéncia em matematica, tanto nas avaliacfes internas quanto nas externas.
Observamos que quanto ao desempenho dos alunos tinhamos uma média de 45,7%
de aprovacao e ap0s a aplicacao da pesquisa este valor ficou em torno de 75,7%.

Vale destacar que os discentes confirmaram esta percepc¢éo, conforme pode
ser observado nos depoimentos a seguir:

A1l - 9° A M: Ele me fez aumentar a capacidade de trabalhar em equipe (J. K. A. F.)
A2 - 9° B M: Como temos uma linguagem compativel, foi mais facil aprender com o
colega. (D. S. R.)

A3 - 9° C M: Aprendi mais sobre as 4 operagdes. (A. K. M. S.)

A4 - 9° A T: Trazer nova visao sobre poténcia. (J. A. R. R. F)

A5 - 9°B T: Ajuda coletiva (C. R. R. S.)

A6 - 9° C T: O papel do grupo foi estimular e ajudar os outros alunos. (F. I. C. B.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa alcancou plenamente 0s objetivos propostos, evidenciando que a
adocdo da aprendizagem cooperativa e colaborativa é uma estratégia eficaz para
aprimorar o desempenho académico de alunos com baixo rendimento em matematica,
além de fomentar a inclusao e fortalecer as competéncias socioemocionais. Também
foi observado um impacto positivo na dindmica social dos grupos, manifestado pelo
aumento da empatia, do respeito matuo e da coesdo entre os estudantes, o que
contribuiu para um ambiente de aprendizado mais inclusivo e solidario.

Os resultados ressaltam a relevancia de praticas pedagdgicas que incentivem
a cooperagcdo entre os pares, promovendo o desenvolvimento de habilidades
essenciais para o futuro académico e profissional dos alunos.

Contudo, é importante enfatizar a necessidade de dar continuidade aos estudos
nessa area, com o objetivo de aplicar essas metodologias em diferentes contextos e
disciplinas, além de investigar mais profundamente o uso de plataformas digitais que
possam potencializar as interagcdes em ambientes de aprendizagem a distancia.

Em sintese, este estudo contribui para a compreensdo de que o trabalho

cooperativo, quando bem estruturado, transcende a simples troca de informacgdes
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entre os alunos. Ele transforma a sala de aula em um espaco dinamico e interativo,
onde cada estudante tem a oportunidade de assumir um papel ativo no processo de
ensino-aprendizagem, preparando-os para enfrentar com confianga os desafios de um

mundo em constante mudanca.
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RESUMO
O texto analisa as a¢Bes do governo brasileiro durante a gestdo do
ex-presidente Jair Messias Bolsonaro em relagdo as Universidades
Federais brasileiras, com foco na corrosdo orcamentaria e nas
restricdes administrativas. O texto apresenta o contexto historico e
politico, comparando praticas atuais a regimes autoritarios do
passado, e argumenta que lideres populistas atacam universidades
devido a sua capacidade de fomentar pensamento critico e
pluralidade. Estes mesmo lideres empregam dados distorcidos para
C} justificar cortes orcamentarios. O estudo analisa a evolugdo do
orcamento das universidades entre 2000 e 2022, considerando a
inflacdo e a ampliacdo do volume de matriculas. Os dados mostram
um aumento significativo no orcamento entre 2004 e 2015, seguido
por estabilidade e queda acentuada a partir de 2020. A metodologia
utiliza dados oficiais do SIOP e do INEP. Os resultados destacam que
0s investimentos em 2022 equivalem aos de 2013, apesar de um
aumento de 25% nas matriculas no periodo. O estudo conclui que os
cortes orcamentarios refletem uma estratégia deliberada de
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enfraguecimento das Universidades Publicas, com implicacfes para
sua autonomia e funcéo social.

Palavras-chave: Universidades Federais; financiamento; autonomia
universitaria.

ABSTRACT

The text analyzes the actions of the Brazilian government during the
administration of former President Jair Messias Bolsonaro regarding
Federal Universities, focusing on budgetary erosion and administrative
restrictions. It presents the historical and political context, comparing
current practices to authoritarian regimes of the past, and argues that
populist leaders attack universities due to their capacity to foster
critical thinking and pluralism. These leaders use distorted data to
justify budget cuts. The study examines the evolution of university
budgets from 2000 to 2022, accounting for inflation and the increase
in enrollment numbers. The data reveal a significant budget increase
between 2004 and 2015, followed by stability and a sharp decline
starting in 2020. The methodology employs official data from SIOP and
INEP. The results highlight that investments in 2022 were equivalent
to those in 2013, despite a 25% increase in enrollments during this
period. The study concludes that budget cuts reflect a deliberate
strategy to weaken Public Universities, with implications for their
autonomy and social function.

Keywords: Federal Universities; funding; university autonomy.

INTRODUCAO

O presente estudo, assim como a obra que lhe serviu de inspiracdo, busca
avaliar as diversas formas empregadas pelo Bolsonarismo para “matar’ as
Universidades Federais brasileiras, impedindo-as de atuar com autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, nos termos
estabelecidos pelo Art. 207 da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988). Levitsky e
Ziblatt (2008) evidenciaram que as democracias ndo sao derrubadas por bombas
lancadas por jatos, como ocorreu no palacio de La Moneda no Chile. Para os autores,
no mundo atual, as democracias sao corroidas por dentro, a partir da acao de lideres
eleitos como ocorreu na Venezuela Chavista.

Em outro giro, Motta (2008) demostra que durante o governo imposto pelo
GOLPE MILITAR DE 1964 buscou-se “matar” as Universidades Federais por meio da
subjugacao do movimento estudantil, da criacdo de disciplinas de moral e civica e da
instituicdo das Assessorias Especiais de Seguranca e Informacdes (AESI), que tinham

o objetivo declarado de vigiar a comunidade universitaria. Acompanhando o raciocinio
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de Levitsky e Ziblatt, o presente estudo tem o objetivo de demostrar que os ‘golpistas
da atualidade’ possuem estratégias mais sutis para atingir 0 mesmo objetivo e 0s
dados apresentados a seguir evidenciam alguns dos métodos empregados pelo
governo Bolsonaro para “matar” as Universidades Federais.

Este primeiro ensaio se debruca sobre a corrosdo do orcamento das
Universidades Federais durante o Governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, e 0s
proximos estudos discutirdo método de nomeagéo dos reitores ndo eleitos, a nédo
nomeagcao de servidores efetivos e as alteragdes legislativas promovidas pelo governo
Bolsonaro para inviabilizar o trabalho das Universidades Federais. O leitor mais
otimista pode julgar o tema inoportuno, principalmente diante da recém-julgada
inelegibilidade do ex-presidente até 2030, entretanto, o presente estudo é
absolutamente justificavel, pois como diria Bertold Brecht, “a cadela do fascismo esta

sempre no cio.”

Que tipo de lider ataca as Universidades

As Universidades Publicas fomentam a constru¢do do pensamento critico e,
por este motivo, geram animosidade junto a atores que se sentem ameacados por
uma sociedade gque busca a verdadeira autonomia. Por este motivo a Universidade,
em especial a Universidade Publica, foi transformada em ‘inimigo’ pelos principais
representantes do Bolsonarismo. Estes atores politicos buscaram argumentos para
justificar seu interesse em reduzir a importancia das Universidades Publicas
Brasileiras.

No Brasil, entre os anos de 2016 e 2022, durante o governo dos presidentes
Michel Temer, 2016 — 2018, e Jair Bolsonaro, 2019 - 2022, foram tomadas medidas
gue impactaram severamente o funcionamento das Universidades Publicas
Brasileiras. O governo Temer trabalhou intensamente para aprovar a Emenda
Constitucional n® 095/2016, instituindo um novo regime fiscal a partir de 15 de
dezembro de 2016, que teve desdobramentos sociais tragicos. O governo seguinte
manteve a mesma linha, diminuindo gastos sociais com forte impacto sobre a
educagéao publica.

Além de promover a desmobilizacdo das estruturas dos programas sociais, 0o
Governo Bolsonaro adotou um forte discurso ideolégico, atacando as instituicbes

nacionais dedicadas ao avanco da ciéncia, dentre elas, as Universidades Federais.
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Para sustentar a narrativa de que as Universidades Federais tém um orcamento maior
do que deveria ter, de que gastam mal e que seriam uma influéncia ruim para a
sociedade, esses lideres utilizam dados distorcidos ou descontextualizados. Eles se
valem de dados suspeitos publicados em relatérios do Banco Mundial, que né&o
apresentam a metodologia empregada e que trazem um conjunto de informacdes que
nao possuem conexdo com a realidade, como por exemplo, que a maioria dos
estudantes das Universidades Publicas Brasileiras venha de familias ricas (MUNDIAL,
2017).

O fato de as Universidades se colocarem como um espaco de pluralidade, de
desenvolvimento ndo somente de competéncias técnicas, mas também
comportamentais sociais e politicas, as transformam em um inimigo institucional a ser
combatido. Levitsky e Ziblatt (2018) se dispuseram a observar os comportamentos de
lideres que, por suas caracteristicas, se voltaram contra as Universidades. Estes
lideres demonstram profundo desapreco as regras democraticas, desejo de restringir
direitos civis de minorias, além de grande interesse por deslegitimar processos
eleitorais, negar o avango da ciéncia e a reduzir a importancia da liberdade de
imprensa, pontos historicamente defendidos pelas Universidades em geral e pelas
Instituicbes Publicas em particular.

Sao lideres que se apresentam como outsiders politicos, que pretendem ser
reconhecidos como “herdis salvadores da patria”, e que ndo precisam de nenhum tipo
de estrutura de governo pois estabelecem uma conexdo direta com “o povo”. Sao
populistas que promovem a polarizacdo e lucram com ela, que se colocam como
representantes da “voz do povo” e se dizem contrarios a uma elite corrupta e
conspiradora. Este tipo de ator politico busca promover um confronto
intra/intergovernamental alimentando uma luta constante contra “os inimigos do povo”,
de forma a criar uma cortina de fumaca que serve para desviar a atencdo dos
problemas que deveriam ser prioritarios. (ABRUCIO, 2020; LEVITSKY e ZIBLATT,
2018).

Em resumo, esses lideres se sentem ameacados pela capacidade que as
Universidades tém de conscientizar e politizar as pessoas e por este motivo promovem
ataques as Universidades através de um discurso ideolégico e uma prética de

restricdes administrativas e orgamentarias.
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METODOLOGIA

Para analisar o impacto das a¢cbes do governo Bolsonaro sobre o orcamento
das universidades federais brasileiras, objetivo deste trabalho, optou-se por estudar a
evolucao dos dados orcamentéarios das Universidades Federais entre 2000 e 2022, a
partir dos dados disponibilizados pelo Governo Federal por meio do Painel do
Orgcamento Federal do Sistema Integrado de Planejamento e Orgamento (SIOP). Para
que fosse possivel analisar a evolugdo or¢camentaria, os dados foram atualizados
considerando o indice de Precos ao Consumidor Amplo (IPCA), medido pelo IBGE.

O recorte temporal foi determinado a partir das limitacées do sistema escolhido,
entretanto, mostrou-se suficiente para permitir a comparacao entre os governos Lula,
Dilma, Temer e Bolsonaro, indo ao encontro dos objetivos do presente estudo.
Buscando considerar a evolucdo do numero de matriculas na analise, o presente
estudo coletou dados do Censo da Educacao Superior publicado pelo INEP/MEC. No
presente estudo optou-se por ndo considerar as matriculas ofertadas na modalidade
de ensino a distancia (EaD). Tal op¢do metodoldgica foi necesséaria posto que a matriz
de custos desta modalidade segue outra légica e seu emprego poderia contaminar 0s
dados da pesquisa. Considerando que os dados de matriculas relativos ao ano de
2022 ainda néo foram disponibilizados, o presente estudo construiu um modelo de
previsdo empregando o método de Regressdo Linear considerando a série historica
dos ultimos 20 anos. O modelo apresentou um coeficiente de correlacdo (R2) de
95,6%.

Quando da analise dos dados orcamentarios, optou-se por ndo utilizar os dados
relacionados a investimento em Infraestrutura, que segue outra orientacao
orcamentéria. Deste modo, foram empregados apenas os dados or¢camentarios
relacionados aos Grupos Natureza de Despesa (GND) cédigo 01/PES (Pessoal e
Encargos Sociais) e codigo 03/0ODC (Outras Despesas Correntes).

Buscando dar mais objetividade ao estudo, optou-se por limitar as analises
considerando os valores de ‘Dotacdo Atual’ e ‘Valores Liquidados’. Tal recorte
metodologico tem o objetivo de priorizar os dados que sintetizam o or¢camento
aprovado apos os ajustes na Lei Orcamentéria e os valores que efetivamente foram
gastos no atendimento a sociedade, uma vez que os dados relacionados aos valores
empenhados e pagos podem apresentar variagdes exogenas, ja que sao influenciados

pelo modelo de gestdo empregado pelas Unidades Orgamentarias analisadas.
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Quanto a estratégia de pesquisa, empregou-se a ‘Teoria Fundamentada em
Dados’ ou ‘grounded theory’ que busca extrair conclusbes a partir das relagoes
identificadas nos dados da realidade. (SAUNDERS, LEWIS e THORNHILL, 2009).
Quanto a categorizacdo da pesquisa, 0 presente estudo € categorizado como uma
pesquisa quantitativa ancorada em levantamentos publicizados por érgéos publicos

oficiais.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme pode ser observado no Grafico 01, a evolucdo do orcamento das
Universidades Federais entre 2000 e 2022 evidenciam 04 diferentes momentos. Entre
2000 e 2003 observa-se uma estabilidade. Entre 2004 e 2015 ha uma expressiva
elevacdo dos gastos, interrompida entre 2016 e 2019 quando se observa uma nova
estabilidade e finalmente, entre 2020 e 2022, € possivel identificar uma queda nos

gastos.

Grafico 01 — Evolucdo Orcamentéria Universidades Federais — Brasil (2000/2022)
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados do SIOP.

Considerando que durante o periodo observado houve um expressivo aumento
no namero de matriculas das Universidades, o presente estudo buscou identificar o
gasto das Instituicbes considerando a quantidade de matriculas. E importante
ressaltar que o presente trabalho néo pretende calcular o Custo por matricula, que
demandaria outro tipo de analise, mas somente avaliar a evolugdo or¢camentéria

(Gastos) considerando a evolucdo do volume de matriculas.
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Os dados do Grafico 02 evidenciam que quando considerados os dados
referentes a Matriculas, entre 2001 e 2020 ha uma estabilidade orcamentaria, com
elevacdo e queda entre 2006 e 2008, o que significa dizer que o aumento do
orcamento acompanhou a ampliagdo do numero de matriculas. Entretanto, a partir de

2020 é possivel observar uma expressiva queda no Gasto por matricula.

Gréfico 02 — Evolucéo Orgcamentéria x Matriculas UF — Brasil (2000/2022)
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados extraidos do SIOP e do INEP.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os dados orcamentarios € possivel quantificar o impacto da gestéao
do ex-presidente Bolsonaro sobre o funcionamento das Universidades Federais. Em
termos absolutos, descontada a inflagdo do periodo, os investimentos de 2022 séo
semelhantes aqueles observados em 2013, quando o volume de matriculas era 25%
menor. Deste modo, o presente estudo conseguiu demonstrar, com nameros, uma
das estratégias empregadas pelos ‘golpistas da atualidade’ para matar a Universidade
Pablica. Estudos complementares estdo sendo elaborados pelos autores para

evidenciar outros estratagemas empregados com a mesma finalidade.
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RESUMO
A partir do desconforto que surge nos conflitos entre professor e aluno
em sala de aula ver-se o interesse em tentar compreender o
desempenho do docente em sala, observando seu comportamento e
posturas exercidas no cotidiano. Possibilitando assim, um
aprendizado sadio e prazeroso, fazendo com que o aluno tenha um
olhar confiante. Através de pressupostos tedricos que os profissionais
da educacao dispdem, identifica-se a necessidade de refletir sobre as
acOes pedagdgicas no que diz respeito a conhecer e reconhecer a
importancia do sujeito da aprendizagem a entender o que pode
facilitar ou impedir que se aprenda, o docente reflete sua acéo
usando-a em sua pratica como media¢do na constru¢cao do processo
ensino aprendizagem. A presente pesquisa € de carater qualitativo,
C} tem como objetivo verificar a relacdo professor/aluno através de
entrevistas com alguns professores da rede particular de ensino
fundamental I. Tendo em seu referencial tedrico, Newoy, Vigostsky,
Salvador. As hipdteses levantadas sobre estas observacfes acerca
das relacdes interpessoais nos leva a crer que € de suma importancia
para o equilibrio em um ambiente escolar o uso de uma dinamica
cotidiana com estratégias onde haja sempre motivacdes e incentivos
com intencionalidades e significados de afetividade.
Palavras-chave: Afetividade, professor, aluno, escola.
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INTRODUCAO

O presente estudo foi realizado por meio cientifico sem perder de vista o
significado do contexto social, cultural, politico e econémico no desenvolvimento dos
sujeitos da educacéao e aluno, sem desconsiderar a dinamica social e relacional na
instituicdo escolar, este texto pretende analisar as relagdes que ocorrem em sala de
aula enquanto propiciadores de desenvolvimento de professores e alunos. Com
frequéncia, discute-se a sala de aula na perspectiva das questdes da aprendizagem,
do desenvolvimento e das relagdes humanas e sociais. Essas questoes se referem
frequentemente a tematicas pontuais, ora do desenvolvimento da crianga e do
adolescente, ora de sua aprendizagem, ora das técnicas didaticas implicadas no
processo de ensino -aprendizagem.

A relagao professor — aluno vem sendo bastante estudada no meio cientifico
deixando de ocupar os ultimos capitulos nos livros de Psicologia e Filosofia da
Educacado. Sendo assim bastante estudada, sobre tudo sob um enfoque psicolégico.

A corrente educacional e tedrica pedagogica mais recente e inovadora nao
deixa de salientar a importancia da relagao professor — aluno no desenvolvimento
satisfatorio do processo de ensino — aprendizagem. Destacando assim nao so a
capacidade do professor esta ciente e atentos ao papel que possui na conducéo do
aprendizado, mas também evidencie para uma aprendizagem eficaz em envolvente
aos olhos dos alunos, € preciso que haja uma partilha de conhecimentos, constituindo
assim uma autentica relagao professor — aluno (VIGOTSKY p. 97).

O ato de aprender por sua vez exige do aluno confianga, seguranca e
satisfacao no professor, além do proprio aprendizado quanto relacionar-se com os
outros e a participacao de trabalhos em grupos e a expressar-se com clareza. Nenhum
desses aspectos pode ser contemplado em plenitude e confiabilidade com a relagao
professor — aluno encontra-se esvaziada segundo (MARETO, 1992).

Partindo do pressuposto o estudo em questao objetivou pesquisar a relagéo
professor — aluno através de entrevistas com alguns professores da rede particular de
ensino fundamental | conhecendo assim qual a visdo que os mesmos tem sobre a
relacao professor — aluno.

Este trabalho académico esta dividido em seu referencial te6rico em trés

capitulos.
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No primeiro capitulo “A Caracterizagdo do Campos de Estagio, que é: a escola
que temos: diagndstico escolar, construgao do projeto politico pedagdgico”.

No segundo capitulo, os fundamentos tedricos abordando o tema: Relagéo
professor — aluno na concepgao dos tedricos: Newoy, Vigotsky, Salvador, Cunha,
Ester Pillar Grossi, Jussara Hoffman; Pedro Morales, Deico.

No terceiro capitulo, temos o resultado da descricdo e analise da pesquisa,
através de questionarios realizados pelos professores da Escola Particular Carmela
Veloso.

Este estudo devera servir de subsidios para as instituicbes escolares que usam
a construcdo de uma sociedade mais justa, mais aberta aos relacionamentos, mais
democratica. Onde entendera o verdadeiro sentido da relacdo professor — aluno,
sendo assim descoberto como chave uma educacédo de qualidade e de sucesso.
Relacfes Interpessoais em Sala de Aula.

Sem perder de vista o significado do contexto social, cultural, politico
econdmico no desenvolvimento dos sujeitos da educagao professor e aluno, e sem
desconsiderar a dindmica social e relacional na instituicdo escolar, este texto pretende
analisar as relagbes que ocorrem em sala de aula enquanto propiciadoras de
desenvolvimento de professores e alunos.

Com frequéncia, discute-se a sala de aula da perspectiva das questdes da
aprendizagem, do desenvolvimento e das relagdes humanas e sociais. Essas
questdes se referem frequentemente a tematicas pontuais, ora do desenvolvimento
da crianga e do adolescente, ora da sua aprendizagem, ora dos aspectos afetivos e
motivacionais da aprendizagem, ora das técnicas didaticas implicadas no processo
ensino — aprendizagem. Menos frequentemente, s&o estudadas tematicas
relacionadas as aprendizagens nao — curriculares, as questdes da comunicagao entre
os atores do processo — aprendizagem, aos aspectos que sdo aprendidos em sala de
aula — paralelamente ou para além dos conteudos totalmente desenvolvidos ou
planejados. No trato pontual com a aprendizagem, sao propostas explicagdes de
como se da esse processo, sob o6tica de diferentes abordagens tedricas;

No trato pontual com as questdes do desenvolvimento, seja ou ndo em suas
relacdes principalmente a crianga e ao jovem, sob a o6tica de diferentes abordagens
tedricas.

Na busca das interfaces com educacao, esses processos sdo estudados com

énfase nas relagdes entre professores e alunos, propondo-se explicacbes para

89



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

questdes de ensino — aprendizagem, desenvolvimento socio — emocional e cognitivo
dos alunos, relagao aluno — conhecimento, entre outras.

Na sala de aula, a especificidade da relagao professor — aluno precisa ser mais
bem compreendida, enquanto aspecto do desenvolvimento dos atores da pratica
social da educacdo. Essas relacbes, ao mesmo tempo pessoais/interpessoais e

sociais, tém em sua origem a preocupacgao pedagogica educativa.

“Se com o objetivo de transmissao da cultura e dos conhecimentos
construidos historicamente se estabelece uma relagdo pedagdgica,
sabe-se também que, nessa relagdo com o mundo e com os saberes,
ha encontros com os outros consigo mesmo, o que leva alunos e
professores com sujeitos dessas relagdes, a extrairem e criarem
significados sobre esse mundo e sobree si mesmo” (BRUNER, 1997:
17), e os tornarem seus.

E importante fazer um contraponto entre o que frequentemente esta presente
quando se fala em relagdes pedagogicas na sala de aula e em relagdes
pessoais/interpessoais e sociais em sala de aula. No primeiro caso, alguns enfoques
tedricos — e mesmo o senso comum — tendem a pensar em temas como organizagao,
sistematizacdo, planejamento, controle de classe, conteudos curriculares,
questionamentos e curiosidades intelectuais, formas de responder a situagéo nova ou
problematica, areas de conhecimento, entre outros. No segundo caso, a tendéncia é
pensar em questdes afetivas, no campo dos desejos, das expectativas, dos motivos,
das intencbes, das crencas, dos valores, das parcerias, da cooperacdo da
socializacéo e até das competi¢des, entre outros.

Esse modo de pensar habitual — o mesmo acontecendo na interpretacao de
algumas abordagens tedricas — aproxima o conceito de “relagéo interpessoais” aos
conceitos de afeto, aceitacdo, cumplicidade, solidariedade, necessidades e
satisfacbes pessoais, motivos, com énfase em pessoas enquanto o conceito de
‘relacbes pedagodgicas” envolveria pensamentos, conteudos, estudo, esforgos,
métodos, desafios intelectuais, solugao de problemas e respostas pertinentes, com

énfase em producgdes intelectuais.

“Sem duvida, podemos encontrar também interpretacbes que as
propdem como sendo relagbes unas e complexas, engendradas em
movimentos humanos — internacionais, técnicos e politicos” (PLACO,
2000).
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No entanto, na pratica docente em sala de aula, cotidiano da escola, as agdes
pedagogicas e as relagdes professor — aluno sdo concretizadas, muitas vezes, de
forma fragmentada e ndo — sincronica.

O que se pretende aqui é analisar alternativas e essa vis]ao dicotdmica das
relagdes que se dao em sala de aula, enquanto movimento de sujeitos em interagéao,
no qual ambos se desenvolvem como pessoas e interferem no desenvolvimento de
outro. Esta analise parte do pressuposto de que cada um dos ambitos dos sujeitos —
pessoal, interpessoal, social, cognitivo, afetivo, em qualquer interagédo, estao,
sinfonicamente presentes e nenhum deles é afetado ou se transforma sem que os
outros sejam também transformados. A qualidade da interacdo estabelecida é
fundamental para que a construgdo e transformacgao cognitivo — afetivo — social de
cada um dos parceiros ocorram na direcao do pleno desenvolvimento de ambos,
COMO pessoas.

Perrenoud (1993) nos fala da docéncia como uma profissdo relacional
complexa, em que a pessoa inteira € mobilizada. A cada ou em cada agado
desencadeada, conhecimentos e afetos sdo mobilizados e mudangas ocorrem de
parte a parte nos sujeitos envolvidos na relacdo. Lembra-nos ainda a sala de aula
como o lugar da multiplicidade, do improviso, das interagbes simultaneas e
(aparentemente) desconexas, onde decisbes sao tomadas a cada minuto pelo
professor e pelos alunos, na presenga de desafios, alegrias, angustias, desejos,
poderes, gostos e desgostos, preconceitos, aspiragdes, enfim, nas palavras de
Perrenoud, “nossas entranhas” (p. 150)

Assim, a acao da escola, como nos lembra Almeida (Mahoney e Almeida, 2000:
78), “... ndo se limita a instrugdo, mas se dirige a pessoa inteira e deve converte-se
em instrumento para seu desenvolvimento...”, o qual pressupde, conforme postula
Wallon, a integracéo entre as dimensdes cognitivas, afetiva e motora.

Temos dito que a formagao do sujeito se da no seio da cultura, em parceria e
em presenga do outro. O que significa? Se, por um lado, se traduz por uma articulagao
de saberes, por uma troca que mobiliza e permeia os processos cognitivos, por outro
também significa considerar que cada um, nessa interacao, expde seus pensamentos,
seus modos de interpretar a realidade, suas perspectivas de acédo e reagao, seus
motivos e intengdes, seus desejos e expectativas — seus afetos, enfim. E essa
exposicao afetiva se encontra e embate com os pensamentos, modos de

interpretacédo, sentimentos, reagcbes e motivos do outro. Nesse encontro, ocorrem
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transformagdes que constituem ambos os sujeitos da relagdo como identidade
separadas e ao mesmo tempo imbricadas com o ambiente social e cultural do que
provém e no qual estio.

E nesse sentido que fala Vigotski de interacdes sociais promotoras de
desenvolvimento, interagbes como experiéncias de aprendizagem, nas quais as
fungdes psicoldgicas superiores do individuo e aquilo que ja conhecido e consolidado
nele podem se movimentar, em sua materialidade, por meio da internalizag&o, na
diregdo da construgdo de um conhecimento de maior grau de profundidade e
generalidade e da ampliagdo dessas fungbes psicologicas superiores. Assim, as
interacdes tém repercussao significativa na aprendizagem e no desenvolvimento dos
sujeitos delas participantes. Segundo esse autor, e pelas interagbes,
internalizamos os produtos da cultura (crencas. Valores e conhecimentos) —
apropriarmos deles, tornando — 0s nossos. Esse processo de internalizagédo — trazer
para o plano intrapsicologico aquilo que é interpsicoldgico por meio de um processo
de mediagdo semidtica, estda na base da constituicdo do sujeito enquanto sua
consciéncia, seu conhecimento, seus valores e crengas (Carvalho, 2002).

As teses desse autor nos remetem a aspectos importantes das relagdes
estabelecidas em sala de aula e das significacbes ali construidas: a relagao
pensamento/linguagem, processo de formacao de conceitos cotidianos e cientificos,
a relacdo aprendizado/desenvolvimento, o significado e a amplitude do conceito de
zona de desenvolvimento proximal (Carvalho, 2002) e o significado dialético e
complexo que impregna e constitui essas relagdes.

Esses conceitos, discutidos pelo autor e por estudiosos brasileiros, podem
ampliar nossa compreensao sobre as relagdes entre professor — aluno e aluno —
professor, em sala de aula, na medida em que compreendemos também os
significados culturais e sociais que as suportam e explicam, e o papel de mediador
semidtico representado pela linguagem e, portanto o significado da comunicacao
nesse processo de constituigdo reciproca dos sujeitos. Ha um sentido de parceria e
cumplicidade nessa troca interpessoal, na qual a construgcdo e a transformacao do
conhecimento ao mesmo tempo constroem e transformam os sujeitos da relagao.

Habilidade de relacionamento interpessoal e social sdo, como tantas outras,
aprendidas e desenvolvidas no viver junto e dessa aprendizagem ninguém sai igual,
mudancas s&o engendradas, no nivel da consciéncia, das atitudes, das habilidades e

dos valores da pessoa, assim como no grau e na amplitude de seu conhecimento e
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no trato com esse conhecimento, com a cultura constroem-se assim processos
identitarios. Mecanismos como a comunicagao e a linguagem estdo na base dessa

construcao e podem ser seus facilitadores ou obstaculos a ela.

METODOLOGIA

O presente estudo é uma pesquisa de carater qualitativo, etnografico, tendo
como objetivo investigar como anda a relagao professor aluno na Escola Particular do
Infantil ao Médio, e se a mesma tem sido esclarecida pela dire¢ao aos docentes, para
que ambas trabalhem juntas nessa nova visao de Educagao, que embora por muitos
anos estivesse esquecida sobre os ultimos capitulos dos livros da psicologia, hoje é
um dos temas principais , quando usado em uma dosagem certa, contribui, sendo a

chave para uma revolugcao na educacgao.

REFERENCIAL TEORICO

O que se pretende aqui € analisar alternativas a essa visdo dicotdmica das
relagdes que se dao em sala de aula, enquanto movimento de sujeitos em interacgéao,
no qual relacbes que se dao em sala de aula, enquanto movimento de sujeitos em
interagcdo, no qual ambos se desenvolvem como pessoas e interferem no
desenvolvimento de outro. Esta analise parte do pressuposto de que cada um dos
ambitos dos sujeitos- pessoal, interpessoal, social, cognitivo, afetivo, em qualquer
interacao, estao sinfonicamente presentes e nenhum deles é afetado ou se transforma
sem que os outros sejam também transformados. A qualidade da interagéo
estabelecida é fundamental para que a construgao e transformacgao cognitivo- afetivo-
social de cada um dos parceiros ocorram na diregdo do pleno desenvolvimento de
ambos, como pessoas.

Perrenoud (1993) nos fala da docéncia como uma profissdo relacional
complexa, em que a pessoa inteira € mobilizada. A cada momento ou em cada agéo
desencadeada, conhecimentos e afetos sdo mobilizados e mudangas ocorrem de
parte a parte nos sujeitos envolvidos na relagdo. Lembra- nos ainda a sala de aula
como o lugar da multiplicidade, do improviso, das interagdes simultidneas e
(aparentemente) desconexas, onde decisbes sado tomadas a cada minuto pelo

professor e pelos alunos, na presenca de desafios alegrias, angustias, desejos,
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poderes, gostos e desgostos, preconceitos, aspiragdes — enfim, nas palavras de
Perrenoud, “nossas entranhas” (p.150).

Assim, a ac&o da escola, coo nos lembra Almeida (Mahoney e Almeida, 2000:
78), “... ndo se limita a instrugdo, mas se dirige a pessoa inteira e deve converte-se
em instrumento para seu desenvolvimento...”, o qual pressupde, conforme postula

Wallon, a integragéo entre as dimensdes cognitivas, afetiva e motora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Acredita-se que ha uma necessidade de uma compreensao simples, porém
integradora para viabilizar a aprendizagem humana, sendo esta o préprio objeto de
estudo deste campo do conhecimento.

As relacgdes interpessoais na escola sao importantes para o desenvolvimento
social e educacional dos alunos, além de contribuir para um bom funcionamento da
gestao escolar.

* O que ensinamos realmente

Encontrei mais adiante, bem enquadrada em um esquema que certamente ajuda a
pergunta que me ocorreu a proposito dos meninos paraguaios rasgando cadernos
com problemas de matematica (o que ensinamos realmente?).

No quadro | temos diversas possibilidades classificadas com dois critérios:

— Aprendizado: aprendizado intencional, aprendizado ndo — intencional, ndo se da
aprendizado.

— Ensino: com professor e intencional, com professor € ndo — intencional e sem
professor.

Naturalmente, esses esquemas simplificam muito a realidade, e podemos
pensar em situacdes intermediarias, mas essas situagdes — tipo sado suficientemente
claras e expressivas para estimular uma reflexao ordenada.

Fixo-me inicialmente nos quadros marcados por linha dupla (A, B D, F): é nosso
campo de jogo. Nesse terreno encontra-se, de muitas maneiras diferentes, nossa
relagdo com os alunos dentro da sala de aula.

No quadro Il temos apenas os quadros que nos interessa comentar agora, com
uma breve explicacdo do que podemos encontrar em cada um deles.

Em todos os casos, o aluno aprende e o professor ensina, mas algumas vezes

intencionalmente e outras vezes nao intencionalmente, e intencionalidade ou ndo se
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refere tanto ao professor que ensina como ao aluno que aprende. E claro que
aprender e ensinar ou nao radicalizam as possibilidades que mais propriamente
poderiam ser situadas ao longo de um continuo, mas o sim e néo, referentes a

intencionalidade (ou ao menos ao ter consciéncia) de ensinar e aprender, clarificam a

mensagem deste esquema.

Interesse-nos agora fazer uma breve reflexao sobre cada quadro.

QUADRO | — Ensino e aprendizado intencionais e ndo — intencionais (estrutura)

O aluno O aluno aprende: O aluno NAO
aprende: Sem intencgao, aprende
Intencionalmente, | mesmo sem querer
porque quer aprender
aprender
O professor ensina: A C
Intencionalmente porque
quer ensinar
O professor ensina: Sem D F
intencdo, sem pretender
isso
Nao ha professor: G I
Ninguém ensina

QUADRO Il — Ensino e aprendizado intencionais e ndo intencionais (conteudo)

O aluno aprende...

O professor ensina...

Intencionalmente,
Porque quer aprender

Sem-intengao, Mesmo
sem querer aprender

Intencionalmente
Areas que ocupam nossa
atengao consciente, dimenséao

A
Area norma: pessoas
habituais de ensino —

B
Problemas de aprendizado,
de motivacio...

formal... aprendizado: o aluno Mas, gragas aos exercicios,
Enfase nos conhecimentos da médio estuda, trabalha, avaliacbes... ha alunos que
matéria aprende... acabam aprendendo,
apenas de sua pouca
vontade...
Sem - intengao D E

Sem pretender ensinar ou sem
se dar conta...

Areas que podem fugir mais a
nossa atencao consciente,
dimenséo informal...

Area de influéncia
predominante: valores,
atitudes, motivacao...

Modelos de identificagao:
o aluno quer ser como...
A figura do professor o
transforma em modelo de
identificagao. Muitos
aprendizados importantes
para a vida (valores,
atitudes, condutas) se
aprendem pela imitagao
dos modelos

apresentados pela midia...

Ensinamos coisas mais
importantes que nossa
matéria, com o que somos,
com nosso modo de
relacionamento com os
alunos, comentarios
incidentais... O interesse e
o desinteresse, a auto-
estima, as ilusoes... sdo
ensinados e aprendidos...
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui- se que as relacdes interpessoais contribuem para o aprimoramento de
habilidades, como o trabalho em equipe para a realizagéo das atividades escolares e
para a construcao de projetos dentro dela. As boas relacdes colaboram para o bom
andamento da gestdo escolar, sendo baseados na expressao de amor, equilibrio e

compreensao.
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RESUMO
Diante do avango da tecnologia, a integragdo de novas estratégias
que valorizem a diversidade de linguagens e midias proporcionara
uma aprendizagem mais relevante e conectada a realidade dos
alunos, permitindo que eles desenvolvam as habilidades necessarias
C} para interpretar e produzir textos em diferentes formatos e contextos.
A literatura de cordel é fundamental para o letramento literario dos
alunos do ensino fundamental, pois desperta o interesse pela leitura,
pela cultura popular e pela poesia. Essa forma de literatura aproxima
os estudantes das tradicbes e da identidade cultural brasileira,
enriquecendo seu repertério de leitura. Nosso objetivo € contribuir
para o letramento literario dos estudantes por meio dos cordéis,
sempre priorizando a interatividade e a autonomia dos alunos. O
projeto € fundamentado em tedricos como Cosson (2011), que
defende que o contato com a literatura € crucial para o



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, aléem de
proporcionar prazer estético e formar leitores criticos. Ele oferece
diferentes perspectivas que enriquecem a pratica pedagdgica e a
compreensao do papel da literatura na formagdo dos individuos;
Pinheiro (2001) é referéncia nos estudos sobre literatura de cordel,
cujas discussdes sao relevantes para o ensino desse género em sala
de aula. Portanto, a implementagdo deste projeto de letramento
literario por meio da literatura de cordel ndo apenas enriquece o
repertério cultural dos alunos, mas também fortalece suas habilidades
de leitura e escrita de forma significativa. A valorizagdo da cultura
popular e a promogéo da autonomia dos estudantes sao pilares que
sustentam essa iniciativa, tornando o aprendizado mais prazeroso e
conectado a realidade dos alunos.

Palavras-chave: Letramento literario; Literatura de cordel; Cultura
popular.

Introducgao

A Literatura de Cordel € um género literario tradicional da cultura popular que
capta a atengédo dos educandos, pois carrega uma rica bagagem cultural adquirida
por meio da interacdo social. Nesse contexto, a literatura de cordel pode contribuir de
maneira significativa para o desenvolvimento e a ampliagdo da competéncia
comunicativa dos estudantes.

Além disso, é fundamental reconhecer a relevancia do trabalho com projetos
que envolvam a oralidade em sala de aula, especialmente por meio de recitais de
cordéis, que promovem o protagonismo dos alunos. Essa pratica é particularmente
pertinente na regiao Nordeste, onde os cordéis abordam temas do cotidiano, episodios
historicos, lendas, religiosidade e questdes politicas, entre outros.

A BNCC (2018, p. 156) recomenda possibilitar as criangas, adolescentes e
jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as manifestagbes
artisticas e produgdes culturais em geral. Sendo assim, partiremos justamente do que
€ familiar aos nossos alunos com o intuito de construir o letramento literario. Dai a
relevancia de trabalharmos textos que fagam parte da realidade social e cultural dos
educandos, despertando, assim, o interesse em ampliar efetivamente os seus
conhecimentos.

Nessa perspectiva, nosso objetivo € levar para a sala de aula praticas
pedagogicas que incluam textos literarios, partindo sempre do conhecimento prévio
dos educandos, que vai além do espaco escolar: “A escola ndo é o unico espacgo de

formagao nem o mais eficiente.” (Cosson, 2014, p. 45). O estudioso busca desenvolver
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0 gosto pela leitura e a capacidade critica dos alunos, promovendo uma vivéncia
significativa com a literatura que ultrapassa o ambito escolar.

Nesta pesquisa, estabeleceremos um dialogo sobre o letramento literario a luz
de Cosson (2020), considerando que o professor leve sempre em consideragéo os
conhecimentos prévios dos alunos para um aprendizado efetivo. Também faremos
uma abordagem sobre a literatura de cordel, destacando Helder Pinheiro (2001), um
renomado estudioso que aborda a importéncia e o impacto cultural desse género
literario singular.

A questéao cultural é bastante valorizada na regidao de Sao Lourengo da Mata,
que fica na regiao metropolitana do Recife, com mais de cem mil habitantes, também
conhecida como Capital Nacional do Pau Brasil. Sua tradicdo é a Festa de Agosto,
que acontece todos os anos, com dez dias de festividades com artistas locais e
famosos. Nela esta inserida a Escola Municipal Rosina Labanca, onde vamos
trabalhar o letramento literario dos alunos. Na nossa compreensao, letramento literario
vai muito além da capacidade de compreender, interpretar e apreciar textos literarios;
envolve, sobretudo, o desenvolvimento das habilidades de leitura critica, criativa e
reflexiva, essencial para a formacéao do individuo.

De acordo com Kleiman (2008), o projeto de letramento deve partir da
percepcgao das necessidades dos estudantes pelos docentes: “Ouvir o aluno significa
valorizar o saber da cultura, significa envolvé-lo no processo educativo...” (Oliveira,
2014, p. 35). Um projeto é uma ideia, desejo ou inten¢do de realizar algo no futuro,
especialmente um empreendimento a ser concretizado, um esboco provisério. Dessa
forma, o projeto aponta para o novo, exigindo propdsitos claros e bem fundamentados,
com reflexdo sobre as praticas pedagogicas que visam preencher lacunas no
processo de ensino e aprendizagem.

Kleiman (2008) também enfatiza que o projeto busca promover um processo
de (re)significagdo da aprendizagem da leitura e escrita, de modo que faga sentido
para os alunos, tanto no ambiente escolar quanto em suas vivéncias fora da escola.

Nossas expectativas sdo que o desenvolvimento deste projeto promova o
letramento literario de forma efetiva, inclusive o aprimoramento das habilidades de
escrita e leitura dos nossos educandos por meio da literatura de cordel. Além disso, €
importante inserir os projetos no curriculo escolar, pois contribui significativamente
para o processo de ensino e aprendizagem por meio de uma metodologia agradavel
e dinamica.
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1. Letramento Literario a Luz de Cosson

O letramento literario esta baseado na ideia de que o contato com a literatura
proporciona o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, além de promover
0 prazer estético e a formacao do leitor critico. Cosson (2011) oferece diferentes
perspectivas e contribui¢des significativas para o entendimento e desenvolvimento do
letramento literario, trazendo abordagens e conceitos que enriquecem a pratica
pedagogica e a compreensao do papel da literatura na formagéao dos individuos.

Segundo Cosson (2020), o professor é formado por saberes e praticas,
conceitos e técnicas, questionamentos e exemplos, objetos e termos usados para
acentua-los em uma area de conhecimento especifica. O estudioso afirma que
"ensinar literatura é ensinar por meio do conhecimento sobre as obras literarias como
nos constituimos e aquilo que nos define culturalmente como nagao" (COSSON, 2020,
p. 50). Essas palavras sugerem que o ensino da literatura ndo se restringe apenas a
transmissao de conhecimento sobre obras literarias, mas também a formacédo da
identidade cultural e nacional dos individuos. O estudo das obras literarias contribui
para a compreensao de como nos constituimos como pessoas e como nagao, pois o0
ensino da literatura tem o poder de nos fazer refletir sobre nossa identidade e cultura
por meio das obras que representam nossa historia e valores.

Cosson (2009) defende que o contato com a literatura desde a infancia é
essencial para a formagao de leitores competentes e criticos. Ele propde que a escola
seja um ambiente onde os alunos possam vivenciar experiéncias significativas com a
leitura, de modo que a literatura se torne parte integrante de suas vidas. A abordagem
de Cosson valoriza ndo apenas a leitura de textos literarios, mas também a interagao
dos alunos com esses textos, promovendo discussodes e reflexdes que ampliam o
entendimento e a apreciagao da literatura.

Cosson (2009) também destaca a importancia de levar em conta os
conhecimentos prévios dos alunos ao trabalhar com textos literarios. Ele argumenta
que a escola nao é o unico espacgo de formacgao, e que os alunos trazem consigo uma
bagagem cultural rica que deve ser reconhecida e valorizada no processo de ensino-
aprendizagem. O letramento literario, segundo o estudioso, € um processo que se
constroéi a partir da interacao entre o leitor e o texto, mediada pelo professor, que deve

estimular o desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva dos alunos.
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Neste sentido, o letramento literario envolve ndo apenas a capacidade de
decodificar e compreender textos, mas também de interpreta-los e relaciona-los com
a realidade dos alunos, suas experiéncias pessoais e contextos socioculturais. A
abordagem de Cosson (2009) busca desenvolver o gosto pela leitura e formar leitores
autébnomos e criticos, capazes de apreciar a literatura e utiliza-la como ferramenta de

reflexao e transformacéo social.

Na escola é preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso € que, por meio do
compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores ganham
consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Cosson
(2009, p. 65)

Dessa forma, a literatura € uma ferramenta fundamental para a formacéao de
leitores criticos e conscientes de seu papel cultural e histérico.

Geraldi (2011) complementa a visdo de Cosson (2009) ao destacar que antes
de fazer qualquer atividade em sala de aula, é necessario considerar que toda e
qualquer metodologia de ensino relaciona-se a uma opgao politica que envolve teorias
de compreensao e de interpretacdo da realidade com mecanismos usados em sala
de aula. Por essa razéo, é essencial que o docente de lingua materna, leve em
consideragao a forma como lida com os conteudos que fardo parte do seu curriculo e

compreenda o paradigma de ensino de literatura e suas praticas metodoldgicos.

2. A Literatura de Cordel

A origem do género cordel esta intermediada pelas manifestagdes da cultura
popular, especialmente no Nordeste brasileiro, e esta consideravelmente relacionada
a herancga da colonizagdo portuguesa. Contudo, Morais (2016) esclarece que, desde
suas origens na Europa, o cordel apresenta esteticamente a voz das camadas
populares. Atividades poéticas semelhantes se desenvolveram em paises como
Portugal, Espanha, Franga, Nicaragua e Argentina desde o século XIX, com raizes
que remontam a Europa, em paises como Portugal, Espanha e Francga.

No Nordeste brasileiro, o cordel reflete a peculiaridade de um povo
historicamente marcado pela colonizagcao portuguesa, pelas dificuldades financeiras
e pelas misérias impostas pelas condicbes geograficas e pela baixa produgéo

econdmica. Esse género fortalece as identidades regionais e resgata o folclore,

102



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

caracterizando-se por textos escritos em versos, com rimas e métricas. Além disso,
privilegia a linguagem simples, coloquial e regional, utilizando humor, ironia e
sarcasmo, frequentemente acompanhado de ilustragdes, principalmente xilogravuras.
Tradicionalmente, o cordel € declamado pelos cordelistas e € uma forma de literatura
de valor acessivel.

Para Pinheiro (2001, p. 56), “a literatura de cordel, ao longo de sua histéria, tem
sido instrumento de lazer, de informacgédo, de reivindicagdes de cunho sociall...]".
Helder Pinheiro € uma referéncia nos estudos do género, trazendo discussoes
importantes sobre o ensino do cordel em sala de aula. Além disso, Pinheiro (2001, p.
13) enfatiza que a literatura de cordel desempenha um papel crucial na preservagao
da memoria cultural e na promog¢ao de uma educag¢ao mais inclusiva e consciente das
raizes populares.

Ao incorporar o cordel no curriculo escolar, os educadores nao apenas
enriquecem o repertorio literario dos alunos, mas também fortalecem a identidade
cultural e a consciéncia social. O cordel, com sua linguagem acessivel e temas
variados, € uma ferramenta poderosa para engajar os estudantes e promover a leitura
critica e reflexiva.

A poesia popular restrita ao universo familiar e a grupos sociais
colocados a margem da sociedade (moradores pobres de vilas e
fazendas, ex-escravos, pequenos comerciantes etc.), ultrapassa
fronteiras, ocupa espacos outrora reservados aos escritores e homens
de letras do pais.

Até os dias atuais, a Literatura de Cordel preserva suas caracteristicas
populares e a tradigdo de pendurar os textos em corddes, uma pratica que esta ligada
a etimologia da palavra "cordel" e € uma heranga das feiras e romarias portuguesas.
No entanto, Abreu (2006) reflete sobre a relagdo entre o cordel nordestino e o cordel
portugués, observando que nao existem registros escritos que comprovem essa
conexao. Mesmo que tais registros existissem, a autora argumenta que "o povo
brasileiro ampliou, recriou e deu caracteristicas préprias ao género" (ABREU, 2006,
p. 48). Embora se reconhega uma possivel influéncia do cordel portugués no
nordestino, faltam evidéncias que sustentem essa conexao histérica. Abreu (2006)
enfatiza que o povo brasileiro adaptou o cordel, criando caracteristicas unicas que o
diferenciam de seu possivel antecessor.

Essa capacidade de inovacao e recriagdo do povo brasileiro transformou o

cordel em uma expressao genuinamente prépria, refletindo a cultura e a realidade do
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Nordeste. Esse ponto de vista ressalta a originalidade e a importancia cultural do
cordel brasileiro como uma forma auténtica de literatura popular.

A publicacdo de folhetos de cordel no Brasil teve inicio no final do século XIX,
na Paraiba. Homens humildes e talentosos adquiriram prensas manuais de jornais
desativados para realizar suas publicacdes. Com essas prensas, montaram pequenas
graficas em suas casas, onde, com o auxilio das familias, transformavam poemas em
folhetos. O trabalho era bem dividido: alguns se encarregavam de montar os clichés
com letras metalicas para formar os versos; outros prensavam as formas sobre o
papel; alguns dobravam as folhas impressas em quatro para compor um folheto; e
outros colavam as capas.

O género cordel possui caracteristicas intrinsecas a sua configuragéo, sendo
também reconhecido pelos recursos estruturais e linguisticos que Ihe séo proprios.
Segundo Abreu (2006), ha uma preocupacao com a estrutura e a métrica dos versos;
a maioria dos poemas é composta por estrofes de seis versos (sextilhas), com versos
de sete silabas (redondilha maior). Estrofes com sete versos (septilhas) também séo
comuns.

Abreu (2006, p. 68) afirma que, para compor um bom poema, é essencial saber
elaborar boas rimas. Nas sextilhas, os versos segundo, quarto e sexto devem rimar,
enguanto os demais ficam livres. Para as estrofes de sete versos, o esquema ritmico
€ mais complexo: ha rima no segundo, quarto e sétimo versos, além de outra rima nos
quinto e sexto versos. A autora destaca as diversas possibilidades nas escolhas para
a metrificacdo do texto.

Bonfim (2009) complementa a visao da estudiosa ao afirmar que "um poeta de
cordel deve saber como rimar, formular oragcbes em seus versos e tratar de um tema
sem muitas complicagdes de enredo” (BONFIM, 2009, p. 13), indicando que, na forma
artistica verbal do cordel, verifica-se um didlogo entre o eu lirico e o que foi escrito. As
colocacdes de Bonfim (2009) indicam que a rima, a disposi¢édo e a metrificacdo dos
versos séo caracteristicas marcantes do cordel.

Considerando os posicionamentos apresentados sobre as propriedades do
cordel, podemos afirmar que esse género possui o poder de dar voz as camadas
populares. Destaca-se por sua composicionalidade (estruturas métricas), pela rima
como um recurso linguistico latente e pelo suporte (veiculo de circulacdo), que

consiste em folhetos relativamente pequenos, normalmente pendurados em corddes.
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Nesse contexto, compreendemos que € possivel desenvolver um trabalho
afetivo com o género cordel, no qual os alunos explorem temas relacionados ao
encantamento e a beleza do lugar onde vivem. Construir esse envolvimento afetivo
no trabalho com o cordel é um aspecto relevante, considerando a realidade
sociocultural da comunidade escolar. Isso evidencia que o cordel ndo deve ser
reduzido a um simples objeto de observacdo, mas sim utilizado como uma ferramenta

pedagdgica significativa.

3. O Encantamento pela Leitura de Cordéis e o Letramento Literario

Falar sobre poesia na sala de aula € fundamental, pois esse género literario
estimula a sensibilidade, a criatividade e a capacidade de interpretacdo dos alunos. A
poesia permite que os estudantes explorem emocgdes e reflexbes sobre o mundo ao
seu redor, promovendo um aprendizado mais profundo e significativo.

Para trabalhar com o género lirico em turmas do Ensino Fundamental e Médio,
€ interessante adotar abordagens variadas. Os professores podem incentivar a leitura
e analise de diferentes estilos de poesia, promover atividades de criacdo poética,
realizar recitais e até mesmo explorar a musica como forma poética. Essas praticas
ajudam os alunos a se conectar com a poesia de maneira mais pessoal e divertida.

Entretanto, os professores enfrentam algumas dificuldades, como a resisténcia
dos alunos em relagdo a poesia, que muitas vezes € vista como algo distante ou
complicado. Além disso, pode haver uma falta de formacéao especifica para abordar o
tema de maneira dinamica.

Os livros didaticos podem ser Uteis, mas ndo devem ser a Unica ferramenta. E
possivel tornar as aulas de poesia agradaveis e envolventes sem seguir um processo
burocratico. A flexibilidade na escolha dos textos e atividades pode tornar o ensino da
poesia mais leve e acessivel, permitindo que os alunos se sintam motivados a explorar
esse género literario de forma criativa e prazerosa.

E fundamental a construcdo de situagbes que favorecam o didlogo com a
experiéncia cultural da qual o estudante faz parte, bem como relatos de vivéncias e
ensaios com o cordel, pois a experiéncia com a poesia oral esta associada ao género
em estudo. Nesse sentido, todas as formas de manifestacées do cordel sdo proprias

da realidade do aluno. Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) abordam:
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“E fundamental que a escola assuma a valorizagdo da cultura de seu
préprio grupo e, ao mesmo tempo, busque ultrapassar seus limites,
propiciando as criangas e aos jovens de diferentes grupos sociais 0
acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos conhecimentos
socialmente relevantes da cultura brasileira no &mbito nacional e
regional.” (PCN 1998, p. 168)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) evidenciam o papel
fundamental da escola em valorizar a cultura prépria do grupo social ao qual cada
aluno pertence. Assim, os professores devem construir suas metodologias de ensino,
adaptando, recriando e ampliando o conhecimento, visando a valorizagdo da cultura
nacional e regional.

Segundo Souza (2018), a literatura de cordel, género poético profundamente
enraizado na cultura brasileira, ainda € pouco difundida no meio escolar devido a
linguagem usada em seus textos e a convencdo de uma lingua padrao estabelecida
ao longo dos séculos por um sistema evidenciado nas escolas.

No processo de aprendizagem da escrita, € crucial considerar o conhecimento
prévio que o aluno traz de seu contexto social. Torna-se necessario que o professor
desenvolva estratégias que compreendam esses conhecimentos prévios e,
posteriormente, construa metodologias para que os estudantes ampliem esse saber.

Reafirmando o papel da escola, Andaloé (2000, p. 48) assevera:

"Na verdade, o objetivo da escola sempre foi formar cidadaos capazes
de 'ler o mundo', produzindo discursos, orais ou escritos, adequados
a diferentes situagdes enunciativas, compreendendo o que esta
escrito e o que esta subentendido, numa leitura que consegue
selecionar conteudos, inferir interpretacdes e antecipar significados
nos mais diferentes géneros textuais."

Essa perspectiva enfatiza a importancia de uma abordagem educacional que
reconhega e valorize a diversidade cultural e o contexto social dos alunos,
promovendo um ensino que va além da simples transmissao de conhecimento e

contribua para a formacao de cidadaos criticos e conscientes.
4 PERCURSO METODOLOGICO

Cantando e Encantando as Belezas da Nossa Terra através da Literatura de
Cordel sera uma porta aberta para a inclusdo e para o letramento literario dos

estudantes, desenvolvendo suas habilidades de leitura e escrita por meio de aulas
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diferenciadas que agregardo conhecimentos de maneira significativa durante todo o
processo.

O projeto sera vivenciado pelos alunos da Escola Municipal Rosina Labanca
que funciona em trés turnos, com séries dos anos finais (6° ao 9°) e EJA no turno da
noite. Localizada no Parque Capibaribe, um bairro nobre da cidade, faz divisa com
Penedo, um bairro bastante carente. A escola atende uma clientela diversificada
quanto ao nivel social. Vale destacar que, apesar das dificuldades, essa unidade de
ensino obteve os melhores indices na ultima prova do SAEB e SAEPE, tornando-se
referéncia para o ensino no municipio.

Os participantes do projeto sao alunos do 9°A do ensino fundamental, com
idades entre 13 e 15 anos. Esta turma, bastante heterogénea, conta com 30
estudantes, em sua maioria participativos e muito motivados para a realizacdo das
atividades propostas.

A metodologia sera baseada nas abordagens de Cosson, (2020) que incluem
desde o conhecimento prévio até a avaliagao formativa para observagéo do progresso
dos estudantes.

No letramento literario, ndo basta exigir que o aluno leia uma obra e faga uma
prova ao final, pois a leitura é construida por meio dos mecanismos que a escola
desenvolve para promover a proficiéncia na leitura literaria. O autor fundamenta seus
pressupostos tedricos em teorias linguisticas sobre o processamento sociocognitivo
da leitura, abordando aspectos como decodificagcao, interpretacdo e construgcao de
sentido do texto.

Esses mecanismos incluem atividades que vao além da simples leitura e
avaliacdo, promovendo uma abordagem mais abrangente e interativa, que leva em
conta o contexto social e cognitivo do aluno. Dessa forma, o letramento literario se
torna um processo dinamico e continuo, que incentiva os estudantes a desenvolverem
suas habilidades de leitura de maneira critica e reflexiva.

A motivacado é fundamental para preparar o aluno a se envolver com o texto,
geralmente por meio de atividades ludicas relacionadas a obra. A introducéo
apresenta o autor e a obra, seguida pela leitura acompanhada pelo professor, que
utiliza “intervalos” para aferir a compreensao e resolver duvidas.

A interpretagcado se da em dois momentos: interior, que envolve o “encontro do
leitor com a obra”, e exterior, que é a constru¢cao de sentido em uma comunidade

(Cosson, 2009). Essa distincdo entre letramento literario escolar e leitura
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independente € importante para que o aluno aprecie a leitura. A escola tem um papel

crucial na formacao de leitores criticos e cidadaos atuantes.

Passo a passo da aplicagdo do nosso projeto

CANTANDO E ENCANTANDO AS BELEZAS DA NOSSA TERRA ATRAVES DA
LITERATURA DE CORDEL
ETAPAS DO PROJETO DESCRICAO
Coleta dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre os
INTRODUCAO cordéis que conhecem.
Leitura de alguns cordéis para identificar suas caracteristicas.
BIOGRAFIA DE Realizagao de leituras para deleite e reflexdes sobre a vida e
PATATIVA DO ASSARE | obra de Patativa do Assareé.
CONHECENDO AS Conhecendo as Belezas da Minha Terra
BELEZAS DA MINHA Visita aos pontos turisticos de Sdo Lourencgo da Mata.
TERRA Leitura do livro "Lourencinho” de Josineide Teotonia.
SOMOS TODOS Producao de cordéis e oficina de xilogravuras.
CORDELISTAS
CULMINANCIA Recital de cordéis pelos alunos.
AUTOAVALIACAO Observar o que mudou na vida dos estudantes apds a vivéncia
do projeto.

Fonte: Elaborada pela autora 2023

5. Analise dos Resultados

Na primeira etapa, coletamos os conhecimentos prévios dos estudantes sobre
os cordéis que conhecem. Descobrimos que os alunos trazem consigo conhecimentos
prévios valiosos, conforme destacado por Devitt (2008). A estudiosa enfatiza que
esses conhecimentos funcionam como um ponto de partida essencial para o
desenvolvimento das habilidades textuais dos alunos.

Através da leitura de alguns cordéis, conseguimos identificar as caracteristicas
da segunda fase desse género. Os alunos tiveram a oportunidade de conhecer a
biografia de Patativa do Assaré por meio de diversas leituras, o que nos permitiu refletir
sobre sua vida e obra. A linguagem simples e acessivel do autor encantou os alunos
durante as leituras em sala de aula, despertando neles uma curiosidade crescente e
um interesse especial pelos cordéis de Patativa. Essa experiéncia ndo apenas
ampliou o conhecimento dos estudantes sobre a literatura de cordel, mas também os
conectou com a rica cultura popular brasileira.

Iniciamos a terceira etapa com uma leitura coletiva do livro "Lourencinho," de

Josineide Teotbdnia, que foi seguida por reflexdes e debates em sala de aula. Para
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enriquecer a experiéncia, exploramos as belezas da nossa terra com um passeio por
pontos turisticos de Sdo Lourengo da Mata. Visitamos o viaduto as margens do rio
Capibaribe, o Alto da Igreja, onde estdo a prefeitura e a igreja matriz, além do bairro
de Matriz da Luz, que abriga uma igreja historica, reconhecida como a segunda igreja
do Brasil. Essa vivéncia pratica complementou a leitura e proporcionou uma conexao
mais profunda com a cultura local.

Na quarta fase, chegou o momento de os alunos construirem seus proprios
cordéis, cantando sobre a beleza da nossa cidade, sempre optando pela linguagem
simples. Também realizamos oficinas de produgao de cordéis e xilogravuras. Foi um
momento agradavel e de muitas descobertas. O recital de cordéis foi um momento de

socializacao e aprendizado

Texto coletivo (alunos 9° A)

MINHA TERRA TEM CORDELISTAS

Ser estudante & sonhar com um futuro brilhante,
E ter fé no amanha, almejando um dia ser doutor,
E ao olhar pra tras, ver que tudo valeu a pena,
Pois tudo vale a pena se a alma nao for pequena.

Somos fortes e valentes, acima de tudo, cordelistas,
Fizemos brotar nesta pagina um canto que resista,
Uma voz do povo simples que habita esta terra,
Encantada e cheia de vida, onde a esperanca nao erra.

Nossa querida Sao Lourencgo brilha com luz divina,
Essa luz irradia fé e saber que nos ilumina.

Quem canta a beleza e pureza da nossa regiao,

E um verdadeiro cordelista com amor no coragéo.

N&o é a toa que somos capital nacional do Pau Brasil,

Mas isso ainda diz pouco, porque temos riquezas mill

Em nosso chao se ergue a segunda igreja mais antiga do pais,
Nossa Senhora da Luz nasceu entre um povo muito feliz.

Que vivia da cana-de-agucar com tanto amor e garra,
Aqui nascemos e aqui morreremos, essa é nossa terra.
Sao Lourenco é imortal, vive em nosso cantar,

E enquanto houver cordelistas, sua histéria vai brilhar!

Fonte: arquivo da autora 2023
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Finalmente, na quinta fase, os alunos participaram da culminancia do projeto,
que consistiu em um recital de cordéis. Esse foi um momento especial de socializagao
dos trabalhos realizados ao longo das etapas e uma oportunidade para compartilhar
aprendizados com os colegas. Observamos que essa culminéncia trouxe resultados
significativos tanto para nds, professores, quanto para os alunos envolvidos. Esse
momento foi fundamental para a socializagdo dos conhecimentos adquiridos,
permitindo que os alunos compartilhassem de maneira pratica tudo o que aprenderam.

Reconhecemos que durante essa experiéncia, os alunos desenvolveram
habilidades essenciais como trabalho em equipe, comunicagao e pensamento critico.
Além disso, sentiram-se mais engajados e motivados ao observar os frutos de seus
esforcos. Essa etapa valorizou o aprendizado dos participantes e possibilitou que
compartilhassem suas conquistas com a comunidade escolar, recebendo feedback
construtivo que estimulou sua criatividade e fortaleceu os lagos com o ambiente
escolar. Nesse contexto, os estudantes aprenderam a planejar e executar projetos,
preparando-se assim para o futuro. A culminancia também proporcionou uma reflexdo
critica e auténtica sobre todo o processo realizado, promovendo responsabilidade e
autonomia entre os alunos.

Na ultima etapa do projeto, tivemos resultados relevantes, visto que a
autoavaliacao permitiu a reflexao critica sobre o aprendizado, ajudando os estudantes
a identificarem o que funcionou e o que pode ser melhorado. Além disso, promoveu a
consciéncia do processo de aprendizagem, permitindo que reconhegam suas
habilidades e dificuldades. Esse processo incentivou a autonomia dos alunos,
desenvolvendo um senso de responsabilidade e proatividade em relagado ao proprio
aprendizado. A autoavaliagdo também aumentou a motivagédo e o engajamento, pois
ao perceberem seu progresso, sentem-se mais impulsionados para futuros desafios.
Portanto, a autoavaliacao € uma ferramenta que contribuiu para o desenvolvimento
integral dos alunos e para a melhoria continua do processo educativo.

Mediante os expostos, fazemos das palavras de Rojo (2012) as nossas
palavras, quando afirma que é responsabilidade nossa, enquanto professores de
lingua materna, explorar e trabalhar com as diversas modalidades de linguagem, além
de promover os multiletramentos, a fim de reconhecer a multiplicidade cultural e
semiodtica presente nos textos.

Palavras essas que reiteram que a atividade de producao de texto deve estar

centrada no discurso e ser abordada a partir dos géneros discursivos, pois os alunos
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precisam compreender o propodsito, o publico-alvo e o suporte para o qual estao
escrevendo. A comunicagao eficaz ocorre por meio de textos que sao construidos
socialmente e contextualizados dentro de praticas discursivas especificas.

Trabalhar com cordel ressignificou nossa pratica docente, bem como promoveu
o letramento literario, pois valoriza a cultura popular e conecta os alunos as suas
raizes. A leitura de cordéis estimula o interesse pela leitura e a escrita criativa,
permitindo que os alunos expressem suas ideias de forma artistica. Além disso, muitos
cordéis abordam temas sociais relevantes, facilitando discussbes criticas sobre
questdes contemporaneas.

O cordel também ajuda na compreensao de elementos poéticos, promove a
oralidade através do recitar e permite uma abordagem interdisciplinar ao integrar
diversas disciplinas. Essa pratica enriquece o aprendizado e favorece a socializacao
do conhecimento entre os alunos, tornando o processo educativo mais dinamico e

envolvente.

Consideragoes Finais

A proposta de investir no letramento literario tornou-se possivel e real,
concretizando o objetivo intrinseco a esta pesquisa e que se fundamenta na esséncia
do PROFLETRAS: ressignificar a pratica docente com vistas a elevar a proficiéncia
dos discentes nas habilidades linguisticas. As metodologias adotadas efetivaram um
percurso oportuno para atribuir novos sentidos ao trabalho com a Lingua Portuguesa,
confirmando a importancia de ensinar os géneros do discurso a partir de situagdes
reais, evidenciando suas funcdes social e cultural. E dessa maneira que o letramento
literario se torna um elo mais significativo.

ApOs a conclusao de todas as etapas propostas para este trabalho, € possivel
destacar como exitosa a nossa experiéncia, muito embora entendamos que, a cada
nova leitura, outras possibilidades surjam, ampliando a ideia inicial. A proposta de
ensinar leitura e escrita por meio de praticas sociais € fundamental, pois a interagao
com diversos textos e contextos de uso da linguagem permite que os estudantes
compreendam a fungao e o significado dessas habilidades. Essa abordagem contribui
para que os alunos enxerguem a linguagem como uma ferramenta pratica e

significativa, conectando o aprendizado as suas experiéncias cotidianas.
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Diante do exposto, entendemos que, por meio deste trabalho, pudemos
colaborar com a ampliagdo da competéncia escrita dos nossos estudantes.
Acreditamos também que esta experiéncia se constitui instrumento relevante para
professores e pesquisadores, servindo como subsidio para a continuidade de estudos
semelhantes, criando outras estratégias para a ampliagcdo da competéncia leitora e

escritora dos educandos, bem como do letramento literario.
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RESUMO

Uma discusséo intrinseca ao campo da Educacdo Matematica reside
nas metodologias de ensino que visam proporcionar uma
aprendizagem eficaz e significativa. Conforme Demo (2015), a
predominancia de aulas pautadas na velha pedagogia de transmissao
de conteudo ainda € uma realidade no atual cenario educacional,
negligenciando a importancia de incorporar no processo de ensino
aprendizagem, elementos motivadores que estimulem a autonomia
dos alunos, conforme preconizado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Ao invés de meramente memorizar férmulas, os
estudantes devem ser envolvidos ativamente na construgdo do
conhecimento, assumindo assim um papel de protagonistas. Nesse
cenario, este trabalho visa apresentar os resultados do projeto Meu
Livro de Matematica: Criando Saberes com Forma e Cor,
desenvolvido com as turmas de 8° ano da Escola Agricola de Ensino
Fundamental Deputado Leorne Belém, em Quixeramobim-Ceara. Ao
longo do ano letivo, os alunos foram estimulados e encorajados a criar
seus proprios livros de matematica, contemplando especificamente os
objetos de conhecimento do eixo de geometria. Em cada edi¢cao dos
livros os alunos/autores incluiram explicagbes, exemplos, ilustracoes,
histérias, exercicios e enigmas, de acordo com sua criatividade,
revelando assim sua identidade e preferéncias, o que tornou as
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producdes acessiveis e inovadoras. Os resultados do projeto indicam
uma melhoria no aprendizado dos alunos, juntamente com um maior
engajamento no processo de construcdo do conhecimento. Assim,
destaca-se a importancia de proporcionar aos alunos a oportunidade
de assumir papéis ativos como pesquisadores e autores em seu
processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Protagonismo, Autor, Ensino e Aprendizagem,
Matematica, Livros.

INTRODUGAO

Ao longo do tempo, a Matematica tem sido frequentemente percebida pela
sociedade de maneira negativa, sendo considerado um componente curricular de
dificil compreenséao, exaustivo e, em muitos casos, intimidante. Essa viséo é resultado
de uma confluéncia de fatores, que incluem aspectos cognitivos, pedagodgicos e até
mesmo emocionais. No campo cognitivo, destaca-se a abstragao presente no estudo
de muitos conceitos matematicos, assim como sua natureza sequencial. Nesse
contexto, as abordagens pedagdgicas desempenham um papel fundamental, uma vez
que a escolha dos métodos de ensino pode influenciar significativamente o processo
de aprendizagem. Ademais, fatores emocionais, como a “ansiedade matematica”
afetam muitos alunos, decorrente de experiéncias negativas acumuladas ao longo de
sua trajetoria escolar (Carmo; Simionato, 2012, p. 318).

Para Demo (2015), o cenario educacional atual revela que, mesmo no século
XXI, muitas instituicobes de educagao basica ainda estdo presas a um modelo
conteudista, com a predominancia de praticas pedagodgicas tradicionais e
ultrapassadas. Nesse contexto, muitos estudantes acabam se tornando “vitimas de
aula”, onde suas oportunidades de aprendizagem s&o limitadas a uma mera
transmissao de conteudo, configurando o ritual repetitivo de repasse seguido de prova
(Demo, 2018, p 9). Ao negligenciar a importancia de integrar elementos motivadores
na pratica educacional, essas instituicdes falham em promover a autonomia dos
alunos, algo essencial e amplamente defendido pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Entretanto, romper com esse paradigma nao é uma tarefa facil, pois implica a
adocéao de abordagens inovadoras na condugao do processo de aprendizagem ativa

da Matematica. Ainda assim, os resultados podem ser incrivelmente gratificantes, com
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alunos mais engajados, capazes de aplicar conceitos matematicos no mundo real e
desenvolvendo habilidades de resolugao de problemas de forma mais eficaz.

Neste relato, descreve-se uma experiéncia de ensino aprendizagem de
matematica desenvolvida com turmas do 8° ano da Escola Agricola de Ensino
Fundamental Deputado Leorne Belém, em Quixeramobim - Ceara, na qual os alunos
produziram livros didaticos explorando as possibilidades de abordagem de objetos de
conhecimento do eixo de Geometria. Esses livros n&o se limitaram a apresentacao
formal dos conceitos, uma vez que os autores incorporaram suas preferéncias visuais,
afetivas, sensitivas e estéticas, oferecendo uma abordagem personalizada do
conteudo matematico.

Vale destacar, conforme Bachin e Bell (2008), que as nomenclaturas
pesquisador e autor sao utilizadas aqui no contexto de uma pesquisa de confirmacgao,
uma vez que os resultados e definigdes relacionados aos objetos de conhecimento a
serem pesquisados ja sdo conhecidos. Ainda segundo os autores, 0 que se sobressai,
contudo, é o processo de analise critica e curadoria que os alunos desenvolveram na
busca por suas préprias fontes, procedimentos, coleta e registro de dados de maneira

adequada, confirmando e aprofundando seus entendimentos.

METODOLOGIA

A metodologia deste estudo baseou-se em uma pesquisa-a¢ao qualitativa, uma
abordagem que visa promover a mudanca e a melhoria através da acao e da reflexao
critica. De acordo com Thiollent (2011), "a pesquisa-acao qualitativa € um processo
investigativo que busca transformar a pratica por meio da colaboragédo entre
pesquisadores e participantes, focando na compreensio profunda dos fenbmenos e
na construgcao conjunta de solugdes". Esta abordagem foi escolhida para explorar as
experiéncias e percepgdes dos alunos, permitindo uma analise dos impactos da
metodologia aplicada no ensino da Matematica e oferecendo insights valiosos para
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem.

Desenvolvido na Escola Agricola de Ensino Fundamental Deputado Leorne
Belém, o projeto “Meu Livro de Matematica: Criando Saberes com Forma e Cor”,
envolveu 63 estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais divididos em

duas turmas. A execugdo seguiu uma estrutura em quatro etapas, planejadas
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conforme os bimestres do calendario escolar, sendo que cada etapa resultou na
produgao de um livro por aluno.

O projeto apresenta como atividade principal a elaboragcdo de um livro de
Matematica, com o objetivo de ajudar os estudantes a superar tanto as dificuldades
com o conteudo quanto a rejeicdo ao material didatico. Eles frequentemente
expressavam insatisfagdo com o livro atual, seja pela linguagem utilizada, pelas
ilustracdes ou pela falta de conexao entre suas preferéncias e o material apresentado.
Com base nessas inquietagdes, alguns questionamentos norteadores foram
propostos aos estudantes: O que poderia estar presente no seu livro didatico para
torna-lo mais prazeroso de usar? Cores? Desenhos? Como ele seria? Essas
perguntas foram fundamentais para o projeto, no qual os alunos assumiram o papel
de autores, criando um livro didatico com o objetivo de facilitar o aprendizado de outros
estudantes de forma mais envolvente e agradavel.

Vale ressaltar que, com o objetivo de promover a autonomia e a criatividade
dos alunos, nao foi estabelecido previamente quais fontes de pesquisa deveriam ser
utilizadas na elaboracao do livro. Assim, os estudantes puderam fazer uso de recursos
fisicos e/ou digitais que disponham, promovendo assim o desenvolvimento de
habilidades de pesquisa, leitura, compreensao, interpretacdo, entre outras. Além
disso, os alunos foram responsaveis pelo design e diagramacdo de seus livros,
podendo utilizar ferramentas tecnolégicas ou optar por versées manuscritas,
conferindo um toque pessoal e criativo a seus projetos.

Em cada edigao, os alunos tiveram a oportunidade de apresentar seus livros
em um formato no qual se colocavam na posicdo de autores, simulando a
apresentacao de suas obras para uma editora. Nessa etapa, eles assumiram um
discurso autoral, destacando os diferenciais de seus livros e explicando os recursos
que utilizaram para facilitar o aprendizado dos futuros usuarios. Os alunos enfatizaram
como o design, a linguagem e as ferramentas pedagogicas escolhidas poderiam
tornar o conteudo mais acessivel e interessante para outros estudantes,
demonstrando um entendimento aprofundado de seu papel na criacdo de materiais
didaticos eficazes.

E importante destacar que, durante a elaboracido dos livros, foram coletados
relatos dos proprios estudantes por meio de conversas informais, videos e
transcricdes de depoimentos ao final da atividade. Esses registros forneceram uma

visao valiosa sobre as percepg¢des dos alunos em relagdo ao processo de criagao,
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permitindo uma analise mais aprofundada de suas experiéncias e aprendizados ao

longo do projeto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tradicionalmente, o ensino de Matematica se concentra no repasse de
conteudo e na resolugao mecanica de exercicios, culminando em uma avaliagao, que,
em sua maioria, € realizada por meio de provas escritas. Quando se menciona
inovagao para este componente curricular, normalmente se pensa na aplicagéo de
vivéncias praticas, no uso de materiais manipulaveis, jogos pedagdgicos e recursos
tecnoldgicos. No entanto, este projeto se destaca ao colocar o aluno na posicéo de
pesquisador, autor e ilustrador. Essa abordagem, que incentiva o protaganismo dos
estudantes, nao € comum no ensino de Matematica e promove uma experiéncia
verdadeiramente enriquecedora e diferenciada.

O projeto Meu Livro de Matematica: Criando Saberes com Forma e Cor, foi
organizado em quatro momentos principais: i) divulgagdo dos objetos de
conhecimento, prazos e critérios de avaliacgao, ii) pesquisa dos conceitos, iii) produgao
do livro, iv) apresentacgao e socializacdo do produto final.

Ao ser realizado a divulgagao do projeto, percebeu-se nos educandos um misto
de curiosidade e ansiedade, pois, segundo seus relatos, a ideia de assumir um papel
mais ativo no componente curricular de Matematica era algo totalmente novo. Pela
primeira vez, teriam a oportunidade de produzir um livro, escrever e ilustrar, algo que
muitos ja haviam experienciado, mas nao através da matematica. Como é retratado

pela A1 em seu depoimento.

Bom, quando a tia falou que era pra gente produzir um livro de
geometria, eu fiquei meio assim, nossa, como que eu ia fazer um livro
de geometria? Como que eu ia me esforgar pra fazer? Da onde que
eu ia tirar criatividade pra fazer um livro de geometria?

Essa inseguranca inicial € compreensivel, mas também reflete o desafio e a
empolgacgéo que o projeto trouxe, convidando os alunos a explorar suas capacidades
e a descobrir novas formas de se relacionar com a matematica.

Embora os objetos de conhecimento que comporiam o livro, tenham sido
previamente apresentados aos alunos, eles foram explorados em sala de aula

conforme o planejamento didatico, visando garantir o desenvolvimento das

119



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

habilidades previstas para o periodo. A partir dessa introducéo, os alunos passaram a
desenvolver um processo de pesquisa, aprofundando-se nos temas e construindo
uma compreensao mais robusta do conteudo. Essa abordagem integrada permitiu que
os estudantes ndo apenas assimilassem os conceitos, mas também aplicassem o
conhecimento de maneira criativa e significativa.

Ao longo do bimestre, observou-se que os alunos frequentemente
apresentavam insights criativos durante as aulas, o que estimulou momentos de troca
de ideias e reflexdo coletiva. Essas interagcdes, centradas na partiiha de seus
processos de escrita e nas descobertas conceituais, permitiu que integrassem o

conteudo de forma continua e colaborativa ao longo do projeto.

Figura 01 — Livros produzidos pelos alunos
y . A
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Fonte: Proprio autor (2023)

A entrega do livro, como produto final de cada bimestre, ocorreu por meio de
apresentacoes para toda a turma. Nessa ocasido, cada autor apresentou sua obra
aos colegas, ressaltando os aspectos diferenciados, as fontes de pesquisa, os
desafios enfrentados e suas reflexdes sobre o processo de produgdo. Esse momento
de apresentagao consolidou-se como uma troca produtiva de ideias, contribuindo

significativamente para o aprimoramento das edi¢des seguintes.

120



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

Figura 02 — Momento de Socializagéo dos Livros
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" Fonte: Préprio ator (2023) |

As produgdes da primeira edigcado, realizadas no 1° bimestre, foram mais
simples, pois muitos alunos ainda se mostravam inseguros e tinham uma viséo
limitada sobre as possibilidades criativas. No entanto, 0 momento de socializagao
serviu como estimulo, encorajando-os e inspirando-os a explorar novas ideias. Esse
processo de superagao pode ser evidenciado no depoimento da aluna A2, que

descreveu sua evolugao ao longo das edigdes:

E eu fiquei pensando, tipo, o0 meu primeiro livro foi muito ruim, eu
confesso, foi muito ruim, sem criatividade nenhuma. O segundo eu até
ja melhorei. O do terceiro, que foi desse bimestre, foi muito bom, eu
achei, foi muito criativo. Eu peguei ideias também dos colegas sobre
como colocar atividades, colocar desenhos, fazer brincadeiras.

A cada etapa concluida, a evolugdo dos estudantes no tocante ao
desenvolvimento das habilidades de pesquisa, da autonomia, da criatividade e da
inovacao se tornava evidente, refletindo também uma crescente maturidade como
jovens pesquisadores. Eles passaram a compreender o processo de produ¢do como

uma oportunidade de aprendizado, como relata a aluna A4:

Vocé acaba aprendendo mais por que vocé pesquisa em um site,
depois em outro, e em outro, pra escolher qual definicdo vai colocar,
qual desenho fica melhor. Eu sempre procuro botar do lugar que eu
achei mais detalhado, de uma forma que... seu eu t6 conseguindo
aprender, as outras pessoas também vao.

Durante a analise dos livros, foram avaliados aspectos cognitivos para verificar
se o0s alunos desenvolveram as habilidades relacionadas aos objetos de
conhecimento. A avaliagdo revelou uma compreensdo sélida dos conteudos,

evidenciada pela capacidade dos alunos de articular conceitos geométricos de forma
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apropriada e aplica-los de maneira eficaz nas atividades propostas. Essa analise
indicou que os alunos nao apenas absorveram o conhecimento, mas também
demonstraram a habilidade de integrar e utilizar os conceitos geométricos em suas
produgdes.

O projeto também se mostrou eficaz no apoio a aprendizagem de alunos com
necessidades especiais, reforcando seu carater inclusivo. Ao permitir que cada
estudante participasse ativamente da criagdo de um material didatico personalizado,
o projeto ofereceu uma alternativa ao método tradicional de estudo. Como evidenciado

pelo estudante AS:

E também por causa da minha TDAH, eu ndo tenho o costume de
estudar para as provas. Entdo eu acho o livro uma étima maneira de
aprender, assimilar o conhecimento. E muito mais divertido vocé fazer
um livro que te ajude a estudar do que vocé pegar o caderno e estudar.
Meu Deus, € muito mais legal!

Ao estimular a criatividade e o envolvimento pratico, o processo de elaboragao
dos livros se apresentou como uma estratégia mais acessivel e motivadora para esses
alunos, promovendo uma experiéncia de aprendizado mais prazerosa e eficiente.

As afirmagdes dos estudantes em seus relatos dialogam com a visdo de Demo,
que destaca que "a aprendizagem nao esta na aula docente, mas na mente do
estudante, como protagonista, ndo como ouvinte" (Demo, 2018, p.86). O projeto
desafiou a légica tradicional, especialmente no ensino da Matematica, uma disciplina
muitas vezes engessada em métodos tradicionais, focados apenas na transmissao de
férmulas e na resolugdo mecanica de exercicios. Em vez de se limitar ao repasse de
conteudos, o projeto transformou os alunos em pesquisadores-autores, permitindo-
lhes construir conhecimento de forma mais ativa e significativa.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a
importancia de promover uma educagao que valorize o protagonismo do aluno,
incentivando-o a ser agente ativo no seu processo de aprendizagem. No campo da
Matematica, a BNCC orienta que as metodologias perpassem a simples memorizagao
de férmulas, estimulando o pensamento critico, a resolucdo de problemas e a
capacidade de conectar o conteudo ao cotidiano.

A partir da analise dos resultados e em consonéncia com Demo (2008),
percebe-se que o ambiente escolar tradicionalmente prioriza atividades voltadas ao

ensino, como aulas expositivas e avaliagbes, muitas vezes negligenciando o papel
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fundamental da aprendizagem ativa. Ao transformar os alunos em meros receptores
de conteudo, o processo de construgcdo do conhecimento torna-se limitado. No
entanto, o relato de experiéncia apresentado neste estudo reforca a importancia de
um ensino que ultrapasse a transmissao de informagdes, incentivando praticas que
engajem os estudantes de maneira criativa e investigativa.

Os resultados indicam que, quando os alunos sao instigados a assumir o papel
de pesquisadores-autores, as atividades tornam-se mais dindmicas e a
aprendizagem, mais significativa. A autonomia proporcionada por essas praticas
promove uma maior compreensao dos conceitos matematicos, aproximando-os de
uma constru¢cao de conhecimento colaborativa e reflexiva. Dessa forma, evidencia-se
a necessidade de repensar as metodologias tradicionais para proporcionar uma
educacao que realmente favoreca o aprendizado, conforme defendido por Demo
(2008).

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise da experiéncia relatada neste trabalho evidencia que colocar o aluno
na condicado de pesquisador-autor configura-se como uma abordagem didatica eficaz
para a aprendizagem matematica. Ao elaborar seus proprios livros, os estudantes nao
apenas interagiram com os objetos de conhecimento do eixo de Geometria, mas
também, através do processo de pesquisa, desenvolveram habilidades criticas e
criativas. Assim, este projeto reafirma que o ensino de matematica deve ir além da
mera transmissao de conceitos e realizagdo mecanica de exercicios, possibilitando
aos alunos a oportunidade de se tornarem protagonistas em seu processo de
aprendizagem, construindo o conhecimento de forma significativa.

Os relatos dos estudantes revelaram que a abordagem utilizada nao sé facilitou
a compreensao dos conceitos, mas também promoveu um ambiente de aprendizado
mais inclusivo e motivador. A personalizagao do material didatico surge, assim, como
uma importante estratégia para a transformagcdo do ensino de matematica. A
implementagao de atividades que promovem a pesquisa, a autoria e a criatividade
podem gerar um impacto positivo na aprendizagem dos estudantes, contribuindo para
um ambiente educacional que valoriza a constru¢ao do conhecimento e a formacao

estética.

123



Educacdo do Século XXI: Revolucionando a Sala de Aula

Ressalta-se, ainda, que este relato de experiéncia faz parte de um estudo em
andamento, que busca explorar e expandir as abordagens inovadoras no ensino da
Matematica. A analise da experiéncia relatada ndo se encerra aqui, uma vez que a
continuidade do estudo pretende aprofundar a compreensdo dos impactos dessa
pratica no desenvolvimento dos alunos e na eficacia do processo de ensino-

aprendizagem.
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o RESUMO
No processo de integragdo, a atividade de ensino demanda dos

= professores habilidades de conexao interpessoal, assim como uma

gestao eficiente de suas préprias emogodes e das dos outros. O que
inclui reconhecer a importancia da inteligéncia emocional no contexto
escolar, que envolve a habilidade de identificar e lidar com as
emocdes e com os sentimentos. Estratégias que empregam
atividades cognitivas e reflexivas de maneira ludica podem ser uteis
para promover o desenvolvimento da inteligéncia emocional na
escola. Portanto, o aprimoramento da inteligéncia emocional e da
capacidade de regular as emogdes por parte dos educadores € cada
vez mais fundamental para melhorar tanto as relagcbées profissionais
guanto as interpessoais. Este artigo tem como objetivo descrever as
caracteristicas da inteligéncia emocional e sua relevancia na relagao
entre professor e aluno, examinando como esta influencia a gestao de
conflitos e a escolha de diferentes estratégias de resolugado. O estudo
ressalta a importéncia de reconhecer a inteligéncia emocional e
oferecer intervengdes, especialmente atividades preventivas, a fim de
promover o desenvolvimento emocional dos alunos. A pesquisa adota
uma abordagem qualitativa, utilizando revisao bibliografica baseada
em artigos cientificos de fontes confiaveis. Espera-se que educadores
sejam incentivados a implementar a inteligéncia emocional nas
escolas, reconhecendo sua relevancia para a sociedade.
Considerando, ainda, as dificuldades enfrentadas pelos professores,
como reagem e abordam a questao discutida, e como percebem o uso
dos recursos socioemocionais na construcido de relacionamentos
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interpessoais, investigando a possivel influéncia da inteligéncia
emocional no aprendizado escolar.

Palavras-chave: Inteligéncia Emocional, Aprendizagem,
Neurociéncia, Escola.

INTRODUGAO

Conforme explicado por Fonseca (2010), de forma mais abrangente, as
emogbes compreendem aspectos comportamentais positivos e negativos,
conscientes e inconscientes, e podem corresponder a expressdes Ccomo:
temperamento; afetividade; inteligéncia emocional e interpessoal; cognigdo social;
motivagao; personalidade, sendo de crucial relevancia na aprendizagem dos alunos e
nas interagdes sociais.

As emocdes sdo consideradas adaptativas na medida em que preparam e
orientam comportamentos a fim de obterem experiéncias positivas ou negativas.
Propiciando informagbes sobre estimulos internos e externos do organismo, assim
como, sobre situacdes adversas onde os individuos se envolvem em determinados
contextos.

De acordo com Fuentes et al. (2010), as emogdes oferecem informagdes
essenciais para imaginagdo e construgdo de acgbes e para satisfacdo de seus
objetivos, em funcdo das necessidades, interesses e motivagdes dos individuos.
Durante a evolugédo do ser humano, todas as ac¢des e pensamentos (cogni¢ao), sao
entrelagados pela emocéao. Pois, os seres humanos sao seres sociais que possuem
cognigao social e inteligéncia emocional, com emogdes que proporcionam uma
extensa dindmica interpessoal, como a propria relagao professor-aluno, fundamental
as aprendizagens académicas.

As emocgdes sdo uma fonte basica da aprendizagem, visto que as pessoas
buscam atividades e ocupacgdes que proporcionem bem-estar, e tendem a evitar
atividades ou situagdes nas quais se sintam mal. Conforme Fuentes et al. (2010), as
emocodes atribuem significado a vida humana a medida que as pessoas se adaptam,
aprendem, tém sucesso e fazem amizades, mas também surgem diante de situag¢des
e acontecimentos que machucam, magoam, oprimem, frustram e entristecem, por

tudo isto, as emocdes, as expressoes faciais e 0os gestos proporcionam informacoes
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adaptativas de grande importancia para a aprendizagem, sado fenomenoldgicas
porque sao vivenciadas e vividas subjetivamente.

Segundo Goleman (2001), a educagado emocional expande o entendimento
sobre a escola, vendo-a como um local onde os alunos adquirem conhecimentos
fundamentais para toda a vida. Esse processo deve ser continuo, comegando na
familia, passando pela escola e se estendendo ao longo da vida. Dessa forma, a
pessoa educada emocionalmente consegue lidar com as emogdes, desenvolvendo
suas potencialidades e alcangando uma maior qualidade de vida. A educacéao
emocional amplia os relacionamentos, aumenta o afeto interpessoal, promove a
cooperacgao e favorece o senso de coletividade.

Régo e Rocha (2009), afirmam que ser emocionalmente inteligente significa
identificar as proprias emocdes e reconhecer as emogdes dos outros, compreendendo
sua intensidade, causas e consequéncias. Um individuo emocionalmente inteligente
€ capaz de controlar suas emogdes por estar consciente delas. Na educagao
emocional é possivel aprender quando, como e onde expressar 0s sentimentos,
entendendo como eles podem influenciar outras pessoas e assumir responsabilidade
por suas consequéncias.

Com base nessa perspectiva, este artigo de revisdo tem como obijetivo
investigar as caracteristicas da inteligéncia emocional e sua relevancia na relagao
entre professor e aluno, examinando como esta influencia a gestdo de conflitos e a
escolha de diferentes estratégias de resolugdo. O estudo ressalta a importancia de
reconhecer a inteligéncia emocional e oferecer intervencbes, especialmente
atividades preventivas, a fim de promover o desenvolvimento emocional dos alunos,
ressaltando as descobertas da neurociéncia em relagao as emog¢des humanas dentro
do processo de aprendizagem. Espera-se que seja um incentivo para que pesquisas
nesse sentido sejam implementadas e que a multidisciplinaridade de neurociéncias e

ciéncias possam enriquecer o aprender.

METODOLOGIA

Para a construgao do referencial bibliografico, foram priorizados artigos mais
recentes, publicados entre 2014 e 2024. Inicialmente, realizou-se uma pesquisa a
partir da leitura dos resumos e selecionaram-se artigos que tratavam da educacao

emocional e neurociéncia com énfase na inteligéncia emocional.
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O estudo foi desenvolvido mediante uma pesquisa explicativa de natureza
qualitativa, com busca realizada em plataformas confiaveis como: Google académico,
Scielo, Biblioteca Virtual, além de dissertagcdes e livros digitais. Os termos-chave
“‘inteligéncia emocional” e “escolas”, foram empregados de forma conjunta com
“aprendizagem” e “neurociéncia”. As fontes foram exploradas e a pesquisa refinada
no intuito de obter uma quantidade de textos suficiente para leitura, analise e
construcdo do artigo (Ribeiro; Martins; Lima, 2015). Vale ressaltar que foram

considerados apenas os artigos em lingua portuguesa, disponibilizados integralmente.

REFERENCIAL TEORICO

Nas palavras de Lent (2010, p. 715, 717), emocéao “é uma experiéncia subjetiva
acompanhada de manifestagdes fisioldgicas (respostas autonémicas, comandadas
pelo sistema nervoso central - SNC) e comportamentais detectaveis (respostas
motoras)” assim como € responsavel pelo: “aumento do estado de alerta,
desassossego, dilatagdo da pupila, sudorese, lacrimejamento, alteragao da expressao
facial, entre outras” (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 76). E, como destaca Lent (2010),
através dos métodos da neurociéncia é possivel analisa-la mais facilmente.

Fonseca (2016), destaca que as emocgdes oferecem a base afetiva essencial
as fungdes cognitivas e executivas da aprendizagem, sendo responsaveis pelo
processamento de informagdes. Como afirma Lent (2010, p. 714), “as emogdes
negativas sao mais conhecidas do que as positivas, talvez porque sejam mais ricas
em manifestacoes fisioldgicas”.

As emogdes podem ser entendidas como “valéncia (positiva e negativa) e ainda
por trés grupos: as primarias ou basicas, as secundarias e as emog¢des de fundo”
(LENT, 2010, p. 716). Como afirmam Pereira, et al. (2013), as emog¢des primarias
procedem da rede de circuitos neurais do sistema limbico, a amigdala e o cingulo sé&o
seus desencadeadores, sao intrinsecas e nao dependem de elementos sociais e
culturais, sendo comuns a todos os individuos. As secundarias sao aprendidas e
inspiradas no ambiente social e cultural. De acordo com Lent (2010), através delas a
pessoa obedece, ou ndo, as normas de comportamentos de cada sociedade. As
emocoes de fundo, por sua vez, relacionam-se a condi¢des de bem-estar, ou mal-

estar.
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Como diz Abrantes (2014), o desenvolvimento das emog¢des contribui para a
elaboragcdo de memdrias, contanto que exista bastante emog¢do em uma vivéncia

especifica, o individuo pode registra-la na memdéria e ativa-la em outros momentos.

As emocbes fazem parte da evolugcdo da espécie humana e,
obviamente, constituindo parte fundamental da aprendizagem
humana. Sem dispor de fung¢des de autorregulagdo emocional, a
histéria da Humanidade seria um caos, e a aprendizagem um drama
indescritivel, as emog¢des tomariam conta das fungdes cognitivas e os
seres humanos s6 saberiam agir de forma impulsiva, excitavel,
euférica, episddica e desplanificada. Eis a razdo porque o cérebro
humano integra inUmeros e complexos processos neuronais de
producao e de regulacao das respostas emocionais (FONSECA, 2016,
p. 35).
Conforme descrito por Ramos (2014), regides especificas nas areas limbicas
basais do cérebro avaliam a relevancia de uma informagdo e fazem a escolha

subconsciente de registra-la como uma memoria impactante ou de bloquea-la.

Num clima de ameaca, de opressao, de vexame, de humilhacio ou de
desvalorizacdo, o sistema limbico, situado no meio do cérebro,
blogueia o funcionamento dos seus substratos cerebrais superiores
corticais, logo das fungbes cognitivas de input, integragdo,
planificagdo, execucdo e output, que permitem o acesso as
aprendizagens simbdlicas e a resolugcdo de problemas complexos
exclusivos da espécie humana (FONSECA, 2016, p. 19).

Como verificado por Cosenza (2012), o sistema limbico desempenha diversas
funcdes, tendo suas estruturas participando nao apenas dos processos emocionais e
motivacionais, mas também da memdria, da aprendizagem e dos controles visceral e

neuroendadcrino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A neurociéncia, essencialmente, trata do estudo do processamento das
informacgdes recebidas pelo ser humano ao longo de sua vida. Esses conhecimentos
sao indispensaveis, especialmente para os educadores, que atuam como mediadores
do ensino. Compreender o funcionamento dos mecanismos de aprendizagem dos
alunos, é fundamental para eficacia do processo educacional.

Por serem descobertas relativamente recentes, os estudos neurocientificos
com énfase na educacao nao fizeram parte da formagao de muitos educadores. Freire

(2019) explica que ensinar ndo é transferéncia de conhecimento, mas sim a criacéo
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de meios para que o aluno alcance sua propria produgao ou constru¢do. Quando o
professor estuda as fungdes cerebrais relacionadas ao comportamento humano e a
aprendizagem, pode fazer melhores escolhas em diversos aspectos da vida, como
nos relacionamentos interpessoais, uma vez que padrbes mentais e comportamentais
podem ser substituidos. Essa capacidade de transformagdo € fundamentada nos

conhecimentos trazidos pelas neurociéncias, que, como ciéncias naturais:

descobrem os principios da estrutura e do funcionamento neurais,
proporcionando compreensdo dos fenbmenos observados. A
Educagdo tem outra natureza e sua finalidade €& criar condi¢des
(estratégias pedagodgicas, ambiente favoravel, infraestrutura material
e recursos humanos) que atendam a um objetivo especifico, por
exemplo, o desenvolvimento de competéncias pelo aprendiz, num
contexto particular. .... A aplicacdo desse conhecimento no contexto
educacional tem limitagbes. As neurociéncias podem informar a
educacgao, mas nao explica-la ou fornecer prescrigdes, receitas que
garantam resultados. Teorias psicolégicas baseadas nos mecanismos
cerebrais envolvidos na aprendizagem podem inspirar objetivos e
estratégias educacionais. O trabalho do educador pode ser mais
significativo e eficiente se ele conhece o funcionamento cerebral, o
que Ihe possibilita desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais
adequadas (GUERRA, 2011, p. 3).

Nesse sentido, a neurociéncia possibilita que o sistema educacional ocorra de
forma mais eficaz, respeitando os processos de funcionamento cerebral relativos a
aprendizagem e, consequentemente, tornando-o menos desgastante. De acordo
com Consenza e Guerra (2011), os estudos neurocientificos podem contribuir para
consolidar as praticas pedagodgicas, sugerindo intervengdes e estratégias que
respeitem o funcionamento do cérebro e transformem o processo ensino-
aprendizagem de forma mais eficiente.

Um dos aspectos fundamentais desse processo € a plasticidade cerebral, que
permite ao cérebro se remodelar, reaprender, e interpretar o mundo de maneiras
diferentes. Essa capacidade de adaptacdo e mudancga, impulsionada por novas
sensacgdes e experiéncias, oferece um novo sentido ao que antes era considerado
conhecimento padrao, permitindo que o ensino se torne mais dinamico e alinhado as
necessidades individuais dos alunos.

Considerando essa capacidade do cérebro, é fundamental que os professores
sejam habilitados para perceberem os proprios comportamentos e emogdes, o que

pode proporcionar melhores relacdes de trabalho e facilitar a interagdo com os alunos,
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tornando o processo de ensino-aprendizagem uma experiéncia mais efetiva e

prazerosa. Nas palavras de Cosenza e Guerra (2011):

Uma caracteristica marcante do sistema nervoso é a sua permanente
plasticidade, que é a capacidade das ligagdes entre os neurbnios
serem feitas e desfeitas, como resultado das permanentes interacdes
com os ambientes interno e externo do corpo. Essa plasticidade é
maior nos primeiros anos de vida, mas permanece para sempre
(COSENZA E GUERRA, 2011, p54).

Os estudos neurocientificos, ao proporcionarem novos conhecimentos sobre o
processamento das emocgdes, fixagcdo da memdria e criagdo de habitos, reforcam a
importancia de integrar essas descobertas ao desenvolvimento das praticas
educacionais. Através desses estudos sobre o cérebro, é possivel compreender
ferramentas de auto funcionamento, percebendo os limites e possibilidades. Além
disso, constatou-se que o sistema nervoso possui a capacidade de ser estimulado por
informagdes, processa-las e ser influenciado por elas, o que destaca a relevancia de
aplicar esse conhecimento no contexto educacional.

As redes neuronais sdo construidas desde a infancia, e a cada etapa da vida
as estratégias pedagogicas precisam ser estruturadas para potencializar os processos
educacionais. No cortex pré-frontal desenvolvem-se as fungdes executivas,
responsaveis pelas decisdes, autocontrole, planejamento e ateng¢do, entre outras.
Criancas tém dificuldades em manter a atencao devido a falta de maturacédo do
cérebro nos anos iniciais, precisam da supervisdo de um adulto e muitas vezes séo
birrentas, comportamentos que fazem parte do processo de crescimento.

Como explica Kandel (2020), qualquer atividade do dia a dia, tanto as mais
simples quanto as complexas, requer as fungdes executivas, desde a acgao até o
autocontrole. Quando o estresse interfere, o desempenho escolar pode ser
prejudicado, ressaltando a necessidade de a escola assumir seu papel como espago
de promocgao do desenvolvimento dessas fungdes. Além disso, alunos que néao
conseguem acompanhar o ritmo da aula precisam ser ensinados de acordo com sua
forma de aprendizagem, garantindo que todos possam desenvolver suas capacidades
executivas de maneira eficaz.

Quanto a relagdo das emogdes com o humor e com o estresse, Fonseca (2010)
diz que emocéao ou afeto envolve também processos somatico-corporais e crengas
culturais. O humor abrange um conjunto de estados emocionais duraveis (positivos

ou negativos) que influenciam tanto a cogni¢cdo e a agdo quanto o comportamento.
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Esses estados emocionais podem afetar significativamente a maneira como o
individuo lida com situagdes cotidianas, incluindo a capacidade de enfrentar desafios
e de adaptar-se a novas circunstancias.

Por outro lado, o estresse pode ser percebido como o conjunto de reagdes
psicossomaticas ou comportamentais que uma pessoa demonstra frente a eventos ou
tarefas, que se alinham ou ultrapassam as capacidades do seu organismo para gerar
uma resposta adaptativa as exigéncias apresentadas. Assim, € importante reconhecer
que o humor e o estresse estdo intimamente interligados, pois uma resposta
emocional duradoura pode influenciar a percepcgéao e a reagao do individuo a fatores
estressantes, enquanto o estresse continuo pode, por sua vez, afetar negativamente
o humor.

Régo e Rocha (2009), dizem que muitos alunos com dificuldades de
aprendizagem nao conseguem corresponder as expectativas sociais devido a sua
neurodiversidade nao ser respeitada nem compatibilizada com as condi¢cbes das
aprendizagens escolares, sendo que muitos desses problemas de saude mental na
escola podem surgir devido a estressores cronicos ou por sofrimento emocional.

Criancas e adolescentes que vivenciam muitas situacdes de estresses, em
situagdes escolares, podem sofrer de alteragdes emocionais, como ansiedade,
depressao, desmotivagao, vulnerabilidade, baixa produtividade, entre outros, que
podem, em algum momento, alterar o rendimento escolar. E preciso explorar a relagao
das emogdes com as aprendizagens escolares por ser muito préxima. Logo, o éxito
ou sucesso na aprendizagem tem muito a ver com as interagbes intimas
neurofuncionais das emogdes e tudo passa efetivamente pelas dindmicas
interpessoais entre professor e aluno, e entre estes e os seus pares.

Fonseca (2016), afirma que o processamento emocional ocorre em todo o
cérebro, e ndo somente no sistema limbico, assim, as fungbes emocionais estao
interligadas com as fungdes cognitivas e as funcdes executivas. Sendo o impacto na
sobrevivéncia, na adaptagao, na socializagao e, principalmente, na aprendizagem de
fundamental importancia, em aspectos positivos e negativos, nas dimensdes
conscientes e inconscientes.

Devido a importancia que a emogao tem na cognigao (sentido de razao), para
que a aprendizagem ocorra é preciso que sejam criadas situagdes ou desafios, como
tarefas, propostas ou atividades de aprendizagem, em um ambiente seguro. O cérebro

humano precisa de um ambiente de segurancga afetiva para que as emocgdes deem
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lugar as cogni¢des. De acordo com Fonseca (2016) os seres humanos sao a unica
especie que ensina intencionalmente, algo que s6 ocorre devido a cogni¢ao social e
a inteligéncia emocional.

Para Fuentes et al. (2010), o processamento das emogdes pode ocorrer em
diferentes regides do cérebro, envolvendo estruturas cerebrais através de fungdes
conscientes ou por meio de estruturas neurobioldgicas, utilizando respostas
periféricas. O sistema neural, composto pelo sistema limbico, especialmente a
amigdala, o hipotalamo e o sistema dopaminérgico, € fundamental para o
reconhecimento e a expressdao das emocgodes. Os autores afirmam que identificar
expressdes faciais e emocionais € crucial para que as pessoas tenham atitudes
condizentes com a sociedade, possibilitando uma melhor comunicagéo interpessoal.
E preciso reconhecer a educagdo emocional como um método de ensino para

possibilitar o gerenciamento das emocgdes e a formagao integral dos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a pesquisa, foi possivel explorar a inteligéncia emocional ao analisar a
importancia do reconhecimento das emocbes e sua influéncia no processo de
aprendizagem. A investigagcdo destacou como o entendimento e a gestdo das
emocgdes podem promover um aprendizado mais humano e significativo, facilitando a
conexao entre o individuo e o conteudo estudado. Esse enfoque permite ndo apenas
uma maior eficacia no processo educacional, mas também contribui para um ambiente
de aprendizado mais empatico e adaptado as necessidades emocionais dos alunos.

A investigacdo demonstrou que a inteligéncia emocional ndo apenas facilita a
comunicagao e a compreensao entre professor e aluno, especialmente no contexto
da gestdo de conflitos e na escolha de estratégias de resolugdo, mas também
desempenha um papel vital na criagdo de um ambiente de aprendizagem mais
positivo e produtivo. A neurociéncia fornece evidéncias sobre como as emocdes
influenciam o processo de aprendizagem, sublinhando a necessidade de intervengdes
que promovam o desenvolvimento emocional dos alunos.

O conhecimento oferecido pelas neurociéncias pode sugerir orientagoes,
embora n&o haja uma férmula a ser seguida, uma vez que cada individuo possui sua
individualidade e é influenciado por diversos fatores, tanto no contexto familiar quanto

no social. A aprendizagem significativa e estimulante resulta da interagdo entre
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emocgao e cognicdo. Ambas estdo interligadas em um nivel neurofuncional
fundamental, de modo que a disfungdo em uma pode impactar significativamente a
outra.

Compreender o funcionamento do cérebro humano e reconhecer que as
emocgdes desempenham um papel crucial no desenvolvimento humano — podendo
tanto fomentar quanto limitar esse desenvolvimento — é uma ferramenta essencial
para aqueles que lidam com o processo de aprendizagem. Portanto, o professor
precisa estar atento as reacdbes emocionais de seus alunos, pois estas podem
influenciar no processo de aprendizagem.

Quando se aborda a relagédo entre emocgédo e aprendizagem, € importante
destacar que as emocdes afetam tanto o aprendiz quanto o educador, assim como as
interagdes entre pais e filhos e outros relacionamentos sociais, pois os seres humanos
estdo em constante desenvolvimento, aprendendo continuamente.

Reconhecer e cultivar a inteligéncia emocional entre professores e alunos é
essencial para o fortalecimento das relagdes interpessoais no ambiente educacional.
A implementagdo de atividades preventivas, voltadas para o desenvolvimento
emocional, emerge como uma estratégia eficaz para minimizar conflitos e promover
um ambiente de aprendizagem harmonioso. Este estudo reafirma a necessidade de
uma abordagem multidisciplinar que integre as descobertas da neurociéncia e das
ciéncias da educagao para enriquecer o processo de aprendizagem.

Esperamos que este artigo incentive futuras pesquisas que continuem a
explorar a relagao entre inteligéncia emocional e educacgao, fortalecendo o campo com
insights que possam ser traduzidos em praticas pedagogicas inovadoras. A
colaboragcédo entre neurocientistas, psicélogos e educadores é fundamental para
aprofundar a compreensao de como as emogdes influenciam o aprendizado e para
desenvolver intervengdes eficazes que beneficiem todos os envolvidos no processo

educativo.
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RESUMO
Dos desafios para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) as
Tecnologias Digitais sdo imperativas e geram novas necessidades de
aprendizagem. A pesquisa em andamento, com financiamento da
CAPES, é um Experimento Didatico-Formativo que propde nao
apenas a transmissdo de conhecimentos, mas o desenvolvimento
pela aprendizagem significativa e emancipagcdao em ambientes
{:} digitais. Fundamentados na Educagéo Desenvolvimental utilizamos
da Teoria da Atividade de Estudo como método de ensino e de
pesquisa na investigacdo educacional. Nossa leitura sobre o campo
da EJA parte das concepcgdes da Educacéo Libertadora em que se
pretende uma pedagogia critica e emancipadora. O experimento pde
os participantes em Atividade de Estudo sobre Tecnologias Digitais
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com intencionalidade de publicar seus trabalhos autorais no blog da
escola. Os participantes foram convidados a publicar suas
autobiografias na internet como forma de emancipacdo e de
participagdo em ambientes digitais. As tarefas de estudo realizadas
pelos educandos com auxilio do professor-pesquisador objetivavam a
assimilacdo e generalizacdo dos conteudos tedricos do campo das
Tecnologias Digitais, especificamente da Informatica basica, para
viabilizar a resolu¢do autbnoma da atividade de estudo de publicacéo
na internet. Durante as tarefas de estudo o professor foi facilitador da
aprendizagem enquanto, a0 mesmo tempo, pesquisador ao investigar
0 processo em que ocorreu seu desenvolvimento. Os resultados
apontam para a efetividade do modelo desenvolvimental em que a
aprendizagem do conteldo tedrico socialmente situado se adianta ao
desenvolvimento para o0 impulsionar e causar transformacoes
gualitativas na personalidade. Foram publicados no blog da escola 11
posts autorais por 10 participantes concluintes, sendo 7
autobiografias, 2 crbnicas, 1 receita e 1 imagem. Os conteudos foram
decididos pelos participantes a partir de suas proprias motivacdes e
expressam suas identidades na internet. Os educandos foram
convidados para uma inclusdo digital significativa de valorizacao de
suas personalidades com vistas a participacdo social consciente em
ambiente digital.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Teoria da Atividade
de Estudo, Experimento Didéatico-Formativo, Tecnologias Digitais,
Aprendizagem Significativa.

INTRODUGCAO

O presente estudo compde o campo da Teoria Histérico-Cultural (Vygotsky,
2001) a partir de um Experimento Didatico-Formativo fundamentado na Educacéo
Desenvolvimental da Teoria da Atividade de Estudo (Davydov, 1988) e na Educacéao
Libertadora (Freire, 2015). O experimento estuda a inter-relacdo aprendizagem e
desenvolvimento em um curso de extensao universitaria de 40h organizado para o
publico de um Centro Estadual de Educacédo de Jovens e Adultos. A iniciativa de
pesquisa estruturada na forma de um experimento de ensino em informatica na EJA
surgiu como necessidade de pesquisa anterior desenvolvida na mesma instituicao de
ensino (Bersi; Miguel, 2020). Na ocasido os participantes publicaram seus conteldos
autorais no blog da escola, porém sem a apropriagcdo autbnoma dos conhecimentos
em informatica.

A necessidade de estudar informatica objetiva a aprendizagem da atividade de

publicagcdo na web, ou seja, o experimento foi organizado de forma a proporcionar
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pela aprendizagem dos conteudos em informatica que os participantes se apropriem
destes conhecimentos para entdo a realizagdo autbnoma desta e outras atividades
que envolvam os saberes em informatica. A producédo autoral busca a valorizacdo da
personalidade e da significagao do percurso formativo. Portanto, a publicagéo no blog
serve como pretexto a aprendizagem significativa ao passo que pde o participante
ativo no percurso de apropriacdo dos conteudos em informéatica e situa estes saberes
na realidade concreta.

A todo momento o didlogo e a significacdo dos contetdos na realidade concreta
e cotidiana se fez necessario para manter o sujeito mobilizado para a realizacao da
Atividade de Estudo e suas tarefas. No Experimento Didatico-Formativo foi proposto
um percurso formativo pensado a partir da estrutura geral da atividade formulada em
Leotiev (1983) em que a necessidade € nucleo béasico e elementar de qualquer
atividade. Neste sentido, reconhecemos a estrutura geral da atividade composta por
necessidade, motivo, objetivo, acdes, operacdes e condi¢des (Freitas, 2016, p. 404).

As acfes mentais necessarias na Atividade de Estudo séo 1. Estabelecimento
da relacéo geral basica com o objeto de estudo; 2. Constru¢cdo do modelo semiotico
explicativo; 3. Transformacao do modelo ou modelagem; 4. Construcdo de um sistema
de sentidos; 5. Controle e avaliacdo. Essas acdes mentais epistemologicamente
componentes da Atividade de Estudo sdo os caminhos percorridos pelo participante
durante as tarefas de estudo e que objetivam o desenvolvimento qualitativo da
personalidade pela aprendizagem dos conteldos tedéricos.

METODOLOGIA

A pesquisa de doutoramento esta estruturada em torno das reflexdes sobre o
Experimento Didatico-Formativo organizado pelo pesquisador e seu orientador e
aplicado em um Centro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos em 2023 com
objetivo de verificar como ocorre a aprendizagem de tecnologias digitais na EJA em
gue a aprendizagem em informatica se adianta ao desenvolvimento para o provocar
de maneira integral nos participantes. A formatacao do experimento foi de um curso
de extensdo universitaria de 40h intitulado Informatica para Jovens e Adultos
estudando os contetudos fundamentais da informatica adaptados a realidade da
educacao de adultos e da instituicdo acolhedora. Assim, alinhados com a modalidade
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de educacédo de adultos o curso foi organizado com presenca flexivel, atendimento
individualizado e material de apoio personalizado.

O Experimento Didatico-Formativo esta fundamentado na perspectiva da
Educacdo Desenvolvimental e estruturado como metodologia de ensino e pesquisa
gue possibilita pela exploracdo do objeto mediados pelos contetdos tedricos (Aradjo,
2018) e assim propomos investigar a relacdo da aprendizagem em informatica no
desenvolvimento integral dos participantes do experimento. Nesta perspectiva o
estudo foca na aprendizagem do conteudo tedrico para, a partir do percurso formativo
com o conteudo tedrico em Atividade de Estudo, atingir o desenvolvimento qualitativo
da personalidade, mediados pelo conhecimento tedrico, cientifico e abstrato da l6gica
dialética (Davydov, 1988).

0 motivo dessa valorizagdo esta na perspectiva da formagdo integral
assumida por essas teorias e na concepcao de conhecimento prépria da
l6gica materialista dialética, nas quais elas se fundamentam. O ato de
conhecimento, de acordo com essa légica, envolve a abstracao,
generalizacdo, analise e sintese como processos do pensamento. Assim,
conhecer ndo se restringe a verbalizacdo do contetdo, mas a unidade do
pensamento e da palavra, o que resulta no desenvolvimento do psiquismo
humano (Lizzi, 2023, p. 01).

O curso de informética que compde o Experimento Diatico-Formativo no campo
de pesquisa propos poér os participantes em Atividade de Estudos nos termos teoricos
da Educacéo Desenvolvimental, assim a aprendizagem da atividade em informatica
adianta-se ao desenvolvimento concreto dos participantes para 0 provocar e
incentivar. Desta maneira, o0 percurso formativo desenvolvente esta
fundamentalmente estruturado sobre o conteudo tedrico, o sentido e a necessidade

pelo objeto.

Ao fazer isto, desenvolve niveis de pensamento mais elaborados, que
vao das abstracdes (as generalizagfes), até a aplicacao pratica dos
conceitos (a exploracdo). Este percurso (historico), caracteriza o que
Davidov (1986) compreende por desenvolvimento do pensamento
tedrico (Schroeder; Bacelar, 2022, p. 62).

A Atividade de Estudo em Informatica trata de um conjunto de saberes e
praticas socialmente compartilhados que possibilitam que as pessoas reproduzam de
maneira autbnoma esses conhecimentos em seus proprios contextos concretos e a
partir de suas particularidades. Para a aprendizagem desses contetudos o curso foi

organizado em dez Tarefas de Estudo que objetivavam o estudo de conteudos
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tedricos que viabilizam sua reproducdo autbnoma. Assim, a Atividade estudada no
caso concreto do nosso experimento envolveu a publicacao de conteudo livre e autoral
pelos participantes no blog da escola. Para tanto a realizag&o da atividade se objetivou
na publicacdo de contetdo autoral livremente produzido pelos participantes e postado
no blog da escola, assim como a realizacao das Tarefas de Estudo que estudavam os
conteudos tedricos durante o percurso formativo.

As Tarefas de Estudo foram organizadas em duas partes, sendo a primeira
sobre fundamentos e a segunda com foco na autonomia. A primeira etapa, de
fundamentos, consistiu das tarefas: 1. partes do computador; 2. programas e internet;
3. seguranca na internet; 4. digitar textos e 5. arquivos e diretdrios. A segunda etapa,
de autonomia, objetivou a apropriacdo mais autbnoma com as tarefas: 6. conta de e-
mail; 7. usuarios na internet; 8. downloads e uploads; 9. criar curriculo online e 10.
digitalizar e enviar e-mail. Ao final todas as tarefas se articularam na Atividade Final
de publicacdo no blog da escola do conteudo autoral produzido.

Da producdo e publicacdo dos conteddos autorais ressaltam-se as
autobiografias no conjunto das postagens como expressdo e manifestacdo da
vontade, articulada com os motivos e a necessidade de aprender. As Tarefas de
Estudo neste contexto se dialogaram na significacdo dos conteudos tedricos na
realizacdo da atividade. Para publicar o contetdo autoral produzido fez-se necessario
mobilizar os saberes estudados durantes as tarefas. Os encontros com o0s
participantes aconteceram de maneira presencial, trés dias por semana, em forma de
plantbes de aulas em periodos diferentes e com atendimento individualizado durante
o segundo semestre letivo de 2023.

Durante os atendimentos individualizados o didlogo foi intenso com objetivo de
socializar os conhecimentos prévios e expectativas sobre os contetdos, conhecer
melhor os participantes, buscar significar os objetos de estudo no cotidiano de cada
um, trazendo da conversa as abstracfes iniciais necessérias para o estudo dos
conteudos tedricos, onde o didlogo promoveu a significacdo dos contetudos na
realidade concreta e valorizac&o do participante no processo ativo de apropriacéo dos
conhecimentos da aprendizagem. Os participantes entraram em atividade de estudo
a partir da necessidade pelos conhecimentos teoricos e da significacdo destes na

realidade e dos motivos préprios para a aprendizagem.
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REFERENCIAL TEORICO

A alfabetizacdo em tempos de Sociedade da Informacdo, permeada de
tecnologias digitais, esta atenta as multiplas semibticas para a leitura e a interpretacéo
de textos digitais em ambientes virtuais, para tanto a escola necessita atentar-se aos
multiplos letramentos e sua aplicagcdo pratica na realidade concreta socialmente
situada (ROJO, 2015). O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 amplia o sentido da EJA,
fundamentado na Declaracdo de Hamburgo e Agenda para o Futuro (1997),
assumindo na normatizacdo da educacdo de adultos a concepcdo de educacao
continuada ao longo da vida, evidenciando o carater reparados, equalizador e
qualificador do ensino com adultos.

Na Constituicdo Federal a educacdo é reconhecida como direito publico e
subjetivo do cidadao, sendo direito de todos os cidaddos e dever do Estado e da
familia, cabendo ao Estado a garantia de um ensino publico de qualidade que respeite
a pluralidade e o exercicio da cidadania. No ambito da agenda internacional os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel organizam as a¢des da Agenda 2030 da
Organizacdo das Nacdes Unidas, com destaque para os objetivos Educacdo de
Qualidade (ODS 4) e Reducédo das Desigualdades (ODS 10).

A partir destes paradigmas interpretamos o0 ensino para o desenvolvimento
centrado no ser humano e sua existéncia social participativa, fundamentada no
respeito integral e sustentavel. Assim o espaco escolar torna-se local de interlocucao
entre o plural, para trocas de experiéncias e para apropriagédo cultural em um processo
de humanizacédo. O ensino integral e humanizador preocupa-se ndo somente com a
insercao da pessoa no mercado de trabalho, mas da formacao integral do ser humano
e do exercicio da cidadania, interpretando a educag&o como direito publico e subjetivo
do cidaddo. Nesta perspectivarganizamos nossas acdes de estudo e pesquisa em

torno dos fundamentos da Educacéo Libertadora.

O objetivo da acao dialdgica esta, pelo contrario, em proporcionar que
os porimidos, reconhecendo o porqué e o como de sua aderéncia,
exercam um ato de adesao a praxis verdadeira de transformacao da
realidade injusta. [...] Descobrirem-se, portanto, através de uma
modalidade de acdo cultural, dialégica, problematizadora de si
mesmos em seu enfrentamento como o mundo, significa, num primeiro
momento, que se descubram como Pedro, Anténio, como Josefa, com
toda a significagdo profunda que tem esta descoberta. [...]
Reconhecem-se, agora, como seres transformadores da realidade,
para eles antes algo misterioso, e transofmradores por meio de seu
trabalho criador (Freire, 2015, p. 237-238).
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Neste contexto as propostas curriculares necessitam ir além do ensino
propedéutico de instrumentalizacéo técnica e qualificacdo profissional para atender as
demandas de multiletramentos presentes na Sociedade da Informacdo e seus
contextos concretos para a partir da formacdo geral basica inclusiva atingir um
desenvolvimeneto omnlateral, atendendo as diversas esferas do ser humano e suas
sociedade (Miguel, 2021). Trata-sem de situacdes didaticas ancoradas na realidade
concreta, no dialogo entre os pares, nas trocas de experiéncias em volta dos signos
culturais que se pretendem apropriar.

O papel da escola e do educador inclusivo com proposta de ensino
humanizador e integral neste sentido € organizar o percurso formativo em situacdes
de aprendizagem concretas articuladas aos conteudos escolares na forma de
conteddos cientificos ou conceitos teoricos. Neste sentido Davidov destaca o
pensamento tedrico como o tipo de pensamento presente nos conceitos cientificos e
o diferencia do pensamento empirico de classificacdo e seriacdo de objetos. O
conceito tedrico, préprio do pensamento cientifico, é geral e abstrato, busca pela
esséncia do objeto, ou seja, seu conteldo, e sua relagdo singular e geral com outros
objetos de conhecimento (Davydov, 1988).

Esse tipo de pensamento cientifico que ocorre na mediacdo com os conteldos
tedricos se revela no contexto das praticas sociais, ho uso do conhecimento
socialmente compartilhado e coletivamente significados em um processo de
negociacdo de significados e a producdo de sentido entre os aprendizes. A
participacdo em atividades socioculturais mediatiza o desenvolvimento do
conhecimento, em que nas interacbes com o0 outro € gue se humaniza e ha
apropriagdo da cultura socialmente compartilhada, internalizando o0s processos
socioculturais externos que reproduzem determinada atividade na materialidade
concreta, ndo de maneira mecanica, mas mediatizada pelos conceitos cientificos.

Para que o ensino seja significativo o educando da EJA deve ser ativo e
valorizado no percurso formativo, extrapolando o ensino propedéutico, massificante,
alienante, fundamentalmente ancorado sob a légica empirica, para um ensino
desenvolvente e humanizador, em que a aprendizagem se adianta ao
desenvolvimento para o provocar, socialmente significativo, mediatizado pelo
conhecimento tedfico abstrato. Assim, o sujeito ao apropriar-se dos conteddos
tedricos internaliza principios dos modos de acdo necessarios para a reproducéo

autdbnoma e intencional da atividade na materialidade.
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O Experimento Didatico-Formativo € um método de ensino e de pesquisa de
cunho qualitativo e experimental a partir das formulag@es teoricas da Teoria Historico-

Cultural e o utilizamos para fundamentar as agdes desta investigagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os conteudos produzidos e o percurso formativo percorrido durante o
Experimento Didéatico-Formativo do curso de extensdo universitaria em informatica
para jovens e adultos evidenciaram a articulacdo entre motivos e necessidades de
aprender, de maneira que a aprendizagem dos conteddos adiantou-se ao
desenvolvimento evidente dos participantes para o provocar. Houve uma articulagéo
de motivos e necessidades que possibilitaram a significacdo dos contetdos pelos
participantes neste processo, tornando a aprendizagem mais ativa e autbnoma,
mediatizada pelos conteudos teoricos.

O percurso formativo de realizacao das tarefas de estudo para conclusao do
trabalho final de publicacdo de conteddo autoral no blog da escola aconteceu
permeado de intenso didlogo com os participantes durante os atendimentos
individualizados com objetivo de negociar os significados e atribuir sentido a tarefa de
estudo proposta. Todos os conteudos abordados foram significados a partir de relatos
e vivéncias cotidianas para buscar identificar os conteudos tedéricos prestes a estudar
nas atividades concretas.

Ocorreu articulacao entre teoria e pratica durante a realizacdo do experimento,
em que os conteudos tedricos figuravam ao tempo todo como materiais de consulta
para a realizacao pratica da tarefa proposta. Assim, foi possivel estudar os contetidos
tedricos ao passo que os conceitos ganhavam significacéo a partir do dialogo durante
as aulas. Foram feitos exercicios de conceituacdo dos conteudos estudados e de
utilizag&o préatica dos computadores a cada encontro presencial buscando durante as
tarefas evidenciar os conteddos no curso da pratica, sempre em contato direto com o
computador e experimentando, explorando as possibilidades em ambientes digitais.

As publicacdes autorais foram critério necessario para a obtencdo da
certificacdo de conclusdo do curso, assim nem todos o0s participantes que
frequentaram as aulas e estudaram as tarefas de estudo chegaram a publicar seus
conteudos ao final do curso. Neste instante & necessaria a reflexao critica sobre as

condicdes objetivas para a realizacdo do experimento de informatica na EJA, visto que
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na proposta original dedicaram-se 40h de estudo, tal carga-horaria se mostrou longa
e dificultou a participacéo, principalmente por questdes de tempo habil e transporte,
visto que muitos dependiam da mobilidade intermunicipal, além da dificuldade de
equacionar as aulas de informética a rotina de trabalho, estudos e em muitos casos
cuidados com a casa e familiares.

Ao longo do experimento foram publicados no blog da escola 11 posts autorais
por 10 participantes concluintes, sendo 7 autobiografias, 2 cronicas, 1 receita e 1
imagem. As producdes foram livres e 0s participantes contaram com a ajuda de
professores da escola para auxiliar nas producdes. Os conteudos foram sempre
propositivos onde os participantes expunham um pensamento ou se apresentavam ao
leitor, assim buscou-se o didlogo com o interlocutor pensando sempre no internauta
que ir4 navegar até o texto de diversas maneiras pela web.

As mensagens propositivas ficam evidentes nas producdes dos participantes
de maneira geral, sempre pensando no interlocutor e buscando a reconciliacdo do
interlocutor, que em muitos casos 0s internautas que acessam o blog sao candidatos
a educandos da EJA, assim sempre trazem palavras confortantes e convidativas para
gue seus leitores procurem a instituicdo, como Daniela ao finalizar seu texto publicado
em que diz “E um conselho que eu dou € nao deixar o seu sonho acabar”. Aline em
seu texto faz um testemunho de superacédo e sonhos juntos aos estudos e diz "Acabei
trocando a vassoura por livros e até pelo computador. Estou fazendo aulas de
informatica aqui no CEEJA e sei que posso ir ainda mais longe, me desafiar e chegar
a prestar um concurso publico”.

Dentre os autores, dois sdo estrangeiros, Katia € venezuelana e Saulo é
haitiano. Em seus trabalhos publicados trazem a bandeira de seu pais alinhada a do
Brasil e agradecimentos pela oportunidade de estudar acompanhados da proposicéo
de atuar e ser mais ativo na sociedade. Saulo escreveu uma carta, que inicia “Bonjou
e bonsw a tout moun ki pral li bél! [Bom dia e boa tarde a todos que vao ler essa linda
carta]”, contendo uma apresentacao sobre uma histéria e entdo conclui dizendo “Mési
boukou a tout moun kipral li baé ti let. [Muito obrigado a todos que leram essa linda
carta]”. A passagem mostra Saulo escolhendo trazer a saudacgéo inicial e final para
seu idioma natal, recheando sua producao de autoria e personalidade. O corpo do
texto todo em portugués pensa o interlocutor do texto no site de circulacéo

principalmente em lingua portuguesa.
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As identidades articulam-se com o0s conteddos teoricos estudados para
viabilizar que os participantes efetivamente publiguem na web e utilizem os
computadores disponiveis para isso. O sr. Claudemir, participante assiduo e curioso
com tecnologias digitais, além de musico instrumentista, afirmou em seu trabalho
publicado “Estou agora tendo a oportunidade de estudar informatica. Com o que estou
aprendendo vou poder colocar em pratica os download de partituras musicais que
recebo de um grande amigo maestro”, assim demonstra a relagéo entre os conteudos
tedricos estudados e sua aplicacao pratica e significativa para solucionar problemas
em seu cotidiano, utilizando as tecnologias digitais de maneira autbnoma, direcionada
e consciente.

As mensagens de superagdo aparecem associadas a conquista do tempo para
o estudo, como afirma Maria “Entdo é ai que entra o CEEJA na minha vida. Eu
precisava de estudar, mas nao tinha tempo e o CEEJA é perfeito para quem néo tem
tempo. Os meus amigos e filhos me deram o maior apoio” e encerra seu texto dizendo
“E um conselho que eu dou é nao deixar o seu sonho acabar”. Assim, os participantes
mobilizaram saberes estudados durante as tarefas e atuaram de maneira significativa
em ambientes digitais, expressando suas personalidades e pensamentos, atuando na

realidade concreta de maneira intencional em contextos digitais.

CONSIDERACOES FINAIS

O experimento realizado serviu de articulacdo entre motivos e necessidades de
aprender, mobilizando da cultura humana desenvolvida os saberes para a realizagcao
da atividade que nos propomos a fazer de publicacdo das autobiografias no blog da
escola. A publicacdo surge ndo como um simples objetivo final para a conclusdo do
curso de informatica basica, mas expressa a manifestacdo da vontade de aprender a
lidar com as tecnologias digitais, de se expressar e de contar sobre si em ambientes
digitais.

Um grande acervo de conteudos teodricos foram abordados com os
participantes de maneira a enriquecer a aprendizagem e diversificar a exploragéo dos
objetos da informética com objetivo de compreender a composi¢céo dos conteidos em
sua pratica concreta e socialmente situada. Contando com um diverso acervo de
conteudos o objetivo da aprendizagem néo pretendeu mobilizar a memorizacédo dos

conceitos apresentados, mas pela experimentagdo prop6s a significagdo
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fundamentada na pratica social e concreta, reflexionada a partir dos conteidos na
aprendizagem.

A articulacdo entre aprendizagem e desenvolvimento esta na organizagéo
intencional do percurso formativo pelo docente e na inter-relagéo estabelecida entre
motivos e necessidades de aprender, assim a aprendizagem deve adiantar-se ao
desenvolvimento para o provocar. O estudo dos conteddos tedricos permite a
apropriacdo semittica da atividade para entdo sua reproducdo autbnoma e
consciente, que difere-se da mera repeticdo ou massificacdo pela criatividade e
intencionalidade do proprio sujeito que realiza a atividade. Buscou-se atuar nos
espacos sociais e ambientes digitais de maneira intencional e significativa, articulando

0s conhecimentos tedricos a pratica socialmente situada.
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RESUMO
A presente pesquisa investiga como a literacia familiar e a contagéo
de histérias impactam positivamente o processo de alfabetizacdo de
criancas. A problemética central € compreender de que forma o
contato precoce com a leitura no ambiente familiar influencia o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. A alfabetizagéo,
guando realizada de forma efetiva, constitui a base para o sucesso
escolar da crianca. O primeiro contato com a leitura e a escrita deve
ocorrer no ambiente familiar, promovendo o interesse da crianga por
{:} esses processos e tornando a alfabetizacdo mais prazerosa e natural.
O objetivo principal deste estudo é analisar os impactos da literacia
familiar e da contacdo de histdrias no desenvolvimento das
habilidades de alfabetiza¢&o, tanto no ambiente doméstico quanto no
escolar. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, com base
em estudos sobre alfabetizacéo, literacia familiar e préaticas de
contagdo de historias, além da andlise de diretrizes educacionais,
como a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA). Os resultados
indicam que o envolvimento familiar no processo de alfabetizacéo
estimula a curiosidade e o prazer pela leitura, contribuindo para um
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aprendizado mais significativo e eficiente. A proposta de atividades
com o livro “Da Minha Janela”, de Otavio Junior, demonstra como a
literatura infantii pode ser uma ferramenta pedagodgica eficaz,
ampliando a imaginacdo e as capacidades cognitivas da crianca.
Conclui-se que a integracdo entre literacia familiar e estratégias
pedagdgicas nas escolas fortalece o processo de alfabetizagéo,
proporcionando a crianga uma experiéncia de aprendizado mais
completa e motivadora.

Palavras-chave: Literacia familiar. Contacdo de historias.
Alfabetizacao. Literatura infantil.

ABSTRACT

This research investigates how family literacy and storytelling
positively impact the literacy process in children. The central issue is
to understand how early contact with reading in the family environment
influences the development of reading and writing skills. When
effectively carried out, literacy forms the foundation for a child's
academic success. The first contact with reading and writing should
occur within the family, fostering the child's interest in these processes
and making literacy more enjoyable and natural. The primary objective
of this study is to analyze the impacts of family literacy and storytelling
on the development of literacy skills, both in the home and school
environments. The methodology used was a bibliographic review,
based on studies of literacy, family literacy, and storytelling practices,
along with the analysis of educational guidelines such as the National
Literacy Policy (PNA). The results indicate that family involvement in
the literacy process stimulates curiosity and a love for reading,
contributing to a more meaningful and efficient learning experience.
The proposal of activities using the book "Da Minha Janela" by Otavio
Janior shows how children's literature can be an effective pedagogical
tool, expanding children's imagination and cognitive abilities. In
conclusion, the integration of family literacy and pedagogical
strategies in schools strengthens the literacy process, providing
children with a more comprehensive and motivating learning
experience.

Keywords: Family literacy. Storytelling. Literacy. Children's literature.

1 INTRODUCAO

A alfabetizag&o € um processo essencial na vida de uma crianga, pois vai além

da simples decodificagdo de letras e numeros, envolvendo o desenvolvimento de

habilidades cognitivas, sociais e emocionais. E um marco que possibilita a

compreensao do mundo ao redor e a interagao significativa com ele, transformando a

capacidade de ler e escrever em uma ferramenta de interpretacdo da realidade. No

entanto, esse processo nao ocorre de forma isolada; ele é influenciado por uma série
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de fatores externos, especialmente o ambiente familiar.

A literacia familiar, definida como o conjunto de praticas de leitura e interacao
com a linguagem que ocorrem no ambiente doméstico, desempenha um papel
fundamental na preparagdo da crianca para a alfabetizacdo. A presenca de histérias,
livros e praticas de leitura em casa estimula a curiosidade e facilita 0 desenvolvimento
das habilidades linguisticas. Da mesma forma, a contacao de histérias emerge como
uma ferramenta poderosa para introduzir a crianga ao universo da leitura e escrita de
maneira ladica, enriquecendo seu vocabulario e despertando seu interesse pela
narrativa.

Diante desse contexto, a probleméatica que orienta esta pesquisa é: quais sao
os impactos da literacia familiar e da contacdo de histérias no processo de
alfabetizacdo?. Este trabalho busca investigar de que forma essas praticas,
vivenciadas no ambiente familiar, influenciam e potencializam o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita nas criancas durante a fase de alfabetizacdo escolar.

O objetivo geral desta pesquisa € analisar os impactos da literacia familiar e da
contacdo de historias no processo de alfabetizacdo, compreendendo como essas
praticas podem ser integradas ao ambiente escolar e utilizadas pelos professores para
enriquecer o processo de ensino. Como objetivos especificos, pretende-se (i) explorar
0s conceitos de alfabetizacdo e literacia familiar, (i) demonstrar os beneficios da
contacdo de histérias como estratégia pedagdgica, e (iii) propor atividades praticas
baseadas em uma obra literaria infantil, como o livro “Da Minha Janela”, que possam
ser aplicadas em sala de aula para apoiar o processo de alfabetizacao.

A metodologia utilizada para alcancar esses objetivos consiste em uma
pesquisa bibliografica, que revisa literatura académica sobre alfabetizacéo, literacia
familiar e contacdo de histérias, além de diretrizes educacionais, como a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Além disso, o trabalho apresenta uma proposta
pratica de atividades pedagdgicas baseadas na obra literaria “Da minha Janela” de
Otavio Junior, buscando integrar teoria e pratica pedagogica.

Portanto, entender os impactos dessas praticas € crucial para educadores e
familias, pois ambos tém papéis complementares na formagéo da crianca. Através de
uma alfabetizacdo que inclua a literacia familiar e a contacéo de historias, é possivel
proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais significativa e estimulante,

resultando em um desenvolvimento integral e mais seguro para a criancga.
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2 ALFABETIZACAO

De acordo com Soares (2018, p. 17), a alfabetizag&o constitui um processo de
dominio do cédigo escrito de uma lingua, estabelecendo uma relagéo entre os atos
de leitura e escrita. Esse processo se concretiza quando o individuo desenvolve a
capacidade de decodificar os grafemas, associando-o0s aos seus fonemas, dominando
assim a linguagem oral e a interpretacao da escrita.

Portanto, a alfabetizagéo pode ser compreendida como o desenvolvimento das
habilidades béasicas de leitura e escrita, transcendendo a mera decodificacdo de
simbolos. Ainda segundo Soares (2018, p.17), o processo de alfabetizacdo possibilita
ao individuo interpretar o mundo que o cerca, compreendendo 0s signos e objetos
presentes em seu cotidiano e relacionando-os com a linguagem escrita.

Nesse contexto, através da alfabetizacéo, a pessoa desenvolve a capacidade
de expressar seu conhecimento e conectar as informacfes que recebe em seu dia a
dia com a escrita que |he é apresentada na escola, estabelecendo pontes entre o
mundo vivido e o mundo letrado.

Ao ser alfabetizado, o individuo sente-se parte de um ambiente em que é capaz
de se reconhecer como cidaddo e também de se comunicar com clareza e seguranca.
Assim, a alfabetiza¢éo integra um processo que envolve habilidades de compreenséo
e competéncias de uso do sistema escrito, 0s quais norteiam aspectos sociais e
intelectuais do sujeito.

Segundo Miranda (2019, p.5), a alfabetizacdo constitui o alicerce para a
formacdo de futuros adultos leitores. Em outras palavras, a alfabetizacéo representa
uma etapa fundamental no processo educacional de uma crianca.

Nessa perspectiva, a alfabetizacao possibilita que o individuo interaja e atue
em contextos que utilizam a linguagem escrita. Por meio dela, ocorre a leitura de
objetos e signos que estao cotidianamente presentes na vida do individuo, seja de
forma direta ou indireta.

A alfabetizac&o €, portanto, a relagéo entre a interpretacdo e a expressao do
conhecimento adquirido com a capacidade de relacionar as informacdes que recebe
no ambiente em que convive e 0s simbolos que |he sdo apresentados na escola.

Os contextos de ensino-aprendizagem de uma crianca sao diversos e o
principal deles ndo € a escola, mas sim o nucleo familiar. Este contexto é o primeiro

ambiente educacional e de aprendizagem que uma crianga experimenta e onde passa
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a maior parte de seu tempo, mesmo quando frequenta a escola. Segundo Almeida
(2019, p. 31 apud, Vygotsky, 2007), as criancas comecam a aprender muito antes de
chegarem a escola.

No mesmo sentido, Soares (2018, p. 22) defende que quando a crian¢a chega
na escola para ser alfabetizada ela ja domina um determinado dialeto. Contudo suas
experiéncias e conhecimento ja existentes, assim como outras habilidades, a leitura e
a escrita sdo aprendidas e desenvolvidas ao longo de todo o processo de
desenvolvimento da crianca. Nesse sentido, a aprendizagem da lingua materna, tanto
oral quanto escrita, € um processo continuo e dindmico que se estende por toda a
vida. Compreender a importancia da linguagem e do desenvolvimento da leitura e da
escrita é fundamental, pois essas habilidades sédo construidas gradativamente.

Ao chegar a escola, o individuo j& traz consigo uma bagagem de
conhecimentos construida em seu ambiente familiar, e se tiver tido contato com livros,
leitura e escrita, seu conhecimento do sistema escrito ja se iniciou também. Ele se
comunica oralmente, reconhece algumas letras e nimeros, e estabelece relacbes
entre diferentes elementos do seu cotidiano. Em casa, a crianca interage com o
mundo ao seu redor, aprendendo a nomear objetos e a expressar seus desejos.
Assim, a alfabetizacéo traz para ela o sentido e a clareza para ordenar as informacdes
gue ela ja possui.

Assim, a alfabetizacdo € um marco fundamental na vida de uma crianca, pois
€ a partir desse processo que ela se envolve ativamente com sua lingua materna e
passa a relacionar os c6digos e o0s sons, desenvolvendo o raciocinio e o0 pensamento
por meio de comparacdes entre 0 que jA conhece e as novas informacdes. Nesse
sentido, aprender a ler e escrever é dar sentido ao que se vé por meio de textos
escritos e figuras que retratam o cotidiano, onde a criangca consegue atingir seus
objetivos por meio de uma comunicacao que faca sentido a ela.

Segundo Bomtempo (2003, p. 62) o progresso do processo de alfabetizac&o
estd na construcdo resultante de conflitos cognitivos. A crianca se esforca para
acomodar as informagdes novas e as modifica conforme vai fazendo assimilacgoes.

A escrita e a transmissao do conhecimento acerca do sistema de escrita sdo
fundamentais para que a sociedade garanta a organizagao e a preservacao do saber.
Em suma, a alfabetizacdo representa 0 estagio em que a crianga inicia sua
constituicdo como individuo social, compreendendo o seu espaco de atuacgao.

7

A alfabetizacdo, nessa esteira, € um ciclo importante de desenvolvimento
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cognitivo e também de desafios na vida da crianca. Soares (2018, p. 20), corroborando
essas concepc¢les, compreende a alfabetizacdo como um conjunto complexo de
competéncias que se manifestam de diversas formas, indo além de uma simples
habilidade.

Diante disso, o processo de alfabetizacdo ndo se restringe a um anico método
ou modelo, mas sim se entrelaca com o desenvolvimento integral da crianca e do

adulto, permeando suas experiéncias cotidianas.

2.1 Leis ediretrizes da alfabetizacéo

O direito a educacgédo € um dos direitos sociais elencados no artigo 6°, caput da
Constituicao Federal de 1988, além de figurar em diversos outros dispositivos do texto
constitucional. A exemplo, o artigo 205 da Constituicado Federal estabelece que “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(Brasil, 1988).

De acordo com o texto constitucional, assegurar o direito da crianca a educacéo
€ simultaneamente um dever do Estado e da familia. Nesse sentido, compete a familia
matricular a crianca na escola, colaborar com a instituicéo e os professores, acolher e
acompanhar o desenvolvimento da crianca e fornecer um ambiente adequado para
seu desenvolvimento.

Pode-se compreender, portanto, que a alfabetizacdo, dentro do conceito amplo
de educacéo, € de igual modo um direito garantido a todos.

O artigo 214 da Constituicdo Federal, em redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 59 de 2009, dispde que:

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacao, de duragéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacéo
em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redacéo dada
pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacéo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;
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IV - formacéao para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacao como propor¢ao do produto interno bruto.

(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009)(Brasil, 1988).

Assim, em obediéncia a norma constitucional, foi aprovado o Plano Nacional
de Educacgéo (PNE) por meio da Lei n® 13.005/14.

Sem duvida, é essencial respeitar o tempo adequado de desenvolvimento, pois
cada crianca possui seu proprio ritmo. Desse modo, o ensino deve ser adaptado a
essa fase e realizado por meio de praticas pedagogicas bem elaboradas e eficazes,
que atendam melhor as necessidades do publico da alfabetizacdo, promovendo seu
pleno desenvolvimento na leitura e na escrita.

Contudo, a alfabetizacdo ndo pode ser tardia, pois pode prejudicar o
desenvolvimento da crianca. Nesse contexto, o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
estabelece metas para que a alfabetizagcdo ocorra no momento adequado e com
qualidade. Em alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para
gue a crianca seja alfabetizada e desenvolva suas habilidades de compreenséo,
leitura e escrita.

O PNE estabelece como uma de suas metas: “Meta 5: alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (Brasil,

2014). E, para alcancar esse objetivo, o PNE estabelece sete estratégias, quais sejam:

5.1) estruturar os processos pedagogicos de alfabetizacdo, nos anos
iniciais do ensino fundamental, articulando-os com as estratégias
desenvolvidas na pré-escola, com qualificacdo e valorizagéo dos (as)
professores (as) alfabetizadores e com apoio pedagoégico especifico,
a fim de garantir a alfabetizacéo plena de todas as criancas;

5.2) instituir instrumentos de avaliacdo nacional periddicos e
especificos para aferir a alfabetiza¢do das criancas, aplicados a cada
ano, bem como estimular os sistemas de ensino e as escolas a criarem
0S respectivos instrumentos de avaliagdo e monitoramento,
implementando medidas pedagdgicas para alfabetizar todos os alunos
e alunas até o final do terceiro ano do ensino fundamental;

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizacdo de criangas, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagodgicas, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo
ser disponibilizadas, preferencialmente, como recursos educacionais
abertos;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de
praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e
favorecam a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as)
alunos (as), consideradas as diversas abordagens metodolégicas e
sua efetividade;
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5.5) apoiar a alfabetizacdo de criancas do campo, indigenas,
quilombolas e de populagdes itinerantes, com a produgéo de materiais
didaticos  especificos, e  desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas
comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades
quilombolas;

5.6) promover e estimular a formacdo inicial e continuada de
professores (as) para a alfabetizacdo de criancas, com o
conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas
pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulacdo entre programas
de pdés-graduacao stricto sensu e acdes de formacao continuada de
professores (as) para a alfabetizacéo;

5.7) apoiar a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, considerando
as suas especificidades, inclusive a alfabetizacéo bilingue de pessoas
surdas, sem estabelecimento de terminalidade temporal.

Observa-se gue a estratégia 1 dialoga com o que leciona Soares (2018) quanto
aos conhecimentos adquiridos pela crianca antes do inicio do processo de
alfabetizacdo, conforme j& discutido neste trabalho. Desse modo, as experiéncias
acumuladas pela crianca na pré-escola podem contribuir para a alfabetizacdo nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Além disso, as metas 3 e 4 demonstram claramente a relevancia da presente
pesquisa no que se refere as praticas educacionais que podem contribuir para a
alfabetizacdo e sua eficacia.

Consequentemente, a alfabetizacdo constitui uma fase pela qual toda crianca
deve passar, respeitando o seu ritmo de desenvolvimento, mas fomentando para que
ocorra no momento adequado. Tanto a familia quanto a escola tém a responsabilidade
de garantir que esse direito seja efetivamente exercido pela crianca, para que ela
possa aproveitad-lo ao maximo. Com os papéis alinhados e colocados em pratica, a

crianca é inequivocamente beneficiada.

2.2 Fases da alfabetizacédo

A alfabetizagdo passa por fases e niveis de desenvolvimento, desde seu
momento de iniciagdo no processo até estar de fato alfabetizado. Segundo Ferreiro e
Teberosky (apud Soares, 2020,p.65) isso acontece em quatro etapas: preé-silabico,
silabico, silabico- alfabético e alfabético.

Durante a fase pré-silabica do inicio da alfabetizagdo, a crianca ainda nao
consegue estabelecer associacao entre escrita e fala. Sua escrita € caracterizada por

garatujas, desenhos e rabiscos. Quando escreve o nome de um animal grande, faz
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rabiscos grandes; se € um objeto ou animal pequeno, faz rabiscos pequenos, linhas
onduladas e desenhos reduzidos.

Na transicdo para o nivel sildbico, a crianga inicia um processo de
conscientizagéo das relacdes entre os sons da fala e os grafemas. Explora os sons e
os relaciona com as letras, escrevendo uma letra para cada silaba ou palavra, ainda
fazendo correspondéncias entre quantidades (tamanho do objeto e quantidade de
letras) e variando as letras para evitar repetigoes.

Durante a fase silabico-alfabética, um momento de transi¢cdo entre a escrita
silabica e a escrita alfabética, a crianca comeca a reproduzir algumas silabas de forma
alfabética, utilizando uma letra para cada som. Nesse processo, ela percebe que,
inicialmente, as silabas podem conter mais de duas letras, 0 que representa um
desafio para a separacdo de palavras em frases. Além disso, por vezes, a crianca
pode omitir algumas letras.

Por fim, no nivel alfabético, o individuo agora ja percebe e compreende o valor
fonético menor das letras do que as silabas, percebendo que na escrita de palavras
existem combinacdes de sons. Ele ainda encontra dificuldades de ortografia, mas ja
possui autonomia na escrita.

A alfabetizac&o constitui um processo fundamental no desenvolvimento infantil,
pois proporciona a crianca a habilidade de construir conhecimento. Dominando a
leitura e a escrita, a crianca interage de maneira mais significativa com o mundo que
a cerca, estabelecendo correlacdes entre o som da fala e a representacéo grafica da
linguagem.

Essa compreensdo estimula o desenvolvimento intelectual, psicolégico e
social, permitindo que a crianga se integre ativamente em sua comunidade e se sinta
parte integrante dela. Portanto, a alfabetizacéo ndo pode ser vista apenas como uma
simples decodificacdo de simbolos, mas sim como um elemento essencial na
construcdo da identidade social e na expansao dos horizontes da criancga.

Para Almeida, “o momento de alfabetizac¢ao transcende a rotina de sala de aula
e ao sentido estrito do termo. Ler e escrever, entendidos como construgao cultural e
marcados pela fungéo essencial.” (2019, p. 17).

Para propiciar a crianga uma experiéncia leve e agradavel com a alfabetizacéo,
é fundamental o papel da escola e de seus educadores. E necessario que sejam
empregadas ferramentas e estratégias que estimulem o interesse da crianca pelo

mundo da leitura e da escrita, transformando esse processo em uma fase prazerosa
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e estimulante.

Jogos educativos, atividades ludicas, contacdo de histérias, musicas e
materiais manipulaveis sdo alguns exemplos de recursos que podem ser utilizados
para tornar a alfabetizacdo mais atrativa e significativa para a crianga. E importante
ressaltar que cada crianca aprende em seu proprio ritmo e de maneira Unica, € 0
professor deve estar atento a essas individualidades, oferecendo suporte adequado
as necessidades de cada aluno.

Vale ressaltar que a alfabetizacdo € um processo que transcende a mera
decodificacdo de simbolos. E imprescindivel que a crianca desenvolva o prazer pela
leitura e pela escrita, compreendendo que, em seu dia a dia, ela necessita desses

recursos para suas experiéncias e interagao social.

3 IMPORTANCIA DA LITERACIA DURANTE A ALFABETIZACAO

Silva aponta (2016. p. 15) que a literatura infantil deveria estar presente na vida
da crianca como esta o leite em sua mamadeira. Ambos contribuem para o seu
desenvolvimento. Segundo Ferreira (2006, p. 6), a contacdo de historia acaba sendo
uma ferramenta pedagdgica que merece atencédo, pois serve de veiculo para levar
informacdes construtivas que vao do prazer ao aprender.

A BNCC (Brasil, 2018, p.63) também enfatiza a importancia da literatura
infantil de praticas de leitura no processo de alfabetizacdo, destacando a
necessidade de uma abordagem integrada e contextualizada.

Segundo Carvalho e Souza (2011, p.110)’A literacia hoje € uma exigéncia da
propria democracia e condicdo de ndo exclusdo”. A contagdao de historias € uma
ferramenta poderosa para aproximar a crian¢ca do universo da leitura, criando um
momento cheio de magia de interacdo e aprendizado e deve ser realizado inicialmente
na familia, o que constitui o que se chama de ‘literacia familiar”’. Toda crianga gosta
do mundo imaginario e magico, com isso torna muito mais emocionante e intrigante
uma historia como enredo alfabetizador.

Literacia familiar segundo Wasik (2019, p.13), é constituida por um conjunto de
praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem oral, a leitura e a escrita,
ligadas ao seu cotidiano. Quando seus pais ou responsaveis interagem com as
criancas de forma efetiva e construtiva, onde as criangcas ouvem, falam, conversam e

trocam experiéncias através da leitura e contacdo de historias. Portanto, a literacia
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familiar faz parte de um envolvimento da familia no processo de desenvolvimento da
crianca no seu mundo escolar.

Sendo que ao sentar com seu filho e compartilhar seu dia e sua vivéncia de
trabalho esta de forma indireta ensinando sua crianca sobre profisséo,
responsabilidades, assim desenvolvendo afeto e respeito.

Conforme o Programa de Promocéao de Literacia Familiar “Conta pra Mim” da
Secretaria de Alfabetizacdo (2019, p.17) “pais que praticam a Literacia Familiar
tendem a se envolver mais com a vida escolar de seus filhos: acompanham os deveres
de casa, participam das reunides escolares e entendem melhor as necessidades e
dificuldades das criangas”.

Dessa forma a crianca que é envolvida pelos seus responsaveis em atividades
de leitura e em conjunto procuram aprender, essa crian¢a esta sendo preparada para
um melhor desempenho escolar.

Segundo Vieira (2016, p. 8) “a contacao de histdria foi uma forma que homens
encontraram para passarem adiante suas narrativas e experiéncias’.
Consequentemente, a narracao de histérias pode ser algo que a crianga ja conhece
de forma oral e empirica, onde seus antepassados relatam suas historias ricas, de
como suas familias foram se construindo ou até mesmo casos reais de seus vizinhos
e lendas.

A construcao da histéria por si s6 ja demonstra o valor de se contar historias
para que ela ndo se perca com o passar do tempo, antes da existéncia da escrita 0s
contadores de histérias eram 0s responsaveis por retransmiti-las com fidelidade.

Ademais:

As origens das histérias e os géneros literarios sao diversos, assim
como os tempos de sua criacdo sédo variados, mas todos possuem a
mesma esséncia: a imaginagdo e o anseio de responder a alguns
dilemas da alma humana, como o medo, a alegria, a angustia, as
perdas, entre outros (Vieira, 2016, p.6. apud Leardini, 2006, p. 26).

Vieira (2016, p.7) aponta que “como € uma atividade ludica, as criangas podem
se entregar totalmente a sensagdes afetivas no que concerne ao aspecto cognitivo”.
Consequentemente, a maneira pela qual a histéria € apresentada é crucial para
transportar a crianga a um mundo imaginario, repleto de descobertas e aprendizados.
A entoacdo da voz, o ritmo da narrativa, a expressividade e 0s recursos visuais

utilizados pelo contador de historias séo elementos que enriguecem a experiéncia e
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despertam o interesse da crianca.

Nesse contexto, ao se envolver com a trama, a crianca amplia seu vocabulario,
conhece novas palavras e expressoes, e expande seu repertério linguistico e cultural.
Essa imersao no universo da narrativa a deixa curiosa, desejosa por novas histérias
e ansiosa para descobrir o que acontece no final.

Dessa forma, pode-se observar diversos aspectos trabalhados e habilidades
desenvolvidas durante as atividades com literatura infantil. Possibilita-se, tanto para o
educador quanto para o educando, formas de aprendizado e melhorias no
conhecimento ao formar sujeitos pensantes, com raciocinio l6gico agucado, passam
a compreender conceitos e saberes que outrora ndo os reconheciam.

Por meio da histéria, a criangca consegue se expressar e demonstrar
sentimentos, suas aflicdes e criatividade. Através de novos conhecimentos, ela busca

por solucdes de problemas e se desenvolve de forma positiva. Nessa toada:

Ouvir historia é algo valioso, uma ferramenta que estimula o ato da
leitura, e, consequentemente, um caminho para a escrita, levando
também as criancas a se tornarem pessoas criticas, sonhadoras e
formadoras de suas préprias opiniées. E realmente um instrumento de
grande relevancia no procedimento da aprendizagem. (Marcelino,
2016, p. 9)

Dessa forma, a narracdo de histérias e a utilizagdo da literatura infantil
constituem ferramentas fundamentais para transportar a crianca numa viagem da
imaginacdo para o mundo real. Apés uma leitura, as criancas podem recriar a histéria,
interpreta-la, fazer perguntas ou criar sua prépria historia. Ao realizar comparacdes
com suas experiéncias vividas, auxiliam no desenvolvimento da oralidade e da escrita.

Para Marcelino (2016, p. 08) a contacdo de historias € um método eficiente
onde todos tém a oportunidade de aprender de maneira significativa, aguele que
escuta € instigado a criar, imaginar, refazer, quem conta pode constantemente buscar
algo em sua memodria.

Estimular a crianga para uma viagem no mundo da imaginacao e da criatividade
por meio das histérias €, sem dlvida, um elemento essencial no desenvolvimento da
alfabetizacdo. Ao se encantar com as narrativas, a crianca desperta a curiosidade, o
interesse pela leitura e a vontade de descobrir novos mundos e personagens.

Essa experiéncia ludica e prazerosa contribui para a construgéo de habilidades
importantes na alfabetizacdo, como a oralidade, a escuta atenta, o vocabulario e a

compreensao da linguagem. A criatividade, estimulada pelas historias, amplia a
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capacidade de interpretacdo, de expressdo e de criagcdo da crianca, tornando o

processo de alfabetizacdo mais rico e significativo.

A contacao de histérias € uma estratégia que pode favorecer de
maneira significativa a pratica docente [...]. A escuta de historias
estimula a imaginagéo, educa, instrui, desenvolve habilidades
cognitivas, dinamiza o processo de leitura e escrita, além de ser
uma atividade interativa [...] (Bernadino; Souza, 2011, p. 236).

Assim, pode-se
concluir que a crianga na fase da alfabetizacdo se envolve na histéria, imagina, cria e
tem capacidade para recriar aquela histéria pois eles estdo em desenvolvimento
constante e gostam de serem ouvidos, gostam de falar e usam muito a imaginacao.
Diante disso, cabe ao professor incluir em suas préticas a literatura nas suas aulas

para auxiliar e desenvolver pequenos leitores.

4 POSSIBILIDADES DE TRABALHO COM A LITERATURA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Segundo Vieira (2016, p. 8), “A contagao de histéria foi uma forma que homens
encontraram para passarem adiante suas narrativas e experiéncias” . O livro traz
algumas possibilidades de trabalho na alfabetizacdo, pois por ser um livro simples e
bem elaborado pode ser usado em atividades dentro de sala de aula, como recurso
na alfabetizacao.

Nesse contexto, Vieira (2016, p. 07) discorre que “sao muitas as possibilidades
gue a contacdo de historia traz. A mesma tem o poder de socializagao, criatividade,
presenga de publico, leitura, escrita, raciocinio légico, capacidade de comunicagao”.

Assim sendo, o0 educador poderd utilizd-la em grupos de discussao,
contextualizando com a realidade de sua turma, trazendo de forma lidica as imagens
de cada pagina, levando as criangas a imaginar todo aquele lugar.

Outra possibilidade € que, por meio de cenas que podem fazer parte da vida
cotidiana dos alunos, a professora distribua as imagens, levando as criancas a
relaciona-las com letras e palavras contidas nas cenas. Dessa forma, a crianca podera
narrar sua propria histéria, utilizando as imagens do livro.

Para desenvolver a escrita, o professor pode distribuir palavras e imagens aos

alunos, propondo uma escrita livre. Cada aluno criard sua histéria com base no
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desenho, permitindo que o mediador trabalhe a producédo de texto. Dessa forma, a
crianca criara a historia de acordo com seu nivel de conhecimento das letras e seus
significados.

Uma sequéncia de atividades envolvendo literatura infantii pode ser
exemplificada por meio do livro “Da minha Janela", de Otavio Junior, cuja capa
encontra-se na Fotografia 1, abaixo. O livro, com uma leitura leve e contextualizada,
retrata uma comunidade de favela do Rio de Janeiro. Na obra, um menino narra o seu
cotidiano, mostrando as vivéncias de uma comunidade que sofre com seus desafios
sociais diarios, mas também uma comunidade que luta e compartilha de forma
coletiva. O livro apresenta ainda ao leitor as belezas da vida comunitaria e, com as
gravuras, consegue apresentar uma imagem realista da comunidade e compreender

cada cena descrita.

Fotografia ilustrativa 01 - Livro “Da Minha Janela” de Otévio Janior

Portanto, para uma utilizacdo eficaz da obra, um planejamento que inclua
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certas etapas pode ser criado. Inicialmente, o professor faria uma apresentacéo do
livro, uma leitura dindmica e contextualizada, levando as crian¢gas a uma jornada por

um mundo desconhecido para alguns: "a favela", como mostra a Fotografia 2.

i

Fotografia ilustrativa 02 - “paginas do livro”

Nesse contexto, € possivel utilizar o livro em uma atividade que estimule o
desenvolvimento da imaginacao e da criatividade através de desenhos. Na atividade,
os alunos poderiam escrever os nomes das figuras de acordo com 0s seus
conhecimentos prévios. Dessa forma, o professor teria maior facilidade para analisar
0s conhecimentos dos seus alunos e, na aula seguinte, executaria outra etapa das
atividades.

Além disso, uma outra proposta que pode ser trabalhada com a obra “Da Minha
Janela”, sdo atividades em que a crianca descreva o que ela consegue enxergar da
sua janela, contextualizando para sua realidade, como se observa na Fotografia 3. Na
atividade propbe-se a descricdo por desenhos e em seguida nomeando cada um
deles, podendo ser usado alfabetos mdveis para que eles montem 0s nomes com
letras que alguns ainda n&do conhecem s6 pelo som. Essa abordagem permitir4 que a
crianca reconte a histéria a partir de sua prépria compreensado, assumindo o papel de
protagonista e incorporando-a em sua realidade.
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E VOCE, 0 QUE VE DA SUA JANELA?

UMA CASA AMARELA LA NO ALTO
DA FAVELA?

CRIANGAS BRINCANDO NOS BECOS
E NAS VIELAS?

E SE A SUA JANELA FOSSE MAGICA
E VOCE TIVESSE 0 PODER DE CRIAR
COISAS NOVAS?

0 QUE COSTARIA DE VER ATRAVES
DELA?

Fotografia ilustrativa 03 - “paginas do livro”

Pensando o uso do livro no desenvolvimento social da crianca, pode também
ser proposto para que a crian¢a faca um diario, similar ao que vemos na Fotografia 4.
Um “lapbook” onde havera espagos para que ela anote o resultado de suas
observagfes que fez na sua janela tudo que consegue enxergar e assim transcreva,
da forma que conseguir. Na atividade a crianca poder4, inclusive, ter a ajuda de um
familiar.

Fotografia ilustrativa 4 - “Atividade proposta um Lapbook”
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Assim, o estimulo ao desenho pode ser utilizado como uma ferramenta
para desenvolver coordenacdo motora, habilidades em distinguir cores,
raciocinio l6gico onde ele se concentra em retratar sua visao, a partir das figuras

existentes no cenario da sua casa, a exemplo do que vemos na Fotografia 5.

Fotografia ilustrativa 5 - atividade

Em face disto, o professor tera a oportunidade de compreender as habilidades
da crianca de acordo com as informagdes observadas na realizacdo da atividade. As
criancas poderdo socializar em sala de aula as suas observacgdes e, dessa forma,
debaté-las para que possam perceber a diversidade de coisas, paisagens e
caracteristicas do ambiente de cada um, mesmo morando na mesma comunidade.

A utilizacdo do livro oferece uma ampla gama de possibilidades e pode
contribuir significativamente no processo de alfabetizacdo infantil. Isso pois a
alfabetizacdo € uma etapa na qual a crianca se envolve com narrativas e com 0
universo da imaginacao, tornando a atividade prazerosa e produtiva.

Nesse contexto, a obra proposta nesta pesquisa apresenta uma linguagem
simples e ilustracbes que captam a atencdo da crianca, transportando-a para um
ambiente familiar, com situacfes cotidianas e representacdes de suas vivéncias.
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Portanto, seguindo um planejamento adequado e utilizando as ferramentas corretas,

a crianca e o professor alcancardo o sucesso.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da presente pesquisa € possivel concluir que a literacia familiar e a
contacdo de histdrias sdo elementos centrais no processo de alfabetizagéo infantil,
funcionando como alicerces que proporcionam um ambiente estimulante e propicio
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Através da analise de estudos bibliograficos e praticas pedagogicas, ficou
evidente que criangas que crescem em ambientes ricos em interagdes com a
linguagem — seja por meio da leitura de histdrias, seja pelo didlogo constante com
familiares — tendem a apresentar um desempenho significativamente melhor no
processo de alfabetizacao.

Além de promover um desenvolvimento mais solido das habilidades
linguisticas, a literacia familiar também contribui para a construcdo de uma relacéo
positiva com a leitura e a escrita, despertando o prazer e a curiosidade pelo mundo
letrado desde os primeiros anos de vida. Esse ambiente familiar, aliado ao suporte
oferecido na escola, forma a base para que a crian¢ca possa ingressar N0 processo
formal de alfabetizacdo com maior seguranca e capacidade para enfrentar os desafios
do aprendizado.

Os resultados da pesquisa apontam que a utilizacdo de metodologias que
integram a literatura infantil e a contacao de historias como ferramentas pedagogicas
tém grande impacto no engajamento e na evolugcdo das criancas durante a
alfabetizacéo.

A obra “Da Minha Janela”, proposta como parte das atividades praticas deste
trabalho, oferece um exemplo claro de como o uso de textos literarios, acompanhados
de atividades ludicas e interativas, pode ampliar o repertdrio cognitivo e linguistico da
crianca, além de fortalecer sua percepcao de mundo e estimular a criatividade.

Portanto, conclui-se que a literacia familiar, em conjunto com as praticas
pedagdgicas adequadas, como a contagdo de historias e a utilizagdo de literatura
infantil, tem o potencial de transformar o processo de alfabetizacdo em uma
experiéncia mais rica, envolvente e eficaz. A participagdo ativa dos familiares, bem

como a aplicacdo de metodologias interativas por parte dos educadores, sao
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fundamentais para garantir o sucesso desse processo.

Por fim, espera-se que as atividades sugeridas neste trabalho, que associam a
literatura a préatica pedagogica, sirvam como uma contribuicdo significativa para
professores e futuros alfabetizadores, oferecendo-lhes novas ferramentas e
abordagens para melhorar a qualidade da alfabetizacdo nas escolas. Que cada
crianca possa, através da leitura e da escrita, construir um caminho de sucesso em
sua trajetoria escolar, social e profissional, levando consigo o prazer de aprender e de

interagir com o mundo letrado.
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RESUMO
Esta pesquisa teve como objeto de estudo o Pibid, programa
implantado pelo governo, especialmente a verséo do periodo de 2014
a 2018, com o objetivo de investigar as acdes desenvolvidas na
c} Universidade Federal de Jatai, em Jatai, Goias, Brasil, no que se
refere as acbes empreendidas e as contribuicdes para a formacéo
docente. O projeto foi divido em duas etapas: uma que analisou 0s
dados obtidos por meio dos subprojetos e relatdrios finais
apresentados pelos coordenadores de area, e também os
documentos oficiais e referéncias tedricas publicadas sobre o Pibid; e
uma segunda que verificou documentos recebidos e enviados por e-
mail, pela coordenacgédo de gestdo do Pibid de Jatai. Neste trabalho

2 O contelido deste artigo foi apresentado e publicado nos anais do IV Simpoésio de Educacao, que
ocorreu em abril de 2023.
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sdo expostos os resultados da ultima etapa da pesquisa, realizada no
periodo de 2017-2018. Utilizou-se a pesquisa qualitativa, com revisao
tedrica e pesquisa documental, utilizando como fonte de consulta os
referidos e-mails. Foram utilizadas as publicacdes organizadas por
Civardi e Paniago (2016) e por Gatti et al (2014), dentre outros. O
material obtido na investigacao foi exposto em trés partes: a primeira
agrupa os relatorios, formularios e documentos operacionais,
totalizando 85 documentos que explicitam o que é o Pibib, bem como
sua estrutura e orientacdes gerais para ser executado nas escolas,
norteando os bolsistas para o cumprimento de tarefas, propiciando o
acesso a formularios, fichas de inscricdo, declaragdes, justificativas
de desisténcia, substituicdo de bolsistas, termos de compromisso e
outros; a segunda contempla 29 documentos, denominados de
documentos financeiros, que tratam da entrada e saida de recursos,
tanto para formalizar as transacfes financeiras de qualquer ordem
dentro do Pibid, quanto para documentar a prestacdo de contas
referente ao que foi recebido e gasto durante a vigéncia do programa;
e a terceira se refere a 92 documentos que englobam informes,
resolucdes, documentos oficiais, editais e manifestos. Dentre estes,
vale destacar os documentos em defesa pela continuacao do Pibid,
contendo cartas com o seguinte teor: defesa de continuidade do Pibid
para continuar investindo na formacao dos professores, debate sobre
a formacao docente, convocacao para acdes e manifestacdes em prol
da continuidade do Pibid, informacfes sobre recursos financeiros e
ajuste fiscal realizado pelo Governo Federal, notas de esclarecimento,
dentre outros. E indiscutivel a contribuicdo deste programa para a
formacgéo dos envolvidos (licenciandos, docentes e professores das
escolas), bem como para a revitalizacdo das escolas parceiras
envolvidas.

Palavras-chave: Pibid. Formacao docente. Politicas educacionais.

ABSTRACT

This research had as object of study the Pibid, a program improved by
the government, especially the version of the period from 2014 to
2018, with the objective of investigating the actions developed at the
Federal University of Jatai, in Jatai, Goias, Brazil, with regard to the
actions undertaken and the contributions to teacher training. The
project was divided into two stages: one that analyzed the data
obtained through the subprojects and the final report presented by the
area coordinators, as well as the official documents and theoretical
references published about Pibid; and a second that received
documents received and sent by email, by the Pibid management
coordination in Jatai. In this work, the results of the last stage of the
research, carried out in the period 2017-2018, are exposed.
Qualitative research was used, with a theoretical review and
documentary research, using the aforementioned e-mails as a
reference source. They were used as publications organized by
Civardi and Paniago (2016) and by Gatti et al (2014), among others.
The material obtained in the investigation was exposed in three parts:
the first groups the reports, forms and operational documents, totaling
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85 documents that explain what Pibib is, as well as its structure and
general guidelines to be carried out in schools, guiding scholarship
holders to the fulfilment of tasks, providing access to forms,
registration forms, statements, justifications for resistance,
replacement of fellows, terms of commitment and others; the second
includes 29 documents, called financial documents, which deal with
the entry and exit of resources, both to formalize financial transactions
of any kind within Pibid, and to document the rendering of accounts
regarding what was received and spent during the term make
programs; and the third refers to 92 documents that include reports,
purchases, official documents, notices and manifests. Among these, it
is worth highlighting the documents in defense of the continuation of
Pibid, containing letters with the following content: defense of
continuity of Pibid to continue investing in teacher training, debate on
teacher training, call for actions and manifestations in favor of the
continuity of the Pibid, information on adjusted financial and fiscal
resources made by the Federal Government, clarification notes,
among others. The contribution of this program to the training of those
involved (league students, teachers and school teachers) is
indisputable, as well as to the revitalization of the partner schools
involved.

Keywords: Pibid. Teacher training. Educational policies.

INTRODUGCAO

Este artigo apresenta resultados parciais do projeto de pesquisa que investigou
as acdes desenvolvidas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) na Universidade Federal de Jatai (UFJ)3, localizada em Jatai, Goias, Brasil, no
sentido de verificar as agées empreendidas pelo Pibid, de um modo geral, e dentro
das escolas de educacdo basica, identificando quais sédo as contribuicbes deste
programa para a formacéao docente.

O projeto foi contemplado com bolsa Prolicen 2016-2017 e prorrogado,
recebendo bolsa Prolicen 2017-2018. Boa parte da analise documental foi concluida
no primeiro ano, e no segundo ano foi feito o trabalho de selecdo e analise do material
referente as correspondéncias recebidas e e-mails trocados, resolucdes e portarias.

O Pibid foi criado com o objetivo de contribuir com a formacao dos professores,

de forma a aproximar os estudantes dos cursos de licenciatura das escolas de

8 Durante o desenvolvimento do projeto a instituicdo ainda se chamava Universidade Federal de
Goias, Regional Jatai. Posteriormente, apés emancipacao, foi intitulada Universidade Federal de
Jatai. Portanto, optou-se por utilizar o nome atual da universidade.
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educacdo basica, ofertando bolsas para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas, sob a supervisdo do professor da escola parceira e sob a coordenacéo
de um professor da universidade (Brasil, 2016).

Trata-se de um programa que visou proporcionar aos alunos em processo de
graduacéo a vivéncia da docéncia no ambito escolar, cujo objetivo era fomentar a sua
formacdo na area em que irdo trabalhar. Constituiu-se em uma acdo da Politica
Nacional de Formacéao de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) que permitiu
aos licenciandos se aproximarem do cotidiano escolar das escolas publicas
brasileiras, especificamente da educacao basica, possibilitando vivéncias praticas no
contexto em que foram inseridos (Brasil, 2016).

Essa experiéncia teve a finalidade de propiciar experiéncias, contetdos e
enfrentamento de desafios na realidade escolar, de forma que os participantes do
Pibid conhecessem previamente o que encontrariam ao concluir sua formacéo
superior e com uma maior bagagem pratica e tedrica por meio da integracao entre a
educacdo basica e superior. Sendo assim, fica claro que o Pibid estimulou os
discentes a pensarem e agirem no seu campo de atuacdo, ainda em fase de
graduacédo, propiciando um leque de vivéncias que visava enriquecer sua pratica
docente, depois de formados.

Em Jatai, Goias, o Pibid foi implantado na UFJ em fevereiro de 2009, e se
expandiu a cada novo edital, ampliando o niumero de bolsistas participantes (Civardi
et al, 2016). Conforme relatério nacional (Gatti et al, 2014), em 2009 o Pibid tinha
3.088 bolsistas em todo o pais, em 43 instituicdes federais de ensino superior. Em
2014, esse numero alcancou 90.254 bolsistas em 855 campi de 284 instituicdes
publicas e privadas de ensino superior, sendo que em 29 delas ha também programas
para as areas de educacdo escolar do campo e indigena. No entanto, de 2015 em
diante, ocorreram cortes financeiros e de pessoal, comprometendo o andamento do
planejamento inicial das equipes e subprojetos.

O Pibid na UFJ teve onze subprojetos no quadriénio 2014-2018, cada um com
sua equipe constituida por professor coordenador de area, professor supervisor e
bolsistas de iniciacdo a docéncia, totalizando 111 bolsistas. As areas dos subprojetos
eram: Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fisica, Fisica, Geografia, Histéria, Letras Inglés,
Letras Portugués, Matematica, Pedagogia, Quimica e Interdisciplinar.

No entanto, este programa enfrentou dificuldades desde o ano de 2015, e as

equipes da UFJ trabalharam de forma a manter as atividades planejadas, superando
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0s impasses encontrados cotidianamente, tais como cortes de recursos financeiros,
impedimentos na substituicdo de bolsistas, dentre outros. Em fevereiro de 2018 foi
encerrada essa versédo do Pibid e novo edital foi langado em margo de 2018, sob o
namero 7/2018, em conjunto com o edital nimero 6/2018 que propds a residéncia
pedagogica, mas as caracteristicas e regras ganharam nova roupagem. Nem todas
as instituicdes aderiram a estes editais.

Esta pesquisa se justificou por buscar contribuir para a andlise de um programa
implantado pelo governo, especialmente a versdo de 2014 a 2018, por meio de
informacBes obtidas sobre as ac¢Bes desenvolvidas pelos subprojetos dentro das
escolas de educacdo basica, com suas dificuldades e superacdes. Os resultados
permitiram compreender um pouco melhor a organizagdo das equipes, producdes
oriundas dos subprojetos e as contribuicées do Pibid para a formac&o docente, de
forma a atender a intencéo inicial do governo federal, ao implantar este programa em
ambito nacional.

O projeto de pesquisa teve como objetivo geral investigar as acgles
desenvolvidas pelo Pibid na UFJ, no que se refere as acbes empreendidas e as
contribuicBes para a formacdo docente. Os objetivos especificos foram: compilar e
analisar a documentacao referente ao Pibid na UFJ, disponivel na secretaria do Pibid,
desde a sua implantacdo até os dias atuais; analisar os relatérios finais dos
coordenadores de area de todas as subareas, para identificar as ac6es empreendidas,
as dificuldades encontradas, a producéo intelectual gerada e as contribuicbes deste
programa para a formacdo docente; verificar quais sdo as acdes voltadas para a
formacéo docente e quais séo as opinides dos coordenadores de area, expressas por
meio dos relatérios finais, no que se refere a esta contribuicdo (ou ndo) do Pibid;
identificar as acbes planejadas e desenvolvidas pelos subprojetos, nas escolas de
educacao béasica, bem como as que nao foram desenvolvidas e possiveis motivos; e
problematizar as varias intercorréncias durante o funcionamento do Pibid em Jatai, no
que se refere as acdes politicas e do proprio grupo de pibidianos.

Este tipo de estudo se torna relevante por viabilizar analise em ambito micro e,
conseguentemente, macro, sobre a conjuntura das politicas educacionais voltadas
para a educacdo basica, ndo no sentido de generalizacdo de resultados, mas de
entendimento de um objeto de estudo que € de amplo alcance e que precisa ser
desvelado. Este trabalho, portanto, apresenta os resultados obtidos na pesquisa, na

segunda etapa de desenvolvimento.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Na UFG, de um modo geral, pois na época a UFJ ainda era um Campus da
UFG de Goiania, as contribui¢cées do Pibid para a formacéo docente foram ressaltadas
em trabalhos como os de Civardi et al (2016), Balduino et al (2016), Toti (2016),
Martins et al (2016), e especificamente sobre a aproximacao entre teoria e préatica e a
vivéncia da profissdo docente na escola podem ser citados os artigos de Moura et al
(2016) e Titoto et al (2016), dentre outros.

Apesar de muitos resultados positivos no desenvolvimento do Pibid na UFG,
ainda ha resultados que precisam ser superados, referentes a infraestrutura, ao
estabelecimento de dialogo entre universidade e secretarias estaduais e municipais,
a captacdo de documentos, a definicdo de papel do supervisor, a diminuicdo da
evasao de bolsistas, ao incentivo a participacdo das escolas parceiras, dentre outros
(Civardi et al, 2016).

O Pibid se mostrou como importante espaco de avancgo na busca pela melhoria

da formacgé&o docente.

No entanto, para que os avangos pretendidos no Pibid acontecam,
precisamos mais do que receber incentivos em forma de bolsas,
precisamos de investimentos concretos e irrevogaveis nos diversos
fatores que incidem na profissdo docente como: valorizacdo da
carreira, salario, plano de carreira e condicbes efetivas para a
educacéo inicial e continuada (Medeiros; Pires, 2019, p. 41-42).

Uma das principais contribuicdes deste programa foi a aproximacao entre os
académicos dos cursos de licenciatura e a escola, mediada pelos docentes das
universidades e pelos professores supervisores (profissionais da educacdo que
trabalham nas escolas). A relacao intrinseca com o ambiente escolar propiciou “trocas
de experiéncias e de compartiihamento de histérias e de saberes proprios da
docéncia” (Gomes et al, 2019, p. 77).

As éareas de atuacdo do Pibid, que sdo diferentes cursos de licenciatura,
desenvolveram seus subprojetos com atividades especificas, planejadas de acordo
com seus conteudos e necessidades das escolas, mas também com alguns
procedimentos em comum, tais como: planejamentos; elaboracdo, discussao,
aplicacdo e avaliacdo de atividades; confecgcdo e elaboragcdo de materiais;
desenvolvimento de oficinas e outras programacdes envolvendo alunos e professores;

organizacdo de eventos e variadas acdes na escola; dentre outros.
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Pode-se afirmar que o Pibid trouxe importantes contribuicdes para todos que
participaram deste programa. Para os alunos em formacéao, discentes dos cursos de
licenciatura, permitiu que vivenciassem a experiéncia de docentes em exercicio, com
enfrentamento de todas as novidades e adversidades que este ambiente propicia.
Para os supervisores de area, professores das escolas que supervisionaram e
participaram do trabalho, permitiu a reaproximagdo com estudos tedricos que
subsidiam seu cotidiano préatico, bem como viabilizou 0 acesso a novas metodologias
e estratégias que podem ser utilizadas em suas aulas. Para os docentes das
universidades, coordenadores de area, promoveu a inser¢do no ambiente escolar,
com possibilidade de rever as teorias em confronto com a pratica, fomentando novos
e proficuos debates pedagdgicos (Moura et al, 2016; Titoto et al, 2016; Gomes et al,
2019).

O modo como as ag¢des foram organizadas possibilitou que o processo
de formacao estivesse intrinsecamente voltado para a compreenséo
das demandas apresentadas pelo ambiente escolar e a consequente
realizacdo de intervencdes pedagdgicas, cujo principio se pautou no
acionamento dos conhecimentos apreendidos e trabalhados na
universidade. Isso vai ao encontro da construgdo de uma identidade
profissional e coletiva comprometida com a efetivacdo da praxis no ser
e no fazer docente (Gomes et al, 2019, p. 77).

Indiscutivelmente, o Pibid trouxe contribuicdes para a formacao docente inicial
e continuada, mas problemas existem e sdo detectados, independente do tipo de
politicas educacionais que sdo implantadas. Para isso, é importante ndo s6é executar,
mas também avaliar e reestruturar, com olhar critico e construtivo, para que
importantes espacos sejam utilizados em prol dos envolvidos (alunos, professores,

gestores, tanto de escolas quanto das universidades).

METODOLOGIA

Foi desenvolvida uma investigacdo qualitativa, por meio de pesquisa
bibliografica e documental, utilizando como fonte de consulta e-mails, documentos
expedidos e recebidos pela coordenacédo de gestao do Pibid de Jatai, relatorios finais
dos coordenadores de area e do coordenador de gestao (apenas destes por serem
uma sintese dos relatérios de cada equipe, feitos pelos alunos bolsistas e
supervisores), documentos oficiais sobre o Pibid, disponiveis em sites oficiais do

governo, dentre outros. A intencdo era constituir um corpo de informacdes originadas
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de papéis e documentos que foram gerados, recebidos, expedidos e arquivados sobre
o Pibid na UFJ.

A pesquisa bibliografica foi utilizada para subsidiar a fundamentacgéo teorica,
necesséaria as producdes desta natureza, bem como para amparar a discussao e
analise dos dados. Este tipo de pesquisa tem a finalidade de “colocar o investigador
em contato com o que ja se produziu a respeito do seu tema de pesquisa” (Gonsalves,
2001, p. 35). A pesquisa documental foi o principal instrumento de pesquisa utilizado,
pois consiste na exploracao das fontes escritas ou documentais, denominadas como
fontes primarias, por ainda ndo terem recebido tratamento analitico (Gonsalves,
2001).

Um problema enfrentado foi o extenso nimero de e-mail recebidos e expedidos
pela coordenacdo de gestdo do Pibid, e o dificil acesso a esse material, que podia ser
feito somente pela professora coordenadora da pesquisa, presencialmente, na
secretaria do Pibid em Jatai. A partir de fevereiro de 2018 a secretaria foi extinta, e
embora o coordenador de gestdo tenha se colocado a disposicéo para fornecer os
dados necessérios, a logistica de consulta aos e-mails ficou mais dificil. Foram lidos
e selecionados os e-mails expedidos e recebidos entre 12/2/2015 e 19/9/2016.

Ao concluir esta pesquisa, e de posse das informacdes obtidas, que se
constituem como importante referencial dos registros documentais, sugere-se que
seja desenvolvida outra investigagdo, ou mesmo uma continuidade desta, com
utilizagdo de pesquisa de campo e de instrumentos tais como entrevistas,
guestionarios, grupos focais, dentre outros, incluindo a possibilidade de intervencéo,

gue poderao contribuir para aprofundar a compreenséo deste objeto de estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Por meio de documentos obtidos, disponibilizados pela coordenacéo de gestéo
do Pibid da UFJ, foi possivel fazer o levantamento do numero de bolsistas que
passaram pelo Pibid no quadriénio de 2014 a 2018.

Os subprojetos encaminhados para concorrerem ao edital do Pibid, no final do
ano de 2013, contavam com o seguinte nimero de bolsistas para a UFJ: 12 CA, 14
PS e 88 BID, distribuidos conforme o quadro 1 apresenta. Além disso, ainda havia
uma vaga de coordenador(a) de gestdo, a ser preenchida também.
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Quadro 1: Nimero de bolsistas previstos nos subprojetos do Pibid para a UFJ (2013

I R e S S
N I I I I S S e Y Y =Y IS

Fonte: dados da pesquisa.

Quatro dos subprojetos foram desenvolvidos em escolas municipais de Jatai, e
oito se distribuiram nas escolas estaduais. Os subprojetos de Ciéncias Bioldgicas e
Letras Portugués iniciaram na mesma escola estadual, Quimica e Geografia ficaram
juntos em outra escola estadual, e Matematica e Histdria dividiram outra escola,
também estadual. As demais areas, cada subprojeto se alojou em uma escola
diferente. Foram nove as escolas contempladas, portanto, no ano de implantagéo do
Pibid em Jatai. No entanto, percebe-se um fluxo de entradas e saidas de bolsistas
(CA, PS e BID) durante os quatro anos de funcionamento do programa, conforme o

quadro 2 apresenta.

Quadro 2: Numero de bolsistas que entraram e sairam do Pibid (2014-2018

Quimica

Matematica

CA 2 1 1 1 1 0 0 0 1
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-
-

Letras Inglés BID 8

oo N

oo~
oo

Historia

Fisica

Biologia BID 8 |2 |2 |2 |2 |2 |2 |2 |o |6
CA 2 1 Jo o [1 [1 Jo Jo Jo |1
PS 2 1 Jo (o o Jo [1 [1 Jo [1
BID 109 |23 |30 [36 [57 [55 [50 |52 |2 [82 |
CA 15 |3 |5 [6 [4 [3 [4 |4 |2 [12 |
 [ps  J20 |5 |5 [5 [3 4 [6 |6 |2 [17 |
TOTAL GERAL 144 |31 |40 |47 |64 |62 |60 |62 |6 |11

Fonte: Relatdrio de bolsistas geral — repassado pela coordenacéo de gestao do Pibid/ UFJ.
Legenda: ENT — ano de entrada; SAI — ano de saida; BID — bolsista de iniciacdo a docéncia;
CA - coordenador de area; PS — professor supervisor.

Este quadro apresenta de forma detalhada a quantidade de bolsistas que
passaram pelo programa na versdo de 2014 a 2018, desde a sua implementacéo até
o fim. S&o expostas as informacdes separadamente, especificando os subprojetos, a
guantidade de bolsistas que ocupou cada fungéo, e o detalhamento da quantidade de
entradas e saidas a cada ano do programa.

Quando se analisa os numeros de entrada em cada subprojeto, no ano de 2014
o Interdisciplinar se destaca com maior nimero de BID (total de 26), em sequéncia o
subprojeto de Fisica e Quimica (ambos com 10) e Letras Portugués, Geografia e
Histéria (todos com 9). Em 2015 esse numero abaixa e 0 subprojeto que mais tem
entrada de BID sdo os de Letras Portugués e Fisica (ambos com 6). Em 2016, o
Interdisciplinar, novamente, foi o subprojeto que mais teve entrada de BID (total de
17) e em seguida os subprojetos de Educacao Fisica e Matematica (ambos com 6).
No ano de 2017, novamente, o subprojeto Interdisciplinar teve o maior numero de
entrada de bolsistas (total de 11), seguido pelo subprojeto de Pedagogia (8) e
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Geografia (7). No ano de 2018, houve apenas duas entradas de BID, sendo um no
subprojeto Interdisciplinar e um no subprojeto de Letras Portugués.

Partindo para um olhar direcionado para a entrada de bolsistas CA de cada
subprojeto, percebe-se que no ano de 2014 (data em que se iniciou o programa UFJ)
todos tiveram a entrada de coordenadores de area, sendo um ou dois em cada
subprojeto. Nos anos seguintes, pode-se visualizar que, a medida em que saiam CA,
outros entravam para ocuparem as vagas disponiveis. Com o0s professores
supervisores nao foi diferente: em 2014, a média era de um ou dois bolsistas para
cada subprojeto, exceto o subprojeto de Letras Portugués (total 3) e Interdisciplinar
(total 4) que tiveram maior numero de trocas de PS.

Em relacdo a saida, € possivel perceber que a partir do ano de 2016 houve um
aumento na troca de bolsistas das trés categorias, visto que, de 47 saidas em 2015,
passou-se para 62 em 2016 e 0 mesmo numero em 2017, e em 2018 esse quantitativo
subiu para 111, fato que pode ser explicado pelo fim do programa e consequente saida
de todos os bolsistas envolvidos. Ao se analisar os numeros, de um modo geral, é
possivel notar que foram ofertadas possibilidades formativas as pessoas envolvidas,
tanto discentes quanto docentes das licenciaturas e professores das escolas
parceiras. Todos, de alguma forma, foram beneficiados com a oportunidade de
participar do Pibid, ampliando as experiéncias na sua area especifica de atuacgao.
Durante a vigéncia deste programa na UFJ, entre 2014 e 2018, participaram 314
bolsistas que puderam, de alguma forma, aprender, ensinar e dividir experiéncias.

Os documentos recebidos e enviados por e-mail, pela coordenacéo de gestao,

foram compilados e organizados no quadro que se segue.

Quadro 3: Sintese dos documentos recebidos e enviados pelo e-mail da coordenacao de
gestéo do Pibid da UFJ

TIPO DE DOCUMENTO QUANTIDADE
Relatorios, formularios e documentos operacionais 85
Documentos financeiros (orcamentos e prestacfes de contas) 29
Informes, resolucdes, documentos oficiais, editais e manifestos 92

Fonte: Documentos recebidos e enviados por e-mail (Pibib — 2014-2018)

Este quadro quantifica os documentos analisados, dividindo-os em trés grandes
itens. O primeiro agrupa os relatorios, formularios e documentos operacionais,
totalizando 85 documentos de extrema importancia, pois contribuiram para explicitar

0 que é o Pibib, bem como sua estrutura e orientacdes gerais para ser executado nas
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escolas. Estes documentos também auxiliaram os bolsistas no cumprimento de
tarefas, propiciando o acesso a formularios, fichas de inscricdo, declaragdes,
justificativas de desisténcia, substituicdo de bolsistas, termos de compromisso e
outros. O segundo item agrupa 29 documentos, denominados de documentos
financeiros, que tratam da entrada e saida de recursos, tanto para formalizar as
transacoes financeiras de qualquer ordem dentro do Pibid, quanto para documentar a
prestacdo de contas referente ao que foi recebido e gasto durante a vigéncia do
programa. E o terceiro item se refere a 92 documentos que englobam informes,
resolucdes, documentos oficiais, editais e manifestos, bem como informes. Dentre
estes, vale destacar os documentos em defesa pela continuacédo do Pibid, contendo
cartas com o seguinte teor: defesa de continuidade do Pibid para continuar investindo
na formacgéo dos professores, debate sobre a formacdo docente, convocagéo para
acOes e manifestacdes em prol da continuidade do Pibid, informacdes sobre recursos
financeiros e ajuste fiscal realizado pelo Governo Federal, notas de esclarecimento,
dentre outros.

Como limitacdo desta pesquisa, € preciso mencionar que ndo foi possivel
analisar detalhadamente cada documento recebido e enviado, bem como o contetdo
de todos os e-mails, mas os dados estdo salvos e organizados para que se execute

esta tarefa em momento oportuno.

CONCLUSOES

Esta pesquisa buscou compreender o funcionamento do Pibid na UFJ, e
verificar se houve ou ndo contribuicdo do desenvolvimento das ac¢des planejadas no
sentido de colaborar com a formacéo docente, tanto dos académicos em formacéo
nos cursos de licenciatura, quanto dos professores supervisores e coordenadores de
area, por meio de formacéo continuada. A intencdo era de contribuir com o debate
sobre a implantacdo, desenvolvimento e avaliacdo das a¢cfes desenvolvidas pelo
Pibid desde seu inicio nesta instituicao, de forma a verificar o que foi produzido, se as
acOes planejadas foram realmente desenvolvidas nas escolas de educagéo basica,
guais as dificuldades enfrentadas e a forma como foram superadas.

Este tipo de investigacdo contribui com a formacdo da equipe de pesquisa
(alunos e docentes envolvidos), no sentido de compreender sobre as politicas

educacionais voltadas para a formacéo docente e a implicagéo deste tipo de programa
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para a realidade da educacéo basica. Pretende-se fazer a divulgacéo dos resultados
obtidos, visando incitar o debate sobre este tipo de politica educacional e sua
influéncia na formacgé&o dos professores e nas escolas de educacgéo basica

E possivel, por meio dos resultados, avaliar o Pibid na UFJ, colaborando no
planejamento de posteriores tomadas de deciséo por parte da gestdo deste programa
e com outras pesquisas que poderdo ser desenvolvidas sobre o tema.

Atualmente, j& ha uma terceira versdo do Pibid em andamento, mas nem todas
as universidades que antes desenvolviam este programa aderiram as novas normas
e exigéncias na segunda versao, assim como nesta Ultima, portanto, ndo concorreram
aos editais.

E indiscutivel a contribuicdo do Pibid & formagdo dos académicos, dentro dos
moldes especificos da versédo de 2014 a 2018, mas como toda politica educacional,
tem pontos positivos e negativos. Destaca-se como principal ponto positivo a
formacdo ampliada de todos os bolsistas (de iniciacdo a docéncia, supervisores e
coordenadores de area) e a sua influéncia no cotidiano escolar; e, como ponto
negativo, a instabilidade do programa, que podia ser extinto a qualquer momento,

gerando inseguranca por parte das equipes e escolas envolvidas.
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A Educacéo do século XXI tem revolucionado a sala de aula ao promover mudancas profundas
na forma como o ensino e a aprendizagem sao conduzidos. Com o avanco das tecnologias
digitais, a personalizacéo do ensino, e a valorizacdo de habilidades socioemocionais, 0 modelo
tradicional esta sendo transformado para se alinhar as demandas de um mundo cada vez mais
globalizado e conectado.

A sala de aula contemporanea passou a ser um espac¢o dinamico, onde o aluno assume um
papel ativo na construgdo do conhecimento, enquanto o professor atua como facilitador. O uso
de dispositivos eletronicos, plataformas online, e ferramentas interativas permite maior
flexibilidade e acessibilidade, possibilitando que os estudantes aprendam no seu proprio ritmo.
Além disso, a educacao agora prioriza o desenvolvimento de competéncias como criatividade,
pensamento critico, colaboracéo e resolugéo de problemas — habilidades fundamentais para
enfrentar os desafios do futuro.

Essa revolugéo na Educagdo ndo s6 amplia o acesso ao conhecimento, mas também prepara
os alunos para uma realidade em constante transformagéo, onde o aprendizado ao longo da
vida € uma necessidade continua.
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