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APRESENTACAO

O Documento Orientador da Area de Ensino da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) prevé que no curso de mestrado profissional deve
haver “pratica profissional docente como requisito obrigatorio para a integralizacao
curricular”. Nesse sentido, no Programa de Pos-graduacédo em Educagdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Para (UEPA), esta
pratica é entendida como Estagio Supervisionado, compreendido em sua estrutura
curricular em duas disciplinas.

No PPGEECA/UEPA, o estéagio se configura como um espaco de formagdo, ao
possibilitar a pesquisa sobre a sala de aula, a escola e os ambientes ndo escolares, visando
problematizar para compreender as situa¢6es observadas durante sua realizacédo e a partir
delas propor e desenvolver Produtos e Processos Educacionais (PE). Os/as
mestrandos/as, ao consolidarem posturas e habilidades de pesquisadores/as no campo da
formacéo de professores/as e ensino de Ciéncias em contextos amazonicos, ressignificam
as praticas de ensino e aprendizagem na educacdo béasica. Socializar as préaticas de estagio
desenvolvidas no Programa, contribuird para divulgacdo das experiéncias consolidadas
no PPGEECA/UEPA.

Quanto ao fluxo de acompanhamento deste estagio, além de outros documentos é
gerado um relato de experiéncia, nesta oportunidade os/as mestrandos/as descrevem de
forma reflexiva e critica a implementacédo da sua pesquisa que gerara a sua dissertacao e
seu produto ou processo educacional.

Estes artigos, elaborados com base nos relatos de experiéncia, estdo socializados
no e-book intitulado “O Estagio Supervisionado e Formacao Docente na Amazonia:
Saberes, Experiéncias e Itinerdrios Constitutivos”, que constitui um dos produtos
gerados a partir das experiéncias adquiridas na disciplina Estagio Supervisionado cursada
pela segunda turma (Turma 2021) do PPGEECA/UEPA. Desse modo, os capitulos estéo
organizados em eixos. No primeiro, constituido por quatro artigos, apresentam-se as
discussoes e reflexdes resultantes das experiéncias de estagio correspondente a linha de
pesquisa “Formagao de professores de ciéncias e processo de ensino e aprendizagem em
diversos contextos amazonicos”. No segundo eixo, sao desenvolvidos quatro artigos com
resultados dos estudos realizados na linha de pesquisa “Estratégias educativas para o

ensino de ciéncias naturais na Amazonia”.
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Portanto, espera-se com essa obra contribuir com o estagio supervisionado como
pesquisa, buscando uma formacao critica e reflexiva dos/as professores/as da educacéo
bésica, além de possibilitar a consolidacdo da pesquisa como principio formativo. O/A
mestrando/a ao extrapolar o campo teorico e adentrar no campo préatico, atraves da préaxis
educativa possibilitada pelo estagio, desenvolve novas préaticas educativas para 0 ensino
de Ciéncias no contexto amazonico.

Por fim, sentimo-nos felizes e honrados com seu interesse pela temética e sua
leitura.

Os organizadores/as

11



PREFACIO

Fiquei muito honrada em receber o convite para prefaciar o livro “Estagio
supervisionado e formacdo docente na Amazonia: saberes, experiéncias, itinerarios
constitutivos”, volume 2, organizado por Jacirene Vasconcelos de Albuquerque, José
Fernando Pereira Leal, Luely Oliveira da Silva e Ronilson Freitas de Souza. Trata-se de
uma obra importante sobre a formagdo docente, por meio do estagio supervisionado e por
envolver discentes da turma de 2021 e docentes do Programa de Pds-graduagdo em
Educacédo e Ensino de Ciéncias na Amazénia (PPGEECA), da Universidade do Estado
do Parad (UEPA).

A formacdo por meio do estagio possibilita que os discentes entrem em contato
com a prética de ensino, reflitam criticamente sobre ela e viabilizem propostas de
mudancas, além de contribuirem para a formacdo no ambito da pesquisa, identificando
questdes relevantes para a investigacao sobre ciéncias no contexto brasileiro e amazonico.

O livro contém oito capitulos distribuidos em dois eixos tematicos: (1) Formacao
de Professores de Ciéncias e processo de ensino e aprendizagem em diversos contextos
amazonicos e (2) Estratégias educativas para o ensino de Ciéncias Naturais na Amazonia.
Envolve relatos de experiéncias e de pesquisa, além de reflexdes sobre questbes
vivenciadas no estagio.

Os textos estdo didaticamente bem elaborados e apresentam questfes e praticas
interessantes e relevantes para a formacdo docente em ciéncias naturais, levantadas e
vivenciadas no estagio supervisionado.

O leitor entdo encontrara neste livro relatos sobre: (1) um processo formativo,
realizado no Centro de Ciéncias e Planetario do Pard; (2) a pesquisa “Formacao
Continuada na Perspectiva Ndo Sexista para o Ensino de Ciéncias: Enfrentamentos e
Contribuig¢des”; (3) a pesquisa realizada por meio de observacgdo participante e curso de
formacéo continuada sobre o ciclo da Investigacdo-Acéo; (4) o processo formativo com
professores de ciéncias naturais que atuam em escola publica no ensino médio, por meio
do “Curso sobre metodologias ativas com enfoque na Aprendizagem Baseada em
Problemas utilizando a contextualizagdo regional”; (5) pesquisa, cujo resultado foi a
criacdo de uma Sequéncia Didatica (SD) para o ensino de botanica; (6) a construgédo do
planejamento da Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas — ABRP “Os

impactos ambientais causados por agrotoxicos”; (7) pesquisa com aplicagdo de Sequéncia
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Didatica para o ensino de Ciéncias e (8) a aplicacao de um estudo piloto envolvendo todas
as etapas de uma sequéncia didatica baseada na abordagem metodoldgica: Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) e o0s pressupostos Freirianos.

Desta forma, o livro ndo apenas apresenta resultados de observagdes, mas,
sobretudo, acbes pedagdgicas de inovacao, interagindo os estagiarios com o contexto de
realizacdo do estagio e possibilitando a articulacéo entre a teoria e a préatica.

E uma leitura necessaria a todos (as) educadores (as) preocupados (as) com a
formac&o continuada de professores.

Boa leitura!

Ivanilde Apoluceno de Oliveira

13



Capitulo 1

FORMACAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS E PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM EM DIVERSOS
CONTEXTOS AMAZONICOS



UM RELATO DE EXPERIENCIA REFLEXIVO SOBRE A APLICACAO E
AVALIACAO DE UM PROCESSO FORMATIVO COLABORATIVO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA NA AMAZONIA PARAENSE

Ana Paula Aradujo Silva dos Santos

Bianca Venturieri

Resumo

A formacdo de professores de Ciéncias diante dos desafios do cenério socioeducativo
atual tem demandado cada vez mais de um carater sistémico e integral na prética do
ensinar, validando a plenitude das necessidades formativas educacionais no educar para
a Ciéncia. Considerando a mitigacdo de problemas relacionados a formacdo de
professores de Ciéncias Naturais, na Amazonia, este trabalho apresenta experiéncias e
reflexdes na aplicacdo e avaliagdo de um processo formativo, realizado no Centro de
Ciéncias e Planetario do Par, durante o periodo quinzenal de janeiro a abril de 2022, aos
sébados, das 09h as 11h, compostos por ciclos formativos tematicos. Os resultados desse
processo formativo geraram dados para a elaboracdo do relato de experiéncia reflexivo
para a disciplina de Estagio Supervisionado Il e para conclusdo de uma dissertagdo de
mestrado, assim como seus efeitos para uma pratica (socio)educativa afetiva, humana e
significativa, fortalecendo a comunidade de educadores e promovendo 0 seu
desenvolvimento profissional docente organico e continuo.

Palavras-chave: Educagdo em Ciéncias. Formagdo Docente. Habilidades
socioemocionais e culturais. Amazonia Paraense.

1 INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, dialogar sobre a educacdo e a formacdo docente de
professores para o ensino de Ciéncias tém impulsionado, cada vez mais, a vigéncia de
necessidades formativas reflexivas e inovadoras diante de uma sociedade que esta em
constantes transformacdes, incidindo diretamente sobre o cenario socioeducativo e as
demandas emergentes dos atores educacionais. Nesse contexto, a Educacdo em Ciéncias
tem evidenciado a necessidade de articular saberes e praticas que contemplam a
perspectiva de uma formacao sistémica e integral do ser humano, uma vez que tematicas
e aspectos socioemocionais devem ser validados na composi¢do da pratica docente,
afinal, o ensinar é uma pratica emocional (Hargreaves, 1998).

Hoje, tornar-se um professor de Ciéncias ndo é mais apenas uma questdo de

erudicdo na disciplina ensinada ou de eficiéncia em usar metodos e técnicas de ensino
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(Borges, 2006; Monteiro, 2005). Por essa perspectiva, o presente estagio teve o objetivo
de desenvolver atividades relacionadas ao desenvolvimento de a¢des voltadas a pesquisa
sobre vivéncia educacional com aplicacdo de avaliagéo do PE, em condicdes reais de sala
de aula e/ou outros espacos educacionais.

Desse modo, este relato apresenta a socializacdo dos encontros formativos
ocorridos durante o periodo de janeiro a abril de 2022, sendo esta elaboracao de carater
reflexivo, cujo tempo dedicado possibilitou a aplicacéo e avaliagdo do processo formativo
enquanto um Curso de Extensdo e Atualizagcdo docente sobre aspectos socioemocionais

e culturais para professores de Ciéncias da Natureza na Amazonia Paraense.

2 METODOLOGIA

Este relato se tratou de uma abordagem de estudo qualitativo (Lidke; André,
1986) o qual promove a compreensdo mais proxima da realidade investigada, a partir da
observacao e/ou interagdo com os sujeitos envolvidos (Cruz, 2011; Marques, 2014), e
segue um contorno exploratério a partir do modelo de pesquisa em contexto colaborativo,
em que todos os participantes agem de modo cooperativo no desenvolvimento de

melhorias e inovacgdes sobre suas préaticas sociais (Zuber-Skerritt, 1996).

2.1 CARACTERIZACAO E IDENTIFICACAO DO AMBIENTE E PARTICIPANTES
DA PESQUISA

O lécus de aplicagdo da pesquisa foi Centro de Ciéncias e Planetario do Para
(CCPPA), no auditério do espaco onde ocorreram os ciclos formativos tematicos (ver
Figura 1). A escolha pelo CCPPA se deu em virtude da bagagem académica e emocional
das autoras da pesquisa com 0 espacgo, pois 0 ambiente foi responsavel por diversas
experiéncias académicas (de estagio, de producdo e acdes de pesquisa, de relacdes
profissionais) e constitui um riquissimo espaco de popularizacao e divulgacdo cientifica,
através da educacdo ndo formal, combinando uma grande variedade de atividades e
demonstracdes de experimentos, os quais buscam familiarizar os estudantes com os
principais conceitos nas areas das Ciéncias, englobando a Biologia, Fisica, Quimica,

Matematica, Geologia e Astronomia.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA ~
CENTRO DE CIENCIAS E PLANETARIO DO PARA &% 80

Fonte: ASCOM/UEPA (2012).

2.1.1 Os Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa, por sua vez, foram os professores de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica, Quimica e/ou afins), entre 1 a = 10 anos de atuacdo docente
no Ensino Fundamental — Anos Finais e no Ensino Médio, da Regido Metropolitana de
Belém (RMB), considerando o foco da area de pesquisa na formacdo continuada, a
educacdo e o ensino de Ciéncias no contexto regional e amazénico paraense em suas

praticas docentes.

2.1.2 Estratégia de Coleta e Anélise dos Dados

Enquanto instrumentos de avaliagdo para a coleta de dados dentro da pesquisa
qualitativa, foram utilizadas a observacéo participante, questionarios abertos e entrevistas
semiestruturadas além das gravacdes em audio, onde em que o primeiro permite o papel
ativo do pesquisador, em um relacionamento multilateral com o proposito de desenvolver
um entendimento cientifico de um grupo (May, 2001); o segundo, o de obter o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas e situagoes
vivenciadas (Gil, 1999); o terceiro, uma maior interacdo entre varios interlocutores sobre
uma das 26 tematicas investigadas (Minayo, 2010); e o quarto, imprimindo os siléncios,
0S gestos, 0s risos, a entonagédo da voz para a analise dos discursos (Bordieu, 1998).

Para a analise de dados, por sua vez, adotou-se a Analise de Conteudo, de Bardin

(2011), para extrair unidades de significacdo, significados tematicos ou significantes
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lexicais, a fim de atingir um nivel de compreenséo dos significados de um texto que vao
além da leitura comum (Chizotti, 2006; Moraes, 1999), com a estratégia metodoldgica do
Grupo Focal (GF). Todos os dados coletados foram analisados buscando a identificagdo
de pontos relevantes para a discussao sobre a tematica da pesquisa.

Nesse sentido, a utilizacdo da analise de contetdo prevé o seu desdobramento, de
acordo com Minayo (2007), em trés etapas, a saber: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do
material ou codificagéo e 3) tratamento de resultados obtidos/interpretacéo, cujo objetivo
geral é a descricdo do contedo manifesto por trds da superficie textual (Rocha e
Deusdara, 2005). A primeira fase, a de pré-andlise, consiste na fase de organizagédo, em
gue ha um primeiro contato e selecdo dos documentos que serdo submetidos a analise,
obedecendo aos contornos da orientagéo elaborados por Bardin (2011) da exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia, a formulacéo de hipo6teses e objetivos
e a elaboracdo dos indicadores no material.

Na segunda fase, a de exploracdo do material, por sua vez, sdo selecionadas as
unidades de significacdo e/ou codificacdo, na qual serdo adotados 0s seguintes
procedimentos: 1) codificagdo, que consiste na escolha das unidades de registro como a
selecdo de regras de contagem e as escolhas de categorias que revelam caracteristicas
comuns; 2) classificacdo, que diz respeito ao agrupamento do sentido semantico, sintatico
e léxico das palavras e 0 agrupamento de certas perturbacdes na linguagem e na escrita;
e 3) a categorizacdo, que consiste na esquematizacdo das informacdes organizadas e
relacionados a classes de acontecimentos, a fim de ordena-los.

A terceira e Ultima fase do processo de analise de contetido, por fim, refere-se ao
tratamento dos resultados obtidos, isto €, a inferéncia e interpretacdo destes. Sobre isso,
tem sido de responsabilidade das pesquisadoras buscar nos resultados uma interpretacéao
que va além do contetdo cru e bruto, buscando o significado que € encontrado por detras
do que foi imediatamente apreendido. E neste momento que se da inicio & interpretacio
de conceitos e proposi¢oes que produzem uma imagem significativa. Vale ressaltar que a
pesquisa possui aprovacdo do CEP (Comité de Etica e Pesquisa), do Centro de Ciéncias
Biologicas e da Salde, localizado na Tv. Perebebui, N° 2623, Biblioteca, 1° andar, sala
01, sob o CAAE de N° 50825921.4.0000.5174.

A pesquisadora tratou a identidade dos participantes com padrdes profissionais de
sigilo, assim ndo havera identificacdo em nenhuma publicagdo que possa resultar deste

estudo. Os dados pessoais dos participantes e as informacgdes dos questionarios e
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entrevistas foram identificados apenas com suas iniciais (ou nomes ficticios) e o nimero
de frequéncia de inscricdo (por exemplo: Ana Paula/N°Freq: 1, sera identificada como
AP1) e assim sucessivamente. Os futuros resultados da pesquisa, por sua vez, seréo
apresentados em eventos cientificos ou publicados em meio eletrdnicos, como em
revistas, periddicos e/ou congressos, garantindo a privacidade e confidencialidade de seus

dados.

2.1.3 Delineamento Experimental

As atividades do estagio foram desenvolvidas de acordo com o Plano de Trabalho
de Estagio (PTE), em conformidade com a Instru¢cdo Normativa PPGEECA/UEPA N°
07/2020, isto &, as etapas relacionadas a observacdo e a discussdo das necessidades e
demandas formativas pelos docentes de Ciéncias, a aplicacdo dos instrumentos de coleta
de dados para o diagnostico de problematizacdo, ao alinhamento dos procedimentos
investigativos e analise de dados, e & concluséo da dissertacéo.

Nesse contexto, os professores participaram da Reunido de Acolhimento, no dia
08 de janeiro de 2022, as 09h (horario de Brasilia), no auditorio do Centro de Ciéncias e
Planetario do Para, o CCPP (ver figura 1). Neste encontro, foi definido o calendério oficial
dos ciclos formativos, as tematicas abordadas (legislagdes educacionais brasileiras,
abordagens metodoldgicas e recursos de ensino, habilidades socioemocionais e ensino de
Ciéncias e tematicas contemporaneas transversais), a duracdo quinzenal (janeiro a

abril/2022) e as producdes colaborativas enquanto frutos das formacdes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira formacdo, intitulada “Legislacdes educacionais brasileiras e os
aspectos socioculturais e emocionais no ensino de Ciéncias”, trouxe a reflexdo as bases
legais da educacdo brasileira, destacando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (Lei N° 9.394/1996), a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Reforma do Ensino Médio, sob o aporte juridico da Lei N° 13.415/2017, que
se originou da Medida Provisoria (MP) de N° 746/2016, assim como apresentou a
intencionalidade do desenvolvimento de competéncias e habilidades socioemocionais nas
praticas docentes da educacdo basica, resgatando 0 compromisso com uma aprendizagem

organica e significativa.
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A segunda formagdo, intitulada “Metodologias e recursos de ensino sobre
aspectos socioculturais e emocionais no ensino de Ciéncias”, foi conduzida pelas autoras
e apresentou abordagens e ferramentas para o ensino de Ciéncias, considerando o0s
aspectos socioculturais e emocionais no contexto amazOnico paraense, a
contemporaneidade e a partilha de experiéncias docentes e educativas.

Ao longo da exposicao dialogada das técnicas e ferramentas vinculadas a tematica
no ensino de Ciéncias, os professores relataram diversas experiéncias com muitas das
abordagens e recursos citados, revelando que a gigantesca dimensdo de (des)afeto na
pratica docente deixa significativas marcas que ecoam nas vidas de nossos alunos, como

é destacado nas falas a seguir:
E o aluno vir pra aula com o sentimento de “eu gosto”. Eu gosto daquele
professor, porque ele desenvolve atividades que conversam comigo, com o

meu cotidiano e com as coisas ao meu redor, fazendo que se torne prazeroso
estar em sala de aula (Ardo, Professor de Fisica/Ciéncias).

Dentro da sala de aula, € muito importante desenvolver uma amizade com o
aluno. Ter um desenvolvimento afetivo, na consciéncia social enquanto uma
habilidade socioemocional, é fundamental. Na escola onde trabalhava
anteriormente, tive uma aluna que tinha muitos problemas em frequentar a
escola e ela era totalmente fechada, até que quando a identifiquei na minha
aula, comecei a elogiar o seu estilo, o jeito dela... E ela simplesmente comecou
a copiar, fazer as atividades. E ser parte, ¢ ter dialogo, é ser empético (Sagan,
Professor de Matematica/Ciéncias).

Uma coisa ndo invalida a outra. N&o € por eu ser empatico e se sentar com 0
meu aluno, que eu vou deixar de dar o meu contetido. N&o, ao contrario! Se
vocé fizer isso, a sua aula pode ser ressignificada para aquela realidade,
principalmente quando se fala das habilidades socioemocionais e culturais,
voceé vai somar! (Susany, Professora Formadora).

Na terceira e quarta formacgdes, respectivamente intituladas “Metodologias e
recursos de ensino sobre aspectos socioculturais e emocionais no ensino de Ciéncias” e
“Habilidades socioemocionais € o ensino de Ciéncias no cenario socioeducativo
contemporaneo”, oriundas da conexdo gerada no intercambio virtual na UAEM
(Universidad Auténoma do Estado de Morelos), realizado pela primeira autora, gerou-se
a colaboracdo internacional do corpo docente interessado da universidade para a
mediacdo das formagdes colaborativas, respectivamente, intituladas “Habilidades
socioemocionais e 0 ensino de Ciéncias no cenario socioeducativo contemporaneo” e
“Tematicas contemporaneas transversais no ensino de Ciéncias”,

Nesse encontro foi apresentando um panorama dinamico das praticas educativas

de paises latino-americanos no ensino de Ciéncias da educacao basica, discutindo sobre
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os valores, propositos e desafios para o educar em Ciéncias nas demandas da sociedade
contemporanea, em um tempo socio formativo no modelo critico e reflexivo com os
professores participantes.

Apos a finalizacdo dos encontros formativos, em abril de 2022, consolidamos o
nosso GCOL (Grupo Colaborativo), no WhatsApp, com os professores participantes e a
ferramenta se tornou genuinamente um espaco ativo e participativo, em uma extensao das
trocas, partilhas e didlogos construidos.

Reiteramos aos professores que o processo formativo, de fato, néo teve um fim;
mas sim que, o tempo formativo que até entdo experienciamos, foi o ponto de partida para
continuar e ressignificar a nossa pratica docente, validando os aspectos socioculturais e
emocionais no ensino de Ciéncias. Nessa perspectiva, o fim dos encontros formativos
culminou em um movimento reflexivo de 1 (um) més, tendo em vista a necessidade de
favorecer a consolidacdo das experiéncias e possibilitar a acdo de analise dos professores
participantes para que, a partir dai, pudéssemos realizar as entrevistas pos-formacao, de
acordo com um roteiro semiestruturado para observar a avaliagdo e os efeitos em suas

praticas docentes.

4 CONCLUSAO

Em um espaco dialégico de trocas, partilhas e experiéncias dos professores
participantes, os ciclos formativos configuraram-se em um processo crescente de
horizontalizacdo das relagdes, das formas de colaboracdo e das habilidades
socioemocionais entre os docentes e pesquisadores, sem niveis de hierarquizacdo de
conhecimentos, propiciando um movimento dindmico de reflexdo critica sobre as
praticas, bem como uma mudanca do papel do professor de transmissor de uma
“ensinagem” do conhecimento para um mediador das relacdes humanas do processo de
aprendizagem, constituindo-se enquanto ator e autor de suas préticas, fortalecendo-as
com a comunidade de educadores e promovendo 0 seu desenvolvimento profissional

docente organico e continuo.
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RELATO DE EXPERIENCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO I1:
FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO NAO SEXISTA NO ENSINO
DE CIENCIAS

Josiane Maria de Souza Cavalcante

Jacirene Vasconcelos de Albuquerque

Resumo

O presente trabalho trata de um relato de experiéncia vivenciado durante o Estagio
Supervisionado Il, as atividades desenvolvidas subsidiaram o projeto de pesquisa
intitulado “Formag¢do Continuada na Perspectiva Nao Sexista para o Ensino de Ciéncias:
Enfrentamentos e Contribui¢cdes”. Além disso, tem por objetivo, contribuir com a
resolucdo de problemas relacionados ao ensino, a aprendizagem e a formacdo de
professores de Ciéncias Naturais, a partir do desenvolvimento da pesquisa e aplicacdo do
PE. O estagio ocorreu no periodo de abril a agosto de dois mil e vinte e dois. O percurso
metodoldgico teve por base a pesquisa qualitativa, pesquisa bibliogréafica, pesquisa
documental e observacdo participante. Para registro das observaces foi utilizado o diario
de bordo. A coleta de dados, foi realizada por meio de entrevista semiestruturada realizada
de forma on-line e individual com os(as) participantes da pesquisa. Os(as) participantes
séo cinco professores(as) que lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental da rede
municipal da cidade de Belém/PA. As atividades desenvolvidas no estagio
supervisionado Il aconteceram a partir de momentos hibridos, encontros que aconteceram
no planetario e na escola campo de estagio e momentos sincronos e assincronos. As
informagdes coletadas durante as entrevistas estdo em processo de tratamento mediante a
técnica de analise de contetido de Bardin (2016) e foi a partir das necessidades apontadas
pelas(os) professoras(es) durante as entrevistas que foi proposto e desenvolvido o
primeiro encontro da formacdo continuada. Os resultados permitiram identificar que
inserir-se nas escolas para propor formacgéo continuada tem seus desafios, ainda mais,
quando ndo se faz parte do espaco escolar. Mas, para superar estes obstaculos, a interacdo
e 0 processo dialégico sdo compreendidos como meios importantes para viabilizar o
processo de estagio e em consequéncia o desenvolvimento da pesquisa. O processo de
estdgio foi de grande importancia para adequar a proposta de pesquisa e 0
desenvolvimento do PE. Desta forma, conclui-se que 0s objetivos estabelecidos a priori
foram alcancados.

Palavras-chave: Género. Formagdo Continuada. Estagio Supervisionado.

1 INTRODUGCAO

O relato de experiéncia a ser discorrido é fruto do Estagio Supervisionado Il que
foi desenvolvido durante o mestrado profissional do Programa de Pds - Graduagdo em

Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do Estado do
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Pard (UEPA). O Estagio Supervisionado Il objetiva contribuir com a resolucdo de
problemas relacionados ao ensino, a aprendizagem e a formacdo de professores de
Ciéncias Naturais, a partir do desenvolvimento da pesquisa e aplicacdo do PE (UEPA,
2020).

Desta forma, visando atender ao objetivo estabelecido do estagio supervisionado
I1, reelaborou-se a proposta relativa ao PE, que teve inicio no Estagio | e, com isso, foi
possivel redefinir o curso de formac&o continuada ofertado aos professores (as) dos anos
iniciais do ensino fundamental da rede municipal da cidade de Belém/PA e tem como
tematica, a educacdo ndo sexista e 0 ensino de ciéncias na formacdo continuada de
professores(as).

As atividades metodoldgicas que serdo apresentadas a seguir sdo uma
continuidade do que j& foi desenvolvido durante o estagio supervisionado I. Neste
aspecto, o periodo inserido durante o estagio supervisionado | foi essencial para
consolidar propostas de formacdo e atividades consideradas fundamentais para o
desenvolvimento do Produto Educacional que esta sendo proposto aos participantes.

Para tanto, isso sO foi possivel porque, conforme argumenta Andrade (2020), o
estagio supervisionado € um momento de estreita relacdo com a teoria e a prética, ou seja,
¢ 0 momento de grande privilégio para questionar, refletir e a partir de uma postura
investigativa intervir em situacdes vivenciadas no I6cus da pesquisa.

Assim, com o intuito de inteirar sobre as atividades que ja foram desenvolvidas
anteriormente no estagio supervisionado | é que elas serdo compartilhadas.

Neste sentido, as atividades ja realizadas foram: apresentacdo da proposta aos(as)
participantes da pesquisa; interacbes com os(as) professores(as) para promover a
compreensdo mais proxima possivel da realidade pesquisada; observacdo participante;
participacdo em reunides e analise do Regimento Escolar e das atividades escolares
realizadas pelos (as) docentes.

A partir das acOes e interacdes estabelecidas anteriormente no campo de pesquisa
durante o estagio I, foi possivel compreender as especificidades da instituicdo locus da
pesquisa e dos participantes. Este movimento, possibilitou compreender as necessidades
formativas dos docentes e proporcionou a adequacdo das etapas do curso formativo
ofertado.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos aplicados no estagio supervisionado 11,

desenvolveram-se a partir de momentos hibridos, encontros que aconteceram no
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planetario e na escola campo de estagio, momentos sincronos e assincronos, 0s quais
serdo detalhados posteriormente.

Durante o tempo em que ocorreu o estagio, foi possivel vivenciar e experienciar
algumas situacfes que ressignificam a profissdo docente. Isso acontece porque € no
estagio curricular que o fazer docente se renova e se reconstroi, colocando quem o
desempenha em constantes reflexdes. Nessa perspectiva, o estagio é imprescindivel para
a formagé&o de professores, pois possibilita um contato maior com elementos considerados
indispensaveis e que contribuem para a identidade profissional do docente (Pimenta;
Lima, 2011).

Entretanto, para além da importancia que o estagio desempenha na formacéo e no
fazer docente, € de suma importancia destacar o estagio supervisionado como campo fértil
para o desenvolvimento de pesquisas. Por conseguinte, a pesquisa no estagio conforme
salienta Pimenta e Lima (2011), exprime-se na possibilidade de os estagiarios
desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situacdes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam compreender e problematizar ao mesmo tempo as
situacOes que observam.

E neste cenario, momento em que o estagio possibilita a articulacio teérica e
pratica, constitui-se um periodo de profundas reflexdes, delineamentos e (re)fazer
percursos e aprimoramentos da escuta aos professores participantes que se desdobraram
em experiéncias e vivéncias ricas. Porém, faz-se necessario que se tome certo cuidado ao
desenvolver pesquisas nas escolas, pois aspectos importantes podem passar

despercebidos ou serem negligenciados. Assim, Tardif, (2012) argumenta:

O perigo que ameaga a pesquisa pedagogica e, de maneira mais ampla, toda a
pesquisa na area da educacdo, € o da abstracdo: essas pesquisas se baseiam
com demasiada frequéncia em abstracdes, sem levar em consideragéo coisas
simples, mas fundamentais, quanto o tempo de trabalho, o nimero de alunos,
a matéria a ser dada e sua natureza, os recursos disponiveis, os condicionantes
presentes, as relacbes com o0s pares, 0s saberes dos agentes e o controle da
administracéo escolar, entre outros fatores. (TARDIF,2012, p. 115).

Desse modo, parte-se desta importancia do estagio enquanto possibilidades de
pesquisa, que serdo compartilnadas e problematizadas as situacGes observadas e
vivenciadas durante o desenvolvimento das etapas do processo de formacgédo continuada
oferecida aos professores(as) durante o estagio supervisionado.

O estagio supervisionado Il compreendeu o periodo de abril a agosto de dois mil

e vinte e dois. Inicialmente, este estudo teve inicio em uma escola publica de Ensino
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Fundamental da rede municipal de Belém/PA. Entretanto, alguns(as) participantes desta
instituicdo, desistiram de colaborar com a pesquisa, consequentemente, considerando a
necessidade formativa e a importancia do tema na regido e na sociedade, o convite para
participar da formacdo continuada foi estendido para os(as) professores(as) que atuam na
rede municipal de Belém/PA. A partir desta situacdo e por meio do convite estendido,
os(as) professores(as) envolvidos(as) neste estudo séo cinco docentes que lecionam em
quatro escolas diferentes, sendo que, duas professoras lecionam na mesma escola onde

teve inicio a pesquisa.

2 METODOLOGIA

As etapas que serdo socializadas foram desenvolvidas durante o estagio
supervisionado Il, mas, como a pesquisa se encontra em andamento, a conclusdo das
demais atividades serdo socializadas no término da dissertacdo do mestrado. O estudo
possui cunho qualitativo tendo em vista que, 0 interesse do(da) pesquisador(a) em
empreender uma pesquisa de carater qualitativo, é averiguar dentre outras questdes, como
determinados problemas se manifestam em atividades, procedimentos e nas interacdes
humanas. (LUDKE e ANDRE, 2014).

As interacOes entre a pesquisadora e os(as) professores(as) participantes estdo
sendo (haja vista que o estudo ainda estd em andamento) imprescindiveis para a
compreensdo de identificar as percepcdes deles(as) em torno da educacdo ndo sexista. Por
isso, por perceber a importancia da interacdo com estes(as) participantes, todas as etapas
do processo formativo que estdo sendo ofertadas, estdo baseadas pela viséo
sociointeracionista de Vigostki (2007).

De uma maneira mais enfatica, Tardif (2012) declara que o campo préprio da
Pedagogia e do ensino sdo as interacdes humanas estabelecidas entre os(as) professores e
alunos(as). Desse modo, a interacdo que deve ser estabelecida no campo de estagio com
os professores do locus da pesquisa, ndo deve ser vista como atividades a serem
desenvolvidas em segundo plano, mas, concomitante a pesquisa e aos processos que estdo
sendo realizados.

Partindo das interagdes com os(as) docentes, a seguir, serdo descritas 0
desencadeamento do processo formativo realizado até o presente momento. Por

considerar essencial partir das concepgdes prévias que os(as) professores(as) tém em
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relacdo a temas como, sexismo, género e sexualidade, as entrevistas semiestruturadas se
configuraram como a primeira etapa deste prazeroso percurso.

As entrevistas foram realizadas individualmente e aconteceram no formato on-
line; os dias e horérios foram informados pelos(as) professores(as) participantes,
conforme suas disponibilidades. Este momento foi essencial, ndo somente pelo momento
de grande interacdo com os(as) participantes, mas pelo fato de que possibilitou maiores
ferramentas para planejar o curso formativo. As informagdes coletadas nas entrevistas
estdo sendo tratadas pela técnica da Analise de Contetudo embasada por Bardin (2016).

Em seguida apresentamos 0s objetivos das entrevistas: conhecer as necessidades
formativas emergentes do contexto de ensino de ciéncias e educacdo nao sexista;
identificar os conhecimentos prévios dos participantes em relagdo ao tema além de
identificar o perfil profissional, como a formacdo inicial e tempo que lecionam na
educacdo basica. Ao finalizar as entrevistas, criou-se um grupo no aplicativo de
mensagens instantaneas — WhatsApp - com todos(as) os(as) participantes e neste grupo
foram socializados e elegidos os dias e horarios para 0 proximo encontro. No quadro a
seguir esta a caracterizacao do perfil profissional dos (as) professores (as) participantes.

Por questdes éticas, os(as) participantes abaixo estdo identificados por codinomes

escolhidos por eles préprios.

Quadro 1: Sintese de caracterizacdo dos sujeitos.

~ | TEMPODE | SITUACAO
IDENTIFICACAO DOCENCIA | FUNCIONAL ESCOLARIDADE
Professora o Gradu_ac;éo: Fjedagoga; ) _
Anna Toran 13 anos Efeti e Especializagdo: Educacédo Especial
etiva . o
e Psicopedagdgico.
e Graduagéo: Pedagogia com
Cecilia 97 anos Profes_sora hablllta_ga}o' em Administracdo e
Efetiva Superviséo;
e Especializacdo: Educacéo Infantil.
e Graduacdo: Matematica e
Pedagogia;
e Especializagdes:  Curriculo e
Esther 35 anos Professora Avaliagdo na Educagdo Basica;
Contratada Ciéncias e Matematica para as
séries iniciais; Docéncia no
Ensino de Libras; Ensino de
Matematica para 0 Ensino Médio.
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TEMPO DE | SITUACAO

DOCENCIA | FUNCIONAL SSCOLARIRADIE

IDENTIFICACAO

¢ Graduacdo:

- Professora o Especializagdes: Lingua Brasileira
Fatim n . ) x
glima 5 anos Contratada de Sinais (LIBRAS), Educacéo
Infantil e Psicopedagogia.
e Graduagdo: Licenciatura em
Karl Max 12 anos Professor (EBeogr_afll_a N l?eqagogla;
Contratado e Especializagdo:

Neuropsicopedagogia e

Psicopedagogia.

Fonte: Informac®es coletadas nas fichas funcionais e entrevistas durante a etapa inicial (2021).

Os encontros da formacao continuada ocorreram por meio de um didlogo virtual
organizado em trés momentos. O primeiro momento se deu a partir da apresentacao e
discussdo sobre os conceitos de género, educacédo, sexismo, educacao ndo sexista, dentre
outros relacionados a tematica; houve a utilizagdo do video “O que ¢é o sexismo? — pre-
conceito™; ja no segundo momento, ocorreu discussao coletiva utilizando-se de pequenas
narrativas sexistas, vinculadas em diferentes ambientes sociais e, por fim, no ultimo
momento, os(as) participantes assistiram e discutiram o conteudo do video “5 razdes para
apoiar uma educacdo ndo-sexista”?.

Apds este primeiro encontro formativo, os docentes realizaram estudos de artigos
cientificos, videos, filmes, séries, livros e podcasts todos disponibilizados e indicados
pelo grupo do WhatsApp. A seguir, esti o quadro com os principais materiais utilizados

nestes momentos formativos.

Quadro 2: Materiais de apoio.

MATERIAL RELACAO COM O ESTUDO OBJETIVO
Anne With An E Retr_at_a temas como sexismo, preconceito, Proporcionar reflexéo aos
(série) feminismo, conservadorismo e | participantes em relacéo
discriminacdo entre meninas e meninos. a0 sexismo.
Refletir sobre a

Abordar o papel das mulheres nas ciéncias

Radioactive (filme) e a invisibilizacdo de cientistas mulheres.

invisibilizagdo da mulher
na ciéncia.

Proporcionar discussdo
sobre situacfes sexistas
vivenciadas na escola.

“O que ¢ o sexismo? | Situagdes sexistas vivenciadas por criangas
—pré-conceito(video) | na escola.

Fonte Autoras (2023).

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zWoZLz1Qeml
2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Hyw3iCac4ys&t=18s
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar de todo processo vivenciado nos estagios ter sido extremamente
prazeroso, de grande aprendizado e trocas de experiéncias, oferecer formacéo continuada
aos professores ndo é uma tarefa simples. Os desafios encontrados durante o estagio
supervisionado sdo diversos, uma vez que vdo desde a organizagao e planejamento das
tarefas para conciliar com as agendas dos(as) participantes até a resisténcia de docentes
em participar do processo formativo e inserir-se na instituicdo, aspectos que também
podem ser desafiantes quando ndo se tem vinculos estabelecidos a priori com a escola.

Este Gltimo, é considerado muito sensivel, pois transitar e conhecer a rotina da
escola e a pratica docente pode imprimir certa “vulnerabilidade”, estranheza ou
resisténcia pelos(as) funcionarios(as). Atentando para a possibilidade que esta situacdo
viesse a ocorrer a todo instante, os (as) participantes eram conscientizados de que as
propostas de formacdo seriam para somar, para auxilia-los nos desafios que eles ja
enfrentavam. Desta maneira, haveria mais chances deles se envolverem.

Afinal, em concordancia com Vedovatto e Borges (2021) para que o estagio seja
realmente significativo, espera-se que os professores das escolas, 0 estagiario e o
professor formador da universidade se envolvam.

Por isso, é fundamental estabelecer o fortalecimento de atuagBGes conjuntas,
participativas, a fim de engajar os participantes e, a0 mesmo tempo, torna-los centro do
processo, porque conforme salienta Tardif (2012), o ensino € uma atividade baseado nas
interacdes humanas.

Embora fossem tomados todos os cuidados possiveis para ndo sobrecarregar 0s
(as) participantes e sempre deixado claro que as atividades seriam desenvolvidas
consoantes com suas agendas e disponibilidades, trés professoras desistiram de participar
do processo formativo.

Por isso, para diminuir as chances de desisténcias e ou resisténcias, é
imprescindivel criar meios para que todos os participantes tenham acesso de maneira
direta com o(a) estagiario(a) pesquisador(a).

Neste caso, uma forma de oferecer o acesso pratico e rapido aos participantes foi
por meio do WhatsApp. Esta ferramenta esta sendo utilizada estrategicamente para enviar
0s materiais formativos, como textos, videos, mas tambeém, para estimular a interagdo

entre os (as) participantes e entre a pesquisadora estagiaria. A dinamica no estagio
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supervisionado possibilita que os desafios enfrentados mobilizem saberes, a¢fes o que
leva ao direcionamento de tomadas de decisdes.

Assim, estando convicta de que as entrevistas realizadas individualmente seriam
extremamente importantes e que a partir de uma escuta atenta e dinamica ao qual requer
as entrevistas semiestruturadas, foi possivel extrair daquele momento um rico material a
ser explorado. As expectativas geradas em torno disso, ndo foram desapontadas, porque
foi uma ocasido de grandes partilhas e que apontaram de forma nitida, a reestruturacao
do proximo passo, que foi o primeiro encontro formativo.

Os eixos que nortearam a pesquisa foram: percepcao do sexismo e educa¢do nédo
sexista; os saberes docentes e abordagens de educacao ndo sexista no ensino de ciéncias;
percepcao e intervencdo de comportamentos sexistas nas aulas de ciéncias e importancia
da percepcdo da abordagem do tema no ensino de ciéncias e formacao continuada.

Nota-se que é dada uma grande atencdo a interacdo e ao dialogo construidos
durante este relato de estagio. Isto acontece, porque, de fato, a interacdo e o dialogo sédo
considerados agdes que viabilizaram todo o processo de construcdo e realizacdo das
etapas do Produto Educacional. Na medida em que ambos, o didlogo e a interacdo, vdo
se estreitando, a confianga mutua vai se fortalecendo, pois, como diz Paulo Freire (2019,
p. 113): “a confianca vai fazendo os sujeitos dialdgicos cada vez mais companheiros na
pronuncia do mundo”.

A partir da interacdo dial6gica se constituiu o primeiro encontro da formacéo
continuada. Neste encontro, discutiram-se conceitos de género e sexismo e a necessidade
de consolidacdo conceitual sobre a tematica foi observada durante as entrevistas
realizadas na fase anterior. Depois da visualizagdo de um video intitulado, “O que é o
sexismo? — pré-conceito” que retrata o dialogo entre duas criangas que discutem situagdes
sexistas vivenciadas na escola, ocorreu um momento de grandes partilhas em relacdo ao
sexismo presente nas escolas e como ele atinge as crian¢as de um modo geral.

Essa ocasido foi muito importante também, uma vez que os(as) participantes em
momento algum se opuseram ao fato de que a escola € um espago segregador, onde as
relacfes de género sdo baseadas nas diferencas entre sexos. Desta forma, pode-se inferir
que os participantes reconhecem que as escolas sdo institui¢cdes sociais que, produz e
reproduz as desigualdades de género (Louro, 2021).

Em seguida, os participantes tiveram contato com pequenas narrativas sexistas,

vinculadas em diferentes ambientes sociais, como em discursos politicos e em materiais
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didaticos. Este momento gerou grandes discussdes coletivas e alcangcou 0 objetivo
proposto, qual seja: sensibilizar os(as) professores(as) e fazer com que percebessem 0
quanto ja passaram ou presenciaram situagoes sexistas, sejam no ambiente de trabalho ou
na vida pessoal.

Na conclusdo do primeiro dia de formacdo, os(as) participantes assistiram e
discutiram o conteudo do video: “5 razdes para apoiar uma educagdo nao-sexista”.

Estes momentos reflexivos e de partilha que se deram no primeiro encontro de
formagéo foram essenciais para provocar e sensibilizar os (as) participantes do quanto
vivemos em uma sociedade extremamente sexista e 0 quanto este sexismo é reverberado
nas escolas e nas relagdes com as criancas.

A escola como instituicdo social reflete este sexismo e cabe a nds professores(as)
apos a conscientizacdo e reconhecimento de que a escola é um espaco discriminador de

género e desigualdades, termos uma mudanca de postura e atitude, ja que,

Como instituicdo social que contribui no processo de formagéo das identidades
de género, a escola, através da linguagem utilizada e da atitude dos professores
e professoras, pode contribuir para transformar as relagdes de poder que
contribuem para a permanéncia de uma compreensao binéria sobre homem e
mulher, e entre masculino e feminino (BASSALO, 2010, p.146).

Na mesma medida em que as escolas sdo espacos discriminatérios, elas também
sdo espacos privilegiados para problematizar e abordar estere6tipos de género. Haja vista
que as escolas sdo espacos que tém por esséncia contribuir para a formacao de pessoas.

N&o importa quanto tempo se passe nas escolas, seja pouco ou muito, ela é uma

das disting6es sociais (Louro, 2021, p. 25).

4 CONCLUSAO

Apds a conclusdo do estagio supervisionado |1, pode-se afirmar que os objetivos
estabelecidos a priori foram alcancados, pois, de fato, o estagio supervisionado II
possibilitou, a partir do desenvolvimento da pesquisa e aplicacdo do PE, contribuir com
a formagcéo de professores de Ciéncias Naturais, bem como, compreender os problemas
relacionados ao ensino, sobretudo, ao ensino numa perspectiva de educacgdo ndo sexista.

Entretanto, como a pesquisa ainda se encontra em andamento os resultados
obtidos até 0 momento correspondem ao periodo do estagio supervisionado Il. Embora
estes resultados so tenham sido alcangados em decorréncia das atividades desenvolvidas

no estagio supervisionado I.
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Ao longo do desenvolvimento dos estagios | e Il, algumas mudangas foram
acontecendo. A proposta inicial era oferecer formacdo continuada apenas aos professores
efetivos que lecionassem nos anos finais dos ciclos de formacgao, ou seja, professores dos
3%, 4° e 5° anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental que trabalhassem na mesma
escola. Porém, com a desisténcia de trés professoras, houve a necessidade de encontrar
novos docentes, por meio de um convite compartilhado nos grupos de WhatsApp entre
educadores(as) houve a adesdo de novos(as) profissionais efetivos(as) e contratados(as)
para participar da formacéo, além da insercdo de um professor que atua na Educacéao de
Jovens e Adultos. Assim, a formacdo continuada esta sendo ampliada para demais
instituicdes e inicialmente estava sendo desenvolvida em apenas uma escola.

Outras alteragdes sofridas no processo de estagio estdo relacionadas aos dias em
que ocorreriam as formacg6es continuadas. A principio se pensou na possibilidade de ser
presencial, na prépria escola onde os(as) professores(as) lecionam, durante os dias
destinados ao planejamento das atividades pedagogicas, conhecidos como Hora
Pedagdgica. No entanto, esta opcéo se tornou inviavel, haja vista que os dias da hora
pedagogica ndo sdo 0s mesmos para todos(as) professores(as), além disso, os(as) docentes
de outras escolas ndo poderiam participar. Com base nestas especificidades, as formacdes
foram realizadas de maneira hibrida com dias e horérios estipulados coletivamente com
0s (as) participantes.

Estas alteracbes estdo associadas a dois fatores essenciais possibilitadas pelo
estagio supervisionado que sdo: a observacdo das necessidades dos (as) participantes e a
dindmica que possibilita que os desafios enfrentados mobilizem saberes, e acGes 0 que
leva ao direcionamento de tomadas de decisGes. Isso s6 € possivel quando estamos
imersos no campo de estagio, vivendo os desafios, as dinamicas do lécus de pesquisa ao
mesmo tempo em que estdo sendo fortalecidos dialogos e interacdes.

Como consideracdes finais em relacdo a experiéncia obtida, pode-se afirmar que
0 processo vivenciado no estagio supervisionado foi muito importante para planejar,
refletir fazer as alteracdes necessarias das etapas de desenvolvimento do PE. Esta imersao
possibilitou também conhecer de fato as necessidades formativas dos (as) professores,
muito provavel que sem o estagio supervisionado, isto iria acontecer de maneira
superficial e ou intuitiva. Assim, o produto Educacional terd um alcance maior.

Os objetivos estabelecidos inicialmente foram alcancados, tendo em vista que foi

possivel compreender a resolucéo de problemas relacionados ao ensino, a aprendizagem
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e a formacdo de professores de Ciéncias Naturais, sobretudo no que diz respeito a
educacdo ndo sexista. Além disso, a partir das alteragdes sofridas nas etapas de
desenvolvimento do PE, foi possivel iniciar a aplica¢do do PE e com 0s encaminhamentos
sugeridos pelos(as) participantes sera possivel conclui-los.

No ambito da pratica didatica do estagio docente na pds-graduacdo como um
importante aspecto da totalidade da formacao académica ndo s6 em Ciéncias, mas em

toda e qualquer area do conhecimento passivel de fazer uso deste importante exercicio.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS POR MEIO
DA INVESTIGACAO-ACAO: RELATO CRITICO-REFLEXIVO DAS
EXPERIENCIAS E ACOES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO
SUPERVISONADO I E I

Luciana Larissa Gama de Oliveira

Luely Oliveira da Silva

Resumo

A finalidade deste relato é expressar as vivéncias e agdes que floresceram nas disciplinas
de Estagio Supervisionado | e Il que fazem parte da matriz curricular do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA/UEPA), que
tem o intuito de propiciar conhecimento a partir da experimentacdo e aproximacoes do
mestrando com problematicas reais do contexto educacional onde se constroi a
investigacdo e desenvolve o produto/processo educacional (PE). Essas construcoes
correspondem ao periodo de setembro de 2020 a janeiro de 2021, que se tratou de uma
observacdo participante por contar com a presenca fisica do pesquisador nos
acontecimentos, tornando-se intimo da realidade a ser estudada. Como também de abril a
agosto de 2022 que se desenrolou a partir de um curso de formacgédo continuada sobre o
ciclo da Investigacdo-Agéo, tendo como participantes cinco professores de Ciéncias da
Natureza. Desse modo, as atividades empreendidas foram fundamentais para o
impulsionamento do PE, que corresponde ao processo formativo que foi planejado no
Estagio Supervisionado | e implementado de forma efetiva no Estagio 1l. Ao longo deste
percurso ocorreu a promogdo do pensamento critico- reflexivo em torno do ensino de
Ciéncias na Amaz6nia, como também a autoformacao do professor pesquisador e dos
professores participantes. Desse modo, as disciplinas possibilitaram o didlogo entre
universidade e escola, contribuindo para o aprimoramento mutuo de pesquisador e
participantes, possibilitando o tracar de procedimentos e estratégias de ensino e pesquisas.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Préaticas reflexivas. Trocas de Conhecimentos.
Processo formativo.

1 INTRODUGCAO

O Estagio Supervisionado compBe o curriculo do mestrado profissional
(PPGEECA) e segundo a Instrucdo Normativa PPGEECA n° 07/2020 — PPGEEC/UEPA
0 Art. 1°. estabelece que o Estagio esta voltado a construgédo de préaticas educativas que
reflitam no trabalho produtivo que envolve a escrita da dissertacdo e o desenvolvimento
do produto/processo educacional (PE). O Estagio ainda proporciona reflexdes sobre as

perspectivas de formacéo de professores de Ciéncias: Planejamento no ensino; Etica no
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espaco escolar; A dindmica da sala de aula; Avaliacdo e diagndstico da realidade
educacional do ensino de Ciéncias na Amazonia.

Estas reflexdes relatam as vivéncias do Estagio Supervisionado | e Il desenvolvido
na EEEM Raymundo Martins Vianna, sendo possivel conhecer e compreender a realidade
do Ldcus de pesquisa, facilitando o estreitar das relacGes para colaboragdo no estudo,
além de oportunizar o levantamento de questionamentos e problematicas ndo fomentadas,
contribuindo no desenrolar da pesquisa.

Na disciplina de Estagio Supervisionado | o foco centralizou-se na diagnose do
I6cus de pesquisa e na observacdo dos participantes, sendo eles cinco docentes de
Ciéncias Naturais. Jaem Estagio Supervisionado I, objetivou-se p6r em préatica as acoes
construidas a partir das observaces realizadas no Estégio I, colocando em agdo um curso
de formacé&o continuada sobre o ciclo da Investigacdo-Acéo (1A) no ensino de Ciéncias,
permitindo a interacdo dos participantes no campo de Estagio, os quais de forma
colaborativa foram ativos no decorrer do curso, favorecendo a partilha de experiéncias e
a comunicacao de saberes docentes.

Enfatiza-se que o foco deste relato é a gestdo de resultados ao expor todas as
atividades desenvolvidas nas disciplinas, além dos pontos principais e de importancia
para 0 avancgo do projeto de pesquisa e do PE. As acdes no Estagio | e 11 foram norteadas
pelo problema de pesquisa, sendo ele: Quais as potencialidades da aplicacdo da
Investigacdo-Acdo na formacao continuada de professores que atuam na area das
Ciéncias da Natureza? Em suma, os Estagios beneficiaram o desenvolvimento do estudo
do projeto intitulado “Perspectivas sobre a pratica docente: O uso da Investigagao-Agado
na construcao de praticas reflexivas no ensino de Ciéncias na Amazonia” que esta focado
em contribuir com o aperfeicoamento profissional dos docentes de Ciéncias que atuam
nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia.

Segundo Schon (2000), a capacidade de lidar com o inesperado e deste advento
produzir conhecimentos passa por trés etapas, sao elas: conhecimento na acao; reflexdo
na acéo e reflexdo sobre a acdo. Entendemos que o0 ato de conhecer esta na acéo, por
seguinte, refletir enquanto se faz e, por Gltimo, uma reflexdo mais calma e profunda.
Enquanto observadora participante, houve o uso destas trés etapas para compreender 0s
acontecimentos dentro e fora de sala de aula para que as etapas fossem realizadas de
maneira profunda e especifica para obtencdo de dados relevantes e coesos. As acOes

desenvolvidas evidenciaram que a pratica pedagogica do professor deve ser o ponto
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inicial em formacgdes continuadas que desencadeardao a reflexdo sobre “o conjunto de
questdes educativas, desde as rotinas as técnicas, passando pelas teorias e pelos valores”
(Pérez GOmez, 1995, p. 112). Sendo assim, a observacdo da préatica dos professores
durante o Estégio | foi relevante no Estagio Il para o planejamento e aplica¢do do curso
que deu origem ao PE intitulado “Curso de formac¢ao continuada no contexto amazdnico:
0 uso da Investigacdo-Agdo no entrelagamento entre criar, experimentar e refletir” que
apresenta uma proposta de curso idealizada para trabalhar com professores da educagéo
basica. O material tem como objetivo dar apoio tedrico para constru¢do de préticas

reflexivas relacionadas ao ciclo de IA.

2 METODOLOGIA

As experiéncias na escola l6cus correspondem ao periodo de 20 de setembro de
2021 a 07 de janeiro de 2022, como também de 04 de abril a 31 de agosto de 2022,
compreendendo um periodo de dois bimestres, totalizando uma carga horéria de 45 horas
em cada disciplina.

O curso foi organizado e desenvolvido sob uma abordagem qualitativa,
preferencialmente pelo enfoque qualitativo em estudos que envolve o método de 1A
(Menezes et al., 2017). Contamos com a pesquisa-a¢do como principal aliada, por se tratar
de um estudo em que os participantes séo ativos e atuam de forma colaborativa no
processo formativo (Tripp, 2005).

A EEEM Raymundo Martins Vianna é uma escola urbana que esta localizada na
avenida Augusto Montenegro, no bairro do Parque Verde — PA. A instituigdo é estadual
e atende alunos do Ensino Médio e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Suas
dependéncias sdo pouco favoraveis para o processo de ensino e aprendizagem, entretanto,
o local conta com quadra de esportes, laboratério de Ciéncias (que esta inativo
atualmente), coordenacdo pedagdgica, secretaria, direcdo, sala dos professores, sala de
leitura e salas de aula. Possui em torno de 1426 alunos, conforme censo escolar 2021
(INEP) e a taxa de participacdo dos alunos ¢é de 39% conforme dados do ENEM de 2019

(INEP) contando com 12 professores de diferentes areas de ensino.

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na
dindmica das relacGes e interagdes que constituem seu dia a dia, apreendendo
as forgas que a impulsionam ou que a retém, identificando as estruturas de
poder e 0os modos de organizagdo do trabalho escolar, analisando a dindmica
de cada sujeito nesse complexo internacional (ANDRE, 1995, p. 111).
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O percurso metodoldgico adotado foi subsidiado pelo método de Investigacéo-
Acdo que envolve o observar, refletir, agir, avaliar e modificar. Desse modo, o ciclo
investigativo permitiu compreender a realidade em que os professores participantes se
encontravam para a partir desta realidade local propor o curso de formacgdo que se
encaixasse as suas limitagdes de ensino. Por isso, compreender a dindmica escolar se fez
eficaz por permitir estabelecer relagdes e levantar dados coerentes ao contexto do ensino

de Ciéncias na Amazobnia.

2.1. TRAJETORIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO |

O Estégio | foi realizado no turno da manha, nas tercas e quartas, pois era o
periodo em que se concentrava 0 maior numero de aulas de Ciéncias. Foram
acompanhados dois professores de Quimica, um de Fisica e dois de Biologia. Neste
primeiro momento um cronograma foi produzido para dar norte as atividades ao longo do
semestre. Pretendia-se, inicialmente, que fossem desenvolvidas as seguintes agoes: I)
Acompanhamento das atividades realizadas pelos professores de Ciéncias e analise da
pratica; 1) Identificacdo da metodologia adotada pelos professores; I11) Entrevista de
diagnose com os professores; 1) Delineamento do caminho metodoldgico da pesquisa
junto com os professores a fim de construir um processo formativo.

A primeira etapa consistiu em uma observagdo, sendo assim, foi utilizado o
Quadro 1 (roteiro de observacdo) durante 0 acompanhamento dos professores em sala de
aula, norteando a analise e coleta dos dados. Por ser uma observacdo proxima aos
participantes e continua teve o carater de observagado participante.

Segundo Da Fonseca (2012, p. 25) destaca que

A observagdo participante é considerada um método interativo, uma técnica de
observacdo direta, pois implica a presenca do observador nos acontecimentos
que estéa a observar. Ao envolver-se com as pessoas e acontecimentos de uma
forma mais direta o investigador torna-se um conhecedor mais profundo da
realidade que esta a observar.

A técnica de observacdo participante foi realizada seguindo um roteiro especifico
que abrangeu um conjunto de topicos a serem observados e analisados. O roteiro ofereceu
um direcionamento, ndo sendo seguido com rigidez, isso porque o cotidiano escolar é
marcado por situacgdes inesperadas e que sugerem percepcdes e concepcdes diferenciadas

que dependem do referencial ao qual se analisa. Desse modo, o roteiro foi usado para
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registros concretos que serviram para aprofundamento e compreensdo do objeto a ser
estudado (Da Fonseca, 2012).

Quadro 1: Roteiro de observagdo.

Eixos de observacao O que observar?

Turma/ Série de observacao

Descricdo do ambiente
ENSINO Metodologia

Recurso utilizado

Planejamento de atividades

Tipo de interagdo com os alunos

Postura tipica
CARACTERISTICAS | Caracteristica da voz (exemplo: alto, suave, fluente, parada)
GESTUAIS Caracteristicas dos gestos

Demonstracao de interesse em tornar a aula mais dinémica.

Expressdo dos participantes de pesquisa (Exemplo: Pressa,
EXPRESSOES tranquilidade, tristeza, alegria etc.)

AFETIVAS Mudangas de comportamento de uma turma para outra.

Comportamento observado
RELACOES Impacto da presenca fisica

Relacdo dos participantes de pesquisa com 0s alunos.
Fonte: Autora. McKay e Marshall (2001).

Em suma, as atividades realizadas ao longo do Estagio | foram de levantamento
de questdes a serem discutidas no projeto, por exemplo: a insercdo do Novo Ensino Médio
e a caréncia no uso de novas metodologias de ensino, além de fomentar alvos a serem
alcancados nos resultados finais do estudo, como a construcdo de uma sequéncia de
ensino do ciclo investigativo. Ainda nesse panorama, enxerga-se a primeira fase da IA
sendo alvo central no decorrer do Estagio a Observacgao, ponto de partida que contribuiu
para as etapas de desenvolvimento do estudo, na intervengédo pedagogica que se deu pela
reflexdo e acdo. A observagdo serviu como base para seguir no Estagio Il com maior
liberdade e proximidade para levantar pautas e discussdes pertinentes a serem refletidas

no ambiente educacional.
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2.2. TRAJETORIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO I

Iniciamos esta etapa com uma reflexdo profunda sobre as observacgdes realizadas
no Estagio . Os dados levantados a partir da entrevista de diagnose desenvolvida com os
professores foram importantes para elencar as problematicas que rondam o contexto do
ensino de Ciéncias, quais sejam: infraestrutura, politicas publicas, contexto pandémico e
formagéo.

A partir da andlise dos dados foi possivel construir o Quadro 2 com as propostas
de formacdes para trabalhar essas problematicas iniciais, como também tracar com mais
clareza os proximos passos da pesquisa. Essa etapa da IA foi crucial para o
aproveitamento do ciclo investigativo, haja vista que este momento inicial de observacgéo
e reflexdo é base para a construcdo das etapas seguintes de acdo, avaliacdo e modificacao.

Para compreensédo dos participantes foi realizada uma reunido para apresentacéo
do projeto de pesquisa com enfoque no Quadro 2, com o intuito de esclarecer as etapas
de desenvolvimento da IA, como também discutir sobre o cronograma de atividades.
Foram programados cinco encontros presenciais em um periodo compreendido entre
maio e setembro de 2022. Cada encontro possuiu um objetivo e uma tematica diferente,
como mostra o quadro abaixo, tendo como foco desenvolver as etapas do ciclo da IA.
Vale evidenciar que até o término do Estagio Il, foi possivel alcancar somente as

propostas 1, 2 e 3, prosseguindo com as questdes restantes apds a finalizacao dos Estagios.

Quadro 2: Tragar do curso de Formac&o continuada.

TEMAS GERADORES PROPOSTAS OBJETIVO
Introducdo a aplicacdo do A construgdo de um espaco de dialogo
me'Eodo de_ Investl_qaga_lo- Roda de Conversa | 9U€ permita  aos  participantes
Acéo no ensino de Ciéncias professores  se  expressarem e
na Amazonia. aprenderem em conjunto.

Trabalhar  ativamente, onde o0s
participantes se mobilizam para uma
solucdo. N&o se trata de uma atividade
passiva, na qual o individuo apenas
recebe. E 0o momento de colocar a “mao
na massa”.

Possiveis estratégias para
aplicacdo da Investigacédo- Oficina
Acdo em sala de aula.

Transformar em habilidade, algum
Oficina conhecimento previamente
adquirido.

Simulando o método de
Investigacdo-Acéo

Dar voz ao que os participantes tém a

Socializacdo da experiéncia Entrevista dizer e deixar que todos participem,
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TEMAS GERADORES PROPOSTAS OBJETIVO

permitindo que eles digam o que
pensam e 0 que Ssabem sobre o

contetdo.

A possibilidade de reunir o0s
Possiveis modificacBes do Roda de participantes para discutir sobre o
ciclo da Investigacdo-Acao conversa tema e, a partir dai, seguir para a parte

pratica.

Fonte: Autoras (2023).

Desenvolveu-se a IA no Estagio Il a partir dos seguintes momentos: 1)
apresentacdo das etapas do projeto; 1) compreensdo por parte dos participantes do que
corresponde 0 método de IA; 111) planejamento de acbes e 1V) construcdo da sequéncia
de ensino.

A aplicacdo do processo formativo foi delineada por um percurso livre, no
constante didlogo com os participantes tendo a sensibilidade de proporcionar que os
participantes professores repensassem de forma colaborativa seu fazer e ser docente. A
partir do delineamento da proposta iniciou-se o curso que foi realizado uma vez ao més

compreendendo duas horas de duragao presencial.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. APESQUISA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO |

O Estagio Supervisionado | proporcionou resultados de cunho observacional, a
partir das analises realizadas durante o acompanhamento das aulas dos professores
participantes.

A diagnose realizada mostrou que no periodo de isolamento social, devido a
COVID-19, as atividades na institui¢do, aconteceram exclusivamente através do ensino
remoto emergencial, com pouca participacdo dos alunos, ocorrendo até mesmo evasao
pela falta de estrutura para manter as aulas remotamente. A relagdo professor-aluno nos
anos de 2020-2021 ficou limitada a momentos sincronos através da plataforma Google
Meet em que os professores buscavam um dialogo para se resolver questdes disciplinares.
As avaliagdes ocorreram de forma remota com uso do Google Forms a fim de facilitar o
processo avaliativo para os interessados (professores/alunos/gestao escolar).

Com o passar dos meses ficou inviavel para muitos alunos acompanharem as

aulas, tanto pela falta de internet como pelo espago apropriado para estudo.
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Consequentemente, os professores optaram por usar o aplicativo de celular WhatsApp
para ministrar os conteudos e aplicar atividades. Em agosto de 2021, as aulas retornaram
ao modelo presencial em muitas escolas, contudo, na instituigdo pesquisada esse retorno
sO foi possivel em 2022, pois a escola estava passando por uma reforma em suas
dependéncias.

Destacam-se as evidéncias a partir das observacbes guiadas pelo Quadro 1.
Verificamos que a metodologia utilizada pela maioria dos professores é a tradicional pelo
método expositivo e dialogado e os recursos mais usados sao o quadro e o livro didatico,
com alunos com participacdo minima e o professor como “portador do conhecimento”,
entretanto, com uma professora que utiliza de outras metodologias além do quadro,
fazendo uso do projetor multimidia, atividades praticas e as redes sociais como ferramenta
de ensino.

Dos Santos e Chaves (2022, p.176) nos pde a refletir sobre 0 método tradicional
como o ato de acomodacdo, propondo aos professores atuantes a formacdo e o

envolvimento em novos desafios.

As caracteristicas do professor tradicional, atualmente se concentra na base do
respeito autoritarista, uma sala de aula com um design padrao, ou seja, cadeiras
e mesas enfileiradas, entre outras estéticas ultrapassadas. O perfil deste
profissional é o de usar aulas expositivas, sem trocas de experiéncias e 0
absoluto siléncio no espaco escolar. Preocupa-se apenas com o contetdo das
disciplinas, agindo de maneira rigorosa e restrita na relacdo professor e aluno,
sem nenhuma atitude de afeto.

Para a superacdo desse modelo de ensino propde-se o curso de formacao
continuada que se justifica a fim de suprir deficiéncias da formacdo inicial como também
de atualizacdo para uso das novas metodologias de ensino a fim de descentralizar do
método tradicional (CUNHA e KRASILCHIK, 2000). Krasilchik (1987) contribui
pontuando questdes a serem refletidas para o éxito dos cursos de aperfeicoamento de
professores. S&o elas: participacdo voluntaria; existéncia de material de apoio; coeréncia
e integracdo contetdo-metodologia. A autora ainda acrescenta a importancia de 0s cursos
atenderem grupos de professores de uma mesma escola.

A formacéo é necessaria para ado¢do de novos habitos, como a organizacao das
atividades, planejamento do fazer docente, registro da pratica, dentre outros. Essa
reflex@o foi fundamental, pois foi observado que o planejamento das atividades néo era
uma pratica comum. Constatamos em diversas situacfes o improviso em relacdo as

atividades e o percurso ao longo das aulas. O ndo planejamento de aula, de atividades, ou

41



de avaliagdes, por consequéncia, reflete em ndo haver mudancas de paradigmas e acaba
por estagnar o ensino no meétodo tradicional pelas menores exigéncias de planejamento
antecipado.

A relagdo professor-aluno é diferente conforme o professor, mas, no geral
observou-se que nao € uma relacdo préxima por se tratar de um retorno de um momento
remoto, em que os professores ndo tiveram tanto contato com os alunos durante o ano,
por isso, ndo se construiu uma relagcdo de acolhimento que gera harmonia e respeito, se
fortaleceu nesse contexto a hierarquia professor e aluno dentro da sala dela. Em poucos
casos foi possivel identificar que existiam professores que ja sabiam alguns nomes de
alunos, sabiam seu histdrico escolar e seu comportamento, nesses casos, 0s alunos em
sala se tornavam mais ativos, sem timidez de responder ou levantar as maos para tirar
davidas.

Pontuamos a importancia do bom relacionamento em sala de aula. Para Freire
(1996, p.160) “ao transmitir conhecimento, docente ¢ aluno vivenciam a afetividade, com
cognoscibilidade”. Assim, entende-se a necessidade do professor se qualificar para
conhecer novos recursos que venham estreitar a experiéncia afetiva em sala de aula,
fomentando a partir das relac6es a aprendizagem.

Durante a observacao foram vistas algumas tentativas dos professores de tornar a
aula mais dindmica, isso se dava através de exemplos do cotidiano, de momentos
descontraidos e didlogo professor-aluno durante as aulas, entretanto nada que
possibilitasse efeitos significativos para o processo de ensino e aprendizagem. Por isso,
concordamos com Lopes (2011, p. 5) ao tratar o didlogo como fonte de desenvolvimento

em sala de aula:

Assim, quanto mais o professor compreender a dimensdo do dialogo como
postura necessaria em suas aulas, maiores avangos conquistardo em relacéo aos
alunos, pois desse modo, sentir-se-80 mais curiosos e mobilizados para
transformarem a realidade. Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo
é visto como um mero transmissor de conhecimentos, mas como um mediador,
alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-
os a refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais humanizador em sua
prética docente.

Em concordéancia com o autor, o didlogo e a relacdo harmoniosa em sala séo
caracteristicas importantes para ter éxito na construcdo do conhecimento pelos alunos.
Segundo Lopes (2011, p. 4) “na escola, pode-se dizer que a interacdo professor-aluno é

imprescindivel para que ocorra 0 sucesso no processo de ensino aprendizagem”.
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A observacdo mostrou que a maioria dos professores apresentam expressdes de
tristeza, cansaco e desgaste. Acredita-se que o retorno as aulas carrega frustracoes,
incertezas, desanimo e isso é somado ao ambiente de trabalho que oferece pouco ou quase
nenhuma infraestrutura, somado a receptividade dos alunos que também estdo
desmotivados para finalizarem contetdos no qual ndo sabem ao certo de onde iniciou.

Os professores participantes passam expressdes diferentes conforme a sala que
ministram a aula; alguns tém mais pressa em determinada turma, enquanto em outras
turmas passam expressdes de tranquilidade ao ministrar o conteudo. Outro fator
observado foi 0 tom da voz que mudava conforme o dia ou agitacdo em sala de aula,
caracterizando que o cotidiano influencia na ministracdo no desenvolver das aulas.
Campelo (2001, p. 49) enfatiza que ¢ “notorio que as instituicdes e a sociedade em geral
estédo a requerer muito do trabalho do professor”, isto ¢, no meio de tantas cobrangas o
professor ainda precisa estar motivado a realizar suas atividades em sala de forma criativa,
tecnoldgica, inovadora como também humanizada, dentre tantos requisitos e precisa fazer
tudo isso em meio as dificuldades do momento pandémico; ndo é tarefa facil.

E nitido que o comportamento dos professores é diferente em decorréncia da sala
de aula, mas entendemos que isso pode se dar por trés fatores, sdo eles: I) conhecimento
dos alunos; I1) quantidade de alunos por turma e 111) comportamento dos alunos.

Diante deste cenario, 0 que nos motiva a prosseguir pesquisando € tornar o
processo de ensino e aprendizagem prazeroso para todos os atores (professores, alunos e
gestdo escolar) a fim de impulsionar o desejo pelo conhecimento cientifico, aprimorando
conhecimentos para os docentes e instigando os alunos.

A partir das observagdes, surgiu 0 seguinte questionamento, qual seja: O que eu
poderia extrair para o processo formativo mediante as informagdes observadas?

Chegamos a conclusdo que observar de fora a pratica docente é se enxergar
enguanto docente, imerso em atitudes que vocé considera positivas e quer replicar e
atitudes que considera negativas e quer que sejam substituidas por novas. O caminhar
docente exige mudancas e, como professora pesquisadora, compreendo que somente com
a mudanca de atitude, de pensamento e posicionamento conseguiremos acessar Nnovos
lugares na educacao.

Lopes (2011, p.6) ainda contribui discorrendo que:

A escola pode ser considerada como um dos espagos essencialmente propicios,
e talvez Unico, capaz de desenvolver e elevar o individuo intelectual e
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culturalmente dentro de uma sociedade. Entretanto, as relacdes estabelecidas
no contexto escolar entre alunos e professores tém exigido bastante atencéo e
preocupacdo por parte daqueles que encaram a escola como espaco de
construcdo e reconstrucdo mutua de saberes.

Nesse sentido, construir um processo formativo junto com os professores de modo
a contribuir para a formacdo profissional desses individuos se mostrou uma estratégia
eficaz ja no Estagio Supervisionado I, por expandir seus horizontes e os encorajar a trilhar
novos caminhos na educacgdo. A formacéo continuada de professores na educacao béasica
exprime o desejo de construir caminhos melhores para educacéo, principalmente, diante
do contexto socioeducacional que vivemos.

Devido a pandemia o retorno as aulas presenciais € um momento de recomeco, de
alegrias, mas também de tristezas pelos muitos que se foram, professores, alunos,
servidores e familiares. Diante deste cenério, este suspiro de recomeco emana muitas
frustracdes, sdo elas: Politicas, econdmicas e sociais que barram perspectivas futuras de
melhorias no cenario socioeducacional. Freire (1996) destaca que a educacdo como
pratica humana, ndo pode ser entendida como experiéncia fria, sem envolver 0s
sentimentos e emog¢des, tampouco pode ser entendida como uma a¢do sem rigor em que
se gera a necessaria disciplina intelectual.

Nesse cenario cadtico, o professor seguiu sendo uma figura de exemplo que
mesmo em meio a tantas dificuldades teve de enfrentar um ensino remoto emergencial,
sem equipamentos necessarios, sem cursos de capacitacdo, apenas com o desejo de
prosseguir. Com isso, nesse retorno encontramos a figura do professor muitas vezes
cansada, desmotivada, inconformada e até mesmo com doencas psicoldgicas como
ansiedade e depressdao. Em contrapartida, seguindo e expandindo conhecimentos

cientificos.

O que é ser professor hoje? Ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo
com consciéncia e sensibilidade. Ndo se pode imaginar um futuro para a
humanidade sem educadores. Os educadores numa visdo emancipadora, ndo
s0 transformam a informag&o em conhecimento e em consciéncia critica, mas
também formam pessoas. [...] (GADOTTI, 2013, p. 3).

Diferente de qualquer outra experiéncia, a observacdo participante realizada no
Estagio Supervisionado 1 proporcionou o desenvolvimento de habilidades para
compreender as dificuldades escolares, além de proporcionar a familiarizacdo com as
vantagens e desvantagens que o contexto atual da educagdo disponibiliza, incluindo

questdes de politicas educacionais e salariais que tém afligido os professores.
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3.2 APESQUISA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO ||

No Estdgio Supervisionado I, os dados levantados referem-se a aplicagdo do
curso de formacdo continuada. Como resultado do Estagio Supervisionado 11 temos: I)
construcdo do Quadro 1, norteador para as formacdes; Il) alinhamento da proposta para
as etapas do ciclo; I11) reflexdes acerca da formacdo, perfil e vivéncias dos professores
participantes e 1V) processo formativo colaborativo sobre o método de Investigagéo-
Acéo.

O primeiro encontro se evidenciou por marcar o inicio de uma jornada de
conhecimento e teve como objetivo proporcionar a reflexdo, o dialogo além da escuta
sensivel.

As etapas do primeiro encontro foram pensadas de modo a tornar os participantes
intimos do espaco e confortaveis com o planejamento. Desse modo, organizados em um
semicirculo, os professores participantes encontraram nas cadeiras um questionamento e
um trecho de artigo. Neste momento foi proposto que todos fizessem a leitura dos seus
trechos para dialogar sobre os questionamentos. E importante frisar que o0s
questionamentos e trechos ja estavam distribuidos de forma aleatoria nas cadeiras antes
da chegada dos professores.

Dessa forma foram questionados sobre: O que é Investigacdo-Ac¢ao? O que se
investiga? Como investiga? Quem investiga? Para quem se investiga? Cada trecho
escolhido obtinha a resposta do questionamento que o acompanhava. Desse modo, 0s
professores precisavam apenas interpretar o trecho e entender o que estava sendo
questionado. O que queria se obter nesse primeiro momento era aliar 0s seus
conhecimentos prévios, trajetéria em sala de aula, historias pessoais docentes,
experiéncias formativas e afins.

O primeiro encontro formativo estd inserido na reflexdo do ciclo de IA e
possibilitou aos participantes um contato mais direcionado com a IA fazendo entender
que além de estarem inseridos em um ciclo de 1A, desenvolveriam o ciclo da A com seus
alunos. Os momentos formativos seguiram as tematicas do Quadro 1, com o objetivo de
se construir uma sequéncia de ensino pautada na IA para ser aplicado nas aulas de
Ciéncias.

Desse modo, enxerga-se 0 Estagio Supervisionado Il como uma ocasido de apice

no desenvolvimento da pesquisa, por proporcionar a execugdo dos procedimentos
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metodoldgicos e o alcance dos objetivos especificos tracados no inicio do estudo. No
Estagio Supervisionado I, observa-se que ocorreu o0 avancar do ciclo de Investigacdo-
Acdo como mostra a Figura 1, enfatizando as etapas de reflexdo e acéo deste ciclo. O
proposto era realizar os momentos formativos (roda de conversa e oficina) para discusséo
do tema com base nas necessidades dos participantes de pesquisa. E vélido ressaltar que
0 processo formativo foi realizado em conjunto com os professores sendo este o produto
educacional da dissertacdo, que possui relevancia social por favorecer todo um ambiente

escolar.

Figura 1: Espiral do ciclo da Investigacdo-Acao no Estagio Supervisionado 1.

p Seguir para
novas diregdes
Modificar

Observar

Avaliar
b

Fonte: Autoras (2023).

No Estéagio Supervisionado Il o PE foi aplicado em contexto real, buscando se
configurar para além dele. Acrescenta-se que o0 processo formativo ndo dever ser visto
como algo capaz de ser reproduzido com exatidao por outros docentes pesquisadores. A
funcdo deste é ser interlocutor a préatica pedagdgica de professores que se encontram em
diferentes realidades educacionais.

Essa etapa enfatizou o PE como principal producdo do programa profissional,
mostrando que ele ndo é algo totalmente pronto ou acabado e esta aberto as novas
possibilidades que o processo formativo proporciona.

Rizzatti et al. (2020, p.2) ainda acrescenta que

Professores e professoras podem reusar (liberdade de usar), revisar (adaptar,
modificar, traduzir), remixar (combinar dois ou mais materiais), redistribuir
(compartilhar) e reter (ter a propria copia) os diferentes produtos gerados nos
MP de modo critico, adaptando-os as necessidades de suas diferentes turmas
de alunos e devolvendo a sociedade novos PE num continuum.
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No Estagio Supervisionado Il foi possivel sentir com mais intensidade o cotidiano
do professor de Ciéncias, a exaustdo, o aumento da carga horaria e as exigéncias para se
enquadrar nas novas politicas educacionais, por isso, refletimos durante o caminhar das
formagdes com os professores sobre essas inquietagdes, gerando reflexdes mais intensas
sobre as diferentes situacdes de ensino, com um olhar critico sobre as problematicas
educacionais. Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 20), o Estagio tem como finalidade
promover reflexdes a partir de um contato e envolvimento com a realidade escolar, pois

propdem que esta vivéncia proporcione o desenvolvimento de:

(...) atividades que possibilitem o conhecimento, a analise, a reflexdo do
trabalho docente, das a¢Ges docentes, nas institui¢des, de modo a compreendé-
las em sua historicidade, identificar seus resultados, 0s impasses que apresenta
as dificuldades. Dessa andlise critica, & luz dos saberes disciplinares, é possivel
apontar as transformacdes necessérias no trabalho docente, nas instituicoes.

Sendo o Estadgio um ambiente de grandes descobertas, as singularidades
encontradas se apresentam de diversas maneiras. Destaco aqui que os professores imersos
na area das Ciéncias da Natureza, possuem em seu intimo a construcéo do seu ser pessoal
e profissional que os faz ter posturas, atitudes e mecanismos pedagdgicos diferenciados
dentro da sala de sala. O fato de serem professores também os fazem protagonistas em
sala de aula, fazendo valer a constru¢do do conhecimento dos alunos, alguns mais
esperangosos que outros, mas sempre presentes nas constantes transformagdes que sofre
a educacao.

E por compreender que o professor possui suas vivéncias dentro e fora de sala que
implicam diretamente no seu fazer docente, a observacdo participante foi finalizada com
uma entrevista semiestruturada a fim de se aprofundar no mundo de cada docente,
descobrindo o que lhes motiva a acreditar na educacdo como promessa de um futuro
melhor. Esse momento foi crucial, pois a partir dos dados obtidos foi possivel planejar o
curso de acordo com a realidade e necessidades da realidade local. Nesse sentido, o
Estagio Supervisionado Il iniciou carregado de expectativas, muitas vezes, frustradas,
mas que, ao fim, trouxeram grandes resultados, ndo em questdo de dados, mas de
conhecimentos, trocas, reflexdes e aprendizado por meio da parceria colaborativa
estabelecida para o sucesso dos encontros de formagdes, como mostra a Figura 2. Ao
produzirem conhecimentos, 0s participantes exprimem toda sua bagagem, garantindo um

processo mais visivel, democréatico de discussao e reflexao.
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Fonte: Autoras (2023).

4 CONSIDERACOES A PARTIR DA EXPERIENCIA

As experiéncias nos Estagios contribuiram para um olhar atento as singularidades
da formacdo. Ao fim da experiéncia nas disciplinas, pode-se destacar que este se
apresentou como uma importante ferramenta para somar ao desenvolvimento académico,
enquanto mestranda em educacdo e ensino de Ciéncias, a qual foi constituida e agregada
com teoria e com acdo. O objetivo foi concluido com éxito, somando a grandes
experiéncias ao curriculo profissional. O saber ouvir, presenciar e enxergar foram “o
braco direito” nessa caminhada.

Ao longo do Estagio | o projeto sofreu ajustes, incluindo analises realizadas no
I6cus, sendo submetido ao CEP, obtendo a aprovacdo a qual se mostrou importantissima
para as etapas do Estagio 1. Evidenciou-se, ao longo do Estagio I, que a Investigacado-
Acdo apresenta-se como ferramenta para a pratica educativa na compreensao do cenario
a ser estudado, contribui no sentido de tornar exigéncia o interagir e o relacionar teoria e
pratica, além de estar indissociavel da reflexdo que é necessaria para que a formacao seja
coerente ao que se propde desmistificar ao longo das etapas do estudo, proporcionando
um espaco coletivo de saber e socializagéo para o alcance da formagao desejada, nascendo
dessa forma novos profissionais, proativos, criticos e reflexivos que se enxergam
enquanto profissionais e enquanto individuos.

Ao longo do Estagio |1, o projeto se adaptou, ganhou forma e rumos inesperados.
Nessa fase foi possivel se sentir - de fato - inserido no ciclo da Investigacdo-Acao, como
também foi 0o momento de mergulhar nas reflexdes que a metodologia escolhida

proporciona.
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O Estagio Il trouxe também muitas inquietagdes em relacdo a formacao
continuada de professores, evidenciou-se o que 0s estudos ja apontavam, que nao é uma
tarefa facil por exigir tempo, disposicao e desejo dos professores atuantes na educacéao
bésica, registrou-se que 0s mesmos contam com pouco apoio institucional, como também
o fator tempo conta muito, pois estdo todos cercados de inimeras atividade diarias que
acabam por privilegiar seu sustento e descanso, desistindo de oportunidades de formacéo

e aprimoramento.

REFERENCIAS

ANDRE, M. E. D. A. A contribuicio da pesquisa etnogréfica para a construgio do saber
didatico. In: OLIVEIRA, M. R. N. S. (org.). Didatica: Ruptura, compromisso e pesquisa.
2% ed., Campinas: Papirus, 1995.

CUNHA, A.; KRASILCHIK, M. A formacdo continuada de professores de ciéncias:
Percepcdes a partir de uma experiéncia. Reunido Anual da ANPED, v. 23, p. 1-14, 2000.

DA FONSECA, K. H. O. Investigacdo—acao: Uma metodologia para pratica e reflexao
docente. ISSN 2182—598X, p. 16.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

DOS SANTOS, J. R.; CHAVES, A. L. G. L. O novo professor: O saber docente antes,
durante e pds-pandemia da Covid-19. Revista Enfil, v. 1, n. 16, p. 172-185, 2023.

GADOTTI, M. Boniteza de um sonho: Ensinar-e-aprender com sentido. Sdo Paulo.

LOPES, R. C. S. A relacéo professor/aluno e o processo ensino aprendizagem. Dia a dia
e educacédo, v. 9, n. 1, p. 1-28, 2011.

MENEZES, L. et al. Olhares sobre a Educacéo: Em torno da formacéo de professores.
2017.

PEREZ GOMEZ, A. O pensamento pratico do professor — A formagdo do professor como
profissional. In: NOVOA, A. (Cord.) Os Professores e a sua Formacao. 22. ed. Lisboa:
Dom Quixote, 1995. pp. 93- 113.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. L. O estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

RIZZATTI, I. M. et al. Os produtos e processos educacionais dos programas de pos-
graduacdo profissionais: proposi¢des de um grupo de colaboradores. Actio: Docéncia em
Ciéncias, v. 5, n. 2, p. 1-17, 2020.

SCHON, D. Educando o profissional reflexivo: Um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

TRIPP, D. Pesquisa-a¢do: Uma introducdo metodoldgica. Revista Educacgéo e Pesquisa.
Séo Paulo: v. 31, n. 3, set/dez. 2005, p. 443-466.

49



A CONTRIBUICAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A
CONSTITUICAO DE UM PROCESSO FORMATIVO REALIZADO EM UMA
ESCOLA DE BELEM DO PARA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Karolina Ribeiro dos Santos

Danielle Rodrigues Monteiro da Costa

Resumo

O estagio supervisionado € o periodo da préatica que procede a profissdo do professor e
que permite ao académico experenciar desafios que possivelmente serdo enfrentados no
ambiente escolar ap6s a finalizacdo do curso. Este artigo teve por objetivo registrar a
organizacdo, relacdo entre estudos tedricos e experiéncias vividas durante o estagio
supervisionado obrigatdrio pelo Programa de Péds-graduagcdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazo6nia da Universidade do Estado do Pard. Nesse estudo foram
construidas as etapas de aplicacdo do processo formativo para professores de Ciéncias
Naturais que atuam no Ensino Médio de uma escola publica de Belém do Para intitulado
“Curso sobre metodologias ativas com enfoque na Aprendizagem Baseada em Problemas
utilizando a contextualiza¢do regional”, produto educacional fruto da dissertagdo “A
Aprendizagem Baseada em Problemas e a Contextualizacdo Regional: Uma proposta de
formagao para professores de Ciéncias do Ensino Médio em uma escola publica do Para”.
O estagio foi realizado no periodo entre 04 de abril de 2022 e 31 de agosto de 2022 e
todas as atividades construidas foram pensadas para a devida concluséo e aplicacdo do
curso de formacédo continuada como processo formativo, de modo a aplica-lo obtendo
resultados a partir das praticas vivenciadas. Trata-se de um estudo descritivo de
metodologia qualitativa, evidenciando leituras, impressbes, sugestdes, debates e
embasamentos tedricos para a producédo das etapas de aplica¢do do curso. Em suma, este
estudo permitiu destacar a importancia do estagio na iniciacdo e construcdo da pesquisa
e de um processo formativo importante para a escola l6cus de pesquisa. A partir da pratica
inicial e momentos durante o estagio, solidificaram-se ideias e conhecimentos.

Palavras-chave: Docéncia. Préaticas. Formacao Continuada.

1 INTRODUCAO

A disciplina de estagio supervisionado - enquanto um campo de conhecimento -
pode ser considerado de grande relevancia por possibilitar, principalmente para as areas
de licenciatura, o desenvolvimento de préticas e interagdo entre os cursos de formacéao

com o campo social (Pimenta, 2010). Neste sentido, a partir do que o0 académico aprendeu
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na teoria dentro da universidade, o estagio pode possibilitar a aproximacéo e a atuacéo no
campo social para que o licenciando desenvolva suas praticas educativas.

O Estagio Supervisionado (ES) é um componente curricular obrigatorio no Curso
de P6s-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade do
Estado do Pard. Segundo os documentos norteadores do programa, deve ocorrer em
espacos formais ou ndo formais de educacdo, em redes publicas ou particulares de
educacdo basica e/ou instituicGes ndo escolares de carater educativo. Ja o estagio para
mestrandos em Educacédo tem por objetivo possibilitar a tomada de consciéncia, por parte
do orientador e do mestrando, acerca da realidade educacional, de modo que, em parceria
com o campo de estagio, explicitem questes a serem investigadas e gerem proposicdes
que possam contribuir efetivamente para a melhoria do ensino de Ciéncias Naturais na
Amazonia.

Segundo Silva (2019), o estagio contribui na formacdo académica de modo que
possibilita ao discente levar para a realidade do seu ambiente de trabalho as teorias
estudadas no meio académico, impactando diretamente no seu preparo ao pleno exercicio
da fungdo necesséria ao seu cargo profissional. Tardif (2002) contribui ainda discutindo
que a reflexdo sobre a pratica pedagdgica no estagio € um periodo essencial para a histéria
profissional do docente, pois pode determinar seu futuro e sua relagdo com o trabalho.

Neste sentido, esse estudo buscou descrever as experiéncias vividas no periodo de
estagio tendo em vista que, além de gerar conhecimentos para a pesquisadora, contribuiu
para o delineamento de etapas da constru¢cdo de um processo formativo para 0s
professores de uma escola publica de Belém do Para.

As acOes realizadas em todo o estagio foram interventivas e possibilitaram a
insercdo da pesquisadora no contexto de sua realidade docente dentro da escola,
proporcionando tanto a observacao quanto a participacdo e construcao de conhecimentos
junto a equipe pedagdgica do local. Portanto, o estagio tornou-se um momento importante
formativo que auxiliou no cumprimento de atividades tedrico-praticas e critico-reflexivas,
como descreve Bisconsini et al. (2019).

Ainda de acordo com o estudo de Scalabrin e Molinari (2013), o estagio
supervisionado possibilita ampliar experiéncias dentro do universo cultural, ja que
proporciona o contato direto com o ambiente de trabalho, alinhando conhecimentos
académicos e teoricos com os conhecimentos praticos. E, considerando a experiéncia do

contexto escolar, a importancia de permanecer em contato com o ambiente, proporcionou
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a oportunidade de aprimorar a pratica da pesquisadora, com vistas a uma educacgéo
transformadora.

Pimenta e Lima (2004) discutem que 0s saberes tedricos e praticos, durante toda
a formagao, podem garantir ainda, a partir do conhecimento e contato com as realidades
da profissdo docente, o incentivo e 0 aprimoramento na escolha pelos alunos em ser
professor. Por isso, todo o corpo pedagogico e docente da escola é fundamental para o
acolhimento e cooperativismo realizado ao discente no periodo de adaptacdo durante o
estagio.

Considerando o exposto, € fundamental, diante do papel do estagio, que o discente
conheca 0 ambiente de trabalho, a estrutura fisica da escola, a equipe diretiva, a
pedagogica, as praticas pedagogicas, projeto politico pedagdgico e o desenvolvimento de
atividades, pois poderd criar habilidades a partir dos desafios encontrados ao longo de sua
vivéncia. O estagio possibilita o desenvolvimento de habilidades condizentes com a
pratica no ensino, ou seja, gera a articulacdo entre teoria, pratica e habilidades construidas
ao longo do processo de aprendizagem pelo discente.

Pensando na importancia do campo de estudo voltado para as discussdes sobre 0
papel do estagio no crescimento, desenvolvimento e formacéo docente, este estudo teve
como proposta descrever um relato de experiéncia das atividades realizadas para a
construcdo de um produto educacional uma vez que este € um processo formativo. E,
apesar da importancia desse campo de estudo, segundo Rocha e Neto (2019), séo poucas
as pesquisas voltadas para as discussdes de formacéao docente, o que reforca a relevancia

desse tipo de trabalho.

2 METODOLOGIA

Este estudo se trata de uma pesquisa descritiva realizada a partir de experiéncias
vividas durante a disciplina de estagio supervisionado obrigatoria pelo Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade do Estado
do Para.

O estdgio foi realizado na instituicdo de ensino E.E.E.M. Colégio Paes de
Carvalho. A instituicdo escolhida € do periodo imperial e tradicional do municipio de
Belém e a primeira escola de ensino secundario do Para. Foi fundada em 1841, no século

XIX e era conhecida como Liceu Paraense, com grande renome nacional por ser a
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primeira instituicdo publica de ensino da capital paraense. Por volta dos anos 1930 a 1945,
0 nome da escola foi alterado para Colégio Estadual Paes de Carvalho/ Ginasio Paraense
(Silva e Castro, 2021).

O colégio conta atualmente com um corpo docente de 84 professores de todas as
disciplinas, sendo especificamente de Ciéncias Naturais divididos em: turno da manha, 3
professores de Quimica, 4 de Biologia, 2 de Fisica; turno da tarde, 3 professores de
Quimica, 2 de Biologia e 2 de Fisica. Além disso, a instituicdo conta ainda com
aproximadamente 1700 alunos.

As acdes durante o estagio foram estabelecidas de acordo com os objetivos da
pesquisa e 0s descritos nos documentos do Programa de Pos-graduacdo, bem como os
horarios que deveriam ser cumpridos. Toda a organizacdo em etapas foi pensada para que
a pesquisadora atingisse positivamente o que propunha, adequando-se ao tempo e
objetivos da construcdo do professo formativo.

Segundo a Instrucdo Normativa do programa, € obrigatdria a realizacdo integral
da carga horaria das disciplinas de Estagio, considerando a natureza do mestrado
profissional, que requer no final do curso um Produto/Processo Educativo (PE). E
necessario que se cumpra no estagio uma carga horaria de 45 horas totais de atuacao
dentro da escola ou em atividades pertinentes ao projeto de pesquisa sob orientacdo do
orientador.

O Estagio foi desenvolvido no horério das 10h as 12h e/ou 14h as 17h, totalizando
3 horas semanais, com inicio em 04/04/2022 e término no dia 31/08/2022. Foram seguidas
todas as etapas planejadas de acordo com o Plano Individual de Estagio.

No Estagio Supervisionado, as atividades executadas foram especificamente (vide
Quadro 1):

Quadro 1: Atividades desenvolvidas no estagio supervisionado.
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS DATA

« Estudos de referenciais: teorico, epistemoldgicos e
metodoldgicos.

04/04/2022 a 30/04/2022

« Estudos de referenciais: teorico, epistemoldgicos e
metodoldgicos;

» Organizagdo do processo formativo como produto
educacional.

01/05/2022 a 31/05/2022

» Organizagdo das etapas do curso a ser ministrado;
« Estudos de referenciais: teorico, epistemoldgicos e | 01/06/2022 a 30/06/2022
metodoldgicos.
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS DATA

» Estudo e organizacdo das etapas do curso com a
orientadora para um maior aprofundamento do conteldo a
ser ministrado;

* Leitura do PPP da escola;

» Estudo aprofundado sobre BNCC, metodologias ativas e | 01/07/2022 a 31/07/2022
metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas;

» Pesquisa sobre o contexto socioambiental e cultural da
escola;

» Escrita do relatorio de atividades.

» Finalizacdo do conteido a ser ministrado no curso como
produto educacional;

 Finalizagdo na organizagdo do curso a ser ministrado na
escola;

+ Definicdes sobre datas, formato e horarios do curso a ser
ministrado;

» Escrita do relatorio de atividades;

« Anaélise para a aplicacdo do curso.

Fonte: Autoras (2023).

01/08/2022 a 31/08/2022

A descrigdo das atividades foi delineada a partir dos horérios e atividades da
instituicdo de ensino escolhida para a aplicacdo do produto educacional e da necessidade
de estudo para a escrita das etapas do curso a ser ministrado.

Os documentos necessarios de estagio solicitados pela universidade foram
devidamente entregues antes do inicio das atividades, e, deste modo, a aceitacdo e
acolhimento da escola com relacéo ao estudo e aplicacdo da pesquisa - posteriormente -
foram proveitosos e positivos.

A avaliacdo qualitativa no momento da aplicacdo foi realizada pela observacao da
aceitacdo das atividades pelos professores da escola, facilidade na aplicacéo,
envolvimento durante o curso e pela percepcao no estimulo as mudangas de atitudes pelos
professores nas aulas.

A materializacdo do produto educacional construido foi a elaboracdo do curso
intitulado “APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: UMA PROPOSTA
PARA PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE CIENCIAS DA NATUREZA” tendo
como principal objetivo auxiliar na formagéo continuada de professores estimulando a
utilizacdo de propostas que envolvam as metodologias ativas, especificamente a

Aprendizagem Baseada em Problemas.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do Estagio Supervisionado (ES), houve o primeiro contato da
pesquisadora com a instituicdo de ensino, conhecimento sobre o campo de atuacdo dos
professores, realidade do sistema educacional e da sala de aula. O planejamento das a¢6es
pedagogicas resultou em inquietaces que foram capazes de estimular a construcéo de
um projeto de intervencao pedagdgica. Este projeto foi construido a partir de dificuldades
e buscas pelos docentes da escola por processos formativos com o tema de metodologias
ativas no ensino de ciéncias. Assim, o curso de formacdo continuada comecgou a ser
pensado no periodo pertinente do ES, disciplina obrigat6ria de um programa de mestrado
profissional.

E importante diferenciar Estagio Supervisionado de Estagio Profissional. Para
esse trabalho, a descricédo das atividades baseou-se no Estagio Curricular Supervisionado,
que, segundo Passerini (2007), é aquele em que o campo de atuacdo como objeto de
estudo, investigacdo, analise e interpretacdo critica, € tomado pelo profissional se
embasando no que € estudado nas disciplinas do curso. Ja quanto ao Estagio Profissional,
este tem por objetivo inserir o futuro profissional no campo de trabalho para que este
treine as rotinas de sua atuacéo.

Para a escolha da escola onde foi realizado o estagio, foi considerada a relacdo da
pesquisadora com alguns professores da disciplina de Quimica ja que, durante a
graduacdo, houve a atuacdo em sala de aula de modo a acompanhar os professores
titulares. Neste sentido, a comunicacdo foi facilitada entre a pesquisadora e a equipe
diretiva, de imediato. Pode-se considerar ainda mais proveitosa a oportunidade de
estabelecer um dialogo ndo somente com a vice direcdo, mas com secretarios e
coordenacao pedagdgica de cada turma do ensino médio, além do contato direto com os
professores de Ciéncias naturais.

Foi possivel perceber que o corpo docente e equipe diretiva buscavam, em todo o
periodo de estagio, proporcionar as pesquisadoras um ambiente acolhedor, no sentido de
as incluirem nas atividades e nas informagdes sobre as documentagdes da escola, bem
como os planos de aula dos professores para facilitar a pesquisa e produgéo do processo
formativo, objetivo do estagio.

Devido a mediacdo na aproximacgéo da escola com a pesquisadora, 0os docentes

sentiram-se a vontade para questionar e corresponder positivamente a participacdo no
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curso que foi aplicado. Assim, os resultados, a colaboracéo e a pretensao na aplicacdo do
que foi aprendido e proposto pela pesquisadora, foi proveitosa. O interesse maior ocorreu
principalmente pelo fato da inclusdo do Novo Ensino Médio, a respeito do qual os
professores tinham poucas informacdes a respeito. Assim, mas, por se tratar-se de um
assunto pertinente e necessario a ser discutido, o interesse dos docentes foi ainda maior,
tendo em vista a real aplicacdo da proposta de pesquisa, o interesse dos docentes foi ainda
maior.

Esse apoio e relagdo facilitada por toda a equipe escolar proporcionou um
incentivo na busca pelo aprimoramento das atividades e melhora na préatica pedagogica
discente durante o estagio. Segundo Tardif (2002), a partir das experiéncias de vida e
profissional é que o saber e a préatica pedagdgica sdo construidos e esse saber vem da
relagdo com os alunos em sala de aula e com os atores escolares.

O acompanhamento das atividades e a relagdo com os professores da escola foram
estabelecidas ao longo de todo o processo da pesquisa, inclusive o estudo teorico e a
escrita do trabalho. Todas as sugestbes feitas pelos professores e coordenadores da
instituicdo para o aprimoramento do projeto foram pensadas em conjunto antes de serem
acatadas e serviram para todo o delineamento do curso, percebendo inclusive quais 0s
maiores interesses e necessidades dos docentes para que tudo fosse abordado da melhor
maneira possivel a fim de auxilid-los em seu processo formativo.

A importancia do curso construido no periodo do estagio foi incentivar 0s
professores a buscarem mais informacdes sobre a utilizacdo das metodologias ativas de
modo a serem inseridas, na pratica, na metodologia da ABP utilizando-se de temas da
regido amazonica ligadas ao contexto escolar. O estagio contribuiu na construcdo das
etapas de aplicagdo do processo formativo, enfatizou a importancia do professor como
orientador, reflexivo e colaborativo no processo de mediacdo do conhecimento, além de
oferecer uma proposta para tornar seus alunos mais criticos e construtores de seu proprio
conhecimento, além do conhecimento pedagogico.

Para Pimenta e Lima (2010) o estagio como campo de conhecimento pedagdgico:

Se produz na interacdo entre cursos de formagéo e o campo social no qual se
desenvolvem as préaticas educativas, [...] pode se constituir em atividade de
pesquisa, [...] como componente curricular e eixo central nos cursos de
formacéo de professores (PIMENTA e LIMA, 2010, p. 29).

Assim, diante da nova realidade do Novo Ensino Meédio que ja estava sendo
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implementado na escola, através do curso, foi possivel pensar em formas de estimular o
compromisso, autonomia e criatividade dos docentes da escola, cumprindo com o
compromisso e objetivo do ES dentro da instituicéo.

Inicialmente, o projeto seria aplicado somente aos professores da disciplina de
Quimica. Por sugestdo do proprio corpo docente e devido ao interesse na participacao, 0s
professores das disciplinas de Biologia e Fisica foram incluidos. Portanto, os resultados
obtidos consideraram o curso direcionado a aplicacdo da ABP para os docentes de
Ciéncias da Natureza.

Foram apresentados a pesquisadora todos os planos de ensino e de aula produzidos
pelos professores de Ciéncias da Natureza para que os devidos estudos fossem realizados
e 0 acompanhamento direto nas atividades dos docentes fosse realizado com eficacia. Na
escola ainda estavam sendo adotados os planos de aula fora do contexto pandémico,
contudo, apds o estado de calamidade publica, esses planos foram reajustados de modo a
oferecer um suporte imediato aos alunos que ndo puderam comparecer na escola.

Em 2021, houve a retomada gradual das atividades, entdo, alguns contetdos
importantes foram trabalhados, mas sem a contextualizacdo necesséria. Através de
conversas informais, os docentes alegavam a desmotivacdo dos alunos e o tempo curto
para cada aula.

A partir das vivéncias e aproximacdo com a equipe diretiva, pedagogica,
professores e alunos do colégio foi possivel perceber algumas dificuldades relacionadas
ao processo de formacdo dos docentes no sentido de ndo serem ofertadas atividades fora
do contexto escolar para o aprimoramento de suas praticas e estudos. Considerando esta
baixa oferta de cursos que envolvem a capacitagdo, desenvolvimento e formacao
continuada, foi pensada uma proposta que pudesse colaborar com essa demanda e
estimular os professores a conhecerem mais sobre o tema, considerando também o fato
de que as metodologias ativas precisardo ser adotadas ao longo do Novo Ensino Médio.

Para Lima (2008), é importante que o estagiario, além de focar sua atencéo
somente nos fracassos encontrados, procure seu lugar na escola dentro das relagdes,
reconheca sua presenca e o seu papel no local do estagio. Dessa forma, encontrando seu
espaco, 0 estagidrio torna-se capaz de oferecer mudancas nas negociagdes sobre as
aprendizagens profissionais no ambiente em que esta inserido.

Notou-se, através do periodo de estagio, perceber os professores mais reflexivos

e atuantes em todo o processo de construcdo do curso, visto que foi possivel oferecer a
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eles a valorizacdo de sua formacdo inicial e continuada com vistas a melhorar suas
praticas. O processo colaborativo ndo seria possivel se ndo houvesse o contato entre a
pesquisadora com os problemas e desafios vivenciados e percebidos na préatica dentro da
escola. Leite, Ghedin e Almeida (2008, p. 65-66) discutem a perspectiva que,

O processo de reflexdo institui-se a partir da problematizagdo da pratica e
possibilita um processo mais elaborado onde o proprio profissional procura a
compreensdo de sua acdo e da acdo dos outros, elabora sua interpretacéo e tem
condicBes de criar alternativas para responder aos desafios da prética. [...]
Deste modo, elabora-se uma teoria e um conhecimento aplicado, onde a teoria
traz em si mesma as questdes que podem suscitar, pela pratica, novas
interpretacdes tedricas da realidade.

Neste sentido, no estagio, em todo o processo de construcdo das atividades do
curso de formacéo, em conjunto com os docentes participantes, foram delineadas a fim
de estabelecer a reflexdo nas acbes no objetivo fundamental de melhorar praticas
educacionais. Através de interpretacdes e dialogos no decorrer das atividades, os docentes
realizaram discussdes pertinentes, respondendo problemas do seu cotidiano e se
autodesenvolvendo enquanto profissional.

Observou-se também, quanto ao tema do curso, que os professores ndo tinham ou
pouco tinham conhecimento sobre as metodologias ativas e como poderiam aplica-las nas
suas aulas, além de algumas ideias equivocadas sobre os métodos de ensino nesta
perspectiva. Entdo, a ideia de estudar durante o estagio sobre o tema de metodologias
ativas surgiu a fim de auxiliar os professores no sentido de atingir as competéncias e
habilidades que constam nos documentos regentes da educacao. Segundo Bacich e Moran
(2018), Pereira e Silva (2018) e Krasilchik e Aradjo (2010), esses métodos estimulam a
autonomia do aluno e a construcéo do seu prdprio conhecimento em todo o processo da
aprendizagem por descoberta, investigacdo ou resolucéo de problemas.

Nesse sentido, os docentes alegaram que necessitavam de um maior dialogo,
cursos de formacdo e informagbes sobre as mudancas que iriam ocorrer, ou seja,
gostariam de participar e colaborar com o processo formativo.

A observacao aconteceu durante as aulas de Biologia, Quimica e Fisica de modo
a perceber a atuacdo e motivagdo dos professores nas aulas. Constatou-se que o0s
professores se sentiam desmotivados e preocupados com o desempenho dos alunos,
principalmente pos pandemia e pelo tempo de aula, que no periodo do estagio, estava
entre30 e 45 minutos. Por isso, os professores alegavam a dificuldade em contextualizar

o0 conteldo e propor atividades diferentes para aplicar nas turmas.
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Ainda em sala de aula, os professores demonstravam-se preocupados com o Novo
Ensino Médio e como seria a atuacdo e o intermeédio dos contetdos no novo formato. Por
isso, consideraram valida a relagdo inicial de contato da pesquisadora na construcéo
conjunta das atividades de um curso como proposta para a suas formagdes.

Os encontros do curso construidos no estagio foram delineados em 4 momentos,
considerando 2 horas por dia. O curso foi oferecido ao corpo docente dos turnos da manha
e da tarde das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia. A pesquisadora assumiu o papel
de mediadora das atividades contribuindo no processo formativo dos professores. O
andamento do curso contou com registros de videos e fotos. Todos os encontros foram
considerados para a analise dos dados e estes contaram com o suporte tedrico e pratico
no seu desenvolvimento. A partir das observacgdes e consideracOes realizadas antes da
aplicacdo do curso de formacdo construidas no estagio, foi possivel pensar nas seguintes

etapas para o processo formativo, como mostram os Quadros 2, 3, 4 e 5.

Quadro 2: Descrigdo do primeiro encontro do curso.

ATIVIDADE OBJETIVO ESTRATEGIA
Apresentacdo das pesquisadoras;
Apresentacdo dos objetivos do curso;
Sondagem inicial dos professores e breve
Sondar as expectativas apresentacao de cada um;
sobre o curso; Sondagem sobre o que cada professor
Familiarizar 0S espera com o Curso;
Apresentagao professores sobre o Sondagem  sobre as dificuldades

do pesquisador

assunto e os objetivos
que se  pretende
durante e apdés a
aplicacdo do curso.

enfrentadas em sala de aula observadas por
cada professor

Apresentagdo de musicas e noticias sobre
a realidade da escola e importancia da
contextualizag&o regional;

Apresentacdo em slides por transmisséo
via Google Meet.

Apresentagao
dos objetivos
do curso

Apresentar a BNCC,
falar sobre o Novo
Ensino Médio e
metodologias ativas.

Apresentacdo do professor convidado;
Palestra com professor convidado para
abordagem do assunto.

Diagndstico do
conhecimento
prévio dos
professores
sobre o Novo
Ensino Médio e
Metodologia
ABP

Identificar
conhecimentos iniciais
dos professores sobre a
ABP.

Propor ao final da palestra, que os
professores apresentem para 0 proximo
momento atividades que ja realizaram em
algum momento de seu magistério e que
envolviam metodologias ativas;

Propor que os professores pensem em
problemas que consigam identificar no
contexto escolar;

Apresentar textos para serem lidos e
discutidos no segundo encontro.

Fonte: Autoras (2023).
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Com as atividades do primeiro encontro, notaram-se as expectativas relacionadas
ao interesse pelo tema e as principais dificuldades dos professores com relacdo a
aplicacdo das metodologias ativas com os alunos. Neste sentido, a palestra foi
fundamental, pois ofereceu varios conhecimentos tedricos e praticos sobre como

melhorar as praticas educacionais dentro do tema do curso.

Quadro 3: Descri¢do do segundo encontro do curso.

participantes.

metodologia e de um
professor pesquisador
e professor reflexivo

ATIVIDADE OBJETIVO ESTRATEGIA
Apresentacio  breve Despertar a reflexdo dos professores sobre
P ¢ suas praticas docentes e avaliar a possivel
dos Pressupostos contribuicdo da Aprendizagem Baseada
tedricos envolvendo as ¢ P g x
. - em Problemas para a formagdo do
. Metodologias Ativas . . ,
Dialogo professor pesquisador e reflexivo através
. Baseadas em i
mediado pelo Problemas de textos especificos voltados para ABP,
facilitador L professor pesquisador e reflexivo e
. caracteristicas da - KO _
junto aos praticas educacionais emergentes;

Apresentar  pressupostos tedricos de
Stahlschimidt (2016), Fantinato (2014),
Fazenda (2008), Pimenta (2003) sobre

Dialogo
mediado pelo
facilitador
junto aos
participantes.

no rocesso .
. P professor  pesquisador e  professor
educacional. .
reflexivo.
Dindmica de apresentacdo de situagOes
Apresentacao de problemas através de manchetes, textos

problemas em forma
de musicas, e situacdes
escritas a partir de

situacbes  problemas
apresentados pelos
professores no

primeiro encontro

para serem criadas hipdteses pelos
professores a partir do problema que
citaram no momento anterior;
Identificacdo dos problemas descritos nas
situacbes problemas com bases em
palavras-chave respondidas pelo Kahoot;
Discussdo sobre a regionalizacdo dos
temas.

Diagnostico do
conhecimento
prévio dos
professores
sobre o Novo
Ensino Médio e
Metodologia
ABP

Identificar
conhecimentos iniciais
dos professores sobre a
ABP

Propor ao final da palestra, que os
professores apresentem para 0 préximo
momento atividades que ja realizaram em
algum momento de seu magistério e que
envolviam metodologias ativas;

Propor que os professores pensem em
problemas que consigam identificar no
contexto escolar.

Fonte: Autoras (2023).

Para o delineamento do segundo encontro, investigou-se no encontro anterior as
dificuldades quanto aos referenciais tedricos e as discussdes sobre o professor enquanto
ser pesquisador e reflexivo. Foi importante o estimulo nas producbes e leituras

académicas para a insercdo dos professores na pratica da leitura pensante.
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Quadro 4: Descrigdo do terceiro encontro do curso.

ATIVIDADE OBJETIVO ESTRATEGIA
« Apresentagdo das hipdteses  pelos
. Apresentacio de professores sobre 0 motivo e a resolugédo

dos problemas;
problemas em forma

Dialogo g S » Discussdo sobre a resolucdo dos
: de musicas, e situacoes _
mediado pelo . . problemas apresentados;
= escritas a partir de o
facilitador o » Propor a criagdo de um texto envolvendo
. situacbes  problemas i
junto aos algum problema que considere o contexto

apresentados pelos
professores no
primeiro encontro.

participantes regional dentro da realidade escolar e de
algum contetdo da disciplina que o
professor ministra para 0 proximo
momento.

Fonte: Autoras (2023).

No terceiro e quarto encontro, objetivou-se inserir os professores participantes do
curso na metodologia ABP e discutir as aprendizagens despertadas. Nesse sentido, as
etapas descritas seguiram a aplicacdo da metodologia ABP com enfoque no ensino de
ciéncias de modo contextualizado, como podemos observar nos Quadros 4 e 5.

Quadro 5: Descrigéo do quarto encontro do curso.

ATIVIDADE OBJETIVO ESTRATEGIA
» Avaliar a opinido e
dificuldades dos
professores durante a
Dialogo aplicagdo da ABP;
mediado pelo | < Avaliar a contribuicdo | = Socializacdo das opinides e discussdes
facilitador do curso na pratica sobre o curso.
junto aos docente, bem como
participantes perceber as
dificuldades na
aplicacdo da
metodologia.

Fonte: Autoras (2023).

No ultimo encontro foi possivel realizar a analise da satisfacdo dos professores
quanto as suas perspectivas iniciais. Objetivou-se verificar o aproveitamento dos
professores nas atividades do curso e o interesse em melhorar suas praticas educacionais.
O delineamento das etapas das experiéncias adquiridas no periodo do ES e do curso como
produto educacional foram importantes para a constituicao e aplica¢do de todo o processo
formativo que além de poder ser aplicado na escola l6cus da pesquisa, podera ser utilizado

para outras instituicbes de ensino e docentes que buscam o aperfeicoamento profissional.
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4 CONCLUSAO

A experiéncia do estagio contribuiu no sentido de perceber as dificuldades e
facilidades para a construgdo, bem como a aplicacdo do produto educacional elaborado.
Foi possivel notar que mesmo com os esforgos para seguir prazos diante da pesquisa, é
importante e necessario sempre a colaboracao e adaptacdo aos professores, cronograma
escolar, disposicéo e interesse dos professores para que as etapas sejam cumpridas de
maneira eficaz.

O dialogo favoravel e o processo de compreensao da realidade escolar foram
extremamente necessarios para 0 andamento e delineamento do curso proposto como
produto educacional. Houve também a percep¢do no interesse do corpo docente
considerando a implementacdo do Novo Ensino Médio na escola, que ainda € recente.
Consequentemente, os professores demonstraram interesse pelo projeto, sobretudo pela
melhora de sua atuacdo e formacdo continuada.

O estagio contribuiu significativamente para o processo de autoconstrucdo de
conhecimentos da pesquisadora, capacidade de compreender as possiveis dificuldades
dos professores no seu ambiente de trabalho, na adaptacdo ao ambiente escolar e a
realidade docente, na construcdo de uma proposta de formacéo para auxiliar professores

e na capacidade de relacionar teorias aprendidas no curso as praticas em sala de aula.
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Capitulo 2

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS
PARA O ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS NA AMAZONIA



PLANTAS ALIMENTICIAS NAO CONVENCIONAIS PARA O ENSINO DE
BOTANICA: CONSTRUINDO UM PRODUTO EDUCACIONAL
CONTEXTUALIZADO PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM NO ENSINO
MEDIO

Mayanna Igreja dos Santos

Alcindo da Silva Martins Junior

Resumo

Este trabalho é um relato de experiéncia construido a partir da realizacdo do Estagio
Supervisionado I, disciplina obrigatdria do Mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em
Educagéo e Ensino de Ciéncia na Amazonia (PPGEECA)/UEPA, e teve como objetivo
desenvolver uma Sequéncia Didatica (SD) para o ensino de boténica. Nesta estratégia,
foram enfatizados os contetdos de anatomia e fisiologia vegetal, tendo como
pressupostos a utilizacdo de Plantas Alimenticias Ndo Convencionais (PANC) e 0 ensino
hibrido como estratégias de ensino motivadoras e aprendizagem eficaz. Para tal, foi
realizada uma pesquisa qualitativa do tipo exploratdria com a docente da turma e mais 33
estudantes do primeiro ano do ensino médio de uma escola publica do municipio de Moju,
Pard. Com o resultado desta abordagem foi possivel produzir uma SD utilizando as PANC
através da sala de aula invertida e do modelo de rotacdo por estacBes. Percebeu-se no
periodo do estagio, a necessidade de utilizacdo de metodologias inovadoras para despertar
o interesse dos discentes, sendo vidvel a utilizacdo das metodologias ativas. Neste sentido,
diante das experiéncias vivenciadas acredita-se que a utilizacdo das PANC em sequéncias
didaticas pode ser um instrumento motivador para mitigar as dificuldades no ensino e
aprendizagem de botanica.

Palavras-chave: Estudo das Plantas. Ensino Médio. PANC. Metodologias Ativas.
Estagio Supervisionado.

1 INTRODUCAO

Este trabalho é o relato reflexivo de uma experiéncia vivenciada durante a
realizacdo do Estagio Supervisionado I, disciplina obrigatoria do Mestrado do Programa
de P6s-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncia na Amazénia (PPGEECA) da
Universidade do Estado do Para (UEPA). A referida disciplina permite o aprofundamento
das questdes relacionadas a atuacdo docente e da préatica educativa no processo do ensino
e aprendizagem em Ciéncias Naturais no ensino basico. Este componente oportuniza o
alinhamento da pesquisa com as agdes realizadas no espacgo escolar afim de gerar o

processo educacional e/ou produto educativo.
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O estagio € a oportunidade de aprofundar o conhecimento e a compreensdo dos
problemas apresentados no projeto de pesquisa da pesquisadora e, dessa forma, alinhar o
tema a pergunta da pesquisa, aos objetivos e ao método cientifico. Durante todo o
desenvolvimento desta atividade buscou-se investigar as contribuices do uso de
Sequéncia Didatica, utilizando Metodologias Ativas, associadas as Plantas Alimenticias
Ndo Convencionais como um recurso metodoldgico relevante para 0 ensino e a
aprendizagem dos conceitos de botanica em aulas de Biologia do ensino médio.

Considerando que o ensino de Botanica na educagéo basica vem sendo marcado
por inimeros problemas, entre eles o desinteresse dos alunos pelo contetdo (Alves, 2020)
e que os estudantes ndo veem a Botanica como um conteido importante para a sua vida,
observa-se que este componente tem se tornado um assunto descartavel no contexto
educacional (Avelino et al., 2019). Este entrave se da, essencialmente, devido a forma
com que estes conteudos sdo apresentados, ou seja, de maneira extremamente conteudista,
tecnicista e distante da realidade de alunos e professores (Nascimento et al., 2017;
Mendes et al., 2019). Este tipo de comportamento faz com que os alunos ndo consigam
perceber a importancia das plantas para a sua vida (Oliveira et al., 2018), condi¢éo que
Wandersee e Schussler (2001) chamam de “cegueira botinica”.

Em vista disso, buscou-se neste Estagio Supervisionado Il investigar a utiliza¢éo
de Plantas Alimenticias Nao Convencionais (PANC) no ensino de Botanica como uma
possibilidade de recurso que, associado as metodologias ativas, tendem a despertar o
interesse dos alunos. Para embasar esta hipétese, alguns trabalhos como o de Lima et al.
(2020), Farias e Oliveira (2020) e Reis et al. (2021) relatam que a utilizacdo de PANC
como recurso metodolégico pode ser um excelente meio para a compreensao dos
contetdos relacionados a Botanica.

O termo PANC, acronimo de Plantas Alimenticias N&o Convencionais, veio a
tona em 2007 através da pesquisa de doutorado do bidlogo e professor Valdely Ferreira
Kinupp e esta relacionado as plantas que possuem uma ou mais partes comestiveis,
consideradas nativas ou exoticas, espontaneas ou cultivadas e que néo estdo inseridas de
modo frequente no cardapio da grande populagéo brasileira (Kelen, 2015).

A utilizacdo das Plantas Alimenticias Ndo Convencionais (PANC) como elemento
facilitador da aprendizagem da Boténica no ensino basico, torna-se uma possibilidade
para desenvolver sequéncias didaticas com a utilizacdo de organismos vegetais como um

recurso com potencial educativo, sendo considerado um instrumento viavel para ensino
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de ciéncias e biologia, pois aproxima o aluno do conteddo de forma tangivel e
estimulante.

O uso de PANC como uma ferramenta de ensino apresenta-se com um interessante
instrumento pedagogico para o estudo da boténica, pois apesar de estar frequentemente
na forma de matéria prima em diversas atividades humanas, como na alimentagéo, na
fabricacdo de medicamentos, na producdo de biodiesel, na medicina popular, entre outras;
ainda é tratada de forma menos significativa nas escolas, promovendo uma certa averséo
referente ao conhecimento bot&nico nas varias modalidades de ensino (Moreira et al.,
2019).

Tendo em vista a necessidade de proporcionar aos alunos aulas mais dinamicas,
que fujam dos moldes da educacdo bancéria caracteristica do ensino tradicional (Freire,
2014), as metodologias ativas surgem como importantes ferramentas, configurando-se
como alternativas pedagogicas que colocam o foco do processo de ensino e aprendizagem
no estudante, no desenvolvimento de competéncias e habilidades com base na
aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade (Bacich e Moran, 2018).

Dentre as diversas tipologias de metodologias ativas, destacam-se neste trabalho
apenas a sala de aula invertida e a rotagdo por estacdes, pois sdo propostas utilizadas no
desenvolvimento das atividades da sequéncia didatica, todas desenvolvidas no contexto
do ensino hibrido.

Segundo Bacich et al. (2015), o ensino hibrido é uma abordagem pedagdgica que
combina atividades presenciais e atividades realizadas por meio das Tecnologias Digitais
de Informagcdo e Comunicacdo (TDIC), sendo o ensino apresentado de maneira
personalizada.

A sala de aula invertida, segundo Silveira Janior (2020), é uma perspectiva
metodoldgica na qual o estudante aprende por meio da articulacdo entre espacos e tempos
on-line - sincronos e assincronos - e presenciais. Nela hd uma mudanca na forma
tradicional de ensinar. O contetdo passa a ser estudado em casa e as atividades, realizadas
em sala de aula. Com isso, o estudante abandona aquela postura passiva de ouvinte e
assume o papel de protagonista do seu aprendizado.

Segundo Camargo e Daros (2018), a rotacdo por estacdes é uma estratégia de
ensino que os alunos séo organizados em grupos e cada um realiza uma tarefa distinta por
estacdo. Cada estacdo devera ser previamente organizada pelo professor, nas quais deve

deixar por escrito os objetivos e a tarefas que devem ser realizadas pelo grupo ao passar
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pela estacdo. E importante destacar que por se tratar de ensino hibrido, pelo menos uma
das estacOes deve ser realizada de forma on-line, com alguma ferramenta de conexdo com
a internet.

Segundo 0s mesmos autores, a estratégia da rotacdo por estagbes € muito
significativa e possibilita o aprendizado em grupo, gerando o engajamento e o foco na
resolucdo das atividades planejadas pelo professor por meio do ensino hibrido.

Estudos mostram que a aplicacéo de sequéncias didaticas utilizando metodologias
ativas proporcionam um desempenho considerado relevante no processo de
aprendizagem de estudantes da educacao basica. Um desses estudos é o de Silva et al.
(2018) que destaca a importancia das sequéncias didaticas na apresentacdo dos conteudos
de boténica para alunos do ensino médio por meio do ensino por investigacdo pela
obtencdo de resultados satisfatorios. Neste, 0s alunos engajaram-se como os verdadeiros
protagonistas do processo de construcdo do conhecimento. Outro importante estudo € o
elaborado por Fiasca et al. (2021), no qual destacam que a utilizacdo de metodologias
ativas em sequéncia didatica para o ensino de fisica proporcionou maior interacao,
protagonismo e envolvimento dos estudantes do 1° ano do ensino médio nas atividades e
estes puderam aprender sobre Relatividade Restrita integrando esse conhecimento ao seu
cotidiano de forma autdbnoma, participativa e ativa, contribuindo positivamente para a
construgdo de um ambiente transformador e facilitador de aprendizagem.

Dessa forma, observa-se o elevado potencial educativo na aplicacdo de sequéncias
didaticas com uso de metodologia ativas para promover um ensino significativo. 1sso
impulsiona o desenvolvimento de novas pesquisas com a finalidade de promover um
ensino de ciéncias e biologia com sucesso na aprendizagem.

A partir disso, este trabalho teve como objetivo a constru¢cdo de um produto
educacional voltado para o ensino contextualizado de botanica no ensino médio, com a
prototipacdo uma sequéncia didatica utilizando plantas alimenticias ndo convencionais, a

partir do estagio supervisionado II.

2 METODOLOGIA

Os processos metodoldgicos tratados nas atividades deste estagio fundamentam-

se na abordagem qualitativa, que, segundo Taquette (2020), corresponde ao
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aprofundamento do conhecimento para interpretar, mediante analise de contetdo, o
contexto do objeto que esta sendo pesquisado.

Como recurso de coleta de dados, utilizou-se a observacdo participante, que € uma
técnica que permite o contato direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter

informacdes do contexto em que esta inserido (Minayo, 2016).

2.1. LOCUS DA EXPERIENCIA

O Estagio Supervisionado 1 foi realizado, no periodo de 04 de abril a 31 de agosto
de 2022, na Escola Estadual de Ensino Médio Professora Ernestina Pereira Maia,
localizada no municipio de Moju, pertencente a mesorregido do Baixo Tocantins, estado
do Para.

A referida escola esté localizada na rua da Saudade, n° 200, bairro Centro, situada
na zona urbana do municipio. Possui um total de 1.448 alunos matriculados no ensino
regular no ano de 2022 e 49 professores atuantes nas diversas areas de ensino. Destes,
dois sdo professores que atuam na disciplina de Biologia. A estrutura da escola conta com
13 salas de aula, uma quadra de esportes coberta, uma sala de leitura, um laboratério de
ciéncias e um laboratério de informatica, além de banheiros, sala de professores, salas de

gestdo e coordenacdo, secretaria, cozinha e patio coberto.

2.2. CARACTERIZACAO DOS ENVOLVIDOS

Para a realizacdo do estagio, primeiramente, foi apresentado a equipe gestora da
escola o Oficio de apresentacdo da mestranda/pesquisadora, juntamente com o Termo de
Compromisso para concessao de estagio obrigatério. Na ocasido, a
pesquisadora/estagiaria apresentou seu projeto de pesquisa abordando os objetivos e a
metodologia, explicando que ele seria realizado durante as aulas de Biologia no periodo
pré-estabelecido em seu cronograma, embora esse pudesse ser reajustado de acordo com
o calendario escolar e docente. Diante disso, o estagio foi oficializado mediante a
assinatura do Termo de Aceite da Instituicdo para andamento da pesquisa. Vale ressaltar
que esta pesquisa foi submetida & anélise pelo Conselho de Etica em Pesquisa e possui
parecer favoravel de nimero 5.415.892.

Os participantes desta pesquisa foram33 alunos de uma turma do primeiro ano do

ensino fundamental, com idade entre 13 e 15 anos de idade, regularmente matriculados
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no turno matutino da referida escola. Para a selecdo destes participantes foi utilizada a
técnica de amostragem ndo probabilistica por acessibilidade (Gil, 2019) em que o
pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso para representar o universo da
pesquisa. Neste caso, a escolha da turma deu-se pela afinidade e parceria estabelecida

entre a pesquisadora e a professora da turma que aceitou em colaborar com a pesquisa.

2.3. PROCEDIMENTOS REALIZADOS

Com a intencdo de investigar as principais dificuldades dos alunos e professor
sobre a aprendizagem e ensino de Botanica, foram realizados procedimentos capazes de
compreender as principais caracteristicas do problema de pesquisa para que assim fosse
desenvolvido um produto educacional eficiente e condizente com a realidade dos alunos.

A partir dos dados coletados por ocasido do Estagio Supervisionado 1, organizou-
se uma Sequéncia Didatica voltada para o ensino de botéanica. Para além disso, foi
realizada uma pesquisa bibliografica em livros, artigos, materiais didaticos disponiveis

bases de dados on-line, para balizar a construgdo da SD com 0 novo contetdo proposto.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

E importante ressaltar que, anteriormente, por ocasido da realizacdo do Estagio
Supervisionado I, os contetdos de Botanica eram abordados no terceiro ano do ensino
médio. No entanto, devido a necessidade de reorganizacdo dos conteidos programaticos,
em virtude da suspensdo das aulas pela infec¢do da COVID-19, os contetdos de boténica
foram suprimidos do cronograma de aulas do corrente ano para as turmas do terceiro ano.
Assim, a alternativa viavel, que a pesquisadora e seu orientador encontraram, foi de
acompanbhar, durante o estagio supervisionado I, uma turma do segundo ano até o terceiro
ano do ensino médio podendo assim, melhor analisar seu desempenho.

Ao realizar o estagio supervisionado |1, entretanto, em conversa com coordenador
pedagdgico e docente da escola, a pesquisadora/estagiaria percebeu que houve novamente
alteracdo no contetdo programatico da escola e, os conteudos de boténica foram
realocados para o primeiro ano do ensino médio. Por esse motivo, houve a necessidade
de readaptacao de todas as etapas do projeto para a aplicacéo na referida série.

Durante a observagao participante, procurou-se compreender como 0s alunos se

comportam diante dos assuntos/contetidos apresentados e a maneira com que estes sdo
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abordados pela docente, além de identificar a metodologia e suas estratégias de ensino
geralmente usada no decorrer das atividades. Para assim, compreender como se
desenvolve o processo de ensino e aprendizagem.

Notou-se, que 0s estudantes eram bastante participativos e apresentam certo
interesse e curiosidade diante de um assunto novo, demonstravam entusiasmo e
dispunham-se a participacdo das atividades propostas. Costa e Groto (2017) também
fizeram essas mesmas observacfes em seu estagio supervisionado, salientando a efetiva
participagdo dos estudantes nas atividades.

O trabalho de Santos (2002) evidencia que a participacdo ativa e efetiva dos
estudantes se da, essencialmente, a partir de uma eficiente organizacdo do planejamento,
da execucdo e avaliagdo das atividades, assim, ha a tendéncia de os estudantes
participarem de maneira autbnoma das atividades propostas.

A metodologia adotada frequentemente pela docente da turma é aula expositiva
dialogada. Um método bastante eficiente e que, dependendo da maneira que é usada,
consegue despertar atencao nos alunos. A aula dialogada é um método que permite que o
professor apresente o conteldo com a participacdo ativa dos estudantes, considerando
seus conhecimentos prévios. O docente, neste contexto, assume o papel de professor
mediador, levando os alunos a questionarem e discutirem o assunto/tema abordado. A
principal caracteristica dessa metodologia, considerada uma vantagem, é favorecer a
relacdo de didlogo aluno-professor, de forma que o conhecimento possa ser adequado,
ndo considerado como uma verdade absoluta, mas como objeto a ser construido mediante
valorizacdo das respostas dos alunos (Coimbra, 2016).

Nesta observacdo, pode-se verificar que a docente busca relacionar os conteiidos
ao cotidiano dos alunos fazendo perguntas e promovendo o debate. O trabalho de Santos
et al. (2020) também apresenta a aula dialogada como uma experiéncia positiva ao
abordar contetdos de ciéncias com alunos da educacgdo de jovens e adultos e considera
uma estratégia valida no desenvolvimento da aprendizagem. Assim como o trabalho de
Sousa et al. (2021) demonstrou importantes contribuicdes das aulas expositivas
dialogadas associadas aos jogos e modelos didaticos para o estudo de citologia,
considerou-se este método como um importante instrumento de ensino.

A escola, por sua vez, desde o primeiro instante se mostrou se acessivel e
disponivel para o desenvolvimento de novos projetos, disposta a colaborar, pois

compreende que oportunidades de parceiras, como esta, contribuem para 0 sucesso no
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processo de ensino e aprendizagem. Além disso, constatou-se que a instituicao estabelece
uma forte relacdo com projetos de pesquisa e extenséo de diversos locais de ensino, pois
no periodo de realizacdo do estdgio supervisionado Il havia outros estudantes de nivel
superior desenvolvendo atividades de seus projetos. Neste viés, Bego e Silva (2018)
compartilham a experiéncia de um projeto de extensdo aplicado em uma escola de ensino
médio e destacam a importancia da relacdo universidade-escola estabelecendo um vinculo
em nivel horizontal, um processo que favorece a troca de experiéncias fomentando o
interesse, participagédo e aprendizagem dos estudantes.

Ressalta-se que instituicdo de ensino medio, l6cus deste estagio, consubstanciada
pelo seu Projeto Politico Pedagdgico, desenvolve seus projetos em todas as areas de
conhecimento a luz das exigéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
buscando a interagdo com a comunidade, bem como, despertar a importancia da educacao
na formacéo da cidadania. Devido os protocolos de seguranca impostos pela pandemia da
COVID-19, as atividades durante todo esse periodo foram realizadas de forma hibrida.

Estas evidéncias e vivéncias possibilitaram a organizacdo de um produto
educacional, fruto da dissertacdo de mestrado da estagiaria que pudesse atender as
demandas reais e locais e assim, proporcionar o desenvolvimento de processo de ensino

e aprendizagem contextualizado.

3.1. ORGANIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Com a realizacdo do estagio supervisionado Il foi desenvolvido um Produto
Educacional (PE) centrado em uma Sequéncia Didatica destinada a aplicacdo junto aos
estudantes e, de outra forma, constituindo-se como guia didatico aos docentes do ensino
médio. A sequéncia didatica foi planejada e organizada segundo o esquema elaborado por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que definem os passos de uma sequéncia didatica
em apresentacdo da situacdo, producdo inicial, modulo 1, médulo 2, médulo 3 e producéo
final.

Na apresentacdo da situacdo, faz-se a abordagem da temética a ser trabalhada e
séo expostas todas as atividades que serdo desenvolvidas com os estudantes; a producéo
inicial é a avaliagdo diagnostica do conhecimento prévio; os modulos séo as atividades a

serem desenvolvidas; e a producdo final se define por uma avaliacdo para verificar a
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evolucéo da aprendizagem das competéncias que foram desenvolvidas com a sequéncia

didatica aplicada. Tal esquema foi adaptado e € apresentado na Figura 1.

Figura 1: Esquema de organizacao da sequéncia didatica.

4 N\ N\ N\ [ N\ N\ )

Apresentagdo da Modulo 2 Produgdo final

situagao Produco inicial Médulo 1 Modulo 3
Producao de
Aplicacéo da mapas mentais
Rotacéo por para avaliacéo
Estagdes final e culminancia
das atividades.

Apresentacdo das

Abordagem da Producéo de Aplicagdo da sala PANC e aplicagdo

temética a ser mapas mentais de aula invertida da sala de aula
trabalhada invertida

\ /. /. VAN /A /A J

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), adaptado pelos autores.

Batista, Oliveira e Rodrigues (2019) destacam a importancia de considerar, ao
planejar uma sequéncia didatica, as relacfes interativas entre professor/aluno,
aluno/aluno e as influéncias das competéncias e/ou habilidades envolvidas nessas
relacBes, o papel do professor e o papel do aluno, a organizacdo para 0s agrupamentos, a
organizacdo do conhecimento, a organizagdo do tempo e espaco, a organizagdo dos
recursos didaticos e a avaliag&o.

Assim, objetiva-se que o aluno possa desenvolver, ao longo da aplicacdo da SD,
diferentes competéncias e habilidades, como preconiza a BNCC. De acordo com esse
documento norteador, “a competéncia ¢ definida como a mobiliza¢do de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 8).

Para Zabala e Arnau, (2020) a competéncia, no ambito da educacdo escolar, tem
o papel de identificar a necessidade do educando para responder aos problemas aos quais
s80 expostos e, por isso, a analise de competéncias proporciona uma intervencgéo eficaz.
Segundo o0s mesmos autores, as competéncias estdo atreladas & construcdo do

conhecimento em que as habilidades e as atitudes estao interrelacionadas.




Para o desenvolvimento desta SD, definiu-se a competéncia 3 da BNCC, inserida
a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, do ensino médio, que deve contribuir
com a construcdo de uma base de conhecimentos contextualizada. Tal competéncia é

descrita a seguir:

Analisar situagBes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicacbes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucbes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusfes a publicos variados, em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacéo e comunicacao
(TDIC) (BRASIL, 2016, p. 544).

A sequéncia didatica aqui apresentada como um produto educacional foi
elaborada e aplicada com alunos do ensino médio abordando os contedldos de anatomia e
fisiologia vegetal com énfase na flora amazonica de PANC. Estes temas podem ser
inseridos na abordagem da competéncia 3 da BNCC que desenvolve diversas habilidades,
duas delas foram eleitas para serem desenvolvidas na SD, tais habilidades séo de acordo

com Brasil (2017, p. 545):

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsbes e
estimativas, empregar instrumentos de medi¢do e representar e interpretar
modelos explicativos, dados e/ou resultados experimentais para construir,
avaliar e justificar conclusdes no enfrentamento de situacdes-problema sob
uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos,
resultados de analises, pesquisas e/ou experimentos — interpretando graficos,
tabelas, simbolos, cddigos, sistemas de classificacdo e equacdes, elaborando
textos e utilizando diferentes midias e tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo (TDIC) —, de modo a promover debates em torno de temas
cientificos e/ou tecnologicos de relevancia sociocultural.

O Produto Educacional produzido tem a perspectiva de contribuir e incentivar o
uso de metodologias ativas no ensino de Botanica no ensino médio, capaz de promover o
desenvolvimento cognitivo dos alunos e assim fugir do método bancario (Freire, 2014)
para romper com o tradicionalismo das aulas de botanica. Deseja-se também, que os
docentes que pretendem ministrar conteGdos de Boténica conhecam melhor as
possibilidades de uso de metodologias alternativas e possam utiliza-las em sua pratica

cotidiana.
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3.1.1 Organizacao do procedimento de aplicacdo da SD

A SD proposta neste projeto é considerada uma ferramenta que possibilita a
organizacgdo das atividades de ensino em torno de ndcleos tematicos, o que facilita o
processo de ensino-aprendizagem (Aradjo, 2013). Para a constru¢do desta SD com
Plantas Alimenticias Ndo Convencionais, propbs-se estrutura-la considerando os Trés
Momentos Pedagdgicos (3MP) de Delizoicov et al. (2002), conforme esquematizado na

Figura 2.

Figura 2: Fluxograma representativo dos Trés Momentos Pedagogicos, nos quais foi baseada a cartilha.

|
® o
®°
|
Problematizacio Organizagéo do Aplicacéo do
PY Inicial Conhecimento Conhecimento

Fonte: Delizoicov et al. (2002).

A dindmica dos 3MP é composta pela problematizacdo inicial, organizacdo do
conhecimento e aplicagdo do conhecimento. No primeiro momento, chamado
Problematizacdo Inicial, sdo apresentadas questdes ou situacdes reais que os alunos
conhecem, presenciam e que estdo envolvidas nos temas, de modo a compreender como
eles dialogam e expressam suas concepg¢des. A Organizacdo do Conhecimento é o
momento no qual o professor faz um didlogo entre a problematizacdo inicial e 0s
conhecimentos elaborados necessarios para compreender o tema. Ja o terceiro momento,
Aplicacdo do Conhecimento, é destinado para a abordagem sistematica do conhecimento
incorporado pelo aluno (Delizoicov et al., 2002; Muenchen e Delizoicov, 2012;
Muenchen e Delizoicov, 2014; Goulart et al., 2021).

3.2 PROTOTIPACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesta proposta, a abordagem do ensino de boténica é voltada para estudantes do
1° ano do ensino médio e tem previsao de ser realizada em 15 aulas de 40 minutos cada,

distribuidas em 5 semanas.
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Tema da Sequéncia didatica: Aprendendo Boténica com as Plantas Alimenticias

Nao Convencionais

1° MOMENTO: PROBLEMATIZACAO INICIAL

Apresentacdo da situacdo: Neste primeiro momento é realizada a abordagem da
tematica a ser trabalhada. E feita, entdo, uma roda de conversa com os alunos para
introducdo tema e sdo levantados alguns questionamentos, podendo ser 0s seguintes:

e O que sdo plantas alimenticias ndo convencionais?

e Como as plantas alimenticias ndo convencionais podem auxiliar na compreensdo
dos conhecimentos botanicos?

e De que forma o conhecimento sobre as PANC pode contribuir com a preservacao
da flora amazonica?

e O que podemos aprender com as PANC?

Esta situagéo caracteriza-se como um momento de apreensao e compreensao da
posicdo dos alunos frente a questdo e € papel do professor questionar tais
posicionamentos, fomentando a discussdo sobre as respostas dos alunos, localizando as
limitagdes do conhecimento que os alunos expressam de modo que seja possivel superar
0 senso comum. O ponto culminante dessa problematizacédo € sensibilizar o aluno sobre
a necessidade de aquisicdo de conhecimentos que este ainda ndo possui. Ajudando o
educando a confrontar a situacdo como um problema a ser enfrentado.

Producdo inicial: aplicagdo dos mapas mentais para analise dos conhecimentos
prévios, com a intencdo de verificar os conhecimentos dos estudantes sobre o assunto.
Aqui é importante tanto avaliar o que os alunos ja sabem sobre o assunto, como o que
eles pensam. Nesta atividade é feita uma analise da percep¢do ambiental dos estudantes,
em que ¢ solicitado que fagam um mapa mental com a palavra “plantas”; nele 0s alunos
irdo relacionar todo o conhecimento que possuem sobre as plantas. Para isso, a
pesquisadora primeiramente abordara com os alunos sobre mapas mentais, 0 que sao e

como fazer.

2° MOMENTO: ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO

Nesta etapa foram selecionados os conhecimentos necessarios para a compreensao

dos temas e da problematizacéo inicial, sob a orientacdo do professor. Esta foi a ocasido
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de sistematizar os conhecimentos e 0 tema proposto junto aos estudantes com a finalidade

de desenvolver competéncias e habilidades especificas em cada modulo.
» Moddulo 1: aplicacdo da sala de aula invertida

Neste modulo a pesquisadora previu a divisio da turma em 5 grupos. E importante
que um material de apoio possa ser enviado com antecedéncia através de aplicativo de
mensagem instantanea, textos para leitura prévia e videos, para que os estudantes, em
casa, possam apropriar-se dos conhecimentos relacionados ao tema. Além disso, 0s
grupos serdao instigados a pesquisar sobre “Origem e classificacdo das plantas”, essa
pesquisa sera realizada em momento anterior a aula. Ja na sala de aula, os alunos irdo
socializar em grupo os resultados de suas pesquisas; a pesquisadora devera fazer algumas
perguntas rapidas sobre a tematica para identificar a compreenséo dos estudantes nesta
etapa e, com base nisso, explicard o contedo na intencdo de tirar as duvidas dos
estudantes e eles fardo diversas atividades Iudicas em grupos. Para este momento a
pesquisadora precisa fazer uso de slides interativos e materiais didaticos. Estas perguntas
podem ser realizadas através de um formulério virtual, em que os alunos responderéo pelo
celular, de forma rapida, e o docente tera acesso aos resultados com maior agilidade com
a pretensdo de, se necessario, enfatizar algum conhecimento especifico, até entdo

abordado, e que ndo foi compreendido pelos estudantes.
» Mddulo 2: apresentacdo das PANC e aplicacdo da sala de aula invertida

Neste modulo a pesquisadora abordara com os alunos os conhecimentos sobre
PANC e fara a apresentacao “in natura” de alguns exemplares de PANC da regido
amazonica. Os estudantes serdo instigados a fazer uma atividade investigativa dentro da
escola. Eles devem entrevistar alunos e professores para identificar os conhecimentos
deles sobre PANC. Os discentes apresentardo diversas imagens de plantas alimenticias
convencionais e ndo convencionais com a finalidade de fazer uma comparagdo do
consumo delas. As respostas variam entre a) conhece e consome, b) conhece, mas nado
consome, e ¢) ndo conhece.

Também neste modulo a pesquisadora deve enviar, atraves de aplicativo de
mensagem instantanea, materiais para leitura e videos, para que os estudantes, em casa,
possam apropriar-se dos conhecimentos relacionados ao tema “orgdos vegetativos e

fotossintese”. Serdo realizadas atividades em sala para melhor compreenséo do contetdo
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e € neste momento que a pesquisadora precisa explicar com maior detalhe o contetido
estudado e o aluno, através da realizacdo das atividades pode sanar suas davidas sobre o

assunto.
» Moddulo 3: aplicacdo da rotacéo por estacoes

Neste modulo, os estudantes continuaréo divididos em grupos e a sala de aula sera
organizada em cinco estacOes de aprendizagem. Em cada estacdo os alunos fardo uma
atividade diferente relacionada aos contetdos estudados e havera uma estacdo especial
para os discentes tirarem dividas para realizacdo das atividades. Eles terdo um tempo
entre 20 e 25 minutos para realizarem as atividades de cada estacdo. Os grupos ficam
rotacionando entre as estacdes até que todos passem por todas. Cada esta¢do possui um

nome e uma finalidade especifica.
e 1%estacdo: O fantastico mundo das plantas (estacdo investigativa)

Nesta estacdo, a proposta é que os alunos facam uma atividade investigativa sobre
0s principais grupos das plantas, eles serdo instigados a discutirem em grupo sobre a

relacdo das PANC com a origem e classificacdo das plantas.
e 2%estacdo: Tecidos vegetais (estacdo tecnologica)

Nesta estacdo tecnoldgica, os alunos assistirdo um video explicativo sobre os
tecidos vegetais, depois, resolverdo as atividades de um jogo virtual sobre o tema em
questéo.

e 3?estacdo: Anatomia dos 6rgdos vegetativos (estacdo didatica)
Nesta estacdo, os alunos participardo de um divertido jogo didatico sobre 0s

Orgaos vegetativos.

e 4%estacdo: Fotossintese (estacdo tecnoldgica)

Nesta estacdo, os alunos usardo um simulador virtual de fotossintese. Neste
equipamento ha uma planta numa espécie de estufa virtual e eles poderao controlar alguns
elementos essenciais para a ocorréncia da fotossintese, tais como: oxigénio, temperatura,

umidade. Com base nisso, devem responder algumas perguntas em grupo.
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e 5%estacdo: Conducdo de seiva (estacdo experimentacdo)

Nesta estacdo, os alunos fardo um experimento para compreenséo da ocorréncia

de conducdo de seiva nas plantas.
e 6%estacdo: Bate papo com o professor (estacdo de duvidas)

Nesta estacdo, os alunos ndo fardo atividades, havera textos e materiais de apoio
para os alunos tirarem duvidas e conseguir realizar as atividades de cada estacao, aléem de
terem a oportunidades de tirar suas davidas ou pedir explicacdes ao professor, neste caso

a pesquisadora.

3° MOMENTO: APLICACAO DO CONHECIMENTO

» Producéo final: producdo de mapas conceituais para avaliagdo final e

culminancia das atividades

Neste momento, observa-se como os alunos irdo demonstrar a aprendizagem, além
aplicar o conhecimento no sentido de reinterpretacdo do mundo problematizado
inicialmente.

E importante que nesta etapa os alunos possam colocar o conhecimento construido
em movimento, aplicando-o, de forma que sejam capazes de demonstrar que
compreenderam, alcancaram os objetivos propostos e desenvolveram competéncias e
habilidades especificas no desenvolvimento das atividades. Deve, nesta etapa, ser
solicitado que os alunos produzam novamente um mapa mental seguindo as mesmas
instrucbes dadas no moédulo 1. Com isso, serd possivel identificar a compreensao dos
conhecimentos abordados na SD concluir se o nivel de aprendizagem foi satisfatorio.

Um fator muito importante para o desenvolvimento da aprendizagem € a
oportunidade de os alunos realizarem a socializagdo do assunto abordado durante as
atividades e, assim, demonstrarem que obtiveram éxito com elas. Isso é fundamental para
que o aluno se sinta completamente capaz de realizar uma producdo final colocando em
pratica tudo o que aprendeu ao longo do processo. Neste sentido, ao final das atividades
desenvolvidas na sequéncia didatica, os alunos socializardo com os demais colegas 0s

conhecimentos construidos durante o desenvolvimento desta sequéncia didatica.
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4 CONCLUSAO

As dificuldades na abordagem da boténica na educagdo basica tém se tornado
motivo de grande inquietacdo e impulsionado diversas pesquisas académicas. Com o
desenvolvimento das atividades do estagio supervisionado I1, notou-se a real necessidade
de inserir mais as metodologias ativas na dindmica das aulas e incentivar os docentes a
planejarem suas aulas em sequéncias didaticas, para assim, paulatinamente, tornar mais
prazeroso e efetivo o aprendizado.

Devido as constantes alteracdes no conteldo programatico da escola ndo foi
possivel a aplicacdo da SD no estagio I, principal dificuldade encontrada durante a
realizacdo deste estagio. Porém, neste periodo foi realizada reorganizacdo de todas as
etapas da SD para adequagdo ao novo conteldo e nova série, 0 que oportunizou
planejar/prototipar um produto educacional considerando cada particularidade
pedagdgica da escola, do docente e dos alunos, promovendo a elaboracdo de uma
estratégia de ensino contextualizada, voltada para as reais necessidades dos envolvidos.

Ainda assim, diante das experiéncias vivenciadas neste estagio, acredita-se que a
utilizacdo deste produto educacional produzido, que visa utilizar PANC em associagédo
com as metodologias ativas em sequencias didaticas, pode ser um instrumento motivador

para mitigar as dificuldades no ensino e aprendizagem de botanica.
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DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA EFETIVACAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL EM UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE MOJU,
PARA

Deivison Ferreira Oliveira

José Fernando Pereira Leal

Resumo

O artigo relata a vivéncia na disciplina de Estagio Supervisionado 11 do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade
do Estado do Para (UEPA), orientado pelo professor Doutor José Fernando Pereira Leal.
O estagio ocorreu na Escola Nossa Senhora da Conceicdo, localizada no Municipio de
Moju-PA, em uma turma do 7° ano. O objetivo do estagio foi o aprofundamento das
questBes relacionadas a atuacdo docente e da préatica educativa no processo de ensino-
aprendizagem, além de aplicar, avaliar e acompanhar o desenvolvimento das atividades
de pesquisa e construcdo do prototipo do produto educacional em ambiente de sala de
aula, reavaliar as acfes desenvolvidas e alcancadas no Estagio Supervisionado | com
possibilidades de ajustes nas acBes previstas para o periodo do Estagio Supervisionado Il
e acompanhar as atividades propostas na pesquisa atraves da observacdo participante.
Houve dificuldade em atingir plenamente os objetivos propostos, no entanto, por meio do
Estagio Supervisionado Il podemos reafirmar a problematica de pesquisa, observada no
Estagio I, além da construcdo do planejamento da Aprendizagem Baseada na Resolugéo
de Problemas — ABRP “Os impactos ambientais causados por agrotoxicos”, portanto,
reafirmamos a relevancia em aprofundar o estudo sobre essa temética, afim de gerar um
produto educacional que serd um Guia Didatico a fim de auxiliar os professores da
Educacdo Baésica no planejamento e implementacdo da Aprendizagem Baseada na
Resolucdo de Problemas - ABRP, e contribuir com o processo de ensino-aprendizagem
de Ciéncias na Amazonia.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado Il. Ensino de Ciéncias. Relato de Experiéncia.

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado Il é compreendido como um processo de experiéncia
préatica indispensavel para a formacéo dos profissionais que desejam atuar ativamente em
sala de aula, pois oportuniza a experiéncia do saber concreto, através da acdo — reflexdo
— acgdo (teoria e préatica), além da construcdo da autonomia intelectual e da identidade
profissional. Segundo Osério (2011), é por intermédio de nossas experiéncias que
construimos nossa identidade, saberes, apropriamos e (res)significamos outros, o0 que

penetra nosso exercicio de ser professor, pesquisador e cidadéo.
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Além disso, o estagio supervisionado desperta a consciéncia critica e reflexiva
exigida na formacdo do pos-graduando, aléem do dominio de instrumentos tedricos e
praticos imprescindiveis a execucdo de suas fungBes que visam promover o
desenvolvimento, no campo profissional.

Diante do exposto, objetivou-se nesse estudo o aprofundamento das questfes
relacionadas a atuacdo docente e da pratica educativa no processo de ensino-
aprendizagem, além de aplicar, avaliar e acompanhar o desenvolvimento das atividades
de pesquisa e construcdo do prototipo do produto educacional em ambiente de sala de
aula, reavaliar as acbes desenvolvidas e alcancadas no Estagio Supervisionado | com
possibilidades de ajustes nas acdes previstas para o periodo do Estagio Supervisionado Il
e acompanhar as atividades propostas na pesquisa através da observacdo participante,
bem como o alinhamento da pesquisa com as agdes realizadas na escola a fim de pensar-
se na construcao de um produto educacional.

Houve dificuldade em atingir plenamente os objetivos propostos, devido ao fato
da escola ter entrado em periodo de férias no final do més de junho, dificultando a
avaliacdo da proposta de intervencdo pelos professores e sua posterior aplicagédo aos
alunos, no entanto, por meio do Estagio Supervisionado Il reafirmou-se a problematica
de pesquisa observada no Estagio I, que é a auséncia da tematica na proposta curricular
da escola. Além disso, a escola esta inserida numa regido onde a economia gira em torno
da agricultura uso de agrotoxicos ocorre em grandes quantidades, tornando-se uma
abordagem necessaria.

Além disso, durante o estagio ocorreu o planejamento e a construcdo da
intervencdo didatica utilizando a metodologia ABRP com a temaética “Os impactos
ambientais causados por agrotoxicos”, com base nos pressupostos de Vasconcelos;
Almeida (2012). Logo, reafirma-se a relevancia em aprofundar o estudo sobre essa
tematica, a fim de gerar um produto educacional que serd um Guia Didatico para auxiliar
os professores da Educacao Béasica no planejamento e implementacdo da Aprendizagem
Baseada na Resolucdo de Problemas, para contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem dos impactos ambientais causados por agrotéxicos.

O Estagio Supervisionado Il ocorreu no periodo de 04/04/2022 a 03/08/2022, na
Escola Nossa Senhora da Conceicgéo, situada na Rodovia PA 150, km 12 - Ramal Bom
Futuro, as margens do Rio Uba no Municipio de Moju-PA, pertencente a Mesorregido do

Nordeste Paraense, com uma turma do 7° ano.

84



Justifica-se a escolha da tematica sobre “impactos ambientais causados por
agrotoxico”, uma vez que a economia do municipio em que a escola esta inserida ¢
baseada na agricultura, especialmente na cultura do dendé, e como consequéncia faz-se o
uso de agrotoxicos, muitas vezes de forma incorreta e sem as devidas protecdes, além da
auséncia da tematica no curriculo da escola e em projetos desenvolvidos por ela. Esses
aspectos corroboram para que essa tematica seja importante, pois pode contribuir de
forma significativa com discussdes sobre os aspectos ambientais, sociais, econdmicos,
cientificos e tecnoldgicos envolvidos nessa tematica. Segundo Fonseca e Lindemann
(2020), esses aspectos sdo extremamente importantes na articulagdo de préaticas
educativas comprometidas com uma formacao critica.

Além disso, trabalhar com temas que estejam relacionados com a realidade dos
alunos, contribui para que sejam cidaddos mais ativos e criticos na sociedade. Miranda
et.al (2015), ressaltam a importancia de trabalhar os contetdos curriculares de forma
contextualizada, relacionados com o contexto social dos educandos. Assim, 0S
conhecimentos adquiridos pelos estudantes tornam-se significativos e duradouros,
preparando-0s para que possam pensar e agir de forma a interagir e compreender o
mundo.

Os problemas ambientais tém se tornado cada vez mais preocupantes, trazendo
novas reflexdes sobre a busca de um equilibrio que permita o progresso com um menor
impacto no meio ambiente, todavia, segundo Bianchini (2015) ndo € possivel falar em
meio ambiente sustentavel sem atribuir a educacdo ambiental o compromisso de ser um
instrumento essencial para viabilizar. Nesse sentido a Educacdo Ambiental sera usada
como base para abordar os impactos ambientais causados por agrotoxicos na Amazonia
paraense.

Diante do exposto, podemos constatar a relevancia social e académica do
aprofundamento da pesquisa sobre Educacdo Ambiental e, principalmente, sobre os
impactos que os agrotoxicos causam no meio ambiente e na saide humana, a fim de
conscientizar os alunos sobre a preservacdo do meio ambiente, e gerar um produto
educacional destinado aos professores da Educacdo Bésica, permitindo que desenvolvam
novas estratégias educativas no ensino de Ciéncias, por meio do uso de metodologias
ativas, além de propor solucBes sustentaveis para problemas ambientais na regido

amazonica.
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2 METODOLOGIA

O estégio supervisionado Il foi de grande relevancia, pois por meio dele foi
possivel o aprofundamento dos conhecimentos e compreensdo acerca dos problemas
apresentados no projeto de pesquisa do mestrado e, assim, caminhar para 0s
desdobramentos da dissertacdo de mestrado e do produto educacional. Esse momento
possibilitou, ainda, planejar e constatar a relevancia da construc¢éo do produto educacional
a partir das demandas dos participantes e da sua realidade e isso s6 foi possivel por meio
da observacéo direta, constatando a necessidade da construcao de um produto educacional
voltado a Educacdo Ambiental. Para Ostermann e Rezende (2009), o produto educacional
deve estar adequado a realidade dos sujeitos, por isso, o planejamento do produto tem
relevancia no que diz respeito a sua inser¢éo social.

Para o desenvolvimento do Estagio Supervisionado, realizamos um estudo dos
referenciais tedricos, uma vez que, para Marconi e Lakatos (2006), a pesquisa
bibliografica possibilitara a compreensao e aprofundamento do referencial tedrico [...].
Através desse aprofundamento tedrico, percebemos que alguns autores relatam o
esvaziamento da discussé@o ambiental na Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
Desse modo, no locus do estdgio buscamos levantar informacBes sobre a temaética
Educacdo Ambiental para aprofundar o conhecimento sobre o objeto de estudo, algo que,
de acordo com Trivinds (2015), caracteriza-se como do tipo exploratorio.

O estagio ocorreu na Escola Nossa Senhora da Concei¢do — Rio Uba, no municipio
de Moju-PA, no periodo de 04/04/2022 a 03/08/2022, as tercas-feiras. Para conseguir as
informacdes da problemético presente na escola onde desenvolvemos o estagio, fez-se
necessario o uso da técnica da observacdo direta, a qual, segundo Marconi e Lakatos
(2002) obriga o investigador a estabelecer um contato direto com a realidade estudada.
Essa observacdo direta nos possibilitou constatar a auséncia da tematica sobre Educacao
Ambiental na proposta curricular da escola e a auséncia de projetos desenvolvidos pela
mesma sobre a referida tematica.

Diante da reafirmagdo da problemaética, e para alcancar os objetivos propostos
nessa pesquisa houve o planejamento, elaboracgdo e validagdo por pares da intervencao
didatica que segue as etapas obrigatorias propostas por Vasconcelos; Almeida (2012). De
acordo com Ribeiro (2018) o processo de validagdo por pares de uma pesquisa qualitativa

consiste em diversos pesquisadores da area estabelecerem concordancia — ou ndo — com
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0s processos e métodos adotados quanto aos objetivos propostos, o que confere relevancia
e rigor a proposta.

A validagdo busca, portanto, confirmar que o instrumento possui 0 desempenho
que sua aplicacédo requer e garantir a confiabilidade dos resultados (Guimarées; Giordan,
2012). Apds a validacdo por pares, a proposta passara por reformulagdes, caso 0s
avaliadores julguem necessario, e somente ap0s essa validacdo € que a proposta sera

aplicada aos alunos do 7° ano do ensino fundamental.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esperou-se, por meio do estagio supervisionado IlI, aplicar um prot6tipo do
produto educacional, no entanto, isso nao foi possivel, pois os alunos entraram de férias,
embora, mesmo assim, tenha sido possivel reafirmar a problematica de pesquisa,
observada no Estagio 1. Além disso, houve o planejamento e a construcdo da intervencéo
didatica por meio da Aprendizagem Baseada na Resolu¢do de Problemas — ABRP - com
a tematica “Impactos ambientais causados por agrotoxicos”, reafirmando a relevancia
em aprofundar o estudo sobre essa tematica, a fim de gerar um produto educacional que
sera um Guia Didatico para auxiliar os professores do Ensino Fundamental no
planejamento e na implementacdo da Aprendizagem Baseada na Resolugdo de
Problemas, com o objetivo de contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos
impactos ambientais causados por agrotoxicos.

Frente aos problemas supracitados relacionados a auséncia da Educacédo
Ambiental e os impactos ambientais causados por agrotoxicos, no l6cus do estagio, torna-
se necessario promover e garantir o direito a Educacdo Ambiental, conforme é assegurado
na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 225 é dever do poder publico garantir que
todos tenham direito ao ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade
o0 dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes.

Para que esse direito seja efetivado, portanto, é incumbéncia do poder publico,
conforme dispde a Constituicdo Federal de 1988, promover a educagdo ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio

ambiente.
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Corroborando ainda com a legislacdo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) de 1996 dispde que os curriculos do ensino fundamental e médio devem
incluir os principios da protecdo e defesa civil e a educagdo ambiental de forma integrada
aos contetidos obrigatorios.

A partir do aprofundamento teorico, observou-se que alguns autores denunciam o
esvaziamento da discussdo sobre Educacdo Ambiental na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. Galiazzi, Behrend e Cousin (2018) afirmam que a primeira busca
pela expressdo Educagdo Ambiental “chamou ateng@o por aparecer apenas uma inica vez
na introduc¢do do documento”. Segundo os autores a “Educacdo Ambiental ¢ praticamente
excluida da BNCC, o que nos causa estranhamento, ja que compreendemos como um
campo de conhecimento em construgdo”. Isso, sem duvida, gera a exclusdo da Educagdo
Ambiental dos debates no curriculo escolar, acentuando ainda mais a problemaética.

Conforme Braga et al. (2021), o que se evidencia na BNCC ¢ o deslizamento
tedrico, de uma concepcao critica, integradora e socioambiental da Educacdo Ambiental
para uma concepcao naturalista e dualista que separa homem e natureza, sociedade e Meio
Ambiente. Corroborando estas ideias, Barbosa e Oliveira (2020) observam que a BNCC
ndo cita a Educacdo Ambiental como principio necessario para o desenvolvimento das
competéncias gerais e habilidades no Ensino Fundamental, mas faz referéncia a promocéo
da consciéncia socioambiental e do consumo responsavel. Nesse sentido, o conceito de
educacao ambiental tem sido excluido como um importante campo de conhecimento para
a pesquisa na educacdo basica sobre as questfes ambientais no periodo atual.

Diante do exposto, torna-se necessario trabalhar a Educacdo Ambiental na escola,
visto que ela estd amparada legalmente como um direito previsto na constituicdo federal
e na legislacdo educacional brasileira, assim como também esté relacionada a um direito
fundamental do ser humano que se revela no “sentido de pertencimento e convivéncia
com a natureza” (TIRIBA, 2018).

Os alunos precisam se perceber como agentes transformadores do ambiente em
que vivem e que suas agdes irdo influenciar positiva ou negativamente o meio ambiente
e cabe a escola e aos professores buscarem estratégias educativas para conscientiza-los a
perceberem os problemas ambientais, suas causas e consequéncias, buscando ndo
somente transmissao de conceitos, mas 0 desenvolvimento de conceitos cientificos e a
capacidade de relaciona-los com o cotidiano. De acordo com os Parametros Curriculares

para o ensino de ciéncias naturais no Ensino Fundamental, os estudantes precisam
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desenvolver-se de modo que “sejam capazes de perceber-se integrante, dependente e
agente transformador do ambiente” (Brasil, 1998).

Diante das lacunas observadas no estagio, e pelo fato da Educacdo Ambiental ser
um direito previsto na Constituicdo Federal e na legislacdo educacional, reitera-se a
necessidade da abordagem da tematica, a fim de gerar um produto educacional adequado
a realidade dos alunos, para promover a aprendizagem significativa no ensino de ciéncias,
por meio das metodologias ativas, além de conscientiza-los sobre os problemas
ambientais presente em sua comunidade.

A partir do estagio foi detectada a viabilidade da construcdo e aplicacdo do
produto educacional sobre a tematica Educacdo Ambiental. Nessa perspectiva, a proposta
de pesquisa esta baseada no uso das metodologias ativas, isto é, estratégias de ensino
centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de
aprendizagem (Bacich; Moran, 2018). A proposta de intervencdo didatica serd por meio
da metodologia Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas (ABRP) com a
tematica “Impactos ambientais causados por agrotoxicos” no contexto da Educagdo
Ambiental, a fim de promover a aprendizagem significativa de ciéncias no contexto
amazonico.

A proposta em foco sera fundamentada nos estudos de Ausubel (2003), que se
refere a Teoria da Aprendizagem Significativa, auxiliando os processos de ensino e
aprendizagem. Como resultado da proposta de intervencdo, serd construido o Produto
Educacional, o qual serd um Guia Didatico, a fim de auxiliar os professores da Educacao
Basica no planejamento e implementacdo da Metodologia Ativa Aprendizagem Baseada
na Resolucdo de Problemas para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos
impactos ambientais causados pelo uso de agrotdxicos.

4 CONCLUSAO

A partir dos objetivos propostos a serem alcancados durante a realizagdo do
estagio supervisionado IlI, ndo foi possivel ser aplicado o prot6tipo do produto
educacional, entretanto, foi possivel alcancar outros objetivos, dentre eles, a confirmagéo
da presenca da problematica de pesquisa proposta no projeto de mestrado através do
acompanhamento das atividades da professora regente, em que se verificou a auséncia da

temética sobre Educacdo Ambiental nas suas praticas pedagogicas. Além disso, atraves
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do dialogo com a coordenacéo constatamos que a escola ndo desenvolve projetos voltados
para a educacdo ambiental. A partir do aprofundamento teérico da tematica afirma-se
ainda que alguns autores relatam o esvaziamento da educagdo ambiental no BNCC,
tornando-se um entrave para que ela ndo seja abordada com mais frequéncia nas aulas.
A pesquisa encontra-se em andamento, na etapa de validacdo por pares, no
entanto, destaca-se sua relevancia social e académica, tendo em vista que por meio do
estagio foi possivel aprofundar os conhecimentos tedricos e praticos acerca da
problematica de pesquisa e, assim caminhar para os desdobramentos da dissertacéo e do
produto educacional, a partir das demandas dos participantes e da sua realidade local,
além disso a partir da intervencao didatica sera construido um produto educacional (guia
didatico) que vai auxiliar os professores da Educacdo Béasica que queiram adotar essa
metodologia em suas aulas, permitindo que eles desenvolvam novas estratégias
educativas no ensino de Ciéncias, por meio do uso de metodologias ativas em contextos

amazonicos.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CONTEXTO PANDEMICO: UM RELATO
DE EXPERIENCIA CRITICO-REFLEXIVO EM UMA ESCOLA DE
EDUCACAO BASICA

Bruno Maués da Silva

Priscyla Cristinny Santiago da Luz

Resumo

Este trabalho corresponde a um relato de experiéncia acerca das vivéncias realizadas
durante a disciplina de Estagio Supervisionado, ofertada no Mestrado Profissional em
Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia. O estagio ocorreu na Escola de Educacao
Bésica Sdo Miguel, localizada no municipio de Abaetetuba-PA e teve como objetivo
descrever e discutir as acOes de pesquisa que vem sendo direcionada ao contexto escolar,
bem como, exercitar a colaboracdo entre escola da educacdo basica e 0o PPGEECA, com
possibilidades de inovacdo da préatica educativa. Para tanto, o estagio supervisionado foi
desenvolvido com uma turma do 8° ano da referida instituicdo de ensino, contudo, em
virtude do periodo pandémico, a escola encontrava-se em ensino remoto, com isso, este
momento educativo ocorreu a partir de acompanhamento do grupo de WhatsApp, aulas
no Google Meet e aplicacdo de questionario junto aos alunos e com a professora da turma.
A auséncia de observacfes na préatica dificultou a obtencdo de alguns dados, em
contrapartida, conseguimos diagnosticar informacdes importantes e essenciais para o
andamento do projeto de pesquisa, aplicacdo do produto educativo (PE) e para a
elaboracdo da dissertacdo. Os resultados alcancados foram obtidos por meio do
acompanhamento das atividades no ambiente virtual utilizado e o uso de questionarios
com o professor de ciéncias e os discentes da turma analisada, com destaque para as
questdes emocionais, muito enfatizadas pelos alunos, dificuldades de acesso a
informacdes, internet e atividades praticas, por conta das condicBes estruturais da escola,
além de conhecer os desafios, dificuldades, anseios, desejos, aflicdes, conquistas e
desenvolvimento de todos os envolvidos neste processo educativo.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Educacdo Baésica. Praticas Educativas.
Aprendizagem Significativa.

1. INTRODUGCAO

O presente relato trata das experiéncias vividas e adquiridas por meio de
observagdes e praticas realizadas na disciplina de Estagio Supervisionado em espaco
formal de ensino, elemento obrigatorio da grade curricular do Programa de PoOs-
Graduagdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA). Este momento
formativo anseia compartilhar experiéncias, a fim de contribuir para uma reflexao sobre

as teorias pesquisadas pelos mestrandos e as praticas em sala de aula.
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O estagio € uma disciplina obrigatdria, com base nos principios preconizados na
Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que enfatiza o valor da construcdo dos
conhecimentos mediante politicas e planejamentos educacionais, capazes de garantir o
padréo de qualidade no ensino. Lima e Cunha (2019) destacam que este momento no
espaco educacional corresponde a um componente extremamente importante para a
formacéo profissional, por corresponder a etapa inicial da ampliacao e consolidacéo entre
0s conhecimentos teoricos e praticos.

Diante do entendimento da importancia deste momento formativo, o presente
relato de experiéncia objetiva descrever e discutir as acGes da pesquisa socioambiental
direcionada ao contexto escolar e exercitar a colaboracdo entre escola da educacédo basica
e 0 PPGEECA, com possibilidades de inovacdo da pratica educativa. Assim como,
identificar os anseios, fraquezas, importancia, dificuldades e desafios do ensino remoto
durante o periodo de pandemia e, estruturar uma sequéncia didatica para aplicacdo do
produto educacional - cartilha digital - como estratégia para o ensino de Ciéncias.

O estagio aconteceu na Escola Estadual Sdo Miguel de Beja em Abaetetuba-PA e
teve como publico-alvo alunos do 8° ano do ensino fundamental. A escolha por esta turma
decorreu em virtude de os contetdos de ciéncias de acordo com a BNCC estarem
equivalentes a tematica socioambiental que serd abordada no produto educacional
(cartilha digital) que sera aplicado a turma em questdo por meio da sequéncia didatica.

Durante o estagio foram realizados alguns procedimentos, tais como, estudos de
referenciais teodricos, epistemologicos e metodologicos para servirem de base durante as
observacdes e analise dos dados. Foi feita a imersdo no ambiente de sala de aula virtual,
mas, no caso da escola Sao Miguel, foi utilizado o WhatsApp como local de informacao
e compartilhamento de informacBes e materiais, por conta do periodo pandémico. E
importante enfatizar que durante a participacdo no ambiente virtual, ocorreu a
apresentacdo dos objetivos do projeto aos alunos e a professora, observacgdo participante
e planejamento das atividades desenvolvidas.

Por meio da andlise das observacdes, elaboracéo e aplicacdo de questionarios com
alunos e professora, producdo do relato de experiéncia com reflexes e conclusdes
parciais desta etapa da pesquisa, foi possivel caracterizar o ambiente para 0 bom
desenvolvimento do produto educacional.

Nesse entendimento, o estagio permite ao professor em formacgéo continuada, a

possibilidade de experimentar situacfes educativas a serem exploradas na préatica, alem
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de proporcionar a oportunidade de diagnosticar, como observador participante, 0s
anseios, perspectivas, desafios e desejos dos sujeitos do processo educacional e ainda
possui a oportunidade de elaborar um produto mediador do processo de ensino

aprendizagem.

2. METODOLOGIA

O relato de experiéncia realizado na Escola Estadual Sdo Miguel de Beja em
Abaetetuba-PA, corresponde a uma pesquisa de carater qualitativo, visto que averiguou
relacbes de aprendizagem (conceituais, pedagogicas e cognitivas) a partir das
observacdes, praticas e aplicacdes dentro do ambiente escolar, a fim de criar uma
sequéncia didatica para a aplicacdo de uma cartilha educativa socioambiental que
contribua para a promoc¢éo de uma educacdo contextualizada e que valorize a cultura
local.

Severino (2007) destaca que a pesquisa qualitativa é extremamente eficaz para a
realizacdo de estudo de campo, com a imersdo no ambiente educacional, pois busca
informacdes do ambiente natural como fonte direta de dados, assim, o pesquisador tem
contato com o ambiente e com a situacdo que estd sendo investigada. Além de realizar
uma aproximacao entre sujeito e o objeto, uma vez que ambos sdo importantes para a

pesquisa.

2.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Escola So Miguel de Beja esté localizada na PA 403 na entrada do Distrito de
Beja, com prédio novo, possuindo 10 salas de aula, secretaria escolar, espa¢o multimidia,
auditério, laboratorio e quadra poliesportiva. A locacdo foi entregue no més de maio de
2021 pelo governador do Estado. A referida instituicdo de ensino apresenta um quadro de
27 funcionarios distribuidos em direcédo, equipe administrativa, professores e equipe de
apoio. Além disso, possui um corpo discente com 380 alunos efetivamente matriculados
entre 0 6° ano do fundamental e 3° ano do médio, oferecendo turmas nos turnos da manha,
tarde e noite.

A instituicdo de ensino atende discentes da Vila e de suas adjacéncias ja que ha
somente esta escola nessa regido, demonstrando a importancia desse setor para a

localidade. Com relacdo as condi¢des econdémicas e culturais dos alunos e familiares,
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pode-se afirmar que a maioria € de baixa renda, vivendo do extrativismo vegetal e da
pesca, sobrevivendo de servicos informais que ndo geram uma renda fixa. Todavia, cabe
salientar que esta instituicdo tem grande importancia para esta comunidade e as
localidades adjacentes, e ressalta-se que a comunidade local é consciente da importancia
do processo educacional na vida dos alunos, uma vez que se acredita no processo de

ensino como ascensao social.

2.2 PERCURSO METODOLOGICO

No relato de experiéncia fizemos uso da pesquisa quanti-qualitativa. A pesquisa
qualitativa busca informacgdes do ambiente natural como fonte direta de dados, pois 0
pesquisador tem contato direto com o ambiente e com a situacdo que estd sendo
investigada, através do trabalho de campo (Severino, 2007). Quando o pesquisador vai a
campo com o objetivo de explorar o ambiente e procura fazer esta abordagem de maneira
a traduzir em nameros as informacdes conquistadas em sua pesquisa e posteriormente sua
devida analise e classificagdo, ele esta realizando a técnica de abordagem quantitativa
(Lakatos; Marconi, 2011). Essa técnica se encaixa em nosso estudo, para medirmos
opinides, reacles, sensacdes, habitos e atitudes do nosso publico.

Para o desenvolvimento metodoldgico se construiu um roteiro com as atividades
que seriam efetuadas durante o estagio, quais sejam:

e Ida a escola para entregar o termo de compromisso e oficio para a direcdo e
conversar com a professora responsavel pela turma selecionada;

e Realizar levantamentos bibliograficos de carater teorico, epistemologicos e
metodoldgicos, para auxiliar na execucdo das atividades;

e Imersdo no ambiente da sala de aula: apresentacdo dos objetivos do projeto aos
alunos e professora, observacdo participante, planejamento pedagdgico e
aplicacdo de questionario com alunos e professor, preparacdo de uma sequéncia
didatica para o uso do PE (cartilha digital);

e Elaboracdo de relato de experiéncia reflexivo: analise das observagdes, da
sequéncia metodoldgica aplicada a turma teste, além de refletir sobre as
conclusdes parciais obtidas durante esta etapa da pesquisa.

Desta maneira, num primeiro momento nos direcionam a escola com o oficio e 0

termo de compromisso para apresentar a direcdo da instituicdo. Esta etapa foi importante
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para conhecermos o ambiente, o professor responsavel pela turma a qual vai ser aplicada
a sequéncia didatica e, posteriormente, a cartilha digital fruto do projeto de pesquisa
“Cartilha educativa socioambiental: saberes e praticas dos pescadores artesanais do
distrito de Vila de Beja em Abaetetuba-PA, como estratégia didatica para o ensino de
ciéncias”. Contudo, fomos informados que a escola estava fazendo uso do ensino remoto
em virtude do periodo pandémico.

Apos a oficializagdo junto a instituicdo de ensino, deram-se inicio as observagdes
participantes, por meio da integragdo no ambiente virtual utilizado pela escola, neste caso,
grupo do WhatsApp da turma do 8° ano do ensino fundamental. Primeiramente,
realizaram-se observacdes do ambiente e a apresentacdo do projeto e dos objetivos da
pesquisa para os alunos. Este momento ocorreu através de documento postado no grupo
e audios explicativos, a fim de receber aprovacdo e consentimento para aplicacdo das
atividades propostas. Foi cogitada a hipotese de fazer essa apresentacéo via Google Meet,
contudo, a escola fica localizada na estrada, num distrito em que a populacdo vive, em
sua maioria, do extrativismo, ou Seja, SA0 pessoas carentes com poUCO acesso as
tecnologias e a internet.

Na sequéncia, direcionaram-se as atencbes para a obtencdo e leitura de
referenciais tedricos, para dar embasamento a pesquisa e, principalmente, para o
planejamento, construcdo e aplicacdo da sequéncia didatica com a turma teste.
Entretanto, devido ao modelo utilizado na escola (ensino remoto) e a caréncia de
tecnologia por grande parte dos alunos, ndo foi possivel realizar a aplicacdo do pré-teste
da sequéncia didatica.

Entdo, com o intuito de obter mais informag6es sobre o ambiente educacional e
os envolvidos dentro deste espaco, deu-se seguimento a pesquisa através da aplicacao de
um questionario com alunos e professora, em busca de tracarmos o perfil de nosso
publico-alvo. O questionario foi aplicado presencialmente com a professora da turma, ja
com os discentes, devido ndo estarem indo a escola constantemente por conta da
pandemia, fez-se um convite no grupo do WhatsApp para comparecimento na instituicdo
de ensino para responderem ao questionario e contribuirem com a pesquisa. Porém,
apenas 4 alunos compareceram. Assim, foi combinado com os estudantes que levariamos
0 questionario até suas residéncias, pois, muitos relataram que ndo podiam ir a escola,
pela falta de transporte, de modo que conseguimos aplicar mais 6 questionarios,

totalizando 10 discentes participantes.
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Por fim, foi elaborado o relato de experiéncia reflexivo sobre as observacdes, do
planejamento pedagdgico, da metodologia aplicada a turma teste, e nos resultados adiante

serdo mostradas as conclusdes parciais obtidas durante esta etapa da pesquisa.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Mesmo com o planejamento, constru¢do de um plano de trabalho e os estudos
direcionados para a realizacdo com éxito do estagio supervisionado, foram muitas as
dificuldades encontradas durante esse periodo. Com isso, nao foi possivel alcancar todos
0s objetivos tracados devido, principalmente, as condi¢cdes de ensino remoto.

A escola utilizava apenas o grupo de WhatsApp para a realizagdo das atividades,
em que cada professor tinha a obrigacéo de elaborar semanalmente uma atividade para os
alunos. No caso da professora de ciéncias, as atividades eram postadas toda terca feira e
geralmente se tratavam de contetdos disponiveis no livro didatico. Em poucos momentos
materiais apostilados, pelo fato de os alunos ndo possuirem condic¢des financeiras de
imprimir esses documentos, ainda que em algumas circunstancias a escola realizasse a
impressdo e os discentes se deslocavam até a instituicdo para adquirir o material.

Embora ocorressem percalcos, a experiéncia vivenciada com a turma foi essencial
para conhecermos algumas deficiéncias do ensino, problemas de aprendizagem, o
entusiasmo de alguns professores e, a0 mesmo tempo, a indiferenca de outros diante das
dificuldades de fazer o processo de ensino-aprendizagem com maestria durante esse
periodo pandémico. Para tanto, mais do que nunca, reconhecemos a importancia de se
aplicar metodologias inovadoras e motivadoras que posicionem o aluno como
protagonista do processo e o estimule a ser cada vez mais participativo na construcéo do
conhecimento.

Diante desta reflexdo, das observacdes e da aplicacdo de questiondrio, seréo
mostrados a seguir, os resultados obtidos durante esta vivéncia, conquistados por meio
das respostas da professora da turma alvo e dos discentes que se dispuseram a participar

da pesquisa.
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3.1 RELATO DA PROFESSORA DE CIENCIAS DO 8 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A professora da turma possui formacdo académica em Biologia e participou de
um mestrado profissional, fez uso em sua dissertacdo da aprendizagem significativa e das
metodologias ativas, em seu caso, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) para o
ensino de genética. Mello et al. (2014) elucida em seu estudo acerca da importancia do
uso das metodologias ativas dentro do espago educacional, com destaque para a
aprendizagem baseada em problemas (ABP), pois essa ferramenta permite ao professor
reconhecer as problematicas de sala de aula e, principalmente, encontrar junto com 0s
alunos solugdes.

Entdo, estamos diante de uma profissional que entende a necessidade do uso das
tecnologias da informacdo e de uma aprendizagem inovadora para a reconstrucdo do
processo de ensino. Contudo, a escola ndo possui estrutura para esse desenvolvimento,
principalmente perante a um periodo de pandemia, mas, observou-se um grande
entusiasmo e dedicacdo da docente para a mudanca dessa realidade.

Em um primeiro momento, buscou-se tracar o perfil da situacdo de trabalho
vivenciado pela professora e no Quadro 1 podemos visualizar de que maneira a docente

desenvolvia, planejava e executava suas atividades de ensino.

Quadro 1: Reconhecimento da situagéo de trabalho do professor.

PERGUNTAS RESPOSTAS

Para desenvolver as atividades, qual tipo de internet vocé utilizou? Residencial

Avalie a qualidade de sua internet para desenvolver as atividades

Regular
propostas
Em seu ponto de vista, o formato de aula remota que a escola prop0s, sim
gera conex&o entre 0 aluno e a escola?
Vocé considera as aulas remotas sdo importantes? Sim
Vocé considera que as aulas remotas sao eficientes? Néo
Quanto a sua satisfacdo em relacdo as atividades remotas Regular

Quais foram os meios de comunicacdo utilizados pela escola para | WhatsApp e ligagdes
comunicacdo e divulgacdo de informacdes e materiais? por celular

Fonte: Autores (2023).
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De acordo com a andlise das respostas da docente, pode-se evidenciar a
importancia desse modelo de ensino, pelo fato de permitir mesmo com varias
dificuldades, a existéncia do processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, a falta
de eficiéncia segundo a visdo da professora e sua insatisfacdo, devido aos diversos
problemas encontrados durante a sua pratica educativa. Silva et al. (2020) destaca que 0
ensino remoto corresponde a uma modalidade adotada, com o intuito de garantir educacgéo
para os alunos e, ao mesmo tempo, obedecer ao distanciamento social, para ndo perder o
ano letivo e tentar minimizar os impactos educacionais, porém, a falta de planejamento e
de formacdes tornaram as préaticas pedagdgicas bastante conturbadas.

Outro ponto importante se deu a partir da compreensdo da importancia do fator
socioemocional para a eficacia do ensino, sobretudo durante o ensino remoto. Nesse
sentido, foi feito o seguinte questionamento a professora: em sua opinido a interagdo com
os demais professores e alunos por meio do ambiente virtual, proporcionou apoio
emocional durante o periodo de isolamento social? Neste momento a docente relatou que
“Sim, pois para além da relagdo educacional, o ambiente virtual proporcionou uma maior
aproximacdo e conhecimento do outro (Alunos e professores) suas fraquezas, medos e
crises que sem a internet teriamos problemas emocionais bem piores”, mostrando-nos a
importancia das tecnologias durante esse momento.

Sabemos que as condicdes de trabalho foram totalmente modificadas em diversos
ambientes educacionais, ao passo que foram questionados se as novas condic¢des de
trabalho frente a pandemia exigiram adaptacdes por parte de todos os participantes do
ambiente escolar. “Vocé, como professor (a), que tipo de adaptagdo precisou fazer? Vocé
recebeu algum tipo de formagdo para isso?”” A resposta da professora foi essencial para
entendermos que estamos diante de uma profissional disposta a se qualificar e a utilizar
as novas tecnologias “Sim, fiz formagdo do Google classroom e do Forms. Mas, ndo
foram utilizados na escola por conta da caréncia de acesso a internet de nosso publico”.
Ou seja, infelizmente, a escola ndo conseguiu fazer uso dessas tecnologias e se utilizou
apenas do WhatsApp para desenvolvimento das atividades.

A intencdo da professora de se qualificar para se adaptar e fazer um ensino
inovador sdo necessarios e essenciais vao ao encontro do pensamento de Souza, Iglesias
e Pazin-Filho (2014) que relatam ser necessério o profissional da educacdo procurar

sempre se qualificar, reinventar-se, modificar-se ou aprimorar seus métodos de ensino.
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Outro ponto essencial para 0 processo educativo é a avaliacdo. Dessa maneira, a
docente foi questionada: “Professora, a avaliacdo € um ato importante na educagao, como
vocé esta lidando com a avaliagdo dos seus alunos no modelo remoto?” Obtivemos a
seguinte resposta: “O processo avaliativo modificou completamente, o qual passou a ser
levado em consideracdo, muito mais a participacdo nas atividades remotas, do que 0s
efetivos acertos nas atividades”.

Por fim, foi perguntado se através das atividades remotas (desenvolvidas em casa)
foi possivel detectar melhorias na aprendizagem, uma vez que, os alunos estdo tendo uma
atencao centralizada dos pais. A docente respondeu: “Detectamos uma melhora dentro
das turmas do ensino fundamental, pois, normalmente sdo os contatos dos pais que estdo
nos grupos de WhatsApp, ao contrario do ensino médio, que temos mais comunicacdo
direta com o aluno”. Macedo (2021) destaca que diversos problemas enfrentados
diariamente no ambiente escolar poderiam ser evitados ou sanados se a familia
participasse diretamente do processo, mostrando a importancia deste setor para a efetiva
construgéo do processo de ensino-aprendizagem.

A Figura 1 corresponde a questdo chave desse relato de experiéncia vivido no
estadgio supervisionado, pois apresenta as informacGes acerca do conhecimento e
utilizacdo da aprendizagem significativa, das metodologias ativas e do produto
educacional, no nosso caso, a cartilha digital como estratégias de ensino e aprendizagem
de ciéncias nas escolas de educacdo basica.

De acordo com Nascimento e Feitosa (2020) os docentes necessitam apresentar a
conscientizacao que seu papel ndo se resume a aplicar aulas e transmitir conhecimentos,
mas sim, fazer os discentes compreenderem que aprender e ensinar vai muito além da
transmissdo do saber e, para isso, ha a necessidade de construir uma aprendizagem

significativa, pois o aluno deve dominar a finalidade de aprender.
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Figura 1: Mapa com o diagnostico realizado com a professora com o intuito de conhecer sua compreenséo
sobre métodos inovadores de ensino.
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Fonte: Autores (2023).

Com a andlise das observacBes e das respostas fornecidas pela docente,
compreende-se que estamos diante de um ambiente e de uma profissional que se encaixa
perfeitamente em nossa pesquisa, tendo em vista que ela possui conhecimentos, ideias
inovadoras e estd completamente disposta a atuar em conjunto para a realizacdo da
aplicacdo do projeto e do produto educacional por meio da sequéncia didatica.

Para tanto, devemos compreender que as tecnologias sdo aliadas ao processo de
ensino e aprendizagem, mas é importante frisar as dificuldades e desafios enfrentados
pelos envolvidos. Porfirio et al. (2018) afirma que é possivel usar a tecnologia nas
atividades escolares, porém, é necessario que o professor esteja aberto a novas
possibilidades de ensino e aprendizagem, o que demonstra acuidade das respostas.

3.2. RELATO DOS ALUNOS

Diante das diversas dificuldades apontadas durante o estagio, algumas relatadas
na Tabela 1, é possivel perceber e fazer um diagndstico de como o ensino remoto ocorreu

na escola Sdo Miguel e entender algumas das dificuldades destacadas pelos alunos.
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Tabela 1: Reconhecimento do ensino oferecido aos alunos.

PERGUNTAS RESPOSTAS

. Sim Nao

Vocé concorda com a medida em ter aulas remotas? 9 1
A escola fez algum video ou tutorial para orientéa-lo Sim Néo

na implantacdo do modelo oferecido? 0 10
. ‘. Sim Nao

Vocé tem acesso a internet? 6 4

) ) Wi-Fi Dados moveis
Qual a modalidade de sua internet?
2 4
Qual a plataforma utilizada pela escola e professores WhatsApp

para disponibilizagdo dos conte(idos?

Fonte: Autores (2023).

Primeiramente, é importante destacar que os alunos, mesmo apresentando
dificuldades, compreendem a importancia das aulas remotas e, por isso, concordam com
0 modelo apresentado. Em contrapartida, Macedo (2021) esclarece que com o periodo
pandémico, a educacdo no Brasil, mais do que nunca, tornou-se um privilégio, pois
dificuldades estruturais das escolas e familiares deixaram diversos discentes sem o direito
a educacao.

Contudo, a falta de preparo das instituicGes ainda esta presente, pois, mesmo a
escola utilizando o WhatsApp, ferramenta comum a maioria das pessoas, este aplicativo
(apps) nao foi criando com a intencdo de ser facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que ndo estamos falando de um aplicativo educativo, entdo
deveria ter sido feito uma preparacéo para os alunos entenderem como se daria 0 processo.
O relato de alguns alunos ndo possuirem acesso a internet, da-se em virtude deles ndo

possuirem aparelhos celulares e quem participava do grupo, no geral, eram 0s pais.
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Figura 2: Relato dos alunos sobre as dificuldades durante o ensino remoto.

1

[ ]

Desconcentra facil ~ Dificuldade em ler na tela Nao possui ou ndo sabe | N&o possui acesso a
do computador ou celular| lidar com o recurso internet
tecnoldgico

Qual a maior dificuldade que vocé tem encontrado com o ensino Remoto?

Fonte: Autores (2023).

Conforme mostra a Figura 2, o aluno poderia marcar ou mencionar mais de uma
opcao, consequentemente, temos mais de 10 respostas. Como falar em ensino remoto, se
nosso publico-alvo ndo possui internet, alguns ndo sabem lidar com essa tecnologia ou
muito menos possuem aparelhos para o uso? E praticamente impossivel esse processo
acontecer com eficiéncia.

Porfirio et al. (2018) argumenta em seu trabalho que as institui¢es de ensino e 0s
professores precisam fazer uso de recursos digitais variados, pois, diante dessa falta de
interacdo com o uso de diversos tipos de ferramentas, é possivel criar nos alunos um
sentimento de acolhimento, transmitindo a sensacdo de proximidade entre todos.

Entdo podemos concluir que muitos sdo os problemas direcionados a
aprendizagem dos alunos na escola S&o Miguel, mas, infelizmente, durante esse periodo
de pandemia e do uso do ensino remoto, a aprendizagem significativa ndo existiu, o

processo de ensino foi bastante conturbado e deficitario.

3.3 ESTRUTURA DA SEQUENCIA DIDATICA

O produto educacional produzido neste trabalho serd aplicado na referida
instituicdo de ensino através de uma Sequéncia Didatica (SD) baseada na estrutura definida por
Zabala e Arnau (2020) e Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004).
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Figura 3: Estrutura da Sequéncia Didatica definida por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004).

Apresentagdo Produgio 1° 20 30 Produgéo
da Situagdo Inicial Final
Modulo Modulo Modulo

Fonte: Autores (2023).

De acordo com Zabala (1998), a sequéncia didatica corresponde a um conjunto de
atividades organizadas de maneira ordenada, estruturada e articulada, com o intuito de se
alcancar determinados objetivos educacionais. Moreira (2011) destaca que as sequéncias
didaticas sdo seguimentos de ensino com fundamentacdo tedrica, destinadas a
proporcionar uma aprendizagem significativa, com a caracteristica de estimular a
pesquisa em sala de aula.

Para a execucdo da SD foi utilizada a metodologia ativa, sala de aula invertida, e,
de uma pratica de elaboracdo de material educativo, com o intuito de direcionar 0s
discentes ao centro do processo educativo. Segundo Bacich e Moran (2018), a sala de
aula invertida representa uma metodologia ativa em que o aluno aprende por meio da
articulacdo entre espacos e tempos, ou seja, de maneira on-line e presencial no chamado
Ensino Hibrido. Para tanto, este método proporciona uma ruptura no modelo tradicional
de ensino, pois o0 conteudo ¢ estudado em casa e as atividades realizadas em sala de aula,
proporcionando ao aluno protagonismo, e ndo que seja apenas um mero ouvinte.
Bergmann e Sams (2020) destacam também a reconstrucdo na formacao docente, em que
o professor deixa de ser um mero expositor de informacdo e passa a mediar atividades
envolventes e desafiadoras.

Marandino, Selles e Ferreira (2012) destacam que as praticas educativas
correspondem a métodos capazes de retirar o aluno da passividade, possibilitando a
ampliacdo e a participacdo da populacdo a cultura cientifica, articulando-se entre os
espacos formais e informais de educacdo para desenvolvimento do processo de ensino.
Nessa perspectiva, 0 aluno se torna protagonista da construgdo do conhecimento, estando
no centro deste método de ensino.

O Quadro 2 apresenta a estrutura da sequéncia didatica que foi aplicada com os
alunos do 8° ano da Escola Sdo Miguel de Beja, para a demonstragdo do Produto

Educacional. Ela foi desenvolvida de acordo com as competéncias da BNCC.
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Quadro 2: Estrutura da sequéncia didatica.

MOMENTOS PROCEDIMENTOS AVALIACAO

e Foi aplicado um pequeno questionario com os
alunos, com a intencdo de conhecer seus
conhecimentos prévios sobre a tematica;

e Posteriormente foi disponibilizado o QR
Code da cartilha digital e alguns textos de
apoio. Para tanto, ficaram com a incumbéncia
de fazer a leitura dos materiais (em suas
residéncias);

o Na escola foi apresentada aos discentes a
cartilha socioambiental com os saberes dos
pescadores do Distrito de Vila de Beja;

e Os discentes tiveram a responsabilidade de
pontuar 0s problemas socioambientais
evidenciados na regiao.

1° Momento:
Apresentacdo da
Situacdo

Entrega de texto sobre
as problematicas
socioambientais

Pesquisa sobre temas
(poluicéo dos rios da
Amazonia, diversidade
e variedade de
espécies da regido e
valorizagdo das
atividades
sustentaveis)

e Os alunos foram organizados em grupos para
levantarem os problemas socioambientais, em
que serd solicitado aos alunos que apresentem

2° Momento: 0 que pontuara e assim serdo relacionadas as

Producao Inicial problematicas levantadas com a questdo da
pesca desenvolvida na localidade;

e O didlogo serd& embasado aos tdpicos do
contetdo de Ciéncias.

o Nessa etapa, trabalhou-se de maneira
detalhada os problemas que surgiram durante
a Producdo Inicial;

e Procuramos incentivar a criticidade e a
criatividade dos discentes, com o intuito de
conhecer os principais meios preferidos deles Organizacéo da
para a aprendizagem, que serdo utilizados na proposta
etapa final;

e Ao final, cada grupo ficou responsavel em
elaborar um material educativo sobre os
contetidos abordados em sala.

e Neste momento, o discente colocou em
préatica todo conhecimento adquirido, criou

4° Momento um produto socioambiental para ser utilizado

Producao Final na escola e na comunidade;

e A pratica culminou com a apresentacdo de
suas producdes para a comunidade escolar.

Fonte: Autores (2023).

3° Momento
Modulos

Exposicao do produto
socioambiental para a
comunidade escolar.

Elaborou-se essa proposta didatica em virtude do momento pandémico, em que
0s professores necessitaram se reinventar, criando novas maneiras de desenvolver o
processor de ensino-aprendizagem, e com isso, repensar seus habitos e formas de educar,

em meio as perturbacdes e limites, para assim dar continuidade as aulas e ndo desamparar
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0s estudantes durante este momento de isolamento (Soares et al., 2021). Assim, a SD
proposta representa uma ferramenta importante e viavel para a aplicacdo de materiais

educativos, tais como o PE que seré construido nesta pesquisa.

4 CONCLUSAO

O estagio supervisionado corresponde a um componente curricular essencial para
a formacdo dos profissionais da educacéo, pois neste momento vivencia na pratica o papel
do educador e o desafio de ensinar e estimular os alunos. Assim, compreendo que as
vivéncias do estagio na formacdo continuada do professor-pesquisador representam um
grande campo de conhecimento, um lugar que lhe proporciona uma intensa oportunidade
de aprender sobre a docéncia para a escola e para a universidade.

Neste contexto, esse momento formativo foi essencial para o andamento da
pesquisa e posteriormente para elaboracéo da dissertacdo e do produto educacional, tendo
em vista que permitiu realizarmos uma discussdo critico-reflexiva sobre o atual contexto
educacional e o uso de praticas educativas inovadoras, além de servir de base para a
edificacdo da sequéncia didatica responsavel pela aplicacdo do PE, fruto desta pesquisa.

Contudo, ndo foi possivel realizar o teste da SD, em virtude do periodo
pandémico, mas, concluimos nossa etapa e nos reconstruimos através do replanejamento
das acdes e alcangcamos nossas principais metas, tracando a ligacao entre 0o PPGEECA e
a escola de educacdo basica, preparando esse ambiente para a execu¢do do nosso projeto
de pesquisa, e desta forma, criando uma estratégia para o ensino de ciéncias.

Portanto, o estagio representou um momento de extrema importancia para minha
formacdo e construcdo do conhecimento, e para a pesquisa que vem sendo pensada e
realizada na escola, uma vez que foi possivel vivenciar a realidade deste ambiente de
ensino durante o periodo pandémico, conhecer os desafios, dificuldades, anseios, desejos,
afligdes, conquistas e desenvolvimento de todos os envolvidos neste processo educativo.

Bem como destacar os rumos que foram pensados para sua pesquisa a partir da vivéncia.
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RELATO DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO | NA
FORMACAO DO MESTRE EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS:
ESTUDO PILOTO

Maria Fabiana Sousa Rosa

Ronilson Freitas de Souza

Resumo

O Estagio Supervisionado é 0 momento de aproximar a teoria e pratica docente para
possibilitar o processo formativo do mestre em Educacédo e Ensino de Ciéncias. Este
estudo objetivou relatar as experiéncias pedagdgicas vivenciadas ao longo do estagio
supervisionado | por meio de estudo piloto. Durante este periodo, foram realizadas todas
as etapas de pesquisa da dissertacdo com seis alunos voluntarios de uma turma do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica no municipio de Belém-PA, na disciplina
de Ciéncias Naturais. A aplicacao deste estudo visava avaliar se a sequéncia metodologica
dividida em seis etapas adaptadas de William Bender — com algumas consideragdes das
ideias freirianas — eram executaveis e identificar potenciais erros nos instrumentos
avaliativos. Apos este estudo e diante dos dados coletados, foi possivel repensar algumas
etapas do projeto de dissertacdo e alguns ajustes foram feitos. Assim, oportunizaram-se
condigdes reais de desenvolver o produto/processo educacional como resultado de suas
pesquisas.

Palavras-chave: Teoria. Pratica. Aprendizado. Experiéncia.

1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado no mestrado profissional em Educacdo e Ensino de
Ciéncias visa aproximar o estagiario do ensino e da pesquisa, possibilitando condicdes
reais de desenvolver o produto/processo educacional como resultado de seu processo
formativo. Desta forma, afirmam Pimenta e Lima (2017, p. 39-40):

Possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de
pesquisador a partir de situagdes do estagio, elaborando projetos que lhes
permitam ao mesmo tempo problematizar as situacBes que observam [...].
SupBe que se busque novo conhecimento na relacdo entre explicacdes
existentes e os dados novos impostos pela realidade e que sdo percebidos pela
postura investigativa (p. 39-40).

Para as autoras citadas anteriormente, a pesquisa no estagio € de fundamental
relevancia para a formacdo profissional docente que pretende romper com a

instrumentalizacdo técnica da funcdo docente para a perspectiva do educador como

109



profissional reflexivo que produz conhecimento, analise e problematizacdo da sua préatica
pedagdgica visando solucdes para aperfeicoa-la nos diversos espacos institucionais que
atua. Com isso, percebe-se que articular os saberes e as praticas por uma perspectiva
inovadora e com fomento ensino, pesquisa e extensdo sdo grandes desafios. Para Tardif
(2007) os educadores constroem, acumulam, desenvolvem e aprimoram seus saberes ao
longo de toda a sua carreira. Isto €, eles acumulam saberes desde a formacéo inicial nas
Universidades e podem refletir sobre a propria pratica educativa e estabelecem
aproximacéo da disciplina especifica que sdo responsaveis, aprimorando suas atividades
laborais, agregando-as as teorias por meio de cursos de formacgéo continuada.

Frente a essas questbes, 0 estagio supervisionado oportuniza ao estagiario a
reflexdo sobre a complexidade do fazer docente e a indissociabilidade da teoria e pratica
para um ensino eficaz. A medida que se observam as lacunas no processo de ensino e
aprendizagem, é possivel intervir com propostas educativas mediadoras para facilitar o
ensino contextualizado, a fim de promover a aprendizagem significativa aos estudantes
além de repensar a pratica docente construindo e reconstruindo novas formas de trabalho
resultantes de contextos sociais e histéricos em constantes transformagdes.

Assim, a concepcdo de educador reflexivo vai além e assume um conceito
politico-epistemoldgico, para isso, necessita de fomento de politicas publicas educativas
para dar subsidios a sua efetivacdo (Pimenta; Lima, 2017). Para que os educadores
consigam a valorizagdo do trabalho docente, faz-se necessaria a construcéo de interesses
coletivos (sociais e cientificos) na busca por democratizacdo das instituicdes de ensino.
Em contrapartida do exposto, sem 0s investimentos necessarios para formacdo dos
professores, as condi¢des para a atuacdo tornam-se desfavoraveis ao desenvolvimento da
identidade “intelectuais criticos e reflexivos”.

Diante desse panorama, as atividades do estagio supervisionado ocorreram sob as
normas da Portaria n°® 76, de 14 de abril de 2010 (CAPES), “que estabelece que o
mestrando/doutorando seja inserido em atividade de ensino sob a orientagdo do
professor” e sob a Instru¢gdo Normativa PPGEECA n° 07/2020 do curso de Mestrado
Profissional em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade do Estado
do Par&/UEPA. O estagio aconteceu no segundo semestre de 2021, na disciplina de
Estagio supervisionado | contida no Projeto Pedagdgico do Curso, de carater obrigatéria

aos mestrandos, com carga horaria de 45 horas.
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O aprendizado construido no contexto escolar potencializou o planejamento das
atividades docentes, a repensar a pratica educativa, a estimular o ensino investigativo, a
problematizacdo do contexto social agregado ao conteddo curricular, a realizar a
autoavaliacdo reflexiva etc. Nesse contexto, o presente texto tem como objetivo relatar as
experiéncias pedagdgicas vivenciadas ao longo do estagio | com a aplicacdo de um estudo
piloto envolvendo todas as etapas de uma sequéncia didatica baseada na abordagem
metodoldgica: Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e os pressupostos Freirianos.

Nessa perspectiva, Bender (2014) ressalta que a ABP esta alem de ensinar aos
educandos os contetidos presentes no componente curricular, pois a “educagdo bancaria”
faz os alunos perderem o interesse pela aprendizagem. Portanto, destaca-se gque ela visa
a utilizacdo de projetos auténticos e realistas, a partir do contexto escolar para resolugéo
de problemas, necessidades, questdes ou tarefas investigadas que vai exigir um trabalho
cooperativo entre a comunidade escolar, destacando-se os educandos e educadores. Além
disso, é capaz de possibilitar a flexibilizacdo e insercdo de tematicas transversais para
espacos formais e ndo formais de ensino, possibilitando um trabalho docente mais
reflexivo pelo tempo de execucdo e adaptacdo da metodologia nas aulas (Lima et al.,
2020).

Para uma adequacdo e aferimento do projeto, foram tracados 0s seguintes
objetivos durante a realizacdo deste estagio: a) Investigar 0 panorama sobre 0 processo
de aprendizagem com énfase nas dificuldades que os alunos do nono ano sentem durante
as aulas de Ciéncias da natureza; b) Identificar a metodologia utilizada pela professora
regente da turma; c) Desenvolver e aplicar situacdes de ensino e aprendizagem baseada
na ABP com a tematica “potabilidade da agua” por meio de um estudo piloto; d) Verificar
as dificuldades que os alunos sentem quando envolvidos numa abordagem ABP e)

Autoavaliacdo e avaliacdo do Projeto, as quais serdo detalhadas a seguir.

2 METODOLOGIA

Este estudo faz uso de uma abordagem quanti-qualitativa, adequando-se ao
conceito de estudo de caso proposto por Yin (2015), com objetivo descritivo. A pesquisa
foi aplicada a seis alunos voluntarios de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de

uma escola publica no municipio de Belém-PA, na disciplina de Ciéncias Naturais.
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Para o desenvolvimento da proposta educativa, executamos um estudo piloto com
um grupo de estudantes, pois acreditamos que a aplicacdo com a referida turma possibilita
a previsdo dos aspectos que precisam ser adaptados e ajustados no projeto para que seja
aplicado com éxito na turma alvo.

Conforme Bailler et al. (2011, p. 129), o estudo piloto é relevante para o
pesquisador, tendo em vista que faz o “movimento de aplicagao, reflexao e reorganizagao,
j4 que ele/a tem a oportunidade de “por a mao na massa” e efetivamente vivenciar
momentos de coleta de dados, e, portanto, construir conhecimento para a pesquisa”.

Por fim, teve o propoésito de investigar o panorama sobre o processo de
aprendizagem com énfase nas dificuldades que os alunos apresentam durante as aulas de
Ciéncias da Natureza, o primeiro momento do estagio foi realizado a observagdo
participante. De acordo com Minayo (2002, p. 59), “a importancia dessa técnica reside
no fato de podermos captar uma variedade de situacdes e fenbmenos que ndo sdo obtidos
por meio de perguntas, e sim observados e transmitem o imponderavel e invasivo na
realidade”. Ainda nessa etapa, foi possivel identificar as metodologias de ensino

utilizadas pela educadora regente durante as aulas.

2.1. ESTRUTURA E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO “POTABILIDADE DA
AGUA NA SUA COMUNIDADE”

A sequéncia metodoldgica foi estruturada e desenvolvida durante o estagio

supervisionado | com a turma em oito etapas, apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1: Etapas e ac¢Ges que foram desenvolvidas durante o estagio.

ETAPAS ACOES N° DE AULAS/DURACAO
18 Observagdao participante 9 aulas/ 50 min cada
22 Apresentagdo da tematica +aplicacdo do pré-teste 3 aulas/ 50 min cada

Ancora (noticias de jornal) + (portaria de
3 consolidacdo) + (analise do comprovante de 3 aulas/ 50 min cada
agua- Cosanpa)

42 Questao norteadora 3 aulas/50 min cada

5a Mgtogologla:_ cole_ta ,de_ agua e andlises fisico- 3 aulas/ 50 min cada
guimicos e microbiolégicos.

62 Analisar os resultados: Relatorio 3 aulas/50min

78 Avaliacdo: do projeto+ pés —teste 1 aula/50 min
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‘ 88 ‘ Socializacdo dos resultados ‘ 1 aula/50 min

Fonte: Autores (2023).

» Primeira Etapa: Observacao participante

A primeira etapa ocorreu para obter os dados iniciais da pesquisa na escola, com
duracgéo de 9 aulas horas divididas em trés semanas. Para estruturagéo da coleta de dados
foram utilizadas grades, que sdo ferramentas que podem ser (teis no processo de
observacao, tanto para o observador como para os individuos envolvidos na situacdo
observada. Elas se centram no registro de comportamentos ou acontecimentos
especificos, permitindo uma andalise e discussdo mais fina e aprofundada do que foi
observado. As grades foram preenchidas ap6s um periodo de observacao, levando em
consideracdo os registros efetuados, a fim de identificar as dificuldades que os estudantes
enfrentam durante as aulas expositivas de Ciéncias Naturais e as relagdes com o processo
e ensino e aprendizagem (Quadro 2), bem como verificar as metodologias de ensino
utilizadas pela professora regente da turma selecionada (Quadro 3).

Quadro 2: Grade de observacdo das facilidades ou dificuldades em sala de aula.

COMPORTAMENTO NADA POUCO BEM
DOS ESTUDANTES EVIDENTE | EVIDENTE | EVIDENTE

Os alunos participam ativamente das aulas.

Os alunos participam de atividades
extraclasses.

Os estudantes tém material de apoio didatico.
Ex.: Livro, revistas etc.

Os alunos transcrevem, sem questionar o que
esta no quadro.

Os alunos resolvem os exercicios e atividades
propostas.

Comentarios gerais:

Fonte: Autores (2023).

Quadro 3: Grade de observacéo focada na metodologia do professor.

ESTRATEGIAS UTILIZADAS NADA POUCO BEM
PELO EDUCADOR EVIDENTE | EVIDENTE | EVIDENTE

Utiliza jogos educativos.

Utiliza outras atividades ludicas.

Promove atividades em grupo.
Utiliza quadro branco e pincel.
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Recorre atividades em outros espacos da escola.

Comentarios gerais:

Fonte: Autores (2023).

» Segunda Etapa: Tematica

A escolha da tematica “qualidade da agua” surgiu do conhecimento do ambiente
e do contexto em que os estudantes vivem. A professora/pesquisadora tem um panorama
sobre a problematica da agua envolvendo o distrito que a escola esta inserida e acreditava
que por meio deste estudo poderia contribuir com o processo educativo voltado para a
“potabilidade da agua no contexto escolar”, a qual foi de comum acordo com os
estudantes. Assim, a partir de conversas sobre a tematica, a curiosidade e o interesse deles
foram agucados sobre o assunto e na articulacdo entre teoria e pratica no ensino de
ciéncias.

Ainda nesta etapa, um questionario foi aplicado e denominado aqui de “pré-teste”
para os educandos com o intuito de identificar o grau de entendimento dos alunos, as
dificuldades e o interesse a respeito dos topicos relacionados a tematica “potabilidade de
dgua na sua comunidade”, além dos conteudos que serdo abordados durante a aplicacao
do projeto.

O pré-teste consistiu em questdes contextualizadas, voltadas para verificar o nivel
de dificuldade e o interesse de estudar a temética do projeto e relacionados 0s seguintes
contetdos sobre a potabilidade da agua: estrutura molecular da agua; ciclo da agua;
poluicdo da &gua; doencas causadas pela ingestdo da &gua contaminada; parametros
fisico-quimicos e microbiolégicos da agua.

> Terceira Etapa: Ancora

Nesta etapa, houve a preparacdo do cenario para o projeto com informacdes
adicionais sobre a tematica escolhida. Realizou-se uma apresentagdo expositiva e
dialogada sobre a potabilidade da agua com auxilio de buscas bibliogréaficas utilizando o
laboratério de informatica da escola, para aprofundamento teérico sobre estrutura
elementos quimicos, substancias puras e misturas, nomes de substancias, ciclo da agua,
sistema de distribuicdo de agua, poluicdo da &gua, doencas causadas pela agua

contaminada, parametros fisico-quimicos e microbioldgicos da agua e instrumentos para
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analises. Para complementar, ocorreu a distribuicdo de noticias de jornal local sobre a
problematica envolvendo a qualidade da agua consumida no Distrito, a professora
também apresentou brevemente a Portaria de Consolidacdo n° 5/2017 Anexo XX do
Ministério da Saude (MS) ressaltando os principais pardmetros da &gua e os Valores
Maéaximos Permitidos (VMP) para que a agua seja considerada potavel, isto é, ideal para
0 consumo humano. Para tornar a tematica mais aproximada do cotidiano dos alunos, a
professora executora do projeto sugeriu realizarem a analise do comprovante de dgua da
Cosanpa. Neste momento, foi possivel abordar sobre o tratamento da dgua que é fornecida

pela companhia de saneamento e os parametros que sdo analisados.
» Quarta Etapa: Questdo norteadora

Esta etapa referiu-se ao seguinte questionamento investigado: Vocé sabe qual a
qualidade da 4gua consumida por vocé e seus familiares? Esta pergunta é pessoal e
esta relacionada diretamente com o cotidiano dos estudantes e inter-relacionada ao
conteddo de ciéncias. Além de ser um questionamento subjetivo, é provocativo, pois visa
manter o interesse dos alunos ao longo do projeto e os instiga a buscar a resposta que nao
possa ser resolvida por uma simples busca no Google. E um questionamento aberto, uma
vez que ndo necessitou ser respondido com um simples “sim” ou “ndo”.

Apos a defini¢do da “questdo de pesquisa”, estabeleceu-se um circulo de conversa
com a turma sobre as possiveis ideias para resolver o problema, gerando as hip6teses da
pesquisa. Além de inquietacBes sobre a origem da 4gua consumida: se era de poco ou da
Cosanpa; e outras perguntas, tais como: “Qual a melhor para consumir? Se adicionar 4gua
sanitaria mata os microrganismos e fica ideal para 0 consumo? Serd que a dgua de casa

presta para o consumo?” Dentre outras.

» Quinta Etapa: Metodologia

Nesta etapa, os alunos e a professora pesquisadora fizeram uma lista de materiais
e/ou equipamentos que foram necessarios para responder a questdo de pesquisa. Em
seguida, foi organizado um cronograma com orientagdes gerais para a turma teste e
definido um plano de trabalho e orientacGes sobre a execugéo das etapas do projeto. Nessa
etapa, a professora executora do projeto distribuiu, um dia antes da aula prética, as
garrafas de 200 mL para cada aluno e solicitou que fossem coletadas na mesma manha

que viessem para a escola e anotassem o horario da coleta da amostra de agua de
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residéncias, dos bebedouros da escola e das torneiras do laboratério e copa da escola sob
orientacdo dela. Em seguida, foram conduzidas para o laboratério multidisciplinar da
escola para o desenvolvimento experimental. Ainda nesta etapa, os alunos foram
orientados a registrar no seu caderno todos os parametros quimico-fisicos e
microbiologicos que foram analisados e todas as observacfes sobre 0s momentos prévio
ou posterior ao experimento, calculos, duvidas, ou detalnamento de experimentos. Os
estudantes fizeram desenhos e/ou esquemas dos acontecimentos, registros fotograficos,
filmagens e/ou gravagOes, para auxilid-los nas analises e apresentacdo da pesquisa no
final.

Neste plano de trabalho, ocorreram reunides de feedback, o grupo teste trouxe 0s
resultados parciais e durante as aulas praticas somente uma aluna apresentou dificuldade
nas anotacdes e na agilidade no manuseio com 0s reagentes experimento e troca de agua
no tempo considerado ideal. Durante esta etapa, a professora pesquisadora sanou algumas
duvidas e inquietacdes sobre conteddos que ainda tinham sido ndo estudados pelos
alunos, ou mesmo ja tinham sidos apresentados em anos anteriores e necessitavam ser

relembrados.

» Sexta Etapa: Analisar os resultados

Nesta etapa, os alunos fizeram relatérios com base nos registros realizados na
etapa anterior e foram incentivados a realizar discussoes e reflexdes sobre os fendmenos
vistos ou ser evidenciados, possibilitando uma visdo além da pratica de laboratorio.
Foi recomendado - primeiro - que os alunos revisitassem sua questdo de pesquisa para,
com base na analise dos resultados, apontarem a resposta, assim, confirmando ou nao sua
hipotese ou elaboracdo de uma afirmacdo. A solicitacdo dos relatdrios foi orientada pela
professora executora do projeto que efetuou a leitura dos topicos, seguidos das perguntas
gue continham no relatorio.

Para diminuir as dificuldades que os estudantes pudessem encontrar ao realizarem
a escrita do relatorio, os seguintes questionamentos foram apresentados Introducéo: a)
O que foi abordado na aula? B) Para que foi feito o0 experimento?; Materiais: a) Quais 0s
materiais foram utilizados para que o experimento fosse realizado?; Dados/ Resultados:
a)Quais os parametros fisico-quimico foram analisados?; B)Quais 0s parametros
quimicos tem o tempo de espera de 10 minutos para obter o resultado?; C) Por que muitas

vezes ap0ds adicionado o reagente a agua de diferentes casas muda de cor e os resultados

116



dos pardmetros ndo sdo iguais?; Conclusdo: a) Foi possivel analisar a qualidade da agua
consumida por vocé e sua familia e associar o conteudo de Ciéncias Naturais com o seu
cotidiano? Essas foram as possibilidades de questes propostas com enfoque a temaética
especifica do projeto, e assim possibilitaram maior troca de informagdes para a

construcéo do conhecimento. Por fim, relataram a importancia dos seus resultados.
» Sétima Etapa: Avaliacdo

De acordo com Bender (2014), o educador promove a avaliagdo da turma a partir
de trés momentos: a) Avaliacdo diagnoéstica inicial - nesta etapa ocorreu a aplicagdo de
um pré-teste ou um questionario preliminar, o qual identificou os conhecimentos prévios
dos alunos sobre a tematica do projeto; b) Avaliacdo do projeto - neste momento os
estudantes avaliaram 0s aspectos positivos e negativos no desenvolvimento do projeto e
c) Pds-teste — aplicado aos estudantes. Aqui foi possivel identificar que ocorreu a
assimilacdo dos conceitos estudados, melhorando o processo de ensino-aprendizagem da

turma e proporcionando uma educacdo mais atrativa e eficiente.
» Oitava Etapa: Socializacao dos resultados

Na culminéncia do projeto, os estudantes divulgaram os seus produtos e suas
experiéncias durante a participacdo no projeto a turma toda. A apresentacao publica dos

resultados do projeto € uma énfase crucial na ABP.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a fase de observacdo do projeto “Potabilidade da 4gua na sua
comunidade” realizado — parcialmente - durante o estagio supervisionado | com 6 alunos,
possibilitou identificar as dificuldades de aprendizagem que os estudantes encontram
durante as aulas expositivas, a falta de material didatico, principalmente os livros, e outros
recursos de apoio pedagdgico, a maior permanéncia na sala de aula como espago no
processo educativo naquele contexto estudado (Quadro 2). Outro fator importante é a
abordagem metodoldgica da docente regente da turma, pautado no ensino tradicional
(Quadro 3). No entanto, os estudantes participam das aulas, perguntam algumas duvidas
e resolvem as atividades. Os contetdos/assuntos trabalhados nesse periodo foram:

substancias e misturas; estrutura molecular da dgua e elementos quimicos.
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Ainda durante o estagio supervisionado |, algumas dificuldades foram
encontradas pelos educandos durante as atividades praticas no laboratério, o tempo para
realizacdo dessas atividades, o ajuste de algumas perguntas das avaliagdes que foram
realizadas desde a etapa inicial da participagdo no projeto (pré-teste) até a
apresentacdo/socializacdo dos resultados a turma toda. Houve a potencializacdo do
despertar dos estudantes para a questdo da qualidade da dgua consumida por eles e seus
familiares, pois, durante o evento, estes se demonstraram receptivos, ajudando nas
din&micas sugeridas, participando ativamente, sobretudo durante as aulas nos laboratorios
de informética e multidisciplinares. Dessa maneira, 0s estudantes foram criativos e
colaboradores e desempenharam um papel central como agentes responsaveis por sua
escolarizagéo.

A utilizagdo de metodologias de projetos no ensino de ciéncias tem o objetivo de
propiciar 0 meio para que o0 educando induza o seu raciocinio, a reflexdo e
consequentemente a constru¢do do seu conhecimento. Em consonéncia com Bender
(2014, 49-50) ““a reflexdo sobre o préprio trabalho € uma ferramenta poderosa para a
melhoria [...] o pensamento reflexivo prepara os estudantes para abordarem os problemas
de maneira inovadora”, visando promover a constru¢do do conhecimento cognitivo,
fisico, social e psicomotor, o que leva a memorizar mais facilmente o assunto abordado.
Além disso, desenvolve as habilidades necessarias as praticas educacionais da atualidade.
Agregado a isso, Pimenta e Lima (2017, p. 189) afirmam que “a realizacao do estagio em
forma de projetos desenvolve uma atitude de autonomia e de criatividade dos estagiarios,
possibilita a intervengao significativa para a sua formagao e para as escolas”. Por meio da
execugdo do projeto “potabilidade da agua na sua comunidade”, buscou-se oferecer
possibilidades na construcdo do conhecimento, respeitando as diversas singularidades.
Essas atividades oportunizam a interlocucdo de saberes, a socializacdo e o
desenvolvimento pessoal e cognitivo dos estudantes.

Durante as atividades de experimentacdo, os alunos ficaram curiosos bastante
atentos, com indagacdes, levantaram hipdteses, indicaram solucfes e, uma vez que cada
estudante ficou responsavel por anotar e analisar a qualidade da agua consumida por ele
e seus familiares. A partir da amostra coletada nas suas residéncias ou dos bebedouros e
torneiras da escola, foi possivel observar que - no momento das anota¢des no caderno, na
troca de agua, na adicdo dos reagentes - alguns estudantes faziam com mais rapidez e

entusiasmo, o que agilizou o raciocinio da resposta quando se referia aos resultados dos
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parametros analisados. “As analises, conduzindo as conclusdes das pesquisas, sao
oportunidades de estabelecer pontes dos conhecimentos produzidos com 0s
conhecimentos ja existentes, com rigor cientifico para validar os resultados” (Moraes,
2011. p. 87). Constatou-se que a aula pratica agucou a curiosidade dos alunos a respeito
da qualidade da agua consumida e 0s componentes presentes nela, além de terem
conseguido associar 0s conteudos tedricos a pratica tornando-se mais significativa a
aprendizagem. O novo conhecimento adquire significados para o educando e o
conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado, mais elaborado em termos de
significados, adquirindo mais estabilidade (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980).

Outro fator relevante durante as aulas no laboratério foi a cooperacdo entre 0s
estudantes, no compartilhamento de informacgdes acerca dos calculos envolvendo os
resultados de alguns parametros, a medida da quantidade de agua, acrescentar o reagente
para o colega gque estava mais atrasado, a fim de otimizar o tempo, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades que envolvem o individuo em todos os aspectos:
cognitivos, emocionais e sociais, além de torna-lo mais capacitado na producdo de
respostas criativas e eficazes para solucionar respostas.

As atividades desenvolvidas durante o estagio supervisionado | permitiram que
professora e 0s estudantes tivessem uma relacdo mais igualitaria e um laco de afetividade,
pautados no dialogo, porque o educador deixa de ser visto como aquele que tem maior
conhecimento e passa a ser aprendiz, juntamente com seus alunos. Isso desperta um
interesse maior pela disciplina e inibe 0 medo em se expor, mostrar suas davidas e
anseios. Nesta fase da vida em que o discurso é vivo e dindmico, é fundamental respeitar
e dialogar com estudantes e penetrar nesse universo peculiar da adolescéncia e suas
multiplas linguagens na busca por compreensao empatica do “dialogo social que envolve

um conjunto de defini¢do, crenca, descricao e valores” (Bakhtin, 1997).

3.1. RESULTADOS PARCIAIS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AO LONGO
DA SEQUENCIA DIDATICA

No inicio do projeto foi aplicado um questionario para verificar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre os parametros a qualidade da agua para o consumo humano. E,
apos a participacdo dos estudantes no projeto, outro questionario foi desenvolvido

envolvendo o questionamento inicial. Abaixo esta o quadro contendo as respostas dos
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estudantes nos dois momentos distintos. Os participantes da pesquisa foram identificados

com nomes ficticios para garantir o anonimato deles.

Quadro 4: Compreensdo conceitual dos alunos sobre os parametros fisico-quimicos e microbioldgicos da
agua.
ESTUDANTES | RESPOSTAS (PRE-TESTE) RESPOSTAS (POS-TESTE)

Alcalinidade, dureza, cloro, cloreto,

Maria Sabor, cor e cheiro ferro, pH, temperatura, condutividade
elétrica e solidos totais

Alcalinidade, dureza, cloro, cloreto,
José Né&o sabe ferro, pH, temperatura, condutividade
elétrica e solidos totais

Alcalinidade, dureza, cloro, cloreto,
Pedro Cor e sabor ferro, pH, temperatura, condutividade

elétrica e sélidos totais

Alcalinidade, dureza, cloreto e

Joéo Cheiro e cor .

amdnia

Alcalinidade, aménia, cloro, ferro,
Marta Néo sabe

pH, S.T.D, dureza e cloro

Alcalinidade, dureza, cloro, cloreto,
Nazaré pH, turbidez, cloro ferro, pH, temperatura, condutividade

elétrica e solidos totais

Fonte: Autores (2023).

Observam-se nas respostas do pré-teste que a maioria dos alunos associou 0s
parametros somente as condicdes de cor (visivel) e sabor (perceptivel pela gustacdo).
Enquanto isso, dois estudantes ndo souberam responder e somente um aluno respondeu
corretamente ‘pH, turbidez e cloro’. Apds o aprofundamento tedrico e metodologico com
a participacdo no projeto, todos os seis alunos voluntarios conseguiram citar 0s
parametros que eles analisaram com relacdo a qualidade da dgua consumida por eles
diariamente.

No questionario sobre a avaliacdo do projeto os estudantes responderam a seguinte
pergunta: “A tematica do projeto foi importante para vocé? Se sim, o porqué?”

Maria: “Sim, porque é algo que eu ndo havia entendido direito e 0 projeto

explicou muito bem isso”.
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José: “Sim, porque me ajudou a compreender mais sobre os assuntos na sala de
aula, e ajudou a compreender um pouco mais sobre a agua”.

Pedro: “Foi, pois aprendi algumas coisas”.

Marta: “Eu aprendi sobre e limpeza da 4gua, como ela ¢ importante estar limpa
para a sociedade”.

Jodo: “Sim, porque eu conheci coisas novas e aprendi um pouco mais de
quimica”.

Nazaré: “Sim, porque geralmente ndo temos esse tipo de experiéncia.”

Os estudantes, portanto, nesse periodo de volta das aulas presenciais, ap6s um
periodo de aulas remotas para conter a transmissdo do coronavirus, necessitavam
encontrar um espaco escolar motivador, com propostas pedagoégicas que pudesse
estimular a criatividade, a autonomia, a reflexdo, a empatia e o trabalho colaborativo,
possibilitando a ndo evasao e promovendo o aumento do desempenho escolar por utilizar
metodologias ativas caracterizadas por Bacich e Moran (2018, p. 17), “pela inter-relagéo
entre educacdo, cultura, sociedade, politica e escola sendo desenvolvidos por métodos
criativos centrados na atividade do aluno” e com énfase na Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) defendida por Bender (2014, p. 16), por “ [...] aumenta[r] a motivagdo
para aprender, trabalhar em equipe e desenvolver habilidades colaborativas”.

Com relacdo aos relatorios solicitados aos estudantes, somente trés alunos
entregaram. A seguir, o0s trechos das respostas dos discentes para 0 seguinte
guestionamento: Para que foi realizado o experimento?

Maria: “Para ver a qualidade da agua que consumimos em casa”.

José: “Para aprendermos na pratica a verificar a qualidade da agua e saber se é
boa para o consumo”.

Pedro: “Para saber se a agua da escola ¢ ideal ou ndo para beber”.

Desta forma, verifica-se que os educandos entenderam a importancia da préatica
no laboratdrio para situacdes que envolvem o cotidiano deles. Outra questdo que vale
ressaltar foi a preocupacao na entrega os resultados aos estudantes e as informac6es sobre
0s parametros estavam dentro dos valores maximos permitidos pela Portaria de
Consolidagdo 05/2017 Anexo XX do MS. No dizer deles “se a 4gua da escola prestava
para consumir”. Neste momento, houve esclarecimentos sobre os resultados encontrados.
As primeiras analises realizadas de duas casas dos alunos, dos bebedouros térreo e 1°

andar e das torneiras da escola estavam naquele momento, ideais para 0 consumo humano.
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Em relacdo aos principais requisitos para classificar a agua como potavel, os cinco
alunos responderam “ser inodora, incolor e ter sabor indefinivel” e somente um aluno
afirmou incorretamente “conter particulas em suspensao”. Ap6s a ABP, analisa-Se que a
maioria conseguiu conceituar corretamente a agua potével, conseguindo resultados
satisfatorios em relacdo ao processo educativo.

A socializacdo dos resultados foi o Ultimo momento do estagio. Os seis
estudantes socializaram com os colegas da sala e a professora regente acerca da
importancia da participacdo no projeto, os desafios que encontraram ao longo da
sequéncia didatica, os conteudos que aprenderam durante as aulas, as experiéncias das
aulas praticas e os resultados das analises fisico-quimicos e microbiolédgicas da agua.
Utilizaram duas tabelas em duas cartolinas para apresentar os resultados, sendo uma para

andlises fisico-quimicas e outra para microbioldgicas.

5 CONCLUSAO

Ao longo do estagio supervisionado |, foi possivel identificar as principais
dificuldades dos estudantes em relacdo ao processo educativo de Ciéncias Naturais e
verificar as metodologias de ensino utilizadas pela professora regente da turma
selecionada. Aplicar a sequéncia didatica aos estudantes voluntarios do estudo piloto,
ajustar algumas questfes nos questionarios aplicados, verificar o tempo para realizacdo
das analises da agua no laboratorio, 0s materiais necessarios para as aulas praticas, as
facilidades e dificuldades envolvidas para o desenvolvimento do projeto para que fossem
adaptadas a turma alvo posteriormente.

Em linhas gerais, o estadgio oportunizou condi¢des reais de desenvolver o
produto/processo educacional como resultado de seu processo formativo. Assim, a
mestranda pode refletir sobre a complexidade do fazer docente e a indissociabilidade da
teoria e pratica para um ensino eficaz, a medida que observou e analisou as lacunas no
processo de ensino e aprendizagem e desenvolveu uma sequéncia didatica com acdes
mediadoras para facilitar o ensino contextualizado e promover a aprendizagem

significativa aos estudantes.
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