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RESUMO

Este trabalho de mestrado tem como objetivo investigar o uso da ferramenta
"espiral” como instrumento ludico para a compreensao do universo do aluno e
seu impacto no processo de ensino e aprendizagem em escolas publicas do
estado de Sédo Paulo. Partindo da constatacdo do distanciamento entre os
sujeitos presentes no ambiente escolar — alunos, professores, diretores e
funcionarios — e sua relacéo conflituosa, o estudo busca oferecer uma alternativa
para auxiliar o processo educacional. A "espiral" consiste em um conjunto de
perguntas elaboradas de forma ladica que possibilita a coleta de informacdes
sobre as vivéncias, perspectivas e conhecimentos reais dos alunos em relagéo
a determinados temas ou conteudo. Por intermédio dessa abordagem, almeja-
se construir um novo processo de ensino e aprendizagem, no qual seja possivel
atribuir significado e sentido a constru¢do do conhecimento, aproximando-o das
experiéncias e indagagfes dos estudantes. O estudo visa, ainda, fornecer
subsidios para o planejamento de atividades educacionais que considerem a
realidade social dos alunos, promovendo a compreenséo desse publico sobre si
mesmos e a construcdo de relacdes significativas com o conhecimento. A
intencdo é promover uma educacdo mais contextualizada e alinhada as suas
necessidades e interesses. Dessa forma, a importancia deste trabalho reside na
compreensao mais profunda do processo de formacao do aluno como sujeito no
ambiente escolar e na identificacdo dos impactos reciprocos entre o aluno e a
escola nesse processo. A utilizagéo da "espiral" como ferramenta de pesquisa e
a intervencao educacional, sobretudo, nas aulas de Sociologia, podem trazer
contribuicdes valiosas para a melhoria da qualidade da educacdo publica no
estado de S&o Paulo, bem como para o fortalecimento das relacGes
interpessoais e do ambiente escolar como um todo, haja vista que auxilia, em
especial, o professor, mediante também a vivéncia a tecer e validar suas
reflexdes sobre o ser professor.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Espiral; Curriculo, Ensinar e aprender.



ABSTRACT

This master's thesis aims to investigate the use of the "spiral” tool as an engaging
instrument to understand students' realities and its impact on the teaching and
learning process in public schools in the state of Sdo Paulo. Starting from the
recognition of the gap between the individuals present in the school
environment—students, teachers, principals, and staff—and their conflicting
relationships, the study seeks to offer an alternative to support the educational
process. The "spiral” consists of a set of playful designed questions that enable
the collection of information about students' experiences, perspectives, and
actual knowledge regarding specific topics or content. Through this approach, the
goal is to build a new teaching and learning process where it becomes possible
to attribute meaning and relevance to the construction of knowledge, aligning it
with the experiences and inquiries of students. The study also aims to provide
resources for planning educational activities that consider the social realities of
the students, fostering their understanding of themselves and facilitating the
creation of meaningful relationships with knowledge. The intention is to promote
a more contextualized education that aligns with students' needs and interests.
Thus, the importance of this work lies in a deeper understanding of the student's
formation process as an individual within the school environment and in
identifying the reciprocal impacts between students and schools in this process.
The use of the "spiral” as a research tool and educational intervention, especially
in Sociology classes, may offer valuable contributions to improving the quality of
public education in the state of Sdo Paulo, as well as strengthening interpersonal
relationships and the school environment as a whole. This approach particularly
assists teachers, allowing them to reflect on and validate their experiences as
educators.

Keywords: Sociology Teaching; Spiral; Curriculum; Teaching and Learning.
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INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

No presente relatério de dissertacdo, pretendo apresentar o meu projeto
de pesquisa e a minha trajetoria académica percorrida até o presente momento.
Ser aluno do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional — ProfSocio,
oferecido pelo Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB) na Instituicdo
Associada a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP
— Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Campus Marilia, coordenado pela
Universidade Federal do Ceard, oportunizou-me uma formacdo com grande
aporte tedrico, além de inumeras trocas de vivéncias com o0s docentes no
referido mestrado. Cabe evidenciar que esse programa inscreve espacgo para
escrever o que se tem e o que faz. Essa préatica confere movimento reflexivo na
formacao académica e profissional, em especial de quem faz parte desse grupo.

Ao longo de 2022, cursei as disciplinas obrigatorias e optativas oferecidas
por excelentes mestres dessa renomada universidade, voltados ao ProfSocio.
Esse ano de estudo me rendeu muito embasamento tedrico para articular a
minha formacao pessoal ao desenvolvimento das a¢des do trabalho escolar, ja
gue a educacao basica precisa ser entendida como a manifestacéo das relacdes
histdricas e sociais que a constitui. As disciplinas cursadas em sua integridade
foram: Metodologia da Pesquisa, ministrada pela professora Dra. Maria Valéria
Barbosa; Metodologia de Ensino, ministrada pela professora Dra. Sueli
Guadelupe de Lima Mendonca; Teoria da Ciéncias Sociais 1, ministrada pelo
professor Dr. Fabio Ocada; Teoria da Ciéncias Sociais 2, ministrada pela
professora Dra. Talita Roim; Teoria da Ciéncias Sociais 3, ministrada pelo
professor Dr. Jair Pinheiro; Trabalho, Educacdo e Movimentos Sociais —
disciplina optativa —, ministrada pelo professor Dr. Henrique Novaes; e Teorias
e praticas do teatro e a sala de aula: recursos e possibilidades — disciplina
optativa — ministrada pela professora Dra. Ana Paula Cordeiro, aos mestres meu
carinho e admiragéo.

Ao longo de minha formacdo académica, desfrutei de uma série de
beneficios por meio de diversas experiéncias, dentre elas, saliento a relevancia
de compartilhar vivéncias relacionadas a docéncia em sala de aula. Essa pratica

possibilitou analisar, reavaliar e criticar 0 meu objeto de estudo, com mais



profundidade e propriedade, priorizando a busca por novos conhecimentos, o
que significou ampliar o embasamento tedrico.

Compatrtilhar experiéncias sobre a docéncia pode ser uma ferramenta
valiosa para identificar praticas eficazes e dificuldades comuns, além de permitir
a troca de conhecimentos entre os professores e o desenvolvimento de suas
habilidades de ensino. A andlise critica dessas experiéncias pode levar a
melhorias significativas no processo de ensino e aprendizagem, bem como a
criacdo de novas estratégias pedagogicas que possam beneficiar os alunos no
referido processo, em articulacdo com as teorias pedagdgicas contemporaneas
que destacam a importancia da reflexdo e da pratica critica para aprimorar a
qualidade do ensino.

Essa afirmagédo também € corroborada por estudos empiricos na area da
educacdo. De acordo com um estudo publicado em 2021, no periédico
Educational Research Review, que examinou a relacéo entre a pratica reflexiva
e o desenvolvimento profissional de professores, 0s autores concluiram que a
reflexdo critica sobre a préatica docente pode levar a uma maior conscientizacéo
sobre as proprias crengas e valores, bem como a uma maior eficacia no ensino
e a uma maior satisfacao profissional.

Além disso, estudos realizados por pesquisadores da area da educacéo
destacam a importéancia da colaboracdo entre os professores para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inovadoras e eficazes. A troca de
experiéncias e a andlise critica das praticas pedagoégicas podem levar a criacao
de solucdes criativas para os desafios enfrentados pelos professores em sala de
aula e a melhoria da qualidade do ensino.

Dessa forma, reconheco a importancia da reflexdo critica sobre a pratica
docente e valorizo a diversidade de perspectivas e experiéncias em sala de aula.
Outro fator de extrema relevancia é que as disciplinas cursadas permitem
consolidar meu objeto de pesquisa, o qual s6 se tornou mais claro no final do
primeiro ano do Mestrado, quando me deparai com o vasto campo relacionado
ao ensino da Sociologia no Brasil. Anteriormente, havia certa ambiguidade em
relacéo ao objeto de pesquisa.

Atualmente, meu objeto de pesquisa aborda a espiral, instrumento de
analise desenvolvido junto ao Nucleo de Ensino da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp) de Marilia — espaco privilegiado de
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pesquisa e de formacdo continua de professores. A elaboragdo de tal
instrumento permitiu, por anos, que docentes refletissem sobre a sua formacéao
e 0 seu trabalho, repensando-o e encontrando novas alternativas para a pratica
pedagdgica. Nesse sentido, a professora Stela Miller produziu manualmente
esse instrumento de andlise, o qual, anos mais tarde, foi reformulado pelo
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Sociologia da UNESP
de Marilia, e € uma alternativa interessante para a coleta de informacdes sobre
os alunos e sua compreensédo de determinados temas ou contetdo. Ao utilizar
esse instrumento de forma ludica e interativa, os professores podem obter
informacdes valiosas sobre o universo dos alunos e, assim, planejar atividades
gue sejam mais significativas e relevantes para eles.

E importante destacar que, para os alunos, o processo de aprendizagem
nNao se resume apenas a aquisicdo de conhecimentos teoricos, mas também a
construcdo de relacdes e significados que possam ser aplicados em suas vidas
cotidianas. Ao compreender melhor a realidade social dos alunos e suas
indagacgoes, os professores podem criar um ambiente escolar mais acolhedor e
estimulante que favorecga a construcao de saberes significativos.

Além disso, ao conhecer melhor os alunos e suas necessidades, 0s
professores podem planejar atividades que estimulem a participacdo e a
colaboracéo dos alunos, promovendo a construgcédo de conhecimento coletivo e
o desenvolvimento de habilidades socioemocionais importantes, como a
empatia, a comunicacao e a resolucao de conflitos.

Dando continuidade, é importante ressaltar que o processo de ensino e
aprendizagem nao se limita apenas a construcdo de conhecimentos, mas
também a construcdo da identidade e da subjetividade dos alunos. De acordo
com o professor Irapuan,

Através da insercdo da Sociologia na Educacdo Basica, pode-se
perceber a maneira como 0S jovens vivenciam suas experiéncias
sociais dentro da escola, ou seja, como movimentam — de acordo com
suas singularidades — suas adesfes as culturas juvenis e aos
agrupamentos. Nota-se, assim que o jovem que frequenta a escola
constroi aliancas e conflitos por meio de seu sentimento de pertenca a

agremiacdes especificas que, de algum modo, orientam sua
participacdo na sociedade (Irapuan, 2014, p. 108).

Nesse sentido, o ambiente escolar desempenha um papel fundamental

na formacdo dos sujeitos, tanto do ponto de vista cognitivo quanto
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socioemocional. Portanto, é essencial que os professores estejam atentos as
necessidades dos alunos e busquem estratégias pedagogicas que favorecam a
construcdo de saberes significativos e a formacédo de sujeitos criticos e

autbnomos. De acordo com Freire (1989, p. 27),

A espiral da aprendizagem consiste em partir daquilo que os alunos
sabem ou imaginam saber, para fazé-los avancar na compreensao e
no conhecimento do mundo social que os rodeia e, mais amplamente,
do mundo social em que vivemos.

Convém pontuar que é crucial partir do conhecimento prévio dos alunos
para promover uma aprendizagem significativa e contextualizada, levando em
consideracao a realidade social em gque os alunos estao inseridos. Desse modo,
a espiral € uma ferramenta valiosa para a analise sociolégica, uma vez que
permite compreender a complexidade da vida social e as diferentes dimensdes
que a compdem. Por meio da andlise de cada nivel da espiral, é possivel
identificar as conexdes entre as diversas dimensdes da realidade social e como
elas se inter-relacionam. Além disso, a espiral é Util para entender como as
estruturas sociais moldam as praticas cotidianas e as representacfes dos
individuos, que podem, por sua vez, afetar as instituicdes e as estruturas sociais.

Na conceituacao do professor Irapuan (2014, p. 109),

Se percebemos a vida em sociedade como uma realidade complexa
em meio a qual nos ligamos a inUmeras instituicbes ou atividades
sociais — a familia, a escola, a religido, a vizinhanga, um grupo de
amigos, movimentos sociais ou culturais etc. -, com diferentes niveis
de envolvimento e, ao mesmo tempo, um grande volume de
expectativas a serem correspondidas, entenderemos que
movimentamos um conjunto complexo de cdédigos culturais que nos
permite transitar, bem ou mal, no seio de cada um desses espacos
sociais.

Sendo assim, a espiral € uma ferramenta fundamental na escola para a
analise sociologica, proporcionando uma compreensao completa e profunda dos
fendbmenos sociais e suas inter-relacdes. A amplitude de perspectivas é um
reflexo da complexidade e da importancia do tema da educacéo.

Em concluséo, a partilha e a analise critica de experiéncias em sala de
aula, juntamente com a consolidacdo do meu objeto de pesquisa, tém
contribuido de maneira significativa para minha formacdo académica e
respectiva preparacao para desenvolver estudos aprofundados sobre a relacdo

de ensino e aprendizagem. Portanto, ha muito a ser analisado, priorizando a
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busca por novos conhecimentos e ampliando o embasamento tedrico. E é nesse
viés que o presente trabalho parte do processo historico do ensino de sociologia
no Brasil e se aprofunda em um momento em que as Ciéncias Humanas e
principalmente a sociologia vem sofrendo um duro golpe com a reforma do
ensino médio. Em consequéncia disso, o aprimoramento da docéncia pode
permitir uma oferta de inimeras possibilidades nas aulas de sociologia, dessa
forma, o aluno podera sair ganhando, isto €, ganho pedagdgico amplo e de

muitas riquezas para sua formacao na integralidade.

Objetivo geral

Desenvolver alternativas para a pratica didatico-pedagoégica e para
materiais didaticos, possibilitando uma nova perspectiva no ensinar e aprender
sociologia a partir da Teoria Historico-Cultural, utilizando como referéncia a

disciplina de Sociologia os estudantes do Ensino Médio da rede publica paulista.

Obijetivos Especificos

e Problematizar a importancia da Sociologia na mediacdo do processo
pedagdgico e na construcdo de acdes que objetivem a producdo das
maximas possibilidades de desenvolvimento da personalidade integral do
estudante, ou seja, visando a apropriacdo pela/o(s) estudantes dos
conceitos cientificos como instrumental intrapsicologico, interagindo e
impulsionando o seu desenvolvimento psiquico.

e Contextualizar as politicas educacionais, implementadas pelo Governo
Estadual Paulista, bem como suas implicacdes na volta da Sociologia ao
Ensino Médio;

e Analisar o material didatico-pedagdgico apostilado — os cadernos (do
Professor e do Aluno) do sistema publico paulista de ensino de Sociologia;

e Discutir, tendo como base a Teoria Histérico-Cultural, a necessidade do
papel ativo dos estudantes dentro da atividade que realizam, para o
desencadeamento do processo educativo e subsequente desenvolvimento
das funcbes psiquicas superiores (atencdo voluntaria, autonomia, entre

outras).
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METODOLOGIA

Esta pesquisa se constitui de intervencdes nas aulas de Sociologia em
uma escola da rede publica do Estado de Sdo Paulo, na qual foram realizadas
as atividades didatico-pedagdgicas quem envolvem a espiral. Acrescentam-se,
também, procedimentos de pesquisa tedrica, de forma a integrar a pesquisa
pratica e tedrica. Dessa forma, espero, com a atuagdo na realidade concreta dos
estudantes e da escola como um todo, problematizar a realidade escolar
cotidiana, no que diz respeito a criacdo e a escolha de materiais didaticos e
metodologias didatico-pedagogicas a serem utilizadas na rede publica de ensino
paulista com estudantes do Ensino Médio (EM), especificamente os relacionados
com a Sociologia.

Nessa perspectiva, afirmamos a necessidade do entendimento do
cotidiano escolar — a relacdo dos docentes com 0s outros agentes escolares —
na elaboracdo didatico-pedagdgica do trabalho docente, qual seja, a
necessidade de partir do real sensivel do trabalho pedagdgico na busca por
abarcar o real concreto como um todo complexo. Sdo produzidos, dessa
maneira, materiais que vao além da sensibilidade sociolégica — meta expressa
na Proposta Curricular, bem como nos Cadernos do Estado de S&o Paulo, para
0 ensino de Sociologia. Este trabalho é um estudo que combina a abordagem da
pesquisa-acdo com a pesquisa documental

Com base nos objetivos da pesquisa, é fundamental estabelecer um
caminho metodolégico que permita a busca e analise adequada dos dados.
Destacamos, aqui, que o enfoque desta pesquisa é qualitativo, direcionado a
compreensao das experiéncias sociais e a construcao de significados. Nesse
escopo, a pesquisa-acdo € uma metodologia que se constitui como uma
possibilidade de apreensao dos fendmenos e processos sociais, permitindo uma
abordagem abrangente dos aspectos subjetivos e objetivos da vida social e
cotidiana.

Ademais, a pesquisa-agao possibilita a participacéo ativa dos envolvidos
no processo de pesquisa e intervencgao, tornando-os coautores do conhecimento
produzido. Por meio da interacdo direta com os participantes, € possivel captar

suas experiéncias e significados atribuidos as situacbes estudadas,
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proporcionando uma analise qualitativa enriqguecedora, A definicdo de pesquisa-
acao, segundo Thiollent (1985, p.14),

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma ag¢do ou com a resolugéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situagcédo ou do problema estédo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Para isso, esta pesquisa, inicialmente, propde a construcéo do referencial
tedrico, utilizando-se de livros e de artigos impressos e/ou eletronicos recentes,
além de leituras de classicos do referencial tedrico escolhido, feitas com o intuito
de problematizar as contemporaneas relacbes que dizem respeito a
problemética apontada.

A analise bibliografica focaliza questdes relacionadas a elaboracdo de
materiais didatico-pedagogicos, principalmente a partir da implementacdo dos
modelos apostilados — que se iniciam nos sistemas particulares de ensino — e
seu impacto/extensdo em outras esferas da sociedade brasileira — em especial
no sistema publico paulista de ensino. Nesse primeiro momento, pretende-se
compreender as relacbes didatico-pedagogicas em seus aspectos
macroestruturais, abarcando problematicas mais gerais sobre as questdes: a
padronizacdo didatico-pedagogica; o sentido a ser criado com os estudantes
para que se desenvolvam nos processos educativos; a falta de materiais da
disciplina de Sociologia; dentre outros aspectos.

Juntam-se, a analise documental, materiais bibliogréaficos relacionados
aos impactos das alteracGes das politicas publicas educacionais ocorridas com
a implementacdo do S&o Paulo faz escola (em 2007) e a reinsercdo da
Sociologia como disciplina obrigatéria no Ensino Médio (em 2009). Espera-se,
assim, construir um quadro que dé amparo as metodologias de ensino e a
criacdo de materiais didatico-pedagégicos de apoio, de tal modo que nédo
estejam descolados do contexto sécio-historico no qual os sujeitos educacionais
sdo formados. Junta-se, nesse momento, a teoria com a vivéncia pratica
semanal de intervencéo na escola, com o objetivo de construir uma proposta

~

didatico-pedagodgica que responda a realidade do contexto social. Nessa

perspectiva, a teoria ganha novos contornos, pois é testada, recriada e

reinventada na pratica.
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Completa esse projeto o planejamento das atividades (anuais, bimestrais
e semanais) realizadas com os estudantes. Pontua-se que esta etapa se faz
necessaria, porém, o planejamento efetivo sé pode ser concretizado em conjunto
com os estudantes no dia a dia das atividades na escola. Observe-se ainda que,
dentro da THC, o conhecimento dos agentes escolares bem como sua
participacdo ativa se faz necessaria no desenvolvimento do processo de
ensino/aprendizagem, pois esta relacdo possibilita a criacdo de atividades em
que O motivo esta presente nos agentes escolares — professores/as e
estudantes.

Dessa maneira, atesta-se a necessidade de se proporcionar uma
educacado que faca sentido, desencadeando atividades para as quais o sujeito
encontre um motivo que o leve a agir na realidade, com o intuito de aprender e
de se desenvolver. Concretiza-se, assim, a atividade como pratica pedagogica,
0 que implica fazer que o motivo (que faz o sujeito - educando agir) coincida com
o objetivo (o que foi histérica e socialmente tracado pelos educadores) da
atividade em seu todo.

Assim, espera-se que, ao longo desta pesquisa, 0s conteudos
sociologicos sejam trabalhados com os discentes e docentes de maneira a
construir e desenvolver uma nova possibilidade de ensino e aprendizagem
qualitativamente superior ao hoje oferecido na rede publica de ensino do Estado
de S&o Paulo.

PROPOSTA

Com o intuito de alcancar esses objetivos, este trabalho sera dividido em
quatro capitulos distintos. O primeiro capitulo tem como foco detalhar as
ideologias e o processo histérico que levaram a constituicdo da disciplina de
Sociologia no Brasil. Para tal, é realizado um sucinto resgate, desde a influéncia
da Semana de Arte Moderna de 1922 até os desdobramentos da reforma do
Ensino Médio e o contexto pos-reforma.

Nesse capitulo, sdo abordados aspectos relevantes, como a insercao da
Sociologia nos curriculos escolares, as lutas e conquistas para sua legitimacéo
como disciplina obrigatéria, assim como a discussdo em torno de seus objetivos
e contetdos programaticos ao longo do tempo. E realizado um mapeamento da
evolucéo da Sociologia como campo de conhecimento no contexto educacional
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brasileiro, ressaltando a influéncia de diferentes perspectivas ideoldgicas e
movimentos sociais nesse processo.

Por meio desse resgate historico, busca-se compreender as motivacoes
e intencionalidades politicas que permearam a insercdo da disciplina de
Sociologia no cenario educacional brasileiro. Nesse sentido, sdo exploradas as
relacbes entre a Sociologia, a sociedade e as mudancas politicas e sociais
ocorridas ao longo das décadas, estabelecendo um panorama para
compreendermos as transformacdes e debates em torno da disciplina até os dias
atuais. Em suma, o primeiro capitulo deste trabalho tem como propdsito fornecer
uma visdo ampla e contextualizada da trajetoria da Sociologia como disciplina
escolar no Brasil, considerando seu percurso historico, ideologias envolvidas e
as mudancas decorrentes da reforma do Ensino Médio.

No segundo capitulo, aborda-se a espiral, a qual é um instrumento de
analise pedagogica ao ensino de Sociologia, visando enriquecer as praticas
pedagdgicas dos professores e promover uma conexdo mais efetiva com os
estudantes. Em particular, salienta-se a utilizagdo da espiral que, de forma
lidica, coleta informacfes valiosas para o docente compreender o0 universo dos
alunos e atribuir significado a construcdo do conhecimento.

No terceiro capitulo, sdo exploradas estratégias pedagogicas que
estimulam a participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem,
promovendo sua autonomia, pensamento critico e colaboracdo. E apresentada
uma sequéncia pedagogica especifica que pode ser dinamizada no ensino de
Sociologia, destacando seus beneficios e potencialidades.

Dentre essas metodologias, é enfatizada a espiral como uma ferramenta
de analise que possibilita aos professores uma compreensdo mais profunda do
contexto e das experiéncias dos alunos. A espiral envolve o0 uso de
guestionarios, entrevistas e/ou outras formas de coleta de dados para obter
informagcbes sobre as vivéncias e percepcdes dos estudantes. Essas
informagdes sdo, entdo, utlizadas para direcionar o ensino, tornando a
aprendizagem mais significativo e relevante para os alunos.

Sdo explorados exemplos praticos sobre como a espiral pode ser
dinamizada no ensino de Sociologia, fornecendo aos professores insights
valiosos sobre os interesses, experiéncias e desafios dos estudantes. Dessa

forma, o docente pode adaptar sua abordagem pedagogica, promovendo uma
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maior conexdo com os discentes, favorecendo a construcdo conjunta do
conhecimento.

Ja no préximo capitulo, dedica-se atencao a verificacdo de tudo aquilo
que a espiral consegue captar, levando em consideracdo as zonas de
desenvolvimento proximal (ZDP) e real (ZDR) na aprendizagem. A ZDR
descreve o que o aluno ja domina, enquanto a ZDP descreve um local onde o
aluno pode avancar em seu aprendizado com a ajuda de um professor ou colega
mais experiente.

A espiral pedagdgica expande os ZDP e ZDR dos alunos. Em sala de
aula, a espiral pedagogica permite que os alunos se desenvolvam ao longo do
tempo, com possibilidade de construir um aprendizado mais profundo e
significativo. Como resultado, a espiral facilita a transferéncia de conhecimentos
da ZDP para a ZDR e promove o crescimento continuo e o desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais, que sao essenciais para a formacdo completa
dos alunos.

Espera-se que, por meio de uma abordagem critica e aprofundada, o
projeto contribua para uma compreensdo mais aprimorada sobre o material
didatico, bem como de seu impacto no processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, almeja-se fornecer insights valiosos para a pratica docente, de modo
a enriquecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes envolvidos
nesse contexto educativo.

Partindo desse pressuposto, o presente trabalho tem por objetivo, nos
préximos capitulos, mostrar o quanto uma sequéncia pedagdgica a luz da Espiral
pode ser uma alternativa de sucesso para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, a fim de compreender o universo dos alunos e atribuir significado
a construcdo do conhecimento utilizando perguntas formuladas ludicamente
para coletar informac6es dos discentes. Portanto, a finalidade deste trabalho &
utilizar essas informacdes para conhecer o universo discente e seu
conhecimento real em relagédo a um tema ou conteudo especifico, possibilitando,
assim a criacdo de um novo processo de ensino e aprendizagem que atribua

novos sentidos a essa relacgéo.
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CAPITULO 1 — SOCIOLOGIA NO BRASIL

1.1 Ideologias e processo histdrico da constituicdo da disciplina de
Sociologia no Brasil: um breve resgate

O contexto historico da implantacdo da Sociologia enquanto disciplina no
Brasil demonstra as tendéncias politicas e interesses da época. Em 1891,
aparece pela primeira vez a disciplina de Sociologia como uma proposta
educacional, sugerida durante a reforma educacional do Governo Provisério
Republicano. Essa disciplina se tornou obrigatéria no ensino secundario sob a
coordenacdo de Benjamin Constant (Carvalho, 2004). Anos mais tarde, em
1901, perde sua obrigatoriedade. Somente no emergir das décadas de 1920 e
1930, que intelectuais e socidlogos brasileiros passam a levantar novas
guestdes sobre a obrigatoriedade da referida disciplina. No Estado de S&o Paulo,
por exemplo, sua reinsercdo em determinados colégios, ocorreu entre 0s anos
de 1927 e 1930.

No entanto, o modelo pedagdgico e sociolégico da disciplina mantinha
caracteristicas classicas da sociologia francesa em seus primeiros
desdobramentos. Ao abordarem a sociologia, as instituicbes e professores
compreendiam que a coesdao social era o contetudo essencial da disciplina, isto
€, a sociologia era um instrumento de ensino sobre o civismo e a cidadania.

Conforme mostra Meucci,

[...] a sociologia estaria também contribuindo para o melhoramento
social instituindo padrées de civismo e despertando amor a patria. Por
conseguinte, podemos dizer, a realizacdo de analises sociais pelos
alunos dos cursos complementares era compreendida, a um sé tempo,
como um exercicio de civilidade e civismo. (2000, p. 45).

Cabe lembrar que uma onda nacionalista e de transformagdes culturais
atingiam o pais desde o inicio da década de 1920. Assim, uma ideologia, ou um
espirito de época, elaboraram determinadas concepcfes de mundo. Uma
pequena lista de obras, nomes e eventos pode ser mencionada para apontar
essa relacédo, tais como: em 1922, Semana de Arte Moderna; em 1933, a obra
Casa Grande & Senzala, de Gilberto Freyre; em 1936 Sérgio Buarque de
Holanda publica Raizes do Brasil; a Revolugdo Constitucionalista iniciada em

1932; as tendéncias do movimento Integralista; em 1934, a promulgacéo da nova
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Constituicdo e tantos outros eventos demonstram que o contexto historico no
qual a Sociologia passa a ser reimplantada esteve intimamente relacionado com
0 compromisso social, a construcdo de um civismo e a cidadania brasileira.
(Assuncéo, 2010).

O interesse em trazer a sociologia para 0 ensino superior nao se limitou
as décadas de 1940 e 1950, mas teve suas origens um pouco antes. A sociologia
como disciplina académica emergiu no final do século XIX, com os trabalhos
pioneiros de socidlogos como Emile Durkheim, Max Weber e Karl Marx. No
entanto, foi principalmente a partir do inicio do século XX que a sociologia
comecou a ser ensinada nas instituicbes de ensino superior de forma mais
sistematica e estabelecida, consolidando-se assim uma disciplina académica
reconhecida em muitos paises. Nesse periodo, com o crescente interesse em
trazer a sociologia para o ensino superior, a medida que a compreensao da
sociedade e dos fenbmenos sociais se tornava cada vez mais relevante, a
sociologia passou a ser incluida em curriculos de cursos universitarios, e
departamentos de sociologia foram estabelecidos em diversas universidades ao
redor do mundo.

Esse interesse em trazer a sociologia para o ensino superior refletiu o
reconhecimento da importancia do estudo cientifico da sociedade e da
necessidade de formar profissionais capacitados nessa area. A sociologia trouxe
novas perspectivas e abordagens para a compreensdo dos problemas sociais,
contribuindo para a formacéao de individuos capazes de analisar criticamente a
realidade social e propor solucbes baseadas em evidéncias e teorias
sociolégicas.

Na época, a conhecida “Expedigédo Francesa” trazia Claude Lévi-Strauss,
Roger Bastide e outros intelectuais franceses para lecionar a disciplina na
Universidade de Sao Paulo (USP). Desta geracdo sao formados intelectuais
como Florestan Fernandes, Antonio Candido, dentre outros. Em 1942, com o
ministro da educagao Gustavo Capanema, “[...] a obrigatoriedade da disciplina
Sociologia é retirada dos curriculos das escolas secundarias, permanecendo
apenas nas Escolas Normais.” (Carvalho, 2004, p.19). Assim, ela se torna uma
disciplina ndo obrigatoria pela proposta das Diretrizes Curriculares, saindo do
ensino novamente. Anos mais tarde, em 1964, com o regime militar as disciplinas

que compunham o quadro das Humanidades s&o retiradas e banidas por
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completo dos curriculos (como Filosofia e Sociologia). A disciplina de Educacgéo
e Civismo amplamente divulgada nos materiais didaticos da época se tornou o
guia condutor da instrucédo sobre as relacdes sociais. Essa disciplina tinha como
objetivo ensinar aos estudantes os principios e valores civicos, a ética, 0s
deveres e os direitos do cidadado, bem como o funcionamento das instituicbes
sociais e politicas.

Tal disciplina buscava desenvolver nos estudantes uma compreensao do
mundo social em que viviam, promovendo a formacao de cidadaos conscientes,
participativos e obedientes ao sistema vigente, ou seja, ditadura civil-militar. Os
materiais didaticos da época geralmente incluiam contetdos sobre a historia e a
cultura do pais, os simbolos nacionais, a estrutura governamental, a importancia
do civismo e a moralidade social.

Essa disciplina tinha uma abordagem normativa, ou seja, enfatizava os
comportamentos considerados adequados e desejaveis na sociedade,
proporcionando diretrizes para a conduta moral e civica. O objetivo era transmitir
aos alunos os valores e ideais do sistema social existente, reforcando a
identidade nacional e a coeséo social.

No entanto, é importante ressaltar que essa abordagem da Educacéao e
Civismo também foi criticada por alguns estudiosos e movimentos sociais, que
argumentavam que ela podia promover a reproducao de ideologias e estruturas
de poder dominantes, limitando o pensamento critico e a reflexao sobre questbes
sociais mais complexas. Com o tempo, a disciplina de Educacéo e Civismo
passou por mudancas e transformacfes a medida que os debates sobre a
educacao e as relacdes sociais evoluiram.

Um dos aspectos relevantes sobre a trajetéria da disciplina no pais foi a
reforma educacional realizada em 1971. A lei n°® 5.692, Reforma Jarbas
Passarinho, altera novamente a estrutura curricular. Visava-se, nessa reforma,
uma formacgado escolar que propiciasse, em seu encerramento, uma aptidao
técnica ao aluno. Assim, por sua vez, a Sociologia passa a ser encarada como
algo abstrato demais, ndo cumprindo o objetivo de formar o aluno para o
trabalho. Com efeito, ainda hoje, a Sociologia € compreendida por grande parte
da populagdo como uma disciplina pouco pratica ou utOpica por tratar de
situacOes criticas e reflexdes densas sobre a realidade. Provavelmente, foi

nesse momento historico, legitimado pelo Estado brasileiro, que a disciplina
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perdeu valor frente as instituicbes de ensino e consequentemente para a
populacao (Brasil, 1971).

Buscando desnaturalizar essa concepcéo, Florestan Fernandes escreve:

O ensino das ciéncias sociais no curso secundario seria uma condi¢cédo
natural para a formacdo de atitudes capazes de orientar o
comportamento humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a
harmonia de atividades baseadas em uma compreenséo racional das
relacdes entre os meios e os fins, em qualquer setor da vida social
(1977, p. 106).

Nesse sentido, Fernandes (1977) é favoravel ao ensino de sociologia no
ensino secundario, acreditando que a compreensao da realidade depende de
uma sistematizacdo do pensamento e que o sujeito histérico necessita
apreender as relacdes entre os meios e os fins, a historia e o movimento dialético
da vida social. As observacgfes do autor e de outros intelectuais colaboraram
para as discussdes posteriores que iniciariam em meados da década de 1980 e
se estenderiam até os anos de 2001. Durante o periodo da redemocratiza¢ao no
Brasil, especialmente com a eleicdo de Franco Montoro como governador de
Séo Paulo em 1983, houve um esforco para reintroduzir a disciplina de
Sociologia no Ensino Médio. Todavia, essa reintrodu¢do ocorreu apenas em
metade das trés mil escolas do estado, o que demonstra que ainda havia muitos
desafios a serem enfrentados para garantir a abrangéncia do ensino dessa
disciplina.

Uma das tentativas para suprir a demanda por professores/as de
Sociologia foi a realizagéo do primeiro concurso para preenchimento de 29 vagas
de docentes da area, em 1986. Contudo, essa quantidade de vagas era
insuficiente, pois o estado de Sdo Paulo contava com cerca de 1500 escolas na
época. Isso resultou em uma situagdo precaria, com poucos professores
disponiveis para atender a demanda existente.

Essa precariedade no concurso e a limitacao na oferta de vagas mostram
o desafio que a area de Sociologia enfrentou durante esse periodo de
reintegracdo da disciplina no curriculo escolar. Ainda havia uma lacuna
significativa a ser preenchida para garantir a presenca efetiva da Sociologia nas
escolas do estado de S&o Paulo. Esse cenario destacou a necessidade de
investimentos e de politicas mais abrangentes para fortalecer o ensino da

Sociologia e sua insercao plena na educacéo basica.
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Em 2001, foi novamente proposta a reinsercao do ensino de sociologia no
pais. No entanto, a proposta foi vetada pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso - PSDB. De acordo com o entdo presidente, o Estado nao teria
condi¢cbes de arcar com a implantagcdo de novas disciplinas, precisaria contar
com um contingente de licenciados, novos planos pedagdgicos, estruturas de
implantacéo, etc.

Decorrente do veto, muitos intelectuais apoiaram a decisdo, como coloca
Osmar Neto (2012, p. 9):

E interessante destacar aqui, que apds o veto do presidente, muitos
intelectuais do pais concordaram com a decisao, levantando a questéo
em que tais disciplinas poderiam estar sendo usadas como
disseminacédo de propaganda comunista.

Entendida como uma disciplina “perigosa”, em sua linha critica, a
sociologia foi preterida no pais, em diversos momentos, pelo ensino de
disciplinas que versavam sobre a cidadania e finalmente, depois de idas e vinda,
foi aprovada a Lei n°® 11.684/08, em que se coloca o “dominio dos conhecimentos
de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (LDB,
9394/1996). Isso trouxe a obrigatoriedade da disciplina no Ensino Médio que
agora € questionavel apds a aprovacado do Novo Ensino Médio e BNCC.

O fato de estar no curriculo ndo foi garantia de superacéo dos problemas,
pois a disciplina continua enfrentando muitas resisténcias. Nos anos de 2010 e
2011, a disciplina de Sociologia foi reservada apenas uma hora/aula por semana,
em cada uma das séries do Ensino Médio paulista. Além do tempo restrito, é
nitida a defasagem com relacdo a producdo de material didatico-pedagdgico,
nao so no referido estado, mas em todo o Brasil. Isso fica latente quando se |é
no Programa Nacional do Livro Didatico 2012 (PNLD) — impulsionado pelo
Governo Federal via Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
— gue as escolas publicas tiveram apenas duas op¢des de materiais didaticos de
Sociologia, enquanto outras areas mais cristalizadas no curriculo, como
Matematica e Portugués, tiveram maiores possibilidades de escolha,
respectivamente, sete e onze titulos. Pensar nos problemas suscitados por
essas questdes se torna um desafio a este projeto (Brasil, 2012).

E importante ressaltar que as mudancas mais significativas ocorreram

com a inclusédo obrigatéria da disciplina de Sociologia no curriculo do Ensino
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Médio, a partir da promulgacdo da Lei n® 11.684/2008. Essa medida trouxe
consigo uma demanda consideravel por professores capacitados e materiais
didaticos adequados, o que nem sempre foi atendido de maneira satisfatoria
pelas redes de ensino em todo o pais.

Os desafios para atender plenamente essa legislacao foram diversos. Um
dos principais obstaculos foi a caréncia de docentes habilitados em Sociologia,
0 que resultou em uma escassez de profissionais qualificados para lecionar a
disciplina. Esse panorama exigiu esforcos para a formacdo continuada de
professores, a fim de suprir essa demanda crescente.

Além disso, a falta de materiais didaticos especificos e adequados para o
ensino de Sociologia também representou um desafio significativo. A elaboracdo
de materiais que contemplassem os contetdos curriculares propostos, de acordo
com a abordagem critica e reflexiva da disciplina, demandou tempo e
investimento por parte das instituicées educacionais.

Outra questédo relevante foi a resisténcia e a falta de compreenséao por
parte de alguns gestores e educadores em relacdo a importancia e a
necessidade da disciplina de Sociologia no curriculo. Isso se refletiu em
dificuldades na implementacéo efetiva da lei em algumas escolas e redes de
ensino, prejudicando o acesso dos alunos a uma educacao que valorizasse a
reflexéo critica sobre a sociedade.

Diante desses desafios, esforcos foram realizados para superar as
lacunas e garantir o cumprimento da legislacdo. Iniciativas de formacdo de
professores, producdo de materiais didaticos adequados e sensibilizacdo dos
gestores e educadores foram promovidas com o intuito de assegurar uma
educacdo de qualidade em Sociologia no Ensino Médio, de acordo com as
diretrizes propostas pela lei.

E fundamental destacar que o caminho para atender plenamente a lei e
proporcionar uma educacdo de exceléncia em Sociologia ainda apresenta
desafios, mas a conscientizagdo sobre a importancia da disciplina e o
investimento continuo na formacédo de professores e producdo de materiais
didaticos adequados séo passos fundamentais para alcancar esse objetivo.

O que possibilitou um debate intenso em torno do papel da sociologia na
formacao dos estudantes, especialmente no que diz respeito a sua capacidade

de desenvolver uma consciéncia critica e reflexiva sobre a realidade social em
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que vivem. A Sociologia também enfrentou desafios relacionados a sua insercéo
no mercado de trabalho, tanto para os professores como para os sociologos
formados em universidades.

Em termos de pesquisa e de producdo académica, o referido periodo foi
marcado por discussbes em torno de temas como globalizacdo, desigualdades
sociais, diversidade cultural e meio ambiente, entre outros. O estado de S&o
Paulo, como uma das principais regides econdmicas e culturais do pais, teve um
papel importante nesse debate, com a participacdo de pesquisadores de
diversas universidades e instituicbes de pesquisa.

1.2 S&o Paulo e a Proposta Curricular para a Disciplina de Sociologia

Neste espaco, a discussao é organizada em trés pontos, de modo que um
leva a outro. O primeiro deles esta centrado na explicitacéo sobre as disposicdes
estatais acerca dos projetos que balizam o ensino na rede estadual de ensino de
Séo Paulo, elucidando, diante do escopo deste estudo, o ensino de Sociologia.
O segundo ponto, haja vista que o primeiro adentra em questdes praticas sobre
0 ensino de Sociologia — no tocante ao material que os estudantes tém contato
—, avanca-se as disposi¢cbes sobre o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Cabe pontuar que tal programa € crucial no Brasil e, a imensa maioria
dos estudantes, tém como unico material didatico, o livro e/ou o caderno didatico.
O terceiro ponto d4 atencdo a preparacdo para trabalhar com quem esta na
escola (estudantes) e com o que (materiais didaticos), por essa razéo, entra em
cena o PIBID, o qual leva os licenciandos a ter contato com a realidade escolar.
Para promover a progressdo de um ponto a outro, outros aspectos também
entram em dialogo.

Desse modo, tendo como base o histérico apresentado no tépico de
discusséo anterior e privilegiando a discussdo da insercdo da Sociologia no
Estado de Sdo Paulo, em 2007, a Secretaria Estadual de Educacao lanca o
programa Sao Paulo faz Escola. Essa proposta surge como uma resposta aos
indicadores educacionais estaduais no Sistema de Avaliacdo da Educacao
Béasica (SAEB), que recebe o nome de “Prova Brasil’, e dos precarios indices
obtidos pelos estudantes em outras avaliagcbes como Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).
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A proposta Sao Paulo faz Escola — que se encontra dentro de um plano
maior intitulado Nova Agenda para a Educacéao Publica, lancado por José Serra
— constitui-se em um conjunto de dez metas que deveriam ser alcancadas até
2010, dentre as quais estdo: implementacdo de uma proposta curricular
unificada a rede publica e de elaboracdo de material didatico-pedagdgico
padronizado (os Cadernos dos Professores, dos Alunos, dos Gestores) para
todo o estado paulista (Sao Paulo, 2015). Inicialmente, a Secretaria Estadual de
Educacao do estado de S&o Paulo criou uma comissdo para elaborar o novo
curriculo de Sociologia. Essa comissdo foi composta por professores da
disciplina, mas também por profissionais de outras éareas, o que gerou
controvérsias. Além disso, a comissao teve que lidar com a falta de estrutura e
de recursos para a formacéo dos professores e para a produgcdo de materiais
didaticos adequados.

Em 2009, foi publicada a nova Proposta Curricular de Sociologia para o
Ensino Médio do estado de S&o Paulo. A proposta previa a organizacdo da
disciplina em torno de quatro eixos tematicos: cultura, poder, trabalho e
cotidiano. Além disso, a proposta estabelecia a necessidade de desenvolver
competéncias e habilidades relacionadas a pesquisa e ao pensamento critico.

Dentre muitos problemas que podem ser encontrados nesses materiais,
dois se destacam: 1) o Caderno do Aluno néo fornece subsidios conceituais para
resolucdo das SituacOes de Aprendizado propostas, constituindo-se, assim,
basicamente, de linhas e figuras; 2) os Cadernos do terceiro ano do EM foram
elaborados tendo em vista duas aulas por semana, porém, até 2011, a Sociologia
ocupava apenas uma aula por semana, 0 que nao era o suficiente para trabalhar
0 conteudo necessario.

Em 2012, com uma nova estruturacdo das grades curriculares das
escolas publicas paulistas, a Sociologia passa a ocupar duas aulas por semana
em todas as séries do EM, com excecao do 2° ano noturno, que permanece com
apenas uma aula semanal. Esse formato produz novos problemas, ja que os
Cadernos do 1° e 2° anos foram elaborados para serem utilizados tendo em vista
uma aula semanal. Nota-se que existe um descompasso nas politicas estaduais,
pois elas sempre sdo implementadas com defasagem frente a realidade: ora os

Cadernos séo elaborados para duas aulas por semana e a disciplina possui
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apenas uma, ora existem duas aulas e os Cadernos sédo pensados para uma
aula semanal (Sao Paulo, 2015).

No Brasil, o Ensino de Sociologia na Educacéo Basica continuou a ser um
tema de grande relevancia e debate. Desde a sua inclusdo como disciplina
obrigatoria pela Lei 11.684/2008, muitos desafios tém sido enfrentados pelos
professores e gestores da area. A Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (ABECS), juntamente com Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) e o
Encontro Nacional para o Ensino da Sociologia na Educacao Basica (ENESEB)
e Mestrado Profissional de Sociologia (ProfSocio) desempenharam ao longo dos
anos um papel fundamental na defesa e promoc¢édo do Ensino de Sociologia,
buscando ampliar a formacéo dos professores e aperfeicoar as metodologias de
ensino.

No estado de Sdo Paulo, o Ensino de Sociologia tem sido alvo de
preocupacao e discussdo. Em 2014, a Secretaria de Estado da Educacéo de
Séo Paulo (SEE-SP) atualizou os caderninhos do Ensino Médio, trazendo novas
informagdes e imagens mais recentes. Essa atualizagéo tinha como objetivo
integrar temas como ética, politica e cidadania de forma conjunta com outras
disciplinas, o que foi interpretado por alguns como uma tentativa de diluir a
especificidade do Ensino de Sociologia.

Apesar das criticas, o sistema apostilado da SEE segue como material
didatico e, atualizado, visa melhorar o contetdo e ter uma boa aceitagdo no
Ensino de Sociologia do Estado de S&o Paulo por parte dos professores. Esse
material deu suporte e continuou a ser usado nas escolas pelos professores,
ainda que com algumas limitacdes, ou seja, ndo ha muitos professores que
lecionam sociologia que sdo graduados nessa area. Em meio a essas
discussbes, o ano de 2015 foi marcado por diversos eventos e iniciativas que
buscaram ampliar a reflexdo e o debate sobre o Ensino de Sociologia, tanto no
estado de Sao Paulo quanto em todo o pais.

Ao longo de todo esse percurso ndo podemos esquecer também do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) que € um programa
governamental brasileiro que tem como objetivo fornecer materiais didaticos e
pedagdgicos para escolas publicas de educacgdo basica em todo o pais. Ele
abrange desde obras didaticas até materiais de apoio a pratica educativa, como

livros, guias do professor, audiolivros, jogos educativos, entre outros recursos.
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O PNLD também engloba instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos que tenham convénios com o poder publico e
oferecam educacédo basica. Essas instituicdes também recebem os materiais de
forma sistemética, regular e gratuita.

O programa funciona por meio de um processo de avaliacdo e selegéo de
obras e materiais, conduzido pelo Ministério da Educacdo em parceria com
especialistas das areas tematicas correspondentes. As editoras interessadas em
participar submetem suas obras para avaliacdo, e aquelas que sé&o aprovadas
séo incluidas no catalogo do PNLD.

As escolas participantes do PNLD recebem os materiais selecionados de
acordo com as etapas e modalidades de ensino, de forma a atender as
necessidades especificas de cada faixa etaria e area de conhecimento. A
distribuicdo é feita de maneira regular e gratuita, com o intuito de garantir o
acesso dos estudantes e professores a recursos educacionais de qualidade.

O PNLD desempenha um papel importante no apoio ao processo de
ensino e aprendizagem, proporcionando materiais atualizados, alinhados as
diretrizes curriculares e as demandas educacionais contemporaneas. Ele
contribui para o fortalecimento da educacéo publica, auxiliando na promocao da
igualdade de oportunidades e na melhoria da qualidade da educacéo oferecida
nas escolas beneficiadas.

As politicas publicas do Governo Federal nos governos de Luiz Inacio Lula
da Silva e Dilma Vana Rousseff -PT foram muito progressistas e com muitos
incentivos a formacéo de professores, o que melhorou muito nos 14 anos que
eles governaram o pais, dando maiores e melhores condi¢cdes de incentivo a
formacao dos docentes brasileiros, e incentivando a participacdo em congressos
e encontros pedagdgicos que tinham como norte ampliar e dar suporte aos
educadores.

Outro ponto forte na formacdo dos professores foi o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o qual € uma iniciativa
gue visou estabelecer uma conexao antecipada entre os estudantes de cursos
presenciais de licenciatura, nas escolas publicas e o exercicio do magistério na
rede publica de ensino. Por meio desse programa, sao oferecidas bolsas aos

alunos que se dedicam as escolas publicas durante sua formacao académica.
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Com o objetivo de aprimorar a qualidade do ensino em escolas publicas
gue apresentam indices de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) abaixo
da média nacional de 4,4, foi proposto um programa que busca a colaboracao
entre as secretarias estaduais e municipais de educacdo e as universidades
publicas.

Uma das principais iniciativas desse programa € incentivar a carreira
docente em areas da educacdo basica que enfrentam maior caréncia de
professores com formacgdo especifica, como ciéncias e matematica para o
ensino fundamental (52 a 82 séries) e fisica, quimica, biologia e matemética para
0 ensino médio.

Ao estabelecer parcerias entre as universidades publicas e as escolas
publicas, o programa visa promover a formacgéo de professores mais capacitados
para atender as necessidades dessas disciplinas criticas. Essa articulacdo
permite a troca de conhecimentos, a oferta de cursos de capacitacdo e 0 apoio
mutuo para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais eficazes.

Com a colaboracgdo entre as instituicbes de ensino e as redes publicas,
almeja-se elevar o padrdo educacional nessas areas, proporcionando uma
aprendizagem mais qualificada e motivadora para os estudantes, a qual
consequentemente, contribui para a melhoria dos resultados educacionais no
pais.

Ao oferecer bolsas de iniciacdo a docéncia, o PIBID busca proporcionar
aos licenciandos a oportunidade de vivenciar a pratica pedagdgica nas escolas
publicas desde cedo, enriquecendo sua formacédo e promovendo uma maior
integracdo entre a teoria e a pratica. Além disso, 0 programa visa despertar o
interesse dos futuros professores pela carreira docente, especialmente nas
areas em que ha uma demanda significativa por profissionais qualificados.

O PIBID representa uma parceria entre as instituicdes de ensino superior
e as redes publicas de educacdo, trabalhando em conjunto para fortalecer e
aprimorar a qualidade da educacao oferecida nas escolas publicas. Essa
iniciativa contribui para suprir a caréncia de professores em areas especificas,
incentivando a formacéo de profissionais capacitados e comprometidos com a
melhoria do ensino, principalmente nas regibes que apresentam maiores

desafios educacionais.
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O autor do presente estudo participou do PIBID e, foi uma experiéncia
incrivel. Partindo desse ponto de vista, sdo trazidos alguns relatos. Primeiro,
esse projeto foi muito importante para minha! formacéo. Juntamente com outros
bolsistas, recebemos uma formacéo pedagodgica de grande valia e tivemos a
oportunidade de estar em sala de aula, lidar com o dia a dia do ensino e receber
orientacdo dos professores mais experientes. Ser bolsista realmente me ajudou
a desenvolver minhas habilidades de comunicacao e didatica, e também a lidar
com os estudantes escolares, em sala de aula.

Além disso, o PIBID fez uma diferenca significativa na educacéo bésica,
principalmente nas escolas publicas. A presenca dos bolsistas nas salas de aula
ajudou muito os professores e os alunos. Um momento de aprendizagem
docente, de poder estar na escola como bolsista, foi ver que os PIBIDIANOS
também podem contribuir diretamente com a comunidade escolar.

Outro aspecto que foi importante para nossa formacgéo e curti muito foi a
vivéncia pratica. Foi muito bom estar la na escola, fazendo parte da rotina e se
envolvendo com a comunidade escolar. Essa experiéncia foi muito valiosa e é
responsavel por me proporcionar uma visdo bem realista do sistema educacional
e dos desafios que os professores e alunos enfrentam no dia a dia.

Durante todo esse processo, ndo posso esquecer de mencionar das
relagbes que construi. Por causa do PIBID fiz varios amigos entre os bolsistas,
os professores e os funcionarios da escola. Foi muito produtivo trocar
experiéncias e conhecimentos com todos 0s sujeitos das unidades escolar por
qual passei.

Outra aprendizagem que o PIBID me trouxe foi uma reflexdo sobre a
carreira docente. Depois dessa experiéncia, pude avaliar com maior riqueza de
detalhes o ser professor. Ha colegas que decidiram seguir a carreira académica,
outros continuaram no magistério, e ha quem foi para outras areas. Levamos
essa experiéncia de ter vivenciado a docéncia como um ponto definidor em
nossa formacao.

Enfim, € possivel asseverar que O PIBID é uma oportunidade Unica, em
que cada um vive a sua experiéncia de professor em formacgéo. No geral, como

diriam os alunos escolares € uma “parada muito bacana” que fortalece a

1 Por focalizar a experiéncia pessoal do autor do estudo, nesse momento, entende-se adequado
utilizar a primeira pessoa no singular ou no plural.
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formacao de professores e a qualidade da educacgéo basica no nosso pais. Em

meu olhar, € um projeto que confere ricas contribuicbes a formacéo docente.

1.3 A reforma do ensino médio e os itinerarios formativos

Desde 2012, ocorreram diversas mudangas na sociologia no Brasil,
incluindo reformas curriculares, politicas educacionais e avan¢os académicos,
porém é em 2014 que se inicia o grande marco para a educacédo brasileira; a
Presidenta do Brasil Sra. Dilma Roussef — PT foi reeleita a Presidéncia da
Republica e deu como slogan do seu segundo governo “Brasil — Pétria
Educadora” e indica ao seu ministro da educacgao José Henrique Paim iniciar os
estudos para a reforma do ensino médio brasileiro. Nesse momento, um trabalho
bem formulado e estruturado inicia-se, com consulta publica com os profissionais
da educacgdo, mesmo com a saida do ministro Paim, o estudo e consulta para a
reforma do ensino médio continuou com 0s outros ministros que estiveram a
frente do ministério durante o governo Dilma.

E quando tudo caminhava bem e indicava mudancas significativas para a
educacdo brasileira com a Reforma do Ensino Médio, a presidenta eleita
legitimamente pelo povo brasileiro nas eleicdes de outubro de 2013 sofre um
golpe de estado. Nessa ocasido, os avancos que foram construidos ao longo dos
altimos anos comecam a ser destruidos com Michel Temer — MDB.

Todos os estudos e consulta publica que fizeram para a Reforma do
Ensino Médio ndo séo considerados pelo governo de Temer e seu ministro da
educacdo Mendonca Filho — DEM. Em 2017, foi aprovada a Lei n°® 13.415,
também A Lei do Novo Ensino Médio, sancionada pelo entdo presidente da
Republica, Michel Temer, em 16 de fevereiro de 2017, entrou em vigor a partir
de sua publicacao no Diario Oficial da Unidao em 20 de fevereiro de 2017. Essa
lei estabeleceu mudancas significativas na estrutura curricular do ensino médio,
visando a uma maior flexibilizac&do e personalizacdo do curriculo nacional.

Dentre as mudancas propostas pela lei, destacam-se: a ampliacdo da
carga horaria de 800 para 1.000 horas anuais; a oferta de itinerarios formativos
especificos de acordo com as aptiddes e interesses dos alunos; e a
obrigatoriedade de ensino de lingua inglesa e a inclusdo de estudos e praticas

relacionados as areas do conhecimento.
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Além disso, a lei também estabelece a possibilidade de realizagdo de
parcerias entre escolas e instituicbes de ensino técnico e profissionalizante,
visando a uma maior integracdo entre a formacdo geral e a formacéo
profissionalizante. Portanto, com a san¢&o da nova lei do ensino médio, houve
alteracbes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
estabelecendo uma série de mudancas significativas para o curriculo escolar
brasileiro. Uma das questdes que gerou debates e incertezas é a manutencao
da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia nos curriculos escolares.

Com a nova lei, foi concedida autonomia aos Estados e municipios para
adequarem seus curriculos a Reforma e a Base Nacional Comum Curricular —
(BNCC). Ou seja, ela estabelece as aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo da Educacgéo Basica. No caso da Sociologia,
a base determina que os curriculos devem contemplar "estudos e praticas"
relacionados a essa disciplina.

Com a reforma do ensino médio, o curriculo passou a ser organizado por
meio da BNCC que define as competéncias e habilidades que todos os
estudantes devem desenvolver ao longo dessa etapa da educacgédo basica. Além
desse documento, foi introduzida a chamada "Parte Flexivel* do curriculo, na
qual os alunos podem escolher aprofundamentos em areas de seu interesse,
conhecidas como "itinerarios formativos”.

Esses itinerarios formativos possibilitam aos estudantes explorar
diferentes areas do conhecimento, como linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e formacéao técnica e profissional. Dentro desses
itinerarios, os estudantes tém a oportunidade para se aprofundar em estudos e
praticas relacionadas a temas especificos, como empreendedorismo, artes,
esportes, ciéncias agrarias, dentre outros.

Essa mudanca no ensino médio visa oferecer uma formacao mais flexivel
e alinhada as necessidades e interesses dos estudantes, permitindo que eles
escolham caminhos mais direcionados em seus estudos, de acordo com suas
aptidoes e aspiracdes. Ao invés de disciplinas tradicionais, a reforma enfatiza a
articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, integrando-as em projetos
e atividades que estimulem a investigacéo, a criatividade e o protagonismo dos

estudantes.
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Essa abordagem busca estimular uma formacdo mais integral que
valorize ndo apenas os conhecimentos teoricos, mas também as habilidades
socioemocionais, 0 pensamento critico, a resolucdo de problemas e a
capacidade de trabalhar em equipe. A ideia é preparar os estudantes para 0s
desafios da sociedade contemporanea, promovendo uma educagcdo mais
contextualizada e significativa para suas vidas.

E importante ressaltar que a implementac&o da reforma do ensino médio
pode variar entre as redes de ensino e as escolas, pois cada uma tem autonomia
para definir sua proposta curricular e os itinerarios formativos oferecidos. A
flexibilizacdo curricular traz oportunidades para uma educacdo mais
personalizada e adequada as necessidades e vocacfes dos estudantes,
favorecendo uma formagao mais diversificada e abrangente.

No entanto, essa formulacdo pode abrir margem para a diluicédo, reducao
ou até mesmo exclusdo da obrigatoriedade da Sociologia como disciplina
especifica. Isso ocorre porque a expressao "estudos e praticas" nao explicita
claramente a necessidade de uma disciplina autbnoma de Sociologia. Nesse
contexto, a manutencao da Sociologia como disciplina obrigatdria em trés séries
de ensino, e consequentemente sua presenca nos curriculos, depende da
mobilizacdo dos professores em cada Estado e municipio durante o processo de
audiéncias, debates e implementac¢des da (BNCC). Cada unidade da federacéo
tem a prerrogativa de realizar essa adequacao de forma preferencial, o que pode
resultar em diferentes decisdes e abordagens em relacdo a Sociologia.

Essa situacdo acaba gerando uma teia de informacdes desencontradas e
incertezas no debate acerca da obrigatoriedade da Sociologia nos curriculos
escolares. E importante que os professores, as instituicbes de ensino e a
comunidade em geral acompanhem e participem ativamente das discussodes
locais e regionais para garantir a manutencéo da disciplina e seu devido espaco
no curriculo escolar.

Pensar como foi estruturada tal reforma nos permite também fazer uma
reflexdo critica sobre as habilidades propostas pela base curricular do ensino
médio, na Lei 13.415/2017, que estabeleceu mudancas significativas na
estrutura curricular do ensino médio brasileiro. A BNCC apresenta somente as
disciplinas de Portugués e Matematica como obrigatérias, enquanto o0s

componentes curriculares sado organizados de forma interdisciplinar, divididas
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por areas de conhecimento e por competéncias e habilidades. Além disso, o
documento néo oferece orientacdes claras sobre os itinerarios formativos. O que
possibilita questionar as implicacfes dessa mudanca na formacdo dos jovens
brasileiros e na garantia do direito & educacgéo. Para realizar os estudos sobre a
reforma do EM, aqui, recorreu-se as normativas e documentos oficiais. Ao tecer
essa apreciacao essa analise documental, foi possivel elaborar embasamentos
gue permitiram ampliar o conhecimento acerca da reforma do ensino médio e os
seus desdobramentos na educacdo publica brasileira. No entanto, convém
assinalar que esta mudanca tem gerado preocupacdes em relagéo aos direitos
sociais, principalmente no que se refere ao direito a educacao de qualidade.

De acordo com Moura e Filho (2017), a Reforma do Ensino Médio tem
causado a regressdo dos direitos sociais, uma vez que a educacdo é um
caminho solido para o desenvolvimento do povo brasileiro. Os autores
argumentam que o modelo proposto pela Reforma estd direcionando as
instituicbes de ensino para a formacdo de futuros trabalhadores, ligados
diretamente com o setor produtivo. Isso significa que a educagéo, na escola,
passa a ser vista como um investimento individual e n&o social, para a
empregabilidade em um mercado.

Entretanto, segundo Kuenzer (1998), a l6gica do capital pressupde uma
educacéo diferenciada a partir da classe social. A escola desempenha um papel
importante na reproducao de estruturas sociais, contribuindo para o processo de
diferenciacéo social ao estabelecer praticas educativas distintas. Essas praticas
podem refletir e reforcar as desigualdades existentes na sociedade, perpetuando
assim as hierarquias e divisdes sociais. Nesse sentido, ha um descaso com a
dimenséao ontolégica do ser humano em detrimento de uma formagéo sustentada
pelo viés mercadolégico.

Uma das formas pelas quais a escola contribui para a diferenciacdo social
se inscreve mediante a oferta de diferentes niveis de ensino e programas
educacionais. Em muitos sistemas educacionais, existem escolas que sao
consideradas de elite ou prestigiadas, geralmente com recursos mais
abundantes, professores bem qualificados e uma variedade de oportunidades
educacionais adicionais. Essas escolas, sobremaneira, sdo acessiveis apenas

para agueles que podem pagar por elas ou que possuem um acesso privilegiado.
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Por outro lado, existem escolas em &reas socioeconomicamente
desfavorecidas, com recursos limitados e menos oportunidades educacionais.
Essas escolas frequentemente lutam para oferecer uma educacéo de qualidade
mesmo diante da falta de financiamento adequado e de outros desafios
estruturais. Essa discrepancia na qualidade da educagdo contribui para a
reproducdo das desigualdades sociais, ja que os alunos das escolas mais
privilegiadas tém mais chances de obter sucesso académico e,
consequentemente, acesso a melhores oportunidades futuras.

Além disso, as praticas pedagdgicas e curriculos adotados pelas escolas
também podem perpetuar a diferenciacao social. Por exemplo, certas formas de
conhecimento, como a cultura dominante, sdo valorizadas e privilegiadas em
detrimento de outras formas de conhecimento. Isso pode levar a exclusédo de
grupos marginalizados e a negacéo de suas identidades culturais, dificultando
sua participacao plena na sociedade.

E importante ressaltar que a escola ndo é a Gnica instituicZo responsavel
pela reproducdo das estruturas sociais e das desigualdades. H& uma interacdo
complexa entre a escola, a familia, a comunidade e outros fatores que
influenciam a diferenciacéo social. No entanto, a escola desempenha um papel
significativo nesse processo, e a conscientizacdo dessas dinamicas €
fundamental para buscar uma educacao mais inclusiva e igualitaria.

Considerando esse cenario, no contexto atual, discutir a Reforma do
Ensino Médio e a BNCC é de suma importancia para compreendermos 0S
impactos e implicacbes dessas mudancas na educacdo brasileira. Nesse
sentido, Santos (2017) aponta que atacar a escola publica e seu curriculo
“obsoleto” € mais uma das armadilhas do capital neoliberal para desconstruir a
funcdo social da escola publica e construir um consenso em torno da
necessidade de privatizar esse servi¢o publico.

A Reforma do Ensino Médio promove, portanto, um retrocesso
educacional com impacto negativo para o curriculo escolar, ja que a retirada da
obrigatoriedade de disciplinas fragiliza o conceito de educacao basica, o que
fragmenta e esfacela o Ensino Médio. As mudancas propostas ampliam a carga
horéaria escolar de 800 horas para 1000 horas anuais, e as unidades escolares
ficam dispensadas de cumprir o minimo de 200 dias letivos, por outro lado

oferecem a carga horaria prevista da grade curricular de cada curso, o que reduz
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0 conhecimento obrigatorio dos estudantes, infringindo o principio basilar do
direito a educacao.

Em suma, a Reforma do Ensino Médio traz preocupacdes em relacdo ao
direito & educacédo de qualidade e a formacao integral dos jovens brasileiros. A
discussdo sobre a BNCC e a Reforma do Ensino Médio deve levar em
consideracao os impactos e as implicacées que essas mudancgas trazem para a
formacao dos estudantes e para a sociedade como um todo. Segundo Kuenzer
(2017, p. 335),

S0 sado duas as disciplinas obrigatérias nos trés anos do ensino médio:
lingua portuguesa e matematica; as demais, e entre elas artes,
educacéo fisica, sociologia e filosofia, devem ser obrigatoriamente
incluidas, mas nao por todo o percurso, o que pode significar apenas
um médulo de curta duragéo.

Partindo desse viés, o artigo 36 da lei n°® 13.415/2017 determina que o
curriculo do ensino médio deve ser composto pela BNCC e pelos itinerarios
formativos, os quais seriam oferecidos pelos sistemas de ensino de acordo com
a demanda local. Embora se tenha concebido que a reforma curricular se daria
pela BNCC, com diretrizes relativas aos itinerarios formativos, essa proposta
sugere uma fragmentacdo dos percursos formativos, sob o pretexto de um
curriculo mais flexivel e atrativo, o que nega o direito a formacgéo basica comum
e propde formacodes distintas conforme a origem social dos estudantes.

A opcao formativa pela profissionalizacdo nao garante acesso a formacéo
técnico-profissional adequada, mas sugere um processo de precarizacdo e
privatizacdo por meio de parcerias publico-privado. A reforma curricular sugere
que a BNCC deva ser concisa e dinamica para possibilitar aos alunos
aprendizagens das habilidades necessarias para a cidadania e para o mundo do
trabalho, com a substituicdo das 13 disciplinas oferecidas por apenas duas e

pelos itinerarios formativos. Nesse documento consta que

[...] a0 adotar a possibilidade dessas trilhas de aprendizagem no ensino
médio, sem abrir mdo de uma dimensdo comum, contribuir-se-4
significativamente para que as escolas se oxigenem e se articulem ao
universo de saberes necessarios para 0 exercicio da cidadania e a
preparacéo para o mundo do trabalho (BRASIL, 2016, p. 11).

A proposta da BNCC foi submetida ao Ministério da Educagao em 2015,

como parte da reforma da educacao basica. Esse processo de reforma envolveu

35



varias iniciativas, algumas das quais geraram debates e controvérsias em
relacdo aos principios da educacao democratica e popular. Apds passar por uma
série de discussoes e ajustes, o documento final da BNCC foi aprovado em 14
de dezembro de 2018 pelo Conselho Nacional de Educagao.

Abordar a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, ressaltando que a
limitacdo da carga horaria da base comum a 1.800 horas e a obrigatoriedade
apenas das disciplinas de Portugués e Matematica, pode gerar defasagem nos
estudantes em relacdo a conteldos "ndo-obrigatorios". Além disso, a
flexibilidade do curriculo pode levar a uma divisdo da oferta educacional, com
uma escola para elite e outra para as classes menos favorecidas, visando a
formacdao de futuros trabalhadores ligados diretamente com o setor produtivo.

Segundo Kuenzer (1998), a educacdo, na escola, sob a 6tica empresarial
passa a significar investimento individual e ndo social, para a empregabilidade
em um mercado. Nesse contexto, a Reforma do Ensino Médio e o curriculo de
Sédo Paulo, adotados pelo estado do Sdo Paulo, sdo apontados como ac¢les
subvencionadas pelo capital empresarial, que colocam em pratica uma série de
mudancas na organizacéao e oferta da educacao basica paulista.

Para compreender as determinacdes dessas politicas, € necessaria uma
abordagem tedrica que desconstrua a realidade na qual se constituem, a partir
do que ainda ndo se mostra e do que se oculta. Isso permitiria uma analise mais
cientifica e embasada sociologicamente capaz de identificar os interesses em
disputa e as polarizacdes presentes na oferta educacional atual. De acordo com
Ciavatta (2001, p.121),

[...] h& singularidade dos fatos empiricos e, destes voltar ao geral,
apreendendo-os nas suas mediacBes especificas, na sua
particularidade histérica: duracdo, espaco e movimento da realidade
sob a acgao cotidiana dos homens”.

Em outros termos, o autor discute a relacdo entre a singularidade dos
fatos empiricos e sua capacidade de retornar ao geral, considerando suas
mediacgdes especificas e particularidades historicas. A realidade é compreendida
como um conjunto complexo de eventos, caracterizada por sua duracéo, espaco
e movimento, moldada pela ag&o cotidiana dos seres humanos.

Partindo dessa perspectiva, o autor sugere que os fatos empiricos, ou

seja, 0s eventos e acontecimentos especificos que ocorrem no mundo real séo
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Unicos em sua natureza individual. Porém, eles ndo existem isoladamente,
diferentemente disso estdo interconectados e influenciados por uma série de
fatores contextuais e histéricos. Essas mediacdes especificas sdo fundamentais
para entender a complexidade e a dinamica da realidade.

Ao compreender a singularidade dos fatos empiricos e considerar suas
mediacdes especificas, € possivel apreender a esséncia geral subjacente. 1sso
implica em analisar os eventos dentro de seu contexto historico e social,
reconhecendo que a realidade é dinAmica e esta em constante movimento.
Sendo assim, a citagédo enfatiza a importancia de ndo apenas examinar os fatos
isolados, mas de contextualiza-los dentro de sua dimenséo historica e social para
uma compreensdo mais completa da realidade sob a influéncia das acoes
cotidianas dos seres humanos.

Por outro lado, Martins (2017) apresenta uma analise aprofundada sobre
o futuro da disciplina de Sociologia no Ensino Médio apds a Medida Provisoria
13.415/2017. A andlise do curriculo proposta pelo autor consiste em auxiliar os
estudantes a desenvolverem uma postura reflexiva, capacitando-os a questionar
o significado das diversas manifestacées sociais presentes em seu cotidiano,
buscando destacar a importancia da Sociologia como um campo de
conhecimento que possibilita compreender e interpretar as dindmicas sociais, 0s
processos histéricos, as relacbes de poder, as desigualdades sociais, entre
outros aspectos fundamentais para a formacao critica dos estudantes.

Ao propor um curriculo que promova a capacidade cognitiva dos alunos
de interrogar o sentido das manifestacdes sociais, 0 parecer técnico de Martins
(2017) reforgca a importancia da Sociologia como uma disciplina que contribui
para o desenvolvimento de habilidades analiticas, reflexivas e criticas. Essa
abordagem visa preparar os estudantes para compreenderem a complexidade
do mundo social em que vivem e participem de forma consciente e ativa na
sociedade.

Ao adotar uma postura reflexiva, os alunos séo estimulados a questionar
as estruturas e 0s processos sociais, a reconhecer as relacdes de poder e a
refletir sobre as implicagcbes sociais, politicas e culturais das diferentes
manifestacbes sociais. Isso promove a formacdo de cidaddos mais criticos,
capazes de compreender a realidade social e contribuir para transformacdes

positivas em suas comunidades. Martins (2017) oferece, portanto, uma visdo
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embasada e reflexiva sobre o papel da Sociologia no curriculo do Ensino Médio,
ressaltando sua importancia para o desenvolvimento de uma educacédo mais
critica, participativa e comprometida com a compreensao e transformacéo da
sociedade.

Em sua analise, fica claro que os contetdos abordados na disciplina de
Sociologia tém o objetivo de despertar uma reflexdo sobre diversos aspectos do
nosso mundo social, os quais, muitas vezes, passam despercebidos ou sdo
aceitos como naturais dentro de nossa comunidade escolar. Esses aspectos sédo
como fragmentos da realidade que compdem nossa bolha social, influenciando
nossa percepcao e experiéncia cotidiana.

Utilizando a expresséao "mundo aceito sem discussao", do socidlogo Alfred
Schutz, Martins (2017) enfatiza como certas estruturas, normas e valores séo
internalizados e considerados como algo inquestionavel. A Sociologia, por sua
vez, busca romper com essa aceitacdo passiva, incentivando os estudantes ao
analisar criticamente as bases e fundamentos desses elementos da sociedade.

Ao explorar os conteddos socioldgicos, os alunos sdo convidados a
guestionar as estruturas sociais, 0s processos de poder, as desigualdades, os
preconceitos e as relacfes interpessoais que permeiam sua realidade. Dessa
forma, a disciplina de Sociologia possibilita uma anéalise mais aprofundada e
critica do mundo social em que vivemos, desafiando visdes estereotipadas ou
simplistas e estimulando uma compreensao mais abrangente e contextualizada
da sociedade.

Portanto, o objetivo dos conteldos trabalhados na matriz socioldgica,
como proposto por Martins (2017), concentra-se em instigar uma reflexao sobre
os diferentes aspectos da vida social, os quais geralmente sédo naturalizados e
aceitos sem questionamento. Por intermédio dessa reflexdo, os estudantes
podem desenvolver uma postura critica e ativa, contribuindo para uma
compreensao mais ampla e transformadora da realidade em que estéo inseridos.

Porém, a reforma do ensino médio, implementada no Brasil, ndo teve um
impacto tdo positivo no que tange ao ensino de sociologia. Uma das principais
mudancas foi a reducdo da carga horaria para as disciplinas de ciéncias
humanas, incluindo sociologia e filosofia. Lembrando que antes da reforma essa

disciplina era obrigatoria em todas as séries do ensino médio e tinha uma carga
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horéaria de pelo menos duas horas semanais, ou seja, duas aulas por semana —
pontua-se que ndo ha uma uniformidade nacional.

Com a reforma, essas disciplinas tornaram-se optativas e passaram a ser
ofertadas uma aula por semana no ultimo ano do ensino médio, articuladas por
area de conhecimento das Ciéncias Humanas. Essas mudancas causaram
preocupacao entre os professores e pesquisadores de sociologia no Brasil, que
viram nela uma ameaca a qualidade do ensino e ao papel da sociologia como
disciplina fundamental para a formagéo critica e cidada dos alunos. Além disso,
a reforma do ensino médio enfatizou a necessidade de uma formacdo mais
voltada para o mercado de trabalho, o que pode ter impactado a percepc¢ao da
importancia da sociologia para a formacao dos estudantes.

Ademais, tal reforma trouxe mudancas significativas, incluindo a retirada
da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia, substituindo-a por percursos
formativos personalizados. Segundo os defensores dessa reforma, os itinerarios
formativos permitem que os estudantes escolham o que estudar e como estudar,
levando em consideracdo seus interesses e necessidades. Essa € uma das
afirmacdes utilizadas por grupos educacionais para validar o suposto "sucesso"
da reforma do ensino médio, que visa tornar o ensino mais flexivel e adequado
as demandas e desafios da sociedade contemporanea.

De acordo com a visdo desse modelo, os estudantes tém a possibilidade
de escolher entre uma formacéo mais voltada para o mundo do trabalho, com
énfase em habilidades técnicas e préticas, ou uma formacdo mais voltada para
o mundo académico, com énfase no desenvolvimento de habilidades tedricas e
criticas. Cabe ressaltar que a escolha dos estudantes ndo é restrita apenas a
essas duas opcoes e pode ser personalizada e consonancia com seus interesses
e objetivos de vida.

Embora essa flexibilizacdo possa oferecer certa liberdade de escolha aos
estudantes, é fundamental considerar algumas questdes criticas. A retirada da
obrigatoriedade de disciplinas como Sociologia pode limitar a formacédo dos
alunos em termos de compreensdo das estruturas sociais, dos processos
histéricos e das dinamicas culturais. Essas disciplinas desempenham um papel
fundamental ao promover o pensamento critico, a reflexdo sobre a sociedade e

a compreensao das relagées humanas.

39



Além disso, é preciso considerar que a possibilidade de escolha dos
estudantes nem sempre € igualmente acessivel para todos. Alunos de contextos
mais desfavorecidos podem enfrentar limitacbes em relacdo aos recursos
disponiveis, orientacdo adequada e até mesmo informacdes sobre as diferentes
opcoOes de percursos formativos. I1sso pode levar a disparidades e desigualdades
no acesso as oportunidades educacionais.

Desse modo, embora a flexibilizacdo do ensino médio possa ter aspectos
positivos, € necessario analisar criticamente seus impactos e garantir que a
diversidade de conhecimentos e disciplinas essenciais seja preservada, bem
como a equidade no acesso as oportunidades educacionais seja assegurada.

Por fim, convém assinalar, nesse contexto do ensino de sociologia, que
os itinerarios formativos podem impactar positivamente, pois os estudantes
podem optar por cursar disciplinas especificas que aprofundam o conhecimento
na area, preparando-os para 0 ingresso em cursos superiores de ciéncias
sociais, ou escolher itinerarios com enfoque em habilidades técnicas e praticas
que lhes permitam aplicar conceitos socioldgicos em situacdes do mundo do
trabalho. No entanto, também pode haver o risco de uma diminuicdo na oferta
de disciplinas de sociologia, uma vez que elas podem néo estar entre as op¢cdes

prioritarias escolhidas pelos estudantes.
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CAPITULO 2 — A ESCOLA E SUAS DIFERENTES DIMENSOES

2.1 A Escola como Pilar da Formacéao Critica e Social

As ciéncias sociais, desde o século XIX, vém lutando para conquistar o
seu espaco e se fortalecer como uma disciplina que ofereca uma formacéo
critica. As correntes europeias introduziram a disciplina nos programas escolares
para examinar e elucidar a complexidade da sociedade brasileira. A sociologia
brasileira foi influenciada por véarias correntes de pensamento, as quais
ilustraram as mudancas e os desafios que o pais enfrentou. Alguns desses
exemplos incluem a répida urbanizacdo, a mudanca do governo monarquico
para republicano e os conflitos sociais resultantes das diferengas e da
diversidade cultural. O século XX viu a introducao da sociologia na academia,
promovendo discussdes e pesquisas que ajudaram a construir uma visao critica
e reflexiva acerca da sociedade brasileira. No entanto, a disciplina também foi
submetida a momentos de represséo, principalmente durante os governos
autoritarios que tentaram limitar e controlar sua extenséao.

Compreender o funcionamento da sociologia é fundamental ao se analisar
o papel essencial das escolas na construcdo das sociedades. Ao incorporar a
sociologia na educacédo, nao s6 os alunos adquirem um melhor entendimento da
sociedade em que vivem, mas também ha uma melhora da educagdo como um
todo, abordando temas sociais, emocionais, administrativos e tecnoldgicos.
Assim, a abordagem dos gestores e professores das escolas aos problemas
sociais e culturais, presentes, também, no interior da escola, reflete a ideologia
e a histéria da sociologia no Brasil, além de ajudar a formar cidadaos criticos e
engajados. A ligacdo entre o desenvolvimento histérico da sociologia e os
multiplos elementos da escola evidencia a necessidade de uma educacao que
aprecie a complexidade e diversidade da sociedade.

As diversas unidades escolares do mundo permitem corroborar que tal
instituicdo tem funcéo social e educativa, até porque desempenham um papel
importante na formacgéo das sociedades e no crescimento e socializagao dos
individuos. A escola vai além, ndo é somente um espaco fisico onde as
atividades pedagogicas séo realizadas e vivenciadas, € um ambiente diverso e

complexo com muitas dimensdes interconectadas.
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A dimensao pedagdgica se destaca principalmente por ser o ambiente no
qual os métodos de ensino e aprendizagem s&o organizados. E nessa
perspectiva que devemos garantir que os alunos obtenham o conhecimento
necessario para seu crescimento intelectual e critico por meio do uso de
avaliacGes, metodologias, estratégias de ensino e curriculos. Segundo Paulo
Freire (2003, p. 47), "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcao”.

As interagdes sociologicas entre alunos, professores, funcionarios e a
comunidade escolar mostram a dimensdo social da escola. A escola é um
pequeno pedaco da sociedade, em que valores como respeito, solidariedade,
cooperacao e trabalho séo cultivados. Portanto, as escolas séo locais onde as
identidades sociais e culturais se encontram e sdo construidas. Durkheim (2000,
p. 321) afirma que "a escola é a instituicdo social que transmite e perpetua a
cultura e os valores de uma sociedade”, portanto € o0 momento para pensar e
guestionar se 0 que aprendemos tem a ver com a formacdo mais geral ou nao.

A dimensao afetiva € fundamental, uma vez que é essencial que a escola
ofereca um espaco seguro e acolhedor para que os estudantes possam
desenvolver plenamente suas habilidades socioemocionais e a confiangca em
seu psiquico. Com esse percurso formativo, talvez os estudantes consigam
externalizar tudo o que foi captado nesse acolhimento. Professores, gestores e
outros profissionais do setor educacional tém papel fundamental na promocao
de um ambiente escolar que valorize a diversidade social, respeitando as
diferencas e favoreca o bem-estar de todos na comunidade educativa. Ao
encontro disso, esta a assercao de Vygotsky (2007, p. 45) "o desenvolvimento
humano é um processo social e cultural".

A parte administrativa também faz parte da estrutura da escola. Isso
envolve gerenciar pessoas, financas e materiais. E fundamental uma
administragdo eficaz para garantir o bom funcionamento da escola e o
atendimento de todas as necessidades. Segundo Drucker (1993, p. 102), "a
eficiéncia administrativa € vital para a sustentabilidade das instituicdes
educacionais".

Para prosseguir no debate, € pertinente lembrar da presenca da dimenséo
tecnoldégica no mundo moderno. Resultado este de décadas de desenvolvimento

acelerado e continuo que mudou nossa vida, o trabalho, o ensinar e aprender e
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a comunicacao. A tecnologia esta presente em quase todos os aspectos de
nossa vida diaria, desde as interacdes interpessoais até a execucdo de tarefas
basicas e complexas. Desse modo, para navegar com eficiéncia no mundo atual
e futuro, € necessario reconhecer e compreender essa dimensao.

A inclusdo de tecnologias no curriculo educacional contribui para
mudancas importantes das abordagens pedagdgicas, induzindo assim novas
perspectivas no processo de ensino e aprendizagem. Nessa amplitude, os
recursos tecnolégicos possibilitam uma educacdo interativa e abrangente,
possibilitando a comunicacédo, o acesso a informacdes e a integragdo do ensino
na integralidade. Segundo Moran (2000, p. 25), "a tecnologia na educac&o nao
€ apenas um meio de transmissdo de conhecimento, mas uma ferramenta que
transforma a prépria natureza da aprendizagem”.

Dessa forma, a escola, em todas as suas vertentes, tem papel crucial na
formacdo integral e maxima dos alunos e na promoc¢do de uma sociedade
igualitaria, democratica e plural. Para que a escola cumpra de fato o seu papel
educacional e social, ela precisa reconhecer e atribuir valor a todas essas
dimensoes.

Almejamos uma escola nesse formato, mas ainda estamos distantes
dessa realidade. Um autor que discute a ideia de que estamos distantes de uma
escola ideal e que aborda os desafios e limitacdes enfrentados pelas instituices
educacionais é José Pacheco. Em suas obras, ele analisa criticamente o sistema
educacional tradicional e propde alternativas inovadoras. Para Pacheco (2019,
p. 50), que aborda a necessidade de reformas profundas no sistema

educacional,

[...] um processo transformador, que promova ruptura paradigmatica,
mesmo que parcial, com impacto positivo na qualidade das
aprendizagens e no desenvolvimento harmbnico do ser humano.
Consiste em superar aquilo que se manifesta inadequado, obsoleto.
Significa trazer a realidade educativa algo efetivamente novo, ao invés
de ndo modificar o que seja considerado essencial. Pressupfe, néo a
mera adocao de novidades, inclusive as tecnoldgicas, mas mudanca
na forma de entender o conhecimento.

Essa citacdo fornece uma perspectiva critica sobre o estado atual da
educacao e reforca a ideia de que, apesar das aspiracdes, ainda estamos longe

de alcancar a escola ideal.
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Freire (1996, p. 41) nos permite ver de perto essa realidade, nua e crua,
Esta errada a educacéo que ndo reconhece na raiva justa, na raiva que protesta
contra as injusticas, contra a deslealdade, contra o desamor, contra a exploracéo
e a violéncia um papel altamente formador. Diante de tamanha perversidade e
tdo distante do que sonhamos em tornar a escola publica, “como cobrar das
criancas um minimo de respeito as carteiras escolares, as mesas, as paredes,
se o0 Poder Publico revela absoluta desconsideracéo a coisa publica?” Quando
nos encontramos dentro desse paradigma, precisamos nos encontrar e
esperancar dias melhores para a educacao brasileira.

Por outro lado, as metodologias ativas de aprendizagem e o
desenvolvimento da autonomia promovem uma aprendizagem “significativa,
integradora, diversificada, ativa e socializadora” (Pacheco, 2014, p.11). A
metodologia baseada em problemas — Problem Based Learning (PBL) possibilita
0 encontro de todas as metodologias e promove uma aprendizagem que €
inclusiva, emancipadora, libertadora e libertaria. Isso porque ela coloca os alunos
no centro do processo, trabalhando em problemas reais e auténticos, o que 0s
desafia a desenvolver habilidades e competéncias essenciais para o futuro.

A Teoria Historico-Cultural, desenvolvida por Lev Vygotsky (1920),
enfatiza a importancia do ambiente social e cultural no desenvolvimento
cognitivo, colocando o aluno no centro do processo educativo, valorizando a sua
experiéncia e o contexto sociocultural no qual vive. Pensar algumas maneiras
de aplicar a THC como metodologia pedagdgica que vai ao encontro desses
pensadores corrobora o processo de ensino e aprendizagem no qual o aluno é
colocado como protagonista. Por meio dessa abordagem, é possivel motivar 0s
estudantes, deixando-os ativos nesse processo de forma constante, além de
promover um ambiente de ensino dinamico e participativo.

Para tal, os docentes, nesta situacdo, devem motivar os estudantes a
colaborar e dialogar de forma constante. Portanto, a THC destaca o papel das
ferramentas culturais, como a linguagem, na mediacdo do desenvolvimento
cognitivo do ser. Dessa forma, € fundamental planejar o curriculo de modo a
integrar atividades que facam uso dessas ferramentas, como o ludico, pois isso

auxiliard no processo de aprendizagem ativa e contextualizada.
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Antes de prosseguir, convém pontuar como estamos observando o
curriculo. Nosso olhar parte da perspectiva critica de Apple (1999, p. 210), o qual

concebe o curriculo como

um ambiente simbdlico, material e humano que é constantemente
reconstruido. Esse processo de planejamento envolve ndo apenas o
técnico, mas o estético, o ético e o politico, se quisermos que ele
responda plenamente tanto ao nivel pessoal quanto social.

Para o autor, a escola vive uma contradi¢cdo, estando o curriculo, muitas
vezes, em um “mundo irreal”. Tomando como foco o conhecimento, para o autor,
0 que deveria importar no curriculo € como o conhecimento assume a natureza
de conhecimento e ndo qual conhecimento tem maior ou menor legitimidade. A
visdo do autor, por si, j indica uma critica ao funcionamento no curriculo no
Brasil. Isso dialoga com o presente trabalho, pois buscamos uma alternativa para
a pratica didatico-pedagdgica, imersos no curriculo que nos rege, em especial,
do estado de Sao Paulo.

Para alcancar esse conhecimento, o que anseia Apple (1999) e que o
curriculo deveria subsidiar, tornamos a THC, a qual, inscreve-se como uma
possibilidade para entender como o conhecimento se constitui como tal. Nessa
teoria, assume destaque, aqui, o ludico, tanto que caracterizamos a espiral como
um instrumento ludico.

Nesse sentido, para compreender o que € ludico — vindo do latim ludus,
divertimento, uso recreativo — requer-se atentar ao que Vygotsky (1998, p. 113)

dispde acerca do brincar, é ai que entra o carater ludico:

no brinquedo, a crianca segue o caminho do menor esfor¢co unido ao
prazer — e, a0 mesmo tempo, ela se aprende a seguir 0s caminhos
mais dificeis, subordinando-se a regras e, por conseguinte,
renunciando ao que ele quer, umavez que a sujei¢ao a regras renuncia
a acdo impulsiva constitui o caminho para o prazer no brinquedo.

Assinalamos que Vygotsky (1998) parte do sujeito crianca, no entanto, é
possivel compreender que sua perspectiva contempla ndo somente 0 estagio
infantil, mas todos que se encontram em situacdo de aprendizagem. O mais
comum, em especial, na escola, € aprendizagem de criancas e adolescentes,
tanto que isso € amparado em lei no Brasil.

Envolvendo a ludicidade nas atividades, o estudante esta exposto ao

trabalho com regras e precisa acomoda-las para alcancar seu objetivo na
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realizagdo da atividade: o divertimento, a recreagdo. Esse trabalho, na
ludicidade, estimula o estudante a imaginacdo e, por conseguinte, ao
desenvolvimento abstrato.

Pontuamos que desenvolver o pensamento abstrato € fundamental para
a criatividade discente, haja vista que os auxilia na solugéo de problemas e na
formacédo de pensamento critico. Assim como uma atividade cultural complexa,
o aprendizado deve ser relevante para a vida do aluno, permitindo que a crianca
perceba sua propria necessidade de aprender. Nesse sentido, Vygotsky (1998,
p. 157) afirma que:

[...] Os educadores devem organizar todas essas a¢des e todo o
complexo processo através de seus momentos criticos, até o ponto da
descoberta de que se pode desenhar ndo somente objetos, mas
também a fala. Se quiséssemos resumir todas essas demandas
praticas e expressa-las de uma forma unificada, poderiamos dizer que
0 que se deve fazer € ensinar as criancas a linguagem escrita e ndo
apenas a escrita de letras.

A Zona de Desenvolvimento Proximal é um conceito crucial da THC.
Assim, o professor precisa focar em dar suporte aos estudantes para auxilia-los
em seu desenvolvimento, proporcionando ensino individualizado e orientacao
personalizada.

A aprendizagem precisa ser pertinente e com sentido para os estudantes,
além de relacionar o contetido escolar com a vida real para ser efetiva. Isso pode
ser realizado por meio de projetos, casos de estudo e de atividades semelhantes
a realidade dos alunos.

Partindo desse pressuposto, os educadores tém a funcdo mediarem o
processo de ensino e aprendizagem, oferecendo orientagéo aos estudantes. E
por meio dessa interacdo entre professor e aluno que € possivel alcancar uma
atmosfera de ensino que proporcione os alunos estarem ativos e cooperativos
no processo de ensino e aprendizagem. A aprendizagem precisa ter relevancia
e significado para os estudantes, unindo o contetido académico a vida real para
ser eficaz. Isso s € possivel mediante projetos, estudos de caso e de atividades
gue replicam a realidade dos alunos.

A descricdo do contexto social no qual nos inserimos reforca a
necessidade de conhecer, compreender e utilizar metodologias que transformem

nossas praticas pedagogicas, preenchendo-as de significado para que estejam
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em consonancia com os desafios do tempo presente. Essas metodologias
devem promover possibilidades para construir uma escola cada vez mais cidada,

baseada no necessario desenvolvimento da autonomia dos educandos.

Vivemos hoje numa sociedade de mdltiplas oportunidades de
aprendizagem, chamada de “sociedade aprendente”’, na qual as
consequéncias para a escola, para o professor e para a educacdo em
geral, sdo enormes. Torna-se fundamental aprender a pensar
autonomamente, saber comunicar-se, saber pesquisar, saber fazer, ter
raciocinio ldgico, aprender a trabalhar colaborativamente, fazer
sinteses e elaboracgdes tedricas, saber organizar o proprio trabalho, ter
disciplina ser sujeito da construcdo do conhecimento, estar aberto a
novas aprendizagens, conhecer as fontes de informacdo, saber
articular o conhecimento com a pratica e com outros saberes (Gadotti,
2008, p.94)

A busca pela escola dos nossos sonhos passa por diversas mudancas de
concepcdes que visam a entender os inUmeros desafios do tempo presente e a
construir uma escola cidada. Reconhecemos ser fundamental entender que cada
pessoa aprende de maneira diferente, que a aprendizagem deve ser
cooperativa, e que esta intimamente relacionada ao contexto de cada educando
e educador. De acordo Freire (1996, p. 24) “(...) ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcao.”

A comunidade educativa € essencial para uma aprendizagem
significativa, as avaliacbes ajudam a revisar e reorganizar os caminhos,
personalizando a aprendizagem, e os horarios podem ser simplificados para
potencializar os processos de ensino e aprendizagem. Partindo da concepcéo
freiriana, € possivel também pensar que as metodologias ativas corroboram o
processo de ensino e aprendizagem, visando a 0s saberes criticos que
promovam a autonomia do individuo. Ainda, nos termos de Freire, (2014, p. 140),
“a pratica educativa é tudo isto: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servigco da mudancga”.

Quando juntamos a ideia de escola que almejamos de Jose Pacheco, ao
olhar de Paulo Freire, Moacir Gadotti e da THC e partindo das metodologias
ativas no processo de ensino e aprendizagem, fomentamos e construimos a
escola que sonhamos, uma escola na qual a autonomia dos discentes é
externalizada, é a escola que parte do meio onde eles vivem. “O respeito a

autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um favor que
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podemos ou ndo conceder uns aos outros” (Freire, 1996, p.58). As metodologias
ativas vao ao encontro com o mundo moderno, no qual estamos inseridos e nos

educadores somos 0s mediadores do conhecimento.

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas
convicgdes, disponivel ao saber, sensivel a boniteza da pratica
educativa, instigado por seus desafios que ndo Ihe permitem
burocratizar-se, assumindo minhas limitagdes, acompanhadas sempre
do esforgo por supera-las, limitagbes que ndo procuro esconder em
nome mesmo do respeito que me tenho e aos educandos (Freire, 1996,
p.70).

Diante do exposto, observa-se que a critica a escola tradicional é
evidente, o cenario atual € oposto ao que almejamos, no qual métodos ativos
podem prosperar enquanto a escola for vista como mercadoria por governantes
neoliberais. Muitos gestores despreparados com a pratica pedagogica e
professores sem a devida formagéo ainda utilizam métodos baseados na
memorizacao, o que limita a curiosidade dos alunos. Para Freire (1996, p.56), “o
educador que, ensinando geografia, ‘castra’ a curiosidade do educando em
nome da eficacia da memorizagcdo mecéanica do ensino dos conteudos, tolhe a
liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. N&o forma,

domestica”.

2.2 Um outro olhar

O papel da educacao no Brasil é algo que necessita ser discutido e
avaliado regularmente, ndo apenas durante as eleicdes, e sim ano a ano.
Precisamos sair dessa briga ideoldgica de esquerda e direita, e criar politicas
publicas sérias e que sejam comprometidas com a educacao do pais.

Os indices de resultados Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Bésica
(SAEB), de 2021, é muito preocupante. Exemplo disso sdo os dados referentes
ao Estado de Sao Paulo. Ao analisa-los, vamos ver que a consolidacdo do
percurso formativo dos alunos no 9° ano do Ensino Fundamental atinge, em
Portugués, 44%, e os alunos do 3° do Ensino Médio atinge 39%, enquanto a
nivel nacional, tem-se 35% e 31% respectivamente. Quando avaliado o nivel de
conhecimento em Portugués, verifica-se que o0s alunos tém problemas
significativos na interpretagdo e na analise de textos. Isso demonstra nao

somente a qualidade do ensino, mas também o papel inadequado nas
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metodologias pedagodgicas e na capacitacdo de educadores. Para melhorar a
interpretacdo e andlise de textos por parte dos alunos, sdo necessarias melhores
politicas e praticas educacionais, bem como apoio e treinamento para 0s
professores.

Ao analisar também o relatério da Rede Publica Estadual Paulista,
identificamos que 12% dos alunos estdo no nivel insuficiente da Lingua
Portuguesa, 12% de discentes estdo em distor¢éo de idade-série. O indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Béasica (IDEB) da Rede nos anos finais € de 5,2
referente ao 9° ano ensino fundamental.

Quando perguntado aos professores da Rede Estadual Paulista o quanto
concordam ou discordam de temas que envolvem o seu trabalho, o que nos
chama atencao é que de 36560 professores que responderam ao questionario
ao ser indagado sobre — “Tornar-me professor(a) foi a realizagdo de um dos
meus sonhos” 2% discordo fortemente, 7% discordo, 52% concordo e 39%
concordo fortemente, aqui fica evidente que 9% dos docentes que responderam
estdo trabalhando em algo que ndo sonhou, e estar fazendo isso ndo foi a
realizacdo de um sonho, o que nos faz refletir sobre o mesmo ter vindo lecionar,
e nos abre inUmeras possiblidades.

Ver como o desenvolvimento educacional do pais foi prejudicado pela
avaliacéo, integracéo e valorizacao do Ensino Béasico é realmente preocupante.
A educacao ndo so6 auxilia na formacéo de cidadaos criticos e conscientes, mas
também nos prepara para o mercado de trabalho. E fundamental que
continuemos a discutir e a implementar politicas que promovam o bem-estar e 0
desenvolvimento educacional do pais.

A cooperacdo entre governantes, educadores, pais e a sociedade civil &
fundamental para melhorar a educacéo no Brasil. O primeiro passo para realizar
essa mudanca é investir em estratégias educacionais coerentes que colocam a
formacao integral do ensino, fomentando ndo somente o desenvolvimento de
habilidades técnicas, mas também o pensamento critico, a criatividade e a
autonomia. Além disso, é fundamental reconhecer e valorizar o trabalho dos
professores, garantir ambientes de trabalho adequados, formacdo continua e
salarios dignos. A cooperagdo entre a escola, a familia e a comunidade séo
fundamentais para criar um ambiente educacional que faca com que o

aprendizado e o desenvolvimento dos alunos sejam mais faceis e produtivos.
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E preciso um compromisso sério, ético e técnico a longo prazo para
enfrentar os desafios da educacdo no Brasil. Trata-se de um investimento
fundamental para o futuro do pais e o bem-estar da populacéo: formar nossos
brasileirinhos com exceléncia é dever e obrigacdo do Ministério da Educacédo
(MEC).

Os numeros alarmantes sobre a incapacidade do nosso atual modelo de
ensino de auxiliar as criancas, adolescentes e jovens a construir pensamento
critico e interpretativo sdo preocupantes. Se ndo queremos que esses numeros
continuem crescendo, precisamos repensar principalmente quem sao 0s N0SsS0S
representantes seja nas Camaras Municipais, na Assembleia Legislativa do
Estado de S&o Paulo (ALESP), Congresso Nacional e Senado Federal. E
essencial votar conscientemente naqueles que debatem as diretrizes da
educacéo e fiscalizam o investimento e indicadores do Ministério da Educacgéo
e, sobretudo, precisamos criar politicas Nacional de defesa da educacéo publica
de qualidade.

Nossa populagdo também ndo tem saido mais qualificada das escolas
para o mercado de trabalho. O Brasil ndo esta crescendo muito em termos de
produtividade se comparacdo a outros paises. A cada 3,3 anos a mais de
escolaridade do trabalhador brasileiro, hA um aumento de produtividade de
apenas 200 délares para o pais, de acordo com um estudo de Ricardo Paes de
Barros que examinou varias nagdes de 1980 a 2010. Por outro lado, os mesmos
anos de escolaridade no Chile geram um retorno de aproximadamente 10 mil
dolares.

Isso ocorre, em parte, porque 0 governo gasta pouco dinheiro no ensino
de base, que atende a um grande nimero de pessoas que vivem em condi¢cdes
de pobreza. Em 2017, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) constatou que o Brasil investe 0 menor niamero de dinheiro
com alunos em comparagdo com outros paises.

No Brasil, € inquestionavel que o ensino superior € crucial e que 0s
investimentos em pesquisa e capacitacdo de profissionais sdo necessarios. No
entanto, ndo podemos ignorar o fato de que a rede publica de ensino de base,
estd sucateada, requer investimentos urgentes, e deixar de ser tratada como

mercadoria, por secretarios de estado.
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A exemplo disso, é o que esta acontecendo no Estado de Sao Paulo com
o0 Renato Feder, Secretario de Educacdo do Estado de Sdo Paulo que esta
montando um aparato de aplicativos na Rede Estadual a precos exorbitantes, o
qual, em conluio com seus parceiros, implantou aqui tudo que fez em sua
passagem pelo Parand como secretario de educacdo, usando esses dois
Estados como vitrine para enriquecer seus parceiros que veem na educacao
publica um parceiro potencial para ser explorados, tendo nos alunos uma
clientela para testar e usar os aplicativos (APP) e os professores seus fiscais, e
0s gestores os lideres que o tempo todo estdo cobrando os professores sobre a
frequéncia dos alunos no Centro de Midias do Estado de S&o Paulo (CMSP). Por
suavez, a Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo (SEDUC) condiciona
todos esses resultados a bonificacdo dos professores, fazendo claramente a
rede estadual de mercadoria, abrindo aos seus comparsas do mercado
econdmico para exploracao.

Por outro lado, o financiamento das instituicbes de ensino aqui no estado
de Sao Paulo diminuiu significativamente nos udltimos anos. As instituicdes
educacionais de ensino médio, fundamental, profissional e infantil receberam
aproximadamente R$ 305 milhdes de 2011 a 2013. De acordo com informacdes
obtidas pelo Portal da Transparéncia e pela Secretaria da Educacéo do Estado
de S&o Paulo, esse valor diminuiu para cerca de R$ 167 milhdes entre 2015 e
2017. A qualidade da educacdo é diretamente afetada por essa reducdo
significativa no investimento. Isso afeta a infraestrutura, os recursos pedagogicos
e o0 desenvolvimento dos alunos. Essa situacdo mostra que se faz urgente
repensar as prioridades da educacdo e como administrar 0S recursos,
principalmente no ensino basico, que é fundamental para a formacdo de
qualidade.

Por um outro lado, ainda ha um programa do Governo Federal criado
recentemente pelo Ministro da Educacdo Camilo Santana e o Presidente Lula,
batizado Pé-de-Meia. Esse programa visa a dar incentivos aos alunos ja
beneficiarios do Bolsa Familia, a fim de combater a evaséo escolar. O governo
acerta quando cria mecanismo para acabar com a evaséo dos alunos e levar

dignidade aos discentes que fazem jus ao programa financeiro,
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O Pé-de-Meia é um programa de incentivo financeiro-educacional
destinado a estudantes matriculados no ensino médio publico que sao
beneficiarios do Bolsa Familia. Ele funciona como uma poupanga
destinada a promover a permanéncia e a conclusdo escolar de
estudantes nesta etapa de ensino. Seu objetivo é democratizar o
acesso e reduzir a desigualdade social entre os jovens, além de
promover a inclusdo educacional e estimular a mobilidade social
(BRASIL, 2024).

O investimento por aluno inicia com sua matricula e frequéncia, com 10
depositos mensais de R$ 200,00, e mais R$ 1000,00 no final do ano letivo, ao
concluir o 3° Ano do EM, esse aluno acumula R$ 9000,00 e ganha ainda mais
R$ 200,00 por se inscrever no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), um
total de R$ 9200,00 por aluno, beneficiando 2,7 milhdes de alunos pelo Brasil.

O governo acerta por um lado ao querer acabar com desigualdade, mas
cria um outro programa que cobra frequéncia sem ao menos saber o real motivo
desses alunos estarem matriculados nas escolas. Frequéncia é importante,
porém a participacdo ativa € o que vai dar a base para uma boa formacao desses
alunos e ndo somente estar na escola. Portanto, o MEC acerta ao combater a
desigualdade social, mas erra ao néo oferecer oportunidades iguais a todos os
alunos da rede publica, o que é necessario para criar equidade. Além disso, o
MEC comete um erro ao vincular a permanéncia no projeto apenas a frequéncia,
sem considerar a evolucao do aluno. A avaliacao do progresso do aluno deveria
ser uma regra fundamental para envolver ainda mais os estudantes no processo
de ensino e aprendizagem.

O governo do Estado de Sao Paulo — Tarcisio de Freitas e Renato Feder,
SEE - néo participou do lancamento do projeto, mas ja se antecipou criando um
projeto para ndo ficar em baixa com a juventude. Para tal, propds a ALESP um
projeto de estagio remunerado para atender aos alunos do Ensino Médio Regular
e Técnico, que tem 0 mesmo objetivo proposto pelo Governo Federal: combater

a evasao escolar.

A proposta da Seduc-SP visa proporcionar aos estudantes
complementacdo do ensino e da aprendizagem, com o pagamento de
bolsas mensais de R$ 1.000 a estagiarios que frequentam 0s cursos
na area de tecnologia oferecidos no itinerario formativo de Ensino
Médio Técnico, de ciéncia de dados e desenvolvimento de sistemas.
Para os demais cursos, a expectativa da Educacdo é um pagamento
mensal de R$ 650. Para todos os estudantes selecionados, a bolsa
serd paga por quatro horas de jornada de atividades de estégio diarias
— 20 horas semanais (GOVERNO DE SAO PAULO, 2024).
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O projeto atenderia os alunos por 6 meses, porém assim como o pé-de-
meia € uma medida que erra também promovendo desigualdade. Falando em
acabar com desigualdade, ndo é possivel acabar com a desigualdade
oferecendo acesso ao estagio ou auxilio financeiro apenas a uma parte dos
alunos. Se o objetivo é realmente investir em educacgéo, é fundamental promover
a equidade entre todos os estudantes da rede publica que nao limitem esses
projetos eleitoreiros somente a frequéncia, limitem eles ao conjunto do processo
educacional como um todo, cobrando frequéncia, participacao ativa, notas, pois
somente assim, de fato, vamos promover uma educacao justa e igualitaria pra
todos, tornando esses projetos uma politica de Estado e ndo de partido politico.

E nds, enquanto professores, ndo podemos ser apaticos ou isentos da
realidade da escola. Muito menos normalizar e aceitar essas migalhas que sao
dadas, usando a educacgéo e que, de fato, ndo mudam e nao estruturam uma
escola de qualidade. A instituicdo escolar precisa urgentemente ser trazida de

volta e ser efetivamente uma instituicdo publica de qualidade,

(...) nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do
que simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que n&o
me parece possivel nem aceitavel a posicdo ingénua ou, pior,
astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o
sociélogo, 0 matematico, ou o pensador da educacédo. Ninguém pode
estar no mundo, com o mundo e com 0s outros de forma neutra. Ndo
posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A
acomodacao em mim é apenas caminho para a insercao, que implica
deciséo, escolha, intervengéo na realidade (FREIRE, 1996, p. 30).

Assim como a educacdo de base, a educacdo técnica precisa ser
valorizada. Precisamos deixa-la de ver como uma opcao para aqueles que nao
conseguem adentrar em uma universidade, mas como uma escolha profissional
valida. Um ensino técnico de qualidade pode criar perspectivas de consolidacéo
para micro e pequenos empreendedores e ndo apenas empregos técnico-
administrativos sem perspectivas de crescimento profissional.

Sabemos que néo é facil implementar todas essas medidas. Porém, para
comecgar, precisamos dar o ponta pé inicial, mudar os responsaveis por debater
e estabelecer as diretrizes sobre o assunto. E crucial colocar no Legislativo
pessoas que compreendam a importancia de trabalhar a educacdo com uma

visdo de médio e longo prazo. Nao podemos permitir mais descaso dos 0rgaos
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publicos com a populacdo brasileira, permitindo que o imediatismo continue
resultando em jovens analfabetos funcionais, sem perspectivas de um futuro

promissor, justo e fraterno.

Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de
aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de
alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam
cheios de significacdo (FREIRE, 1996, p.44-45).

O papel dos professores, na educacdo brasileira, € diversificado e
essencial para o ensino e a formacao dos alunos. Os professores desempenham
uma variedade de tarefas importantes enquanto lidam com diversos problemas,
como os alunos que ndo conseguem entender e analisar textos. Essas tarefas
ajudam a melhorar o sistema educacional e a desenvolver todos o0s alunos.

Para comecar, o instrutor atua como um facilitador de aprendizagem,
usando técnicas pedagdgicas que promovem O pensamento critico e a
compreensao profunda do material. Estudos mostram que o desenvolvimento de
habilidades analiticas e interpretativas é fundamental para praticas pedagdgicas
eficazes, que incluem abordagens interativas e centradas no aluno (Freire,
1996).

Além disso, os educadores servem como exemplos de comportamento e
ética, ensinando valores essenciais como respeito, responsabilidade e
colaboracdo. Essas crencas sdo essenciais para a formacdo completa dos
alunos e para a construcdo de uma sociedade mais equitativa e justa. A
influéncia do professor abrange o desenvolvimento socioemocional dos alunos,
além do conteudo académico (Santos & Primi, 2014).

Os professores precisam ser criativos e adaptaveis ao lidar com as
constantes mudancas na educacdo e na tecnologia. Eles devem incorporar
novas metodologias e ferramentas ao seu processo de ensino. A utilizacao de
tecnologias educacionais pode melhorar o aprendizado e facilitar a compreensao
de conceitos dificeis.

Por outro lado, cada dia mais urgente a capacitacdo continua dos
professores. A formacgéo constante e a participacdo em cursos de atualizacao
Sao essenciais para que os educadores possam acompanhar e aprimorar suas

praticas pedagogicas. O reconhecimento do trabalho docente, é fundamental
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para manter a qualidade do ensino por meio de politicas publicas que garantam
condicBes de trabalho justas e salarios justos aos professores e trabalhadores
da educacéo (Gatti, 2010).

A colaboracao entre os educadores, a familia e a comunidade também
sao fundamentais no ambiente educacional. A cooperacao e o envolvimento dos
pais e responsaveis na educacdo de seus filhos € crucial para 0 sucesso
académico dos alunos e para seu desenvolvimento pessoal (Epstein, 2011).

Por dltimo, mas ndo menos importante, a avaliacdo e o feedback sé&o
componentes essenciais do trabalho do professor. Os professores ajudam os
alunos a descobrir suas fortalezas e areas de melhoria por meio de avaliagdes e
de feedbacks construtivos (Black & Wiliam, 1998). Em resumo, a funcdo dos
professores, na educacao brasileira, é fundamental para os professores lidarem
com as dificuldades atuais e oferecer um ensino de alta qualidade para preparar
os alunos para o futuro. Para construir um sistema educacional eficaz e justo, €
necessario valorizar e apoiar os professores.

Diante do que foi discorrido até aqui, fica evidente que 0S no0ssos
governantes tém uma significativa parcela de culpa em n&o pensar a educacao
brasileira a longo prazo. Ademais, a formacgéo néo continuada dos professores
e nossas escolhas enquanto cidadaos ndo corroboram para a construcéo efetiva
de uma educacdo libertadora e com formacao critica.

Em um outro olhar, a escola é observada a partir de uma perspectiva que
vai além da visdo tradicional limitada ao ambiente fisico e ao curriculo oficial.
PropGe-se, aqui, uma abordagem diferente que enxerga a escola como um local
com diferentes interacdes sociais, afetivas e culturais em desenvolvimento. A
andlise do olhar da escola se concentra na relevancia das interagdes sociais
entre alunos, professores e a comunidade escolar, ressaltando seu impacto no
crescimento integral dos alunos.

Desse modo, requer-se incentivar atividades extracurriculares, fomentar
experiéncias informais, que tém um papel essencial na educacdo dos
estudantes. Nesse escopo, este subcapitulo sugere a importancia de promover
um ambiente escolar mais acolhedor e empéatico, colocando o aluno como
protagonista, deixando os alunos ativos no processo de ensino e aprendizagem,
s6 assim o bem-estar emocional e social dos estudantes vai ter, com efeito, a

mesma importancia que seu rendimento ao longo do ano escolar. E oportuno
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mencionar que os trabalhos de Lev Vygotsky trouxeram grandes contribuigcdes
ao campo da educacao, especialmente em relacdo as reflexdes e a formulacéo

de alternativas no plano pedagogico.

Se fazemos alguma coisa com alegria as reacdes emocionais de
alegria nao significam nada sendo que vamos continuar tentando fazer
a mesma coisa. Se fazemos algo com repulsa isso significa que no
futuro procuraremos por todos 0s meios interromper essas ocupacoes.
Por outras palavras, 0 novo momento que as emogfes inserem no
comportamento consiste inteiramente na regulagem das reacdes pelo
organismo (VYGOTSKY, 2001, p. 139).

As letras fazem parte da vida das criancas e sdo mediadas pelo professor.
Essa intervencdo docente promove grandes mudangas cognitivas. Vygotsky
enfatizou o papel dos signos no desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem.
A medida que o professor media o0 conhecimento prévio do aluno e fornece novos
conceitos, os alunos internalizam esses signos e, com a mediacdo, 0s
externalizam. Esse processo ajuda a desenvolver fungbes mentais superiores ao
internalizar esses sinais. Os sinais aprendidos ndo sao apenas recebidos
passivamente, mas sdo criados ativamente pelas pessoas em suas interacées
sociais e culturais, de acordo com Vygotsky. Essa abordagem mostra que a
aprendizagem é um processo fundamental no desenvolvimento cognitivo, e 0
desenvolvimento cognitivo, conforme o psicélogo russo, € fruto da interacdo
social com os membros mais experientes da sociedade.

A luz da THC, a ZDP permite que um adulto, colegas mais experientes ou
até mesmo o professor mediador de conhecimento estimule que a crianca
aprenda a usar essas ferramentas culturais para melhorar suas habilidades
cognitivas. Os sinais aprendidos ndo sdo apenas recebidos passivamente, mas
sdo criados ativamente pelas pessoas em suas interacdes sociais e culturais, o
processo de ensino e aprendizagem € fundamental no desenvolvimento
cognitivo, uma vez que o desenvolvimento cognitivo é resultado da interacédo
social com os membros mais experientes da sociedade.

Na escola, os processos de aquisi¢ao de conhecimento ocorrem de forma
sistematica, permitindo a construcdo das funcbes psicolégicas complexas e
possibilitando a atuacdo e transformacdo do meio, construindo assim novos
conhecimentos. No entanto, o simples fato de a crianc¢a frequentar a escola néo

garante percurso necessario para a aquisicdo do conhecimento.
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A aprendizagem precede o desenvolvimento, Assim, o professor deve
direcionar seu trabalho as funcdes psicologicas que estdo em vias de se
completar.

Nessa direcdo, os pressupostos teéricos de Vygotsky (1998) apontam
para a necessidade de se pensar em uma nova escola, um local que deve
oferecer espaco para a interacdo, debates e reflexdes sobre 0os conhecimentos,
bem como para a troca de experiéncias que devem ser valorizadas. Portanto, €
necessario construir uma escola onde o aprendizado venha acompanhado de

significados.

2.3 Uma perspectiva alternativa sobre a escola: perspectivas e implicacdes

Discutir perspectivas diferentes sobre a instituigdo escolar, examinar
meétodos inovadores e criticar os métodos convencionais sao acdes necessarias.
Nesse viés, a educacédo inclusiva e equitativa, com aprendizagem focada no
aluno, envolvendo interdisciplinaridade, uso de tecnologias, bem-estar e saude
mental, educacdo ambiental e escola como comunidade s@o os tdpicos dessa
perspectiva alternativa. Existem diversos trabalhos e discussdes sobre como
essas técnicas podem melhorar a educacédo e o desenvolvimento integral dos
discentes.

A instituicdo escola desempenha um papel crucial na formacédo dos
individuos, contribuindo, assim, para a construcdo de uma sociedade justa e
democratica. No entanto, as praticas tradicionais tém sido criticadas por nao
atender as diversas necessidades dos nossos alunos e por ndo formar cidadao
conscientes, alheios a suas responsabilidades. Considerando o exposto, é
necessario buscar e apresentar métodos alternativos para ajudar a construir uma
educacao mais inclusiva, com equidade ao nossos discentes.

O objetivo da educacao inclusiva é atender as necessidades de todos 0s
alunos, incluindo, de fato, seja alunos com deficiéncia ou minorias culturais e
étnicas. Essa abordagem desafia as praticas excludentes e sugere ambientes
de aprendizagem que promovam a justi¢ca social e a equidade. A inclusao eficaz
pode melhorar o desempenho e o bem-estar emocional dos alunos (Ainscow,
2020).
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Os desafios incluem a formacao inadequada dos professores e a falta de
recursos. Estratégias para superacdo envolvem a formacdo continua dos
educadores, a adaptacao curricular e o uso de tecnologias assistivas.

A aprendizagem, tendo o aluno como foco, adapta o ensino aos
interesses, habilidades e ritmos de cada aluno. A aprendizagem ativa e o ensino
baseado em projetos tém demonstrado aumentar o engajamento e a retencao
de conhecimento. Essa abordagem incentiva os alunos a assumir a
responsabilidade pelo aprendizado. Para implementar essa abordagem, o0s
educadores devem adotar praticas que promovam a autonomia dos alunos,
como a cocriacdo de objetivos de aprendizagem e a utilizacdo de avaliacbes
formativas.

Por outro lado, a interdisciplinaridade promove uma compreensao ampla
do conhecimento, rompendo as barreiras entre as disciplinas. Nesse sentido,
cabe mencionar pesquisas que apontam que a aprendizagem interdisciplinar
contribuiu com a criatividade e a resolucdo de problemas dos alunos (Beane,
1997). Projetos Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica? (STEAM)
sdo exemplos de iniciativas que incorporam a interdisciplinaridade, incentivando
os alunos a aplicar conhecimentos de diversas disciplinas em contextos praticos.

A educacao para a cidadania global prepara os alunos para entender e
agir sobre questbes globais como sustentabilidade e justica social. Essa
abordagem desenvolve um senso de responsabilidade global e empatia,
fundamentais para a convivéncia pacifica e cooperativa em um mundo
interconectado (Oxfam, 2015). Os componentes incluem o ensino sobre direitos
humanos, sustentabilidade e justica social, bem como a promocédo de
habilidades como pensamento critico e comunicagéo intercultural.

A integracdo de tecnologias emergentes no processo de ensino e
aprendizagem pode facilitar a personalizacdo e ampliar o acesso ao
conhecimento. Nesse sentido, ferramentas digitais e ambientes de aprendizado
online tém se mostrado eficazes na promocdo da aprendizagem ativa e
colaborativa (Johnson et al., 2016). Os beneficios incluem o aumento do

engajamento e a facilitacdo da aprendizagem autbnoma. Os desafios envolvem

2 Sience, Technology, Engineering, and Mathematics.

58



a desigualdade de acesso as tecnologias e a necessidade de capacitacdo dos
professores.

Reconhecer a importancia do bem-estar emocional e psicologico dos
alunos é crucial, propiciar ambientes escolares que promovem a salde mental,
através de praticas de Mindfulness, que pode ser traduzida como atenc¢éo plena
e suporte psicolégico, tém demonstrado melhorar o desempenho discente e
reduzir problemas comportamentais (Greenberg et al., 2003). Implementar
programas de apoio psicologico, criar ambientes de sala de aula acolhedores e
desenvolver politicas anti-bullying sdo praticas essenciais para promover o bem-
estar dos alunos.

A educacao ambiental foca na conscientizacdo e na a¢ao sobre questées
ambientais, atividades praticas como jardinagem e projetos de ciéncia ambiental
tém sido eficazes na promocéao de préaticas sustentaveis e na formacédo de uma
consciéncia ecologica (Stevenson, 2007). Desenvolver projetos que envolvam a
comunidade escolar em ac¢fes sustentaveis, como programas de reciclagem e
hortas escolares, contribui para a educagdo ambiental e a conscientizacdo
ecoldgica.

Ver a escola como um centro comunitario fortalece os lacos sociais e
promove um senso de pertencimento e responsabilidade coletiva. A participacéo
ativa de pais e de membros da comunidade local pode enriquecer a experiéncia
educacional e apoiar o desenvolvimento integral dos alunos (Epstein, 2011).
Praticas como reunides regulares com pais, conselhos participativos, eventos
comunitarios e parcerias com organizagdes locais sao estratégias eficazes para
fortalecer o vinculo entre a escola e a comunidade.

Portanto, adotar um "outro olhar sobre a escola” envolve a reformulagéo
das praticas tradicionais, buscando criar um ambiente educacional mais
inclusivo, relevante e eficaz. As abordagens discutidas aqui tém o potencial de
transformar a educacao, promovendo o desenvolvimento pleno dos alunos e
preparando-os para os desafios do século XXI e para 0 mundo tecnolégico que
estamos vivenciando, frente a revolucéo industrial 4.0 e os desafios impostos a

sociedade.

2.4 Um olhar sociologico sobre a escola
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Como organizagdes sociais, as escolas desempenham um papel crucial
na formacéo de individuos e na construcéo de sociedades. Como a ciéncia que
estuda a sociedade, suas estruturas, processos e relacdes, a sociologia fornece
ferramentas analiticas importantes para compreender e mudar a educacdao.
Desse modo, tratar sobre como a sociologia pode ajudar a ver a escola de uma
perspectiva mais ampla, abordando temas como desigualdade educacional,
dindmicas de poder, interacdes sociais e 0 papel da educacao na reproducao e
transformacao social deve estar na agenda de estudos atuais.

Nesse sentido, a Sociologia, de acordo com Karl Mannheim e sua
abordagem sobre a relacdo entre a visdo sociolégica da realidade, favorece a
formacao de cidadaos capazes de discernir e perceber novas relagdes dentro de
suas experiéncias de vida. Mannheim foi um importante sociélogo hangaro-
aleméao conhecido por suas contribui¢cdes para a sociologia do conhecimento e
pela analise das estruturas sociais e suas influéncias sobre as percepcdes
individuais.

Um conjunto de métodos que visam a influenciar o comportamento
humano. “Além disso, [...] ndo se pretende formar sociélogos, mas sim
contribuir, pela visédo sociol6gica da realidade, para formacdo de
cidaddos dotados, no minimo de discernimento e de capacidade de
perceber relagbes novas e néo triviais entre os elementos das suas
experiéncias de vida. Assim, o alvo do aprendizado ndo é apreenséo
de conceitos, mas uma relacdo com a realidade social nuancada e
diferenciada do que a do senso comum.” (CURRICULO DO ESTADO
DE SAO PAULO, pag. 133).

Partindo dessa premissa, o alvo do aprendizado é a experiéncia de vida
dentro da realidade na qual o sujeito esta inserido, ndo a internalizacdo de
conceitos, mas a externalizacdo da sua vivéncia, com o0 meio ao qual faz parte,
matizada, sendo o oposto do senso comum dos nossos alunos.

A sociologia mostra como a educacdo pode manter as desigualdades
sociais e desafiad-las. Estudos socioldgicos mostram que fatores como classe
social, raca, género e localizacdo geografica influenciam o acesso e a qualidade
da educacéo. Pierre Bourdieu, por exemplo, introduziu os conceitos de capital
cultural e habitus para explicar como as diferencas de background familiar
afetam o desempenho escolar (Bourdieu, 1977).

A escola € um microcosmo das dinamicas de poder presentes na
sociedade. As ciéncias sociais investigam como as relacdes de poder entre
professores, alunos e gestores moldam o ambiente educacional. Michel Foucault
abordou como instituicdes como as escolas usam mecanismos de disciplina e

controle para perpetuar normas sociais e moldar comportamentos.
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Por outro lado, Goffman (1959) estuda as interagdes sociais dentro da
escola, incluindo as relagdes entre pares e entre professores e alunos. A teoria
da interacdo simbdlica de Erving Goffman analisa como a identidade e o
comportamento dos individuos séo construidos através da interagdo social,
destacando a importancia das dinamicas de sala de aula.

A escola ndo é apenas um local de transmissado de conhecimento, mas
também de socializacdo e de integracdo social. A sociologia funcionalista,
representada por Emile Durkheim, vé a educacdo como crucial para a coesio
social, promovendo valores comuns e preparando os individuos para
participarem da vida social (Durkheim, 1922).

A educacdo tem um papel ambiguo na sociedade, podendo tanto
reproduzir quanto transformar estruturas sociais. A teoria da reproducdo de
Bourdieu e Passeron (1970) argumenta que a escola tende a reproduzir as
desigualdades sociais existentes, enquanto a teoria critica de Paulo Freire
propde que a educacdo pode ser um meio de emancipacao e transformacao
social (Bourdieu & Passeron, 1970; Freire, 1970).

Apple (2004), em sua instancia, analisa como as politicas educacionais
influenciam as praticas escolares e os resultados educacionais. Estudos sobre
as politicas de incluséo, a privatizacao da educacéao e a padronizacao curricular
mostram como decisdes politicas podem exacerbar ou mitigar desigualdades
educacionais.

A Sociologia, dessa maneira, contribui com diversas metodologias para a
pesquisa educacional, incluindo estudos etnograficos, analises de discurso e
pesquisas quantitativas. Essas metodologias permitem uma compreensao
profunda das experiéncias e das percepcdes dos individuos dentro do sistema
educacional, fornecendo dados para a formulacao de politicas mais eficazes e
equitativas.

As Ciéncias Sociais fornecem uma visdo critica e ampla para
compreender e entender a escola, e como ela se relaciona com a sociedade, ao
explorar as desigualdades educacionais, as dinamicas de poder, as interacdes
sociais e o papel da educacdo na reprodugcdao e transformacao social. A
sociologia ndo apenas descreve, mas também desafia as praticas e estruturas

existentes ao questionar sua perversidade. Esse ponto de vista sociologico é
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crucial para a promoc¢ao de uma educagao mais justa e inclusiva, haja vista que
apresenta subsidios para que isso seja alcancado.

As interacdes e relacdes sociais que ocorrem no ambiente escolar sdo o
foco da dimensao socioldégica da escola. A escola € um microcosmo da
sociedade que mostra seus conflitos, valores e dindmicas. Ela € um ambiente
onde os alunos aprendem valores culturais, normas sociais e comportamentos.

Os alunos criam uma teia complexa de relagcdes na escola sempre
interagindo com professores, colegas e funcionarios. As habilidades sociais e a
personalidade dos individuos sao formadas por essas interacdes. A escola é um
lugar onde os alunos desenvolvem empatia, trabalho em grupo e respeito pelas
diferencas. Em A Reproducédo: Elementos para uma Teoria do Sistema de
Ensino, Pierre Bourdieu (2014) afirma que a escola ndo apenas pode ser um
lugar de resisténcia e de transformacéo social, ela pode também contribuir em
maior ou menor escala na propagacédo das desigualdades sociais.

Nas escolas, as identidades sociais e culturais sdo construidas e
moldadas. A Instituicdo Escola oferece aos alunos um ambiente no qual possam
explorar e expressar suas identidades livremente sem se preocupar com classe
social, religido, género ou etnia. No entanto, a escola também é um lugar onde
as pessoas sao excluidas e discriminadas, assim como expde Bourdieu (2014).
Assim, para estabelecer uma cultura de paz nas escolas, politicas e praticas
escolares devem promover a inclusao e o respeito a diversidade, visando um
ambiente harmonioso entre todos que a frequentam.

A escola transmite valores e normas que a sociedade considera
importantes por meio do curriculo explicito e oculto. Tanto no meio formal quanto
no informal, principios como respeito, responsabilidade, solidariedade e justica,
equidade sdo ensinados. No entanto, é sempre um desafio garantir que esses
valores sejam praticados no dia a dia das escolas, em vez de apenas ensinados
em teoria.

As unidades escolares atualmente enfrentam inimeros problemas que os
impedem de atingir o seu objetivo ideal de fornecer formacé&o universal e integral
aos alunos. Um dos principais desafios enfrentados pelas escolas, nesse
guesito, é a desigualdade educacional. Desigualdades essas estao presentes no
desempenho, no acesso e nas oportunidades dos alunos e, muitas vezes, séo

causadas por varios fatores, que marcam desde localizacdo geografica,
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condigbes socioecondmicas e acesso a recursos educacionais. Em muitos
lugares, as escolas publicas ndo tém infraestrutura adequada, ha falta de
acessibilidade, materiais didaticos e professores. Cabe, aqui, fazer uma
ponderacdo, hoje mais da metade de professores da rede estadual paulista é
formada por professores contratados e muitos ainda ndao s&o formados em
licenciatura. Tudo isso corrobora para ampliar as desigualdades encontradas no
ambiente escolar.

Muitas escolas ainda mantém programas de estudo tradicional que néao
atendem as demandas modernas do nosso mundo contemporaneo. O curriculo
escolar ndo incorpora as habilidades socioemocionais e muito menos aborda as
competéncias tecnolbgicas, o que dificulta a preparacéo integral dos nossos
alunos para o futuro tecnologico que esta cada vez mais explicito. Muitas vezes,
a abordagem tradicional de ensino, que se concentra na memorizagdo e
repeticdo, ndo promove o0 pensamento critico e criativo.

O ambiente escolar pode ser, por hora pouco, acolhedor e seguro para os
alunos, outras horas néo, o que causa estranhamento aos discentes. Problemas
como bullying, discriminagéo e violéncia escolar ainda sdo comuns e podem
afetar gravemente o bem-estar e o desenvolvimento dos estudantes. A falta de
suporte emocional e psicolégico adequado agrava essas questdes.

A resisténcia a mudanca é outro grande obstaculo nas escolas. Reformas
educacionais sédo frequentemente recebidas com ceticismo e resisténcia por
parte de gestores, professores e até pais. A inércia institucional dificulta a
implementacéo de inovacdes pedagogicas e a adaptacdo as novas demandas
da sociedade.

A escola, em todas as suas vertentes, tem extrema importancia na
formacdo integral e maxima do individuo ao ir além da simples transmisséo de
conhecimento académico. Ela atua como um espaco multifacetado onde os
alunos desenvolvem ndo apenas habilidades cognitivas, mas também
emaocionais, sociais, éticas e culturais. Dessa maneira, essa instituicao € crucia
na e para a promocao de uma sociedade igualitaria, democratica e plural. Para
gue a escola cumpra de fato seu papel educacional e social, € necessario
reconhecer e atribuir valor a todas as suas dimensbes — pedagogica,

socioldgica, afetiva, administrativa e tecnologica.
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Todavia, estamos distantes dessa realidade ideal. Problemas como
desigualdades educacionais, curriculos desatualizados, ambientes escolares
inadequados e resisténcia a mudanca ainda persistem. Almejamos uma escola
gue promova a inclusdo, a equidade e o desenvolvimento integral dos alunos,
mas h& um longo caminho a percorrer para alcancar essa visao.

Em 1999, ap0s os ataques de politicas neoliberais contra a educacéao e
0s servicos publicos que sempre prejudicam as camadas mais desfavorecidas,
que sdo as que mais dependem desses servicos, a critica social sobre a escola
ja pairava no ar. Essa critica foi expressa por escolas de samba, que no Anhembi
deram um “aulao” ao vivo sobre "Educacdo, um Salto Para a Liberdade". A
Escola de Samba Leandro de Itaquera, em seu enredo, homenageou Paulo
Freire e trouxe uma reflexdo sobre a educacdo no Brasil. A letra do samba-

enredo € a seguinte:

Um clardo reluz, mudanca
Salve a juventude, crianca
Na fé que incendeia

Futuro feliz, nacéo brasileira

Acorda meu Brasil

Desperta pra felicidade

Eu quero amor

Eu quero amar em liberdade

Hoje a Leandro t&o bonita faz o seu papel
Pede licenca e mostra a realidade nua e crua
No quadro negro a nossa luta continua

A minha escola da um salto pro futuro

E vem pra guerra de caneta na mao
Vermelho e branco pede educacéo

Sem preconceito e discriminacao

Divina luz inspirou
Cantamos numa s6 voz
E Paulo Freire esté presente em nés

Moco, ndo abro m&o dos meus direitos

Eu também tenho o meu conceito

No universo da criagédo

Mentes séo dotadas de virtudes e poder

Basta abrir as portas, vera florescer

Um mundo, onde a magia forma os ideais

E o saber, ndo se difere por camadas sociais
E hora de reflex&o

E consciéncia em cada coracao

(G.R.C.E.S. LEANDRO DE ITAQUERA, 1999).
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Passados quase 25 anos, a escola publica continua sob ataque de
politicas neoliberais e de politicos que elegeram a escola como inimiga, pois ndo
guerem cidaddos conscientes, sendo essa a Unica forma de se perpetuarem no
poder. Os professores e profissionais da educagdo seguem sendo a resisténcia
contra esse tipo de politica, que tenta a qualquer custo desabonar a escola e
seus profissionais.

De acordo com a pesquisa “O professor da escola publica brasileira: seus
sonhos, desejos e projetos de vida”, (2023) realizada pela lungo® em parceria
com o Nucleo de Novas Arquiteturas Pedagdgicas da Universidade de Sdo Paulo
(NAP — USP), foram ouvidos aproximadamente 2 mil professores de todas as
regides geogréficas do Brasil. Com isso, é possivel compreender um pouco
acerca do olhar dos docentes sobre a realidade da escola publica brasileira.

Nesse sentido, recorre-se ao recorte de citacdes de professores,
disponiveis no site do Instituto lungo, que corroboram com esta pesquisa e com
o que foi exposto veementemente nesta dissertacao,

Na 6tica do professor 2,

Se eu tivesse superpoderes, gostaria que as escolas tivessem uma
estrutura de qualidade, salas amplas e confortaveis, refeitorio,
biblioteca, sala de experimentos de ciéncias, quadra poliesportivas e
acesso a recursos tecnoldgicos para toda comunidade escolar. Dessa
forma, os professores tornariam suas aulas mais din&micas, com a
possibilidade real de mostrar a teoria e a pratica aos seus alunos
(IUNGO, 2023, p.1).

Do professor 5,

A sala de aula ndo seria como é hoje em dia. Os alunos seriam ouvidos
em suas demandas e compartilhariamos as informacdes obtidas
através da leitura ndo sé dos livros, mas também da leitura do mundo
e da sua cultura. Nao ficariamos restritos ao espaco da sala de aula.
Poderiamos percorrer os espacos da escola conversando sobre os
assuntos atinentes ao curriculo articulando-os a pratica do cotidiano.
Dando assim aos alunos a oportunidade de realmente compreender o
porqué e o para qué de aprender alguma coisa. Aprender para viver
melhor com o ambiente, a sociedade, consigo mesmo e seus pares
(IUNGO, 2023, p.1).

8 lungo é um instituto que prima por reunir professores no intuito de transformar a educagao
publica do pais, o qual tem parceria com a Universidade de S&o Paulo (USP) e o Nucleo de
Pesquisas em Novas Arquiteturas Pedagogicas (NAP). Site para acesso:
https://iungo.org.br/pesquisa/.
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Ou do professor 33,

Seria uma escola que acolhesse a todos e promovesse a incluséo e
Aprendizagem de todos os sujeitos que dela fazem parte. Uma escola
onde a gordofobia, xenofobia, racismo, discriminacéo e bullying fossem
temas tratados com o objetivo de que as a¢cbes nao existissem. Onde
as criancas, adolescentes e Jovens com deficiéncia fossem vistos a
partir de sua capacidade e ndo da sua deficiéncia. Onde todos
pudessem ter voz e vez com respeito e equidade (IUNGO, 2023, p.7).

Articulando o passado com a critica feita pela Escola de Samba Leandro
de Itaquera, no Anhembi, e a visdo dos professores da escola publica brasileira
— seus sonhos, desejos e projetos de vida — é possivel compreender que a
educacdo € um meio poderoso de transformacdo social, um campo no qual
aspiracoes individuais se encontram com a necessidade coletiva de equidade e
desenvolvimento.

José Pacheco (2003), em Escola da Ponte: Formacéao e Transformacéao
da Educacdo, destaca que "a escola que temos esta distante da escola que
almejamos; um lugar onde a aprendizagem é personalizada, colaborativa e
voltada para o desenvolvimento integral do ser humano”. Portanto, é imperativo
gue continuemos a lutar por melhorias continuas e transformacgdes profundas no
sistema educacional, para que possamos realmente construir a escola que
desejamos para o futuro.

Nesse direcionamento, esta, também a visdo de Paulo Freire. Para findar

a discussédo proposta para este capitulo, resgata-se os termos desse autor:

E preciso ter esperanca, mas esperanca do verbo esperancar; porque
tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanga do verbo
esperar ndo € esperanca, € espera. Esperancar é se levantar,
esperancar € ir atras, esperancar € construir, esperancar é nao desistir!
Esperancar é levar adiante, esperancar € juntar-se com outros para
fazer de outro modo (FREIRE, 1992, p.110-111).
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CAPITULO 3 - ESPIRAL: A SEQUENCIA PEDAGOGICA

3.1 Espiral um instrumento de anélise a partir da Teoria Historico-Cultural

As condi¢des atuais das escolas publicas no estado de Sdo Paulo tém
contribuido para o distanciamento dos sujeitos presentes nesse ambiente,
incluindo alunos, professores, diretores e funcionarios, resultando em uma
sociabilidade conflituosa. Diante desse cenario, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)* de Sociologia da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, — Campus Marilia, desenvolveu uma alternativa para auxiliar o
processo de ensino e aprendizagem, a fim de compreender o universo dos
alunos e atribuir significado a construcao do conhecimento.

Essa alternativa é a Espiral e consiste em um instrumento que utiliza
perguntas formuladas de maneira Iidica para coletar informacfes. O objetivo
deste trabalho € utilizar essas informacdes para conhecer o universo do aluno e
seu conhecimento real em relacdo a um tema ou conteddo especifico,
possibilitando, assim, a criagdo de um novo processo de ensino e aprendizagem
gue atribua novos sentidos a essa relacao.

Os resultados dessa atividade estdo diretamente relacionados a
contribuicdo que ela pode oferecer para o planejamento de outras atividades,
proporcionando ao aluno o entendimento de sua prépria realidade social. Os
alunos ndo buscam apenas adquirir conhecimento na escola, mas também
construir relacdes com significado, aproximando o que ja é estabelecido com
suas proéprias perguntas e indagacoes.

A importancia deste trabalho é constante, pois permite compreender como
o aluno se constroi como sujeito no ambiente escolar e como o ambiente escolar
contribui para a formacdo do aluno como sujeito. Portanto, a Espiral € um
material instrumental que tem como finalidade colher um prévio diagndstico dos

alunos por intermédio de questdes para serem completadas pelos discentes, tais

” ” ”

como: “Eu sou...”, “A escola para mim é...”, “O bom da escola é...”, “O maior

”

problema da escola é...”, “Cultura para mim é...”, “Fora da escola eu...”, “Eu

aprendo mais no/na...”, etc.

4 Programa que o autor do presente estudos foi bolsista durante 3 anos (2012/2015).
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Por meio desse instrumento em articulagdo com a Teoria Historico-
Cultural, almeja-se problematizar duas questbes que mais interessam no
momento que sao: “A escola para mim é...” e “Eu aprendo mais na/no...”. O
objetivo é usar esse caminho para o inicio de uma intervencdo pedagogica de
sucesso, ou seja, a partir das respostas dos estudantes, verificar, na observacéo
cotidiana das aulas, se efetivamente ha coeréncia com o que foi escrito por eles
na espiral. Assim, percebe-se uma possibilidade de observar o significado da
escola para os alunos, o papel que a escola tem para eles e se realmente essa
instituicdo, na realidade, cumpre o papel que Ihe € atribuido.

Portanto, neste instrumento de analise buscamos nao apenas entender o
ponto de vista dos alunos sobre a escola, mas também abrir caminhos para
promover uma educacao mais adequada e eficiente, na qual os estudantes se
sintam valorizados, compreendidos e motivados a participar ativamente de sua
jornada educacional. Nesse sentido, assinala-se que o proximo capitulo
apresenta as bases tedricas e metodoldgicas que embasam nossa abordagem,
fornecendo um alicerce sélido para a analise e a intervencdo pedagogica
propostas.

A Teoria Histérico-Cultural Desenvolvida por Alexei Nikolaevich Leontiev
(1903-1979) na antiga Unido Soviética, conferiu subsidios para a elaboracao da
Teoria da Atividade, juntamente com o materialismo historico-dialético. Pensar
a utilizacdo destas teorias na rede publica paulista de ensino s6 pode ser
plausivel a partir de mediacfes, ja que vivemos em outro contexto historico e
social. Faz-se necessario, portanto, examinar mais de perto alguns pressupostos
dessa teoria e sua possivel referéncia ao contexto brasileiro contemporaneo.

Um diferencial da THC é a propositiva de se tomar o ser humano como
ser sOcio-historico, que se diferencia dos outros animais pela sua acao
intencional sobre a natureza, ou seja, aquilo que existe independentemente da
acdo humana, de maneira a adapta-la as suas necessidades (LEONTIEV, 1978;
SAVIANI, 1980 e 2009). Nesse processo, os individuos criam e acumulam
cultura — signos, significados, linguagem interagindo e impulsionando o seu
desenvolvimento psiquico.

Diante disso, é possivel compreender e entender esse processo histérico-
social como educativo, uma vez que as novas geracdes se apropriam de tudo

aquilo que foi produzido e criado pelas geracdes anteriores, e 0os fazem isso de
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maneira ndo natural, ou seja, por meio da acao intencional do ser humano sobre
a natureza e do processo de comunicacao entre os individuos. Leontiev (2004,
p. 291) ressalta que “O movimento da historia s6 €, portanto, possivel com a
transmissao, as novas geracgdes, das aquisi¢ées da cultura humana, isto é, com
educacao”.

Essa perspectiva a respeito do desenvolvimento humano dialoga
criticamente com visdes biolégicas, ao apontar que a aprendizagem e 0
desenvolvimento dos seres humanos ocorrem por intermédio da socializagéo.
Tal viés ndo menospreza os fatores biologizantes no entender do processo de
desenvolvimento dos individuos, apenas procura demonstrar que os fatores
sécios histéricos possuem extrema importancia de desenvolvimento integral da
personalidade dos individuos.

Fundamentando-se na THC, o processo de ensino e aprendizagem — para
fins deste projeto — pbe a escola em destaque, por conferir caracteristicas
especiais, pois os individuos s6 se desenvolvem a partir da aprendizagem.

Quanto a isso, cabe referendar Vygotsky (1995, p.150), o qual afirma

[...] toda funcé@o do desenvolvimento cultural da crianca aparece em
cena duas vezes, em dois planos; primeiramente no plano social e
depois no psicolégico, a principio entre os homens como categoria
interpsiquica e logo depois no interior da crianga como categoria
intrapsiquica. [...] Temos pleno direito de considerar a tese exposta
como uma lei, mas o passo natural,_do externo ao interno, modifica o
proprio processo, transforma sua estrutura e fungdes.

A partir da lei geral do desenvolvimento humano, Vygotsky (1995) analisa
outros aspectos que interferem e influenciam na aprendizagem, como a Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR) e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). O
ZDR, aplicado a educacdo, indica aquilo de que a crianca ja conseguiu se
apropriar como resultado de seu processo de aprendizagem, podendo resolver
situacdes sem ajuda de outras pessoas, pois lida com contetdo escolar do qual
ja tem conhecimento. Ja a (ZDP) indica a existéncia de funcdes ainda em
processo de maturagcdo, que dependem da ajuda do outro para se
desenvolverem, tendo a crianca que lidar diversos contetdos que ainda nao
domina, mas possui a possibilidade de aprender, por meio das atividades

realizadas com a ajuda de um mediador mais experiente.
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Discorrer sobre a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR), que é um
conceito chave na teoria sociocultural do desenvolvimento proposta por Lev
Vygotsky, é crucial neste estudo. Essa zona representa o nivel de habilidades e
competéncias que uma pessoa € capaz de demonstrar de forma independente,
sem a ajuda de outros individuos. Ou seja, é 0 que alguém é capaz de fazer
sozinho, sem suporte adicional.

De acordo com Vygotsky, o desenvolvimento humano ndo ocorre apenas
por meio das capacidades individuais, mas também mediante das interacdes
sociais e da aprendizagem mediada por outras pessoas. E nesse contexto que
surge a zona de desenvolvimento real.

A ZDR pode ser compreendida como um ponto de partida para o
aprendizado e o crescimento. No entanto, existe um potencial maior de
desenvolvimento além dessa zona, que é chamado de zona de desenvolvimento
proximal.

O objetivo da teoria e, por conseguinte, deste estudo é ajudar a pessoa a
avancar além de suas habilidades atuais, ampliando sua zona de
desenvolvimento real e permitindo que ela adquira novas habilidades e
conhecimentos. A interacdo com um mediador qualificado estimula a
aprendizagem e promove um desenvolvimento mais avancado.

Portanto, a zona de desenvolvimento real € um ponto de partida
fundamental para identificar o potencial de crescimento e aprendizado de uma
pessoa. Ela representa o nivel de autonomia e competéncia que alguém possui
atualmente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal mostra o que pode
ser alcancado com a orientagdo adequada. Ao reconhecer e atender as
necessidades da zona de desenvolvimento proximal, é possivel promover um
desenvolvimento humano mais completo e enriquecido.

O conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) se refere a
diferenca entre o nivel atual de habilidades e conhecimentos de um individuo, ou
seja, a ZDP é a diferenca entre o0 que uma pessoa pode fazer sozinha (ZDR) e
0 que ela é capaz de realizar com 0 apoio de outra pessoa mais competente,
como um professor, um tutor ou um colega mais experiente. Essa pessoa mais
habilidosa desempenha o papel de mediador, fornecendo orientagdo, suporte e

desafios adequados ao nivel de desenvolvimento do aprendiz.
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Diante da importancia da ZDP no processo de aprendizagem, convém
salientar que, na ZDP, os alunos sdo desafiados a ir além de seu nivel atual de
desenvolvimento, mas contando com o suporte adequado do professor. O papel
do professor como mediador é essencial, pois ele fornece orientacéo, estratégias
e recursos para promover o aprendizado dos alunos, adaptando sua instrugéo
as necessidades individuais de cada um.

O aprendizado com foco na ZDP ocorre por meio de interacdes sociais e
colaborativas. Os alunos s&o encorajados a participar ativamente, fazer
perguntas, resolver problemas e refletir sobre seu proprio pensamento. Por
intermédio dessas interacdes, eles sdo desafiados a desenvolver novas
habilidades, adquirir conhecimentos e ampliar suas competéncias.

Cabe assinalar ainda que a abordagem da (ZDP) valoriza a importancia
da interac&o social no desenvolvimento cognitivo dos alunos. Reconhece-se que
as interacdes com os outros desempenha um papel fundamental no avancgo das
capacidades individuais.

Em suma, explorar o conceito da ZDP, evidencia sua relevancia no
processo de aprendizagem. Enfatiza-se a importancia do papel do professor
como mediador, que oferece suporte, orientacdo e estratégias adequadas para
promover o aprendizado dos alunos. Além disso, ressalta-se a pertinéncia das
interacdes sociais e colaborativas na constru¢gdo do conhecimento e no
desenvolvimento das capacidades individuais dos estudantes.

Desse modo, a ZDR é um ponto de partida fundamental para identificar o
potencial de crescimento e aprendizado de uma pessoa. Ela representa o nivel
de autonomia e competéncia que alguém possui atualmente, enquanto a ZDP
mostra o que pode ser alcangcado com a orientacéo adequada. Ao reconhecer e
atender as necessidades da ZDP, é possivel promover um desenvolvimento
humano mais completo e enriquecedor.

Apropriando-se dessas contribuicdes de Lev Vygotsky, Alexei N. Leontiev
(2010) desenvolveu seus trabalhos e pesquisas com o intuito de melhor
compreender a forma pela qual o conhecimento adquirido nas relacbes
interpsiquicas € apropriado pelos individuos, tornando-se conteldo
intrapsiquico, portanto, tornando-se propriedade interna do sujeito da
aprendizagem. Essas discussdes sao de suma importancia e corroboram no

desenvolvimento da Teoria da Atividade. De acordo com Leontiev, esse
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processo € realizado nas relagfes do individuo com o mundo, satisfazendo,

assim, uma necessidade especial,

Todavia, a vida ou atividade como um todo ndo é construida
mecanicamente a partir de tipos separados de atividades. Alguns tipos
de atividades sao principais em um certo estagio, e sao da maior
importancia para o desenvolvimento subsequente dos individuos, e
outros tipos sdo menos importantes. Alguns representam papel
principal no desenvolvimento, e outros, um papel subsidiario.
Devemaos, por isso, falar da dependéncia do desenvolvimento psiquico
em relacdo a atividade principal e ndo na atividade geral (LEONTIEV,
2010, p. 63).

Sendo assim, cada atividade é pensada e estruturada em cinco® etapas,
ou seja, cinco elementos estruturais que formam uma unidade relacional: 1) as
necessidades, que podem ser tanto naturais (biolégicas) e/ou superiores
(subjetivas), que possuem os elementos propriamente humanos da atividade; 2)
o0 motivo, traduzido pela necessidade consciente do individuo, quer dizer, € o
elemento propulsor da agéo, e aparece sempre que, tendo uma necessidade, o
individuo encontra o objeto que pode satisfazer essa sua necessidade, que o
leva a agir, o coloca em movimento; 3) as acdes, ou seja, os individuos agindo
na realidade concreta. A acao é o individuo em movimento em busca do objetivo,
é ela que pde em marcha a atividade do sujeito. Dessa maneira, uma atividade
pode ser constituida por mais de uma acéao, formando uma teia de acdes, cada
qgual com seu objetivo, mas todas elas direcionadas pelo motivo que gerou a
atividade; 4) as operagdes, que se constituem como meio ou modo de a¢ao no
interior de uma atividade. A diferenca entre acdo e operacdo estd nos
condicionantes de sua realizac&o: a acdo se organiza em funcéo do alvo a atingir
e a operacao em funcdo das condi¢cdes que estado dadas para atingir esse alvo.
Enquanto a acdo € determinada pelo objetivo da atividade, a operacao é
conformada pelas condicbes da realizacdo da acéo; 5) os objetivos, que
significam a “representacdo imaginaria dos resultados possiveis a serem

alcangados com a realizagdo da acdo concreta” (NUNEZ, 2009, p. 81). Nesse

5 Davidov, ao comentar as contribuicdes de Leontiev, aponta que “A. Leontiev prestou especial
atencdo ao intercambio e a transformacao da estrutura mesma da atividade como um sistema
integral no processo de sua realizacéo. Assim, a atividade pode perder seu motivo e transformar-
se em acao; esta, se se modificar sua finalidade, pode converter-se em operacdo. O motivo de
uma atividade pode passar a ser a finalidade da ag&o, como resultado do qual esta Ultima se
converte em outra atividade. Tendo lugar permanente as seguintes transformacfes mutuas:
Atividade « acdo « operagéo e motivo « finalidade « condi¢gdes” (DAVIDOV, 1988, p.32,).
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sentido, o objetivo é a mediag&o entre aquilo que foi idealizado e aquilo que foi
realizado, e refere-se a acao intencional do sujeito na busca da satisfacao de
uma necessidade®.

Assim, é essencial compreender as contribuicbes praticas e tedricas
apresentadas pela THC de Vygotsky e pelos estudos de Leontiev para o0 campo
educacional e suas aplicagcbes. Ambos os autores foram influentes no
desenvolvimento de abordagens pedagdgicas e psicolégicas que enfatizam a
relagdo intrinseca entre o individuo e o meio social, bem como a importancia do
contexto histérico e cultural na formacao do conhecimento e do desenvolvimento
humano.

A THC enfatiza o papel das interacbes sociais e da linguagem na
construcdo do conhecimento. Para Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo é
fortemente influenciado pelas interacbes com outras pessoas e pelo uso da
linguagem como ferramenta de mediacdo do pensamento. Nesse sentido, o
ambiente social e cultural em que o individuo esta inserido desempenha um
papel fundamental no seu desenvolvimento.

Por sua vez, Leontiev também contribuiu com a concepc¢do de que o
desenvolvimento humano esta enraizado no contexto social. Ele desenvolveu a
Teoria da Atividade, que enfatiza o papel das atividades praticas na formacao
das funcbes psicolégicas superiores. De acordo com essa perspectiva, a
aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem por meio da participagao ativa em
atividades sociais e culturais, nas quais o individuo é guiado e apoiado por
pessoas mais experientes.

Ao compreender as contribuicdbes dessas abordagens, é possivel
embasar préaticas pedagdgicas que valorizam o papel do ambiente social e
cultural na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos. As estratégias
educacionais podem ser planejadas considerando as interacdes sociais, 0
dialogo, a colaboracéo e o uso da linguagem como ferramentas essenciais para
0 processo de construcao do conhecimento. Além disso, ao aplicar essas teorias,

os educadores podem promover a participacao ativa dos alunos em atividades

6 |sauro Beltran Nlfiez, em seu livro Vygotsky, Leontiev, Galperin: Formacdo de conceitos e
principios didaticos, apresenta uma estrutura mais complexa do que a apresentada nesse
projeto, quer dizer, uma determinacdo mais precisa da apresentada por Leontiev em seu livro
Actividad, consciencia y personalidad.
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significativas e contextualizadas, proporcionando um ambiente propicio para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias relevantes para a vida em
sociedade.

Dessa maneira, compreender as contribuicbes praticas e teodricas
apresentadas pela THC e inseri-las no processo de ensino e aprendizagem
constituiu recurso metodologico de suma importancia para o planejamento de
estratégias educacionais, pois possibilita uma analise do contetdo da atividade
de aprendizagem, ao delimitar a estrutura de seus componentes principais e as
relacdes funcionais que entre eles se estabelecem. Possibilita, ainda, auxiliar o
ser humano se desenvolver de maneira integral (Gramsci, 2001), ao fazer com
gue ele se aproprie daquilo que foi historica e socialmente produzido.

O papel do docente ganha relevancia primordial, pois ele organiza e pde
em movimento a diregdo no processo de ensino ao possibilitar “[...] a assimilacao
da atividade que o aluno deve realizar para a aprendizagem de um determinado
conteudo, seguindo os indicadores qualitativos determinados nos objetivos de
ensino” (Nufiez, 2009, p.71).

A partir dessa perspectiva, os estudantes aprendem e, dessa maneira, se
desenvolvem — a partir de sua acédo direta. Em outras palavras, para o
desenvolvimento das atividades, considera-se a aprendizagem e o ensino como
categorias sociais, na qual os individuos, estudantes e professor, devem ser
ativos e buscar desnaturalizar o cotidiano escolar e as relagdes sociais mais
amplas. Assim, a socializacdo e apropriacdo de conceitos cientificos da
Sociologia tém uma dimensédo politico-pedagdgica e se torna instrumento de
reflexdo da realidade, o que permite ao estudante entender e compreender de
forma detalhada e profunda o contetdo problematizado em sala de aula.

O conjunto de a¢Bes que se combinam para cada sequéncia didatica, e
que compdem uma atividade, objetiva proporcionar a apropriacdo pelos
estudantes do EM acerca dos conceitos cientificos como instrumental
intrapsicologico, interagindo e impulsionando o seu desenvolvimento psiquico.
Nesse sentido, um dos principais objetivos dessa metodologia € auxiliar os

estudantes a desenvolverem o conceito cientifico, que, tendo carater social,

[...] se produz nas condi¢cbdes do processo de instrugdo, que constitui
uma forma singular de cooperagdo sistemética do pedagogo com a
criangca. Durante o desenvolvimento desta cooperacdo maduram as
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funcdes psiquicas superiores da crianga com ajuda e participacdo do
adulto. Na esfera que nos interessa, isto encontra sua expressdo na
crescente relatividade do pensamento casual e o fato de que o
pensamento cientifico da crianga avanca até alcancar um determinado
nivel de voluntariedade, nivel que é produto das condi¢des de ensino
(VYGOTSKI, 1996, p.183, traducdo nossa).

Partindo dessa perspectiva, contrariamente a Proposta Curricular do

Estado de Sdo Paulo, segundo a qual [...] “o alvo do aprendizado ndo € a
apreenséao de conceitos, mas uma relacdo com a realidade social mais nuancada
e diferenciada do que a do senso comum’ (S&o Paulo, 2008)’, para a THC, a
Unica forma de fazer com que o estudante aprenda e desenvolva suas func¢des
psiquicas superiores (atencao voluntéria, autonomia, entre outras) — processo
gue visa colaborar para o desenvolvimento integral da sua personalidade — € por
meio de um ensino no qual o conteldo seja o conhecimento tedrico a ser
apropriado e reelaborado pelo individuo envolvido no processo de ensino e
aprendizagem, de modo que possibilite a socializacdo e apropriagdo de
conceitos cientificos da Sociologia. Isso permite, portanto, uma politico-
pedagdgica que se torna instrumento de reflexdo da realidade, o que possibilita
ao estudante entender e compreender de forma detalhada e profunda o contetido
problematizado em sala de aula, tornando-se uma ferramenta norteadora das
atividades do individuo.

Em vista desse cenario, é urgente a extensdo de experiéncias e praticas
didatico-pedagdgicas diferentes das atuais, bem como a elaboracéo de materiais
didaticos a serem consultados e utilizados pelos docentes e discentes, de
maneira a viabilizar o acesso do acumulo soécio-historico dos contetudos
sociologicos produzidos pela humanidade. Esse acesso deve ser feito de
maneira a desenvolver e produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens e das mulheres (Saviani, 2009).

A atividade da espiral foi inicialmente concebida para facilitar o primeiro
contato em sala de aula com estudantes de diferentes turmas do Ensino Médio.

Nas salas de aula da Escola Estadual Maristela, (home ficticio), a qual foi campo

7 Cabe apontar que esta mesma concepcdao foi reafirmada pelas autoras dos Cadernos - Stella
Christina Schrijnemaekers e Melissa de Matos Pimenta — no artigo Sociologia no Ensino Médio:
escrevendo cadernos para o projeto Sao Paulo faz escola, publicado recentemente no caderno
CEDES (Centro de Estudos Educacgéo & Sociedade), n° 85.
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de pesquisa deste estudo, e possivelmente em outras escolas publicas também,
0os alunos costumam ser vistos como um corpo unico, tratados de forma
homogénea com métodos pedagdgicos padronizados. No entanto, por meio da
implementacdo da abordagem da espiral, € possivel romper com essa imagem
superficial e explorar a multiplicidade de percepc¢des presentes na sala de aula.

Ao utilizar a espiral, foi possivel ultrapassar as suposi¢cdes gerais sobre
as capacidades de aprendizagem dos alunos e reconhecer suas forcas
individuais e caracteristicas unicas. O simples ato de aprender e memorizar o
nome dos alunos, bem como compreender seus interesses, mostrou-se
fundamental para promover um processo de ensino e aprendizagem mais
eficiente.

Essa abordagem permite enxergar os alunos como individuos distintos,
com origens e experiéncias diversas, cada um contribuindo com suas proprias
perspectivas para o ambiente de aprendizagem. Ao reconhecer e valorizar essas
diferencas individuais, fomos capazes de adaptar nossos métodos de ensino e
aprendizagem e ajustar o curriculo para atender melhor as necessidades e
interesses dos alunos.

A atividade da espiral ndo apenas promoveu uma abordagem educacional
mais inclusiva e personalizada, mas também fortaleceu a relacdo entre
professores e alunos. Os estudantes se sentiram reconhecidos e respeitados
como individuos, o que influenciou positivamente seu engajamento e motivacao
no processo de aprendizagem.

Em conclusdo, a implementacdo da atividade da espiral desafiou a
abordagem tradicional de tamanho Unico na educagdo e incentivou uma
compreensdao mais profunda da singularidade dos alunos. Enfatizar a
importancia de conhecer cada aluno como individuo tem se mostrado
fundamental para criar uma experiéncia de ensino e aprendizagem mais

significativa e eficaz, tanto para os alunos quanto para os professores.

3.2 Organizacao das turmas

A organizacdo das turmas de 12 série do Ensino Médio e suas

consequéncias imediatas e mediatas tanto para a pratica docente em sala de
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aula quanto para a formacgao da identidade e perfil das turmas sao abordadas
neste espaco de discusséo.

Na Escola Estadual Maristela (nome ficticio) em que foi desenvolvida esta
pesquisa, assim como em muitas outras escolas publicas, as turmas sdo
estruturadas ao final do ano letivo pelos préprios professores, seguindo critérios
como “"capacidade”, "rendimento escolar”, "dificuldades de aprendizagem",
"problemas de convivéncia" e "indisciplina”. Essa pratica acaba qualificando e
agrupando os estudantes em turmas especificas de acordo com suas
habilidades e supostas incapacidades. Segundo o professor Irapuan (2014,
p.114),

Todavia, € mais comum vermos o estabelecimento de conflitos entre
esses agrupamentos e o corpo diretor da escola que, como discutido
ndo entende os signos identitarios, ndo reconhece o capital cultural que
expbem e ainda temem por serem um “corpo estranho” dentro de um
sistema educacional que estar a exigir profunda mudanca e ampliacéo.

Essa forma de organizacdo resultou na formacédo de trés turmas com
perfis diferenciados: turma A, na qual estao os alunos considerados os melhores
em rendimento e capacidade; turma B, composta por alunos medianos; turma C,
com alunos que enfrentam problemas ndo apenas de rendimento, mas também
de convivéncia e indisciplina.

Essa organizacdo acarreta diversos problemas em sala de aula. Os
alunos tém consciéncia da classificacdo imposta e muitas vezes acabam se
comportando de acordo com os estere6tipos associados a cada perfil de turma,
assumindo uma identidade que foi imposta por essa forma de organizacdo. As

conseguéncias, para o0s principais envolvidos, nessa pratica sdo notaveis:

e Aumento da indisciplina e dos problemas nas turmas com maiores
dificuldades;

e Estabelecimento de um sistema de diferenciacdo que acaba
excluindo ao invés de incluir, reforcando estereétipos nos
diferentes grupos;

e Naturma A, os animos sao bons, os alunos bem participativos e se
ajudam muito, h4 um trabalho coletivo e de equipe forte nessa

turma;
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e Na turma B, ha criacdo de uma competicdo e uma suposta
"identidade de superioridade" frente as outras turmas;

e Na turma C, os alunos tém bastante dificuldade, defasagem de
habilidades e os discentes sdo bem timidos, ndo ha por parte dos
alunos disposigéo para fazer atividades em grupo, a maioria dos
estudantes prefere fazer atividades individualmente.

Essa forma de organizacéao reflete as dificuldades que o corpo docente e
a direcdo da escola enfrentam para lidar com a diversidade e com as demandas
da sociedade e da comunidade. Infelizmente, essa pratica acaba por tentar
neutralizar as diferencas e uniformizar os grupos, acreditando que isso facilitara

a gestdo da sala de aula. De acordo com Irapuan (2014, p.114),

Esse “novo” aluno — preto, pobre de periferia, — & elemento “estranho”
a Escola média; compartilha capital cultural distinto daquele
incorporado pelos professores e gestores; e como demonstramos aqui
é, frequentemente “mal-vindo” e, n&o raro, temido.

Esquece-se, no entanto, que a escola e a sala de aula sdo espacos
marcados pelas diferencas e pela diversidade social e cultural. Ao seguir essa
|6gica, a escola acaba selecionando apenas os alunos que sao considerados 0s
melhores, deixando de lado aqueles que possuem mais dificuldades. Dessa
forma, o processo de ensino e aprendizagem acaba reproduzindo as
desigualdades presentes na sociedade. Na visao do professor Irapuan (2014,
p.114)

A vivéncia do jovem no Ensino Médio, portanto é algo conflitivo. Esse
contexto precisa ser analisado e compreendido para se saber que a
adesao aos agrupamentos e estilos de vida dentro da Escola também
gera mais conflito.

Por um lado, ha o aspecto j& comentado da prépria adequagédo do
sujeito as regras do estilo de vida e sua expressdo pratica nos
agrupamentos. Por outro, também podem ser estabelecidos conflitos e
disputas em dois polos: dos agrupamentos entre si; destes com o corpo
gestor da Escola.

E preciso lembrar que a diversidade é uma realidade inerente a sala de
aula e que a escola deve acolher e valorizar as diferencas, criando um ambiente
inclusivo e acolhedor para todos os estudantes. Devemos buscar alternativas

que promovam a igualdade de oportunidades e permitam que cada aluno
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alcance seu potencial maximo, independentemente de suas habilidades iniciais.
Somente assim poderemos construir um ambiente educacional mais justo e
equitativo.

Para atender as necessidades de cada classe, as atividades propostas
neste estudo foram adaptadas as particularidades de cada turma. Para tal,
buscou-se, nesta pesquisa, desenvolver o trabalho de forma adequada e ludica
com os discentes.

A organizacédo das atividades do grupo se baseou principalmente em
discussbes que permitiram a construcdo colaborativa dos conteldos,
metodologias e praticas de ensino a serem desenvolvidas. Nesse processo,
também se levou em conta as conversas prévias com os alunos, buscando
compreender seus conhecimentos e, assim, integrar o contetdo planejado com
as contribui¢cdes dos proprios estudantes.

O primeiro contato com a sala de aula ocorreu de maneira tranquila. Foi
feita uma breve apresentacdo da disciplina de Sociologia, a fim de que os alunos
se sentissem a vontade para expressar suas opinides e ideias, incentivando uma
participacdo mais ativa.

Dessa forma, o diadlogo tornou-se um processo continuo de construcao,
possibilitando ao mesmo tempo perceber a singularidade da escola sem perder
a conexao com o contexto mais amplo. Segundo Anténio Candido (1987, p.12-
13),

Os elementos que integram a vida escolar sdo em parte transpostos
de fora, em parte redefinidos na passagem, para ajustar-se as
condi¢Bes grupais; em parte desenvolvidos internamente e devidos a
estas condi¢cBes. Longe de serem um reflexo da vida da comunidade,
as escolas tém uma atividade criadora prépria, que faz de cada uma
delas um grupo diferente dos demais.

7

Essa perspectiva enfatiza que a vida escolar € moldada por mdltiplos
fatores e dinamicas. Alguns aspectos sao trazidos de fora, como as influéncias
da comunidade local, da cultura, da politica e das expectativas sociais. No
entanto, esses elementos ndo sdo meramente reproduzidos na escola, mas
redefinidos e adaptados para se adequarem as caracteristicas e necessidades
especificas do grupo escolar.

Além disso, a vida escolar é fortemente influenciada pelas interacdes e

relacbes entre os membros da comunidade educativa, como alunos,
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professores, funcionarios e direcdo. Essas interacdes geram um ambiente Unico
e dindmico, no qual se desenvolvem novas praticas, valores e normas, que
tornam cada escola um grupo diferenciado e singular em relacdo as demais.

Desse modo, as escolas ndo sao meros espelhos da comunidade em que
estdo inseridas, mas instituicbes com uma atividade criadora propria, moldada
pelas interacdes e pelo contexto especifico em que estdo situadas. Essa
compreensao € essencial para entender a complexidade da vida escolar e para
promover uma abordagem pedagdgica mais contextualizada e adaptada as
necessidades e caracteristicas de cada escola.

As atividades, na escola, tiveram inicio com o objetivo de conhecer melhor
os estudantes dos primeiros anos do EM. Consideramos fundamental entender
as perspectivas dos alunos em relacdo ao aprendizado de Sociologia, suas
inquietacdes, desejos e sugestoes.

A espiral foi idealizada para mediar o primeiro contato em sala de aula
com os alunos. Essa abordagem consiste em um questionario em formato de
percurso, em que cada pergunta estd conectada a proxima, permitindo que o
aluno siga um caminho até o final. Isso ajuda a tornar o questionario mais
descontraido e superar a frieza de um simples questionario tradicional.

As perguntas elaboradas tiveram como foco descobrir quem eram os
alunos, que seriam posteriormente parceiros nas atividades de Sociologia.
Explorar o universo dos alunos, desde o ambiente escolar até suas vidas fora da
escola, seus gostos individuais e coletivos, tudo relacionado a temas da
Sociologia, como trabalho, cultura e sociedade foi levado em consideracao.

Essas perguntas permitiram a construgdo do instrumento em formato de
espiral, criando um percurso pelo texto com questdes devidamente articuladas.
Além disso, foram estabelecidas conexdes com o0s temas propostos pela
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para a disciplina de Sociologia.

As respostas dos alunos geraram uma grande quantidade de dados. A
partir de uma sistematizacdo desses dados, foram realizadas analises do perfil
das turmas, buscando preservar as vontades expressas em cada resposta. O
conjunto das respostas foi analisado para compreender o universo pesquisado
e abordar coerentemente os aspectos pertinentes.

Nesse processo, destaca-se a importancia do aspecto ludico presente no

formato da espiral, o qual tornou o questionario mais envolvente e facilitou a
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participacéo dos alunos. Essa abordagem revelou informacdes valiosas sobre os
estudantes, possibilitando uma compreensao mais profunda de suas realidades
e ajudando a aproximar o conteudo das aulas com suas vivéncias e interesses.

A atividade com a espiral, que consiste em um instrumento de analise do
perfil dos alunos, tinha como objetivo compreender questdes relacionadas a
juventude. Para isso, a atividade foi estruturada em eixos principais, cada um
com algumas questdes.

A proposta era conhecer melhor as tematicas, interesses e vontades dos
alunos, explorando suas relagbes com a identidade, a escola, o trabalho, a
sociedade, a cultura e o conhecimento.

As questdes foram elaboradas de acordo com cada eixo tematico e as
andlises obtidas foram:

1°Ano

Eu me chamo...

O bom da escola &...

/ Trabalho pra mim é...
/ Conheco pessoas na/no... \
/ Meu sonho é

/

“"g Jaze) ap 0)sob na anb O

/

“ra wiw eld einyng
'@ B|0JS8 ep ewa|gold Joiew o

Quando ndo estou estudando eu...

©
% "3 sjeinos sapal SeN
@_/
\ Wanol1ag /
\ g uw esd apepaioos /

""'a Jaze) ap 0)s0b oeu na anb O

Eixo 1: O Jovem e a ldentidade

e Eu me chamo

e O que eu gosto de fazer
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e O que eu nédo gosto de fazer é

Durante nossa analise, foi possivel notar que as atividades relacionadas
ao esporte, midia e artes tiveram um destaque significativo entre os alunos. O
interesse por esportes é muito forte e a midia faz parte intensamente do cotidiano
deles. Além disso, a tecnologia exerce um fascinio sobre eles e, muitas vezes,
dita o ritmo de suas vidas. Outro ponto observado foi que alguns problemas de
relacionamento sédo fonte de descontentamento para a maioria dos estudantes.

Diante dessas percepcdes, considera-se que o tema das relacdes
interpessoais entre os jovens, suas familias e amigos, tanto dentro como fora da
escola, é de grande interesse para trabalhar com os alunos. Com base nesses
interesses e desafios identificados, entende-se que abordar essa temética pode
ser uma maneira relevante e envolvente de promover discussdes e reflexdes
significativas em sala de aula.

Explorar como os alunos se relacionam e lidam com conflitos e desafios
nas suas interagcdes sociais pode ser uma oportunidade valiosa para promover
a empatia, o respeito matuo e o desenvolvimento de habilidades sociais. Além
disso, essa abordagem pode ajudar a construir um ambiente escolar mais
acolhedor e harmonioso, no qual os alunos se sintam compreendidos e apoiados
em suas vivéncias cotidianas.

Desse modo, ao considerar o interesse dos alunos por esportes, midia e
tecnologia, bem como suas questbes relacionadas aos relacionamentos
interpessoais, € possivel criar atividades e discussdes enriquecedoras que
contribuam para o desenvolvimento integral dos estudantes e promovam uma

educacdo mais conectada a realidade e as necessidades dos jovens.

Eixo 2: O Jovem e a Escola

e O bom da Escolaé...

e O maior problema da Escola é...

A partir da andlise das respostas neste eixo, percebe-se que muitos
alunos veem a escola como um meio de ensino que Ihes proporcionara um futuro

promissor. Eles valorizam a socializagdo na escola, como fazer amigos e
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conhecer pessoas novas, mas também reconhecem a importancia desse espaco
para a aprendizagem e o conhecimento. Todavia, uma questdo recorrente
apontada por eles é a presenca de alguns professores que sao considerados
"ruins”, "que ndo sabem dar aulas" ou "chatos". Isso é visto como o0 maior
problema da escola para a maioria dos alunos.

Cabe evidenciar que um namero expressivo de alunos reconhece que o
problema pode estar também nos préprios alunos, sugerindo que um maior
comprometimento e dialogo entre professores e alunos, além da introducéo de
atividades inovadoras, poderia tornar a escola um lugar melhor.

Em vista disso, a andlise revela que, para os alunos, a escola é valorizada
tanto pelo aspecto social quanto pelo aprendizado, mas a qualidade do ensino e
a interagcéo entre professores e alunos sdo fatores cruciais para a melhoria da
experiéncia escolar. A partir dessas percepcdes, € possivel considerar
estratégias que promovam um ambiente mais positivo e colaborativo na escola,
enfatizando o didlogo, a inovacdo pedagdgica e o envolvimento dos alunos no
processo educacional. Isso pode contribuir para tornar a escola um espago mais
motivador e significativo para o desenvolvimento pessoal e académico dos
estudantes.

Eixo 3: O Jovem e a Sociedade

e A sociedade para mim é...

Ao analisar as respostas dos alunos sobre o conceito de sociedade, nota-
se que alguns tém uma compreensdo clara do tema, enquanto outros
demonstram nao ter uma ideia mais precisa sobre como defini-lo. Muitos dos
alunos apresentaram respostas vagas, limitando-se a frases como "é boa" ou "é
legal”, revelando dificuldade em expressar uma definicdo mais elaborada.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o0 conceito de sociedade e seus
desdobramentos, assim como sua influéncia e manifestacdo em nossas vidas,
deve ser abordado de forma mais aprofundada. E essencial proporcionar aos
alunos um espaco para reflexdo e discusséo sobre o que realmente significa
viver em sociedade, como ela se organiza, seus valores, normas e impactos em
nossa existéncia.

Ao aprofundar esse tema, os alunos terdo a oportunidade de desenvolver

uma compreensdo mais solida sobre as estruturas sociais, as relacdes
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interpessoais, a cultura, a politica e outros aspectos que permeiam a vida em
sociedade. Isso contribuird para uma visdo mais critica e informada dos
estudantes sobre o mundo em que vivem, incentivando-os a participar
ativamente da sociedade de forma consciente e responsavel.

Dessa forma, uma abordagem mais aprofundada sobre o conceito de
sociedade e seus desdobramentos pode enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem, estimulando os alunos a questionar, refletir e se envolver de
maneira mais significativa com o tema, tornando-os cidadaos mais conscientes

e engajados em suas comunidades.

Eixo 4: O Jovem e o trabalho

e Trabalho para mim é...

A partir da analise das respostas dos jovens sobre o trabalho, percebe-se
gque a maioria deles entende a importancia do trabalho como um meio de
ascensao social e 0 associa a uma perspectiva positiva de garantir um futuro
melhor. Eles veem o0 exercicio de uma ocupacdo como algo essencial em suas
vidas.

Quando questionados sobre o trabalho ideal, as respostas variam
significativamente. Essa diversidade de opinides deixa claro que os jovens tém
vontades particulares e diferentes aspiracbes em relacdo ao trabalho. Fica
evidente que trabalhar naquilo que mais gostam e com o qual se identificam seria
a melhor escolha para eles.

Essa percepgdo revela a importancia do alinhamento entre as
preferéncias pessoais e a escolha da carreira. Os jovens reconhecem que
encontrar um trabalho que esteja alinhado com suas paixdes e habilidades pode
trazer maior satisfacdo, realizacdo pessoal e até mesmo melhor desempenho
profissional.

Dessa forma, pode-se considerar que incentivar os jovens a explorar seus
interesses e descobrir suas vocagdes pode ser uma abordagem relevante no
processo de orientacéo profissional. Proporcionar oportunidades para que eles
conhecam diferentes areas de atuacdo e encontrem o trabalho que realmente
Ihes traga felicidade e realizacdo pode contribuir para uma escolha profissional

mais consciente e bem-sucedida, no futuro.
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Especificamente na questado que diz respeito ao trabalho, os alunos, em
sua grande maioria, o entendem como: “meio de sobrevivéncia®, “forma de
ganhar dinheiro”, “forma de subir na vida”, “pdo de cada dia”, entre outras
concepcdes que se situam na mesma Otica, ou seja, de maneira superficial,
reproduzindo o discurso do senso comum. O conceito de trabalho, na sociologia,
especificamente em Karl Marx, esta muito para além dessa concepcéo utilitarista
e imediatista. Para Marx, o trabalho €, de forma genérica, em sentido ontolégico,
0 modo pelo qual seres humanos produzem a sua humanidade, ou seja,
produzem e reproduzem a sua existéncia. O trabalho é, portanto, o elemento
mediador da relacdo metabdlica entre ser humano e natureza,
independentemente de qualquer forma social determinada.

Esse foi um dos conceitos que mais chama atencéo, revelado na Espiral,
como necessidade de se trabalhar nas aulas, assim sendo elaborou-se uma
atividade de carater ludico para que os estudantes pudessem aprofundar e
compreender 0 conceito. A atividade consistiu em disponibilizar materiais tais
como: tesouras, papéis coloridos, colas, palitos de sorvetes, lapis de cor, tintas
guache, dentre outros materiais, para que os alunos, a partir do material
proporcionado, produzissem qualquer artefato que quisessem.

A ideia foi que eles entendessem, inicialmente, o trabalho enquanto
alienacao/objetivacao, ou seja, que percebessem que o0 momento em que o ser
humano concebe uma ideia e a transporta para o plano material, manipulando a
natureza ao seu redor, isso é trabalho objetivado. Nessa esfera, foi possivel
depreender que a atividade foi exitosa, uma vez que o0s estudantes, ao
interagirem prazerosamente com uma atividade que mais se assemelhasse ao
“brincar”, empenharam-se na producdo desse material e conseguiram, assim,
absorver o conhecimento produzido no ambito da sala de aula e aprenderam um
novo conhecimento na perspectiva sociolégica de desnaturalizar a realidade
social mais imediata.

Eixo 5: O Jovem e a Cultura
e Cultura para mim é...
e Serjovem pra mim é...
e Conheco pessoas na/no...

e Nas redes sociais eu...
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Ao analisar as respostas dos alunos, fica evidente que alguns deles
apresentam dificuldades em compreender o conceito de cultura de forma mais
abrangente. Eles associam cultura ao entretenimento, conhecimento, ideias e
costumes, mas sdo classificagdes iniciais que demandam um trabalho mais
aprofundado e sistematico para uma compreensao mais precisa.

Apesar de considerarem a escola como um local de sociabilidade e de
aprendizagem, a maioria dos alunos ressalta que a diversdo ocorre
principalmente fora dela. Eles relacionam a aprendizagem com o conceito de
novidade, e uma parte dos alunos acredita que essas novidades podem levar a
melhorias no processo de aprendizado. E interessante notar que, embora a
maioria dos alunos considere aprender mais na escola, muitos também
reconhecem que o dia a dia e a casa também sdo espacos importantes de
aprendizado para eles.

Diante dessas percepcfes dos alunos sobre cultura e aprendizagem,
torna-se relevante desenvolver um trabalho pedagdgico mais aprofundado e
contextualizado que promova uma visdo mais ampla e critica desses conceitos.
E fundamental incentivar os alunos a explorar e refletir sobre diferentes
manifestacdes culturais, bem como a identificar a cultura presente em suas
préprias vidas e em suas comunidades.

Além disso, é importante estimular uma aprendizagem significativa que va
além do simples acumulo de informacdes e que valorize a curiosidade, a
criatividade e a busca constante por novos conhecimentos.

Assim, ao proporcionar um ensino mais contextualizado e reflexivo, &
possivel ajudar os alunos a desenvolver uma compreensdo mais aprofundada
da cultura e a enxergarem a aprendizagem como um processo continuo,
presente em diversas dimensdes de suas vidas, contribuindo para uma formacao
mais completa e critica.

Eixo 6: O Jovem e o futuro
e Meu sonho é...

Ao questionar os alunos do ensino médio sobre seus sonhos, encontra-
se uma diversidade de aspiracOes e perspectivas. Cada estudante possui seus
desejos e ambicdes particulares, refletindo a pluralidade de sonhos presentes

nessa fase da vida.
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Alguns alunos compartilham o desejo de ingressar em uma universidade
renomada, buscando aprimorar seus conhecimentos em uma area especifica e
alcancar uma carreira bem-sucedida. Outros almejam empreender e criar seus
proprios negocios, buscando autonomia e realizagéo profissional.

Ha também aqueles que sonham em viajar pelo mundo, conhecer novas
culturas e expandir seus horizontes. Viajar € visto como uma oportunidade de
aprendizado, enriquecimento pessoal e descoberta de novas possibilidades.
Alguns alunos expressam o0 sonho de ajudar a comunidade em que vivem, por
meio de trabalhos sociais ou a¢des voluntarias. Esses jovens buscam contribuir
positivamente para a sociedade, promovendo mudancas e impactando vidas.

Além disso, muitos estudantes mencionam o desejo de ter uma vida
equilibrada e feliz, valorizando as relagdes interpessoais, a saude e o bem-estar
emocional.

E notavel a diversidade de sonhos entre os alunos, cada um trazendo
consigo suas experiéncias, valores e aspiracdes Unicas. Essa variedade reflete
0 momento de descobertas e construcdo de identidade préprio da adolescéncia.
Nesse contexto, o papel da escola e dos educadores é fundamental para apoiar
e orientar os jovens na busca de seus sonhos. Proporcionar um ambiente de
aprendizagem que estimule o desenvolvimento de habilidades, competéncias e
autoconhecimento é essencial para que eles possam tragcar seus caminhos com
confianga e determinagéo.

Ao conhecer os sonhos e projetos de vida dos alunos, nés educadores
podemos adaptar nossas praticas pedagdgicas, conectando os conteudos
curriculares com as aspiragdes dos jovens, tornando o ensino mais significativo
e relevante para eles. Ao reconhecer e respeitar a singularidade de cada aluno,
a escola contribui para que se sintam valorizados e empoderados para construir
um futuro promissor, em gue seus sonhos possam se tornar realidade.

No decorrer do projeto, tornou-se evidente que o processo de
aprendizagem esta diretamente relacionado a conexao pessoal que o aluno
estabelece com o professor. O que é abordado em sala de aula precisa estar
vinculado a realidade dos alunos para que se torne significativo. A experiéncia
de ministrar aulas revelou que a abordagem tradicional, com o professor
posicionado a frente da turma, pode gerar um distanciamento entre as partes,

dificultando o envolvimento e a atenc&o dos alunos.
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Aspectos do cotidiano dos alunos, como seus interesses em esportes ou
hobbies musicais, tém sido Uteis para reforcar os temas da aula de Sociologia,
possibilitando uma abordagem que se alinha a visdo e aos interesses dos
estudantes. Dessa forma, é criada uma relacdo dinamica entre o professor e o
aluno, em que o conhecimento compartilhado é construido em conjunto, e
informacOes passadas ressurgem para contribuir com novas reflexdes e
guestionamentos.

Essa abordagem requer tempo e paciéncia, pois hdo acontece de maneira
imediata. Assim como em uma novela, em que 0S acontecimentos se
desenvolvem ao longo dos capitulos, o processo de aprendizagem se constroi
gradualmente, tendo o professor como um mediador desse enredo. Para isso, é
fundamental que o professor se identifique com os acontecimentos em sala de
aula, permitindo que a aprendizagem seja uma construcéo enraizada na vivéncia
dos alunos.

A mera reproducdo de informacBes sem conexdo com a realidade dos
alunos ndo se mostra eficaz, uma vez que os estudantes ndo conseguem se
reconhecer no que esta sendo ensinado. A aprendizagem se torna mais eficiente
guando se relaciona com as necessidades cotidianas dos alunos.

Além disso, a literatura nos mostra que o conhecimento precisa ser
acessivel e compreensivel para o aluno, haja vista que cada um possui uma
historia Gnica, e o professor deve reconhecer essa singularidade e estar aberto
a aprender com seus alunos, criando um ambiente de troca de conhecimentos e
experiéncias enriquecedoras para ambos os lados.

Para Vygotsky, s6 é possivel compreender o pensamento humano a partir
de sua base afetivo-volitiva,

[...] da esfera motivacional de nossa consciéncia, que abarca nossas
inclinacbes e nossas necessidades, nossos interesses e impulsos,
nossos afetos e emocdes. Por tras de cada pensamento ha uma
tendéncia afetivo-volitiva. [...] A compreenséo real e completa do
pensamento alheio s6 se torna possivel quando descobrimos a trama
afetivo-volitiva oculta por detras dele (Vygotsky, 2001, p. 479) .

E uma pena que, nas salas de aula dessa escola, nas quais foi conduzida
a analise com a espiral e, talvez, em outras escolas publicas, percebe-se que os
alunos séo vistos como um fardo pela equipe pedagdgica. Isso nos afasta da

ideia original de que a escola tem o propdésito de humanizar e ser um espaco
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para a formacao de individuos autbnomos. Nesse cenario, atitudes como néo se
preocupar em conhecer os homes dos alunos ou saber o minimo sobre seus
gostos e interesses contribuem para essa ruptura no tratamento direcionado a
eles.

Sem esse contato e proximidade com os alunos, torna-se dificil para o
professor descobrir suas necessidades e demandas especificas, que sao
essenciais para integra-las a dinamica do processo de construcdo do
conhecimento. A falta desse envolvimento afetivo e da consideracdo das
particularidades dos estudantes pode limitar o desenvolvimento de uma relacao
mais significativa e empatica entre educadores e educandos.

Desse modo, é fundamental reconhecer a importancia do contato pessoal
com os alunos, pois isso permite que o processo educacional seja mais
humanizado e eficaz. Conhecer suas individualidades e necessidades contribui
para criar um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e adaptado as suas
realidades, possibilitando um ensino mais personalizado e engajado com as
experiéncias dos estudantes.

Por outro lado, ndo menos importante, é preciso analisar minuciosamente
0 seguinte eixo, pois é de extrema relevancia refletir sobre.

Eixo 7: Jovem fora da escola
¢ Quando nao estou estudando eu...

Ao serem questionados sobre o que fazem quando néo estdo na escola,
foi possivel descobrir inUmeras funcdes dos nossos discentes. Ao serem
questionados sobre o que fazem quando ndo estdo na escola, inUmeras
situacOes foram relatadas pelos discentes: muitos praticam algumas atividades
ou tem interesses em coisas que podem variar muito de acordo com a regido da
cidade onde moram ou, ainda, de acordo com a condi¢cdo social. A maioria
costuma passar muito tempo fazendo uso do seu celular, navegando nas redes
sociais como Instagram, TikTok e Snapchat, interagindo com amigos, ou até
mesmo com um desconhecido, consumindo conteddo e fazendo suas préprias
postagens.

Outra forma popular de entretenimento sdo os jogos eletronicos. Varios
estudantes relataram passar horas jogando videogames online como Fortnite,
Minecraft e League of Legends e recentemente até os jogos de azar como 0

Tigrinho tem dominado o universo dos nossos secundaristas, muitas vezes,
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trazendo dinheiro facil, fazendo o discente gastar o pouco que tem, para manter
a plataforma e apds sucessivas vantagens de ganho vai investindo mais e mais,
até que comecar a derrocada, o que faz muitas vezes que o aluno pense em
desistir devido ao sentimento de imponéncia frente a tudo isso. Além disso, as
pessoas frequentemente assistem a séries e filmes por meio de plataformas de
streaming como Netflix e Disney+, dentre outras que sao utilizadas para ver
filmes ou seriados.

Passar tempo com amigos andando pela cidade, parques e festas, além
de participar de eventos culturais como hip hop e festivais, também faz parte da
vida social dos nossos adolescentes. Muitas pessoas tém interesses e hobbies
pessoais, como aprender a tocar musica, desenhar, ler livros, HQs e mangas, ou
produzir conteado, como blogs, fanfics, videos e podcasts. Uma grande parte
dos alunos se inspiram nesses digitais influencers e acham que vao conseguir
ganhar a vida facil.

Alguns adolescentes sdo menores aprendizes e tém empregos de meio
periodo para ganhar dinheiro e fazer seu pezinho de meia, além de ganhar
experiéncia em alguma atividade. Enquanto outros, quando o0s pais ou
responsaveis estdo trabalhando, ajudam em casa, atentando muitas vezes da
rotina do lar fazendo tarefas como limpar, cozinhar e cuidar de irmaos ou animais
de estimacéo.

Faz-se, até mesmo aqui uma ressalva, ha muitos lares que o filho homem,
as vezes € o0 Unico homem da casa, tendo como referéncia apenas a sua
matriarca. Traz-se esse exemplo apenas para ilustrar a mudanca que esta
presente no seio das familias do Brasil, uma vez que os lares estdo cada vez
mais escassos, seja por falta de um ente familiar provedor ou por desestrutura
familiar mesmo. Para finalizar esse parénteses, expde-se que todo lar € aquele
que tem afeto, atencdo e muito amor independentemente se é um lar
homoafetivo ou heteroafetivo. Muitos discentes também participam de atividades
extracurriculares, como aulas de idiomas, cursos de programacao, arte e masica
ou projetos de voluntariado.

Os percalgos e problemas de saude mental, como ansiedade e
depressao, sao agravados pelas pressfes sociais e académicas, essa Ultima
agravada no contexto pos pandemia. Nesse cenario, a defasagem dos nossos

alunos é gritante. O estresse de uma boa parte dos nossos alunos provém da
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presséo por escolhas de carreira, transicao para a universidade ou o mercado
de trabalho e preocupac¢des com o futuro, o que vou fazer quando sair do ensino
meédio? O que me espera? Além disso, a adolescéncia € um periodo de
autodescoberta em que os jovens exploram suas proprias identidades, valores e
crencas e vao se lapidando com base nas descobertas da vida e até mesmo do
corpo, nesse sentido, comecam também os namorinhos. Nesse periodo, muitos
deles se envolvem cada vez mais em questdes sociais e politicas, participando
de movimentos ativistas e vao participando desses debates.

Em meio as questdes existentes na Espiral, é possivel identificar quais
sdo as principais indagacdes e conflitos dos jovens e olhares em relacdo a
escola, trabalho, sociedade, cultura, conhecimento e, por ultimo, aos temas
desejados por eles a serem trabalhados em sala de aula. Assim, é possivel
problematizar com os alunos que o conhecimento sobre a sociedade ndo € mera
informacédo, pois aprender a pensar sobre ela e suas implicacfes sociais e
politicas é o caminho possibilitado pelo ensino de Sociologia, sobretudo, quando

dialoga com o universo dos agentes sociais da escola.
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CAPITULO 4 — O QUE A ESPIRAL CONSEGUE CAPTAR
4.1 Integrando Teoria e Prética no Ensino de Sociologia

No curso da licenciatura em Ciéncias Sociais da UNESP/Marilia, o PIBID
se consolidou como um espaco crucial para integrar 0os conhecimentos
relacionados a pratica docente. O grupo do PIBID se transformou em um valioso
laboratorio para préaticas escolares no ensino de sociologia. Sob a coordenagéo
de pesquisadores das Ciéncias Sociais, que possuem um vinculo forte com
guestdes de ensino e aprendizagem e que se fundamentam na Teoria Historico-
Cultural, o grupo delineou alguns passos para valorizar a Sociologia como
disciplina escolar. Entre esses passos estao: o diagnéstico da realidade escolar,
a andlise dos estudantes e de suas necessidades de conhecimento; e o
desenvolvimento das atividades com base no referencial tedrico da perspectiva
da atividade de ensino (Moura, 2001; Sforni, 2004; Soares, 2008).

Para o diagnostico, o objetivo definido foi conversar com os alunos da
escola publica para entender seus requisitos. A partir dessas informacdes, é
possivel desenvolver material didatico-pedagdgico que mantenha o0s
fundamentos tedricos e, ao mesmo tempo, relacione-se com a vida real dos
alunos. O grupo comecou a desenvolver sugestbes de préaticas pedagdgicas
para o ensino de sociologia no ensino médio a partir do conhecimento da
realidade escolar e das necessidades das escolas.

A andlise socioldgica da escola e 0 modelo de diagndstico espiral foram
usados para explorar a escola, principalmente as salas onde as aulas eram
ministradas (Silva, 2011). O objetivo da andlise sociologica € ir além da
observacdo e mostrar como as coisas de ordem macrossocial afetam e
impactam o cotidiano escolar. Ela procura entender as variedades de cada
ambiente, bem como 0s sujeitos sociais que os conformam. Essa perspectiva
sobre a escola se aproxima da ideia de Dayrell (2001, p.136), o qual afirma que

a escola é um espaco sociocultural.

Analisar a escola como espaco socio-cultural significa compreendé-la
na 6tica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a
dimensdo do dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por
homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos,
adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores, seres humanos
concretos, sujeitos sociais e historicos, presentes na historia, atores na
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historia. Falar da escola como espaco sécio-cultural implica, assim,
resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto
instituicdo.

E comum ouvir as pessoas dizerem: “a escola é fundamental para arrumar
emprego, para ganhar dinheiro, para se dar bem na vida, pra isso e pra aquilo”,
mas vemos que as escolas tém se deparado com uma situacdo paradoxal, ou
seja, a0 mesmo tempo em que € seu papel participar quase que integralmente
da formacéo do individuo, ela se encontra esvaziada de significado, em crise,
cada vez mais desinteressante, ndo atraindo os alunos, que estao cada dia mais
desinteressados pelo processo de ensino e aprendizagem, que quando estdo na
escola, ndo parecem estar de bom grado, mas forcado, como se ali estivessem
pagando peniténcia, um sacrificio sem sentido, mas necessario.

Participando na observacdo do cotidiano escolar, é facil perceber, logo
guando se chega a sala, as tensdes causadas por professores, muitas vezes ja
desgastados de tal forma que nem mais se esforcam para produzir um ambiente
agradavel, a fim de socializar os contetdos, e alunos, que relutam bravamente
a esse conteudo, seja mediante a falta de atencéo, das conversas incessantes,
dos celulares tocando musica enquanto o professor fala, das meninas se
maquiando, dos meninos do fund&o jogando papel e objetos nos alunos da
frente, enfim, sdo comportamentos rotineiros no interior das salas de aula.

Esse perfil que varia pouco de uma sala para outra, faz-nos lembrar o
conceito de habitus, em Bourdieu, ao descrever um sistema de disposi¢cdes
duraveis e transponiveis que influenciam a percepc¢ao, pensamento e acdo dos
individuos. Esse conceito é fundamental para compreender como grupos sociais,

como a "galera do fundao"”, formam seus comportamentos e praticas comuns.

O habitus € um sistema de disposi¢cdes duraveis e transponiveis,
estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes, isto é, como principios geradores e organizadores de
praticas e representa¢fes que podem ser objetivamente adaptadas ao
seu objetivo sem supor a busca consciente de fins e o dominio
expresso das operacdes necessarias para atingi-los, sendo
objetivamente 'reguladas' e ‘'regulares’ sem serem produto da
obediéncia a regras (Bourdieu, 2007, p.88).

Por outro lado, Anténio Candido explica os processos de formacéo,
interesses comuns, hierarquia, rebeldia, agrupamentos, inclusdo, dentre outros

processos, 0s quais incorporam um conhecimento ja dado no campo, ou seja, o
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sujeito aprende aquilo que ja esta no perfil dos alunos do fundao, ele retém esse
conhecimento adquirido e atua ressignificando o mesmo, criativamente, o aluno
nao € passivo, 0s papeis ndo estdo sO determinados na estrutura, ou no campo
simbdlico do funddo, mas ao se apropriar desse conhecimento, o aluno o

manifesta de modo inventivo em sua préxis. De acordo com o autor,

A formacdo de grupos sociais e suas praticas sdo processos que
envolvem a criacdo de interesses comuns, hierarquias internas,
rebeldias contra normas estabelecidas e a inclusdo ou excluséo de
membros com base em critérios compartilhados pelo grupo. Esses
processos refletem e reforcam a estrutura social mais ampla,
contribuindo para a perpetuacdo ou transformacdo das relacdes de
poder (CANDIDO, 1997, p.221).

Essas citacfes ilustram como os conceitos de habitus e processos de
formacdo de grupos ajudam a compreender as dindmicas sociais e culturais
presentes em ambientes como a sala de aula. E claro que ha salas que ndo
produzem tanta algazarra quanto outras, seja por terem menos alunos ou pelo
préprio perfil da sala, mas as dificuldades para o acontecimento das aulas de
forma qualitativa sao relativamente similares.

Por outro lado, uma das vantagens da vida escolar é a alegria e o
entusiasmo vividos por parte dos nossos alunos por ir & escola. A escola € para
muitos alunos mais do que apenas um local para aprender, mas também um
local para se relacionar entre amigos ou até mesmo um relacionamento afetivo
conjugal, explorar e se divertir. Essa experiéncia positiva é fortemente
influenciada pela interacdo com amigos, participagdo em atividades
extracurriculares e eventos escolares.

As atividades artisticas desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento psiquico dos alunos, proporcionando autonomia para
expressdo pessoal e criativa, € nesse momento que conhecemos os artistas
natos das escolas. Aulas de arte participativas e com musica, teatro e danca nédo
apenas estimulam a criatividade, mas também ajudam os alunos a
desenvolverem habilidades de colaboracdo, disciplina e autoexpressao.
Participar de projetos artisticos e apresentacdes escolares permite que os alunos
mostrem seus talentos e se sintam valorizados como individuos, colocar os
alunos como protagonistas desse momento € proporcionar para eles

oportunidades de desenvolver autonomia.
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Na posi¢ao de autor do presente estudo, lembro de certo momento de
uma escola que trabalhei como bolsista do PIBID no municipio de Marilia, na
escola Monsenhor Bicudo, em 2013, quando idealizamos uma semana de arte e
cultura, construir essa semana com os alunos, aula a aula foi fantastico. Cada
disciplina do curriculo escolar produziu algo condizente com percurso aprendido
pelos alunos. A disciplina de Sociologia ficou responsavel por montar a "Sala da
Sociologia", por trabalhar somente com o 2° ano do Ensino Médio, foi elaborado
um roteiro de atividades para os alunos estruturarem a sala "Racismo e
Violéncia", "Meios Comunicacédo", "Relativismo Cultural”, "Religi&o" "Violéncia de
Género". Os alunos ficaram a vontade para trabalhar em grupos ou
individualmente, surgiu jornal cultural, painéis contra o racismo, poesias. Colocar
os alunos para construir essa semana cultural foi a coisa mais rica de
conhecimento que j& pude compartilhar com amigos da educagédo e com 0s
préprios discentes.

Os alunos quando envolvidos nesse processo como protagonistas tendem
a se comportar de forma mais cooperativa e positiva em sala de aula, estando
engajados e motivados, o docente corrobora muito para buscar esse nivel de
participacdo dos alunos. Com professor e alunos ativos nesse processo de
ensino e aprendizagem eles se perguntam, questionam, compartilham ideias e
trabalham juntos. Esse tipo de ambiente de aprendizado cria um ambiente de
respeito mutuo, no qual todos estdo motivados a ajudar uns aos outros e
aprender uns com 0s outros.

A escola é perfeita para fomentar boas conversas e promover um debate
de ideias entre alunos e professores. Os alunos, ao tomarem ciéncia nas
disciplinas de historia, literatura, sociologia e filosofia lapidam o conhecimento
prévio que eles tém acerca de certo conteudo, tendo a oportunidade de adquirir
conhecimento em diferentes perspectivas, confrontar pontos de vista diferentes
e aprender a pensar criticamente. As discussfes em sala de aula ndo apenas
ajudam os alunos a aprender mais, mas também os ajudam a formar opinides
inteligentes e a respeitar uns aos outros, 0 que 0S prepara para viver em
sociedade.

Os alunos podem e devem ter uma experiéncia escolar positiva e
enriquecedora, quando ha um ambiente que incentive o prazer de aprender, a

participacdo em atividades artisticas, 0 comportamento engajado em sala de
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aula e bons debates entre professores e alunos. Esses componentes ajudam o0s
alunos a crescerem pessoal, social e emocionalmente, além de melhorar seu
desenvolvimento psiquico. Para construir uma comunidade escolar em que
todos os alunos se sintam motivados, apoiados e inspirados a atingir seu maximo
potencial, é essencial valorizar e fortalecer essas qualidades positivas que
fomentem com inteireza a formacéo discente.

A andlise da Espiral nos da um aporte que tem como finalidade colher um
prévio diagnoéstico dos alunos, com base em questdes ja elencadas nos eixos do
capitulo 3. Esse instrumento pedagodgico de andlise € composto por treze
questdes e foi aplicado aos alunos da Escola Estadual Maristela. A espiral teve
como objetivo fazer um diagndstico dos alunos de cada sala dos 1° anos do
Ensino Médio da escola em questao. A partir de questdes presentes nos eixos,
as aulas foram planejadas e dinamizadas na perspectiva das respostas obtidas
com a espiral.

Por meio desse instrumento, problematizei duas questdes que mais nos
interessam no momento, que sao: “A escola para mim é...” e “Eu aprendo mais
na/no...”. O objetivo é usar esse caminho para o inicio de uma intervencao
pedagodgica de sucesso, ou seja, mediante as respostas dos estudantes,
verificar, na observacéo cotidiana das aulas, se efetivamente ha coeréncia com
0 que foi escrito por eles na espiral. Dessa forma, aborda-se o significado da
escola para os alunos, o papel que a escola tem para eles e se realmente a
escola, na realidade, cumpre esse papel que Ihe é atribuido.

Contabilizam-se cinquenta e nove espirais respondidas, essa é a média
de frequéncia nas aulas dessas turmas, visto que as classes sofrem uma grande
defasagem com um alto nimero de evasao pos ensino remoto. Os resultados

foram obtidos, a partir da analise, sdo expressos nos dois graficos que seguem:
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Nos gréficos anteriores, fica claro o sentido que € atribuido a escola, seu
papel, sua funcdo e seu lugar na sociedade. 50% dos que responderam ao
guestionario avaliam que a escola € lugar para aprender e 56% dizem aprender
mais na escola. As respostas dos estudantes dizem, em sua grande maioria, que
a escola é um lugar que detém consigo o dominio do ensino, cumpre a fungéo
da transmissao do conhecimento e os alunos encontram-se ali para adquiri-lo.

O segundo gréfico so6 reforca o que ja € produzido no grafico anterior, ou
seja, a escola concentra em si 0S recursos para que se dé a aprendizagem,
sendo o melhor lugar para se aprender, segundo os estudantes. Cabe, aqui, uma
atencdo especial para a internet com 25% das respostas, esse é um problema
gue as escolas vém enfrentando, ou seja, os conteddos escolares nao se
articulam com o espago virtual ja incorporado nas vivencias dos estudantes. A
escola, em sua estrutura, € arcaica e geralmente nao oferece estimulo nenhum

para o estudante. Esse problema € urgente na pauta da escola, porém nao é
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Nosso objetivo aprofundar essa problematica de tecnologia e inovacdo, mas nos
preocupar com o significado da escola.

Diferentemente do que os graficos mostram, os alunos — apesar de
responderem que a escola € o lugar de aprendizagem e que la esta o melhor
meio para tal fim — parecem, cada vez mais, menos interessados nas aulas.
Nestas salas, em especifico, ha um indice alto de evaséo. Ao ser questionada,
a direcdo nao oferece respostas satisfatérias, parece haver um descaso, uma
despreocupacéo no tocante aos alunos evadidos. Os problemas que se dao
internamente sdo suficientes para que a propria dire¢cdo ndo consiga resolvé-los.
Desse modo, preocupar-se com 0s que nao estdo indo questionar os motivos
pelos quais ndo comparecem as aulas e trabalhar no sentido de minimizar esse
problema sdo demandas estéao longe de serem solucionadas pela direcdo. Alias,
parece haver um sentimento de “ndo é problema meu” para com os evadidos,
sendo funcado da escola apenas dar conta dos alunos que estdo frequentando as
aulas.

Mas sera que esse nao é um problema da escola? Onde estdo esses
jovens que nao estdo na escola? Quais sdo 0os motivos que os levaram a
abandonar a escola? Tais problemas que se dao na realidade escolar sdo um
comunicado a n6s da emergéncia que se da desde a estrutura até a metodologia
de ensino. Essa realidade triste atinge todos que, de alguma forma, estdo
envolvidos com a educacéo e, por isso, tornamo-nos todos responsaveis por tal
estado em que a escola se encontra.

E comum ouvir as pessoas dizerem: “a escola é fundamental para arrumar
emprego, para ganhar dinheiro, para se dar bem na vida, pra isso e pra aquilo”,
mas vemos que as escolas tém se deparado com uma situagédo paradoxal, ou
seja, a0 mesmo tempo em que € seu papel participar quase gue integralmente
da formacéo do individuo, ela se encontra esvaziada de significado, em crise,
cada vez mais desinteressante com alunos ndo menos desinteressados

Mesmo em face de tantos problemas, alguns deles apontados aqui, a
escola, como vimos nos resultados da espiral, ainda possui 0 seu sentido
histérico, o sentido da transmissdo do conhecimento; ela estd na génese da
cadeia construtiva do individuo em sociedade, legitimada e pelo mesmo corpo

social.
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Historicamente, coube a instituicdo escolar a guarda e a
responsabilidade social da transmissdo do conhecimento. Essa
caracteristica marca o objetivo da escola, que embora passe por
crises exatamente por ndo atender a contento tal meta, nem por
isso tem negada sua fungdo social, ou seja, ha, ainda, um
reconhecimento social da sua necessidade e de seu contelido
histérico especifico (MENDONCA, 2011, p. 347).

Aqui, a autora situa o problema da crise de significado que a escola tem
passado, mas a escola ainda tem a credibilidade social de ser a instituicdo que
€ responsavel por transmitir esse ensino, € nela que se deposita a

responsabilidade de formagéo do cidadao. A autora continua.

Concretamente, ela nao tem conseguido a
socializagao/transmissao de conteldos escolares, a ponto de
seus agentes sociais diretos professor e estudante definirem
claramente o objetivo da escola, por um lado, e, por outro,
também reconhecerem que tal objetivo ndo se concretiza, ndo
se efetiva como espaco de producdo e socializacdo de
conhecimento (MENDONGCA, 2011, p. 347).

Efetivamente, ndo ha éxito no que diz respeito aos objetivos da escola.
Como frisa a autora, a socializacao/transmissao dos conteludos escolares €&
parca, reduzida e insuficiente. No espaco da sala de aula parece haver uma
guerra de forcas em que, de um lado, o professor, que é a figura que porta em
suas maos a autoridade legitimada pela estrutura, tenta transmitir, a base de
gritos e pausas para broncas, os contetdos escolares, e do outro lado estdo os
alunos, que oferecem resisténcia para o conteudo pedagdgico. Os estudantes
costumam dizer repetidas vezes sobre os conteudos: “para que me serve isso?”,
“Por que eu devo”, por exemplo “saber sobre coisas que ja aconteceram no
passado?”. Essas questdes expressadas cotidianamente pelos alunos indicam
para nés as questdes referentes a propria metodologia de ensino. A forma de
socializar os conteudos, por parte do professor, é tarefa essencial para definir o
andamento da aula, se neste material apresentado ndo houver qualquer
relevancia para o estudante, ou melhor, se o professor, mediador entre os
conteudos e o0s estudantes, ndo conseguir mostrar essa relevancia, a
importancia que existe ali, do conteldo para o aluno e se esse conteudo nao
aparecer em relacéao intima com a prépria realidade do aluno, a ponto de gerar
uma necessidade de apreendé-lo, e fazé-lo de tal modo a interiorizar tais

conteudos que serdo, posteriormente, causadores de um novo posicionamento
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no mundo — isto num processo dialético -, seré dificil fazer com que a escola, as
aulas, faca sentido para o estudante.

O conjunto de conteudos oferecidos pela escola deve, necessariamente,
causar uma necessidade para o aluno, o fato de, diversas vezes, o professor, ou
qualquer outro, tentar fazé-lo necessério mediante de discursos moralistas,
palavras bonitas ou mesmo tentar incutir 0 medo no estudante que reluta em
estudar, ndo avancara em nada e mesmo que avance, esses conteudos seréo
apenas decorados — essa € mesma a proposta primaria, por meio do conteudo
enciclopédico, das escolas em geral, a fim de preparar o individuo para o
mercado de trabalho, mas nao apropriados e ressignificados em suas vivencias.

E comum professores, coordenadores, diretores, agentes de organizagio
escolar gritarem com os alunos sobre suas irresponsabilidades e infantilidades,
ao participar como observador de uma aula de histéria numa classe de 2° ano
do ensino médio, presenciei, como em outras vezes, esse fato: a professora usou
mais da metade da aula para dizer aos alunos a importancia do estudo, falando
sobre sua vida e a vida dos seus filhos, utilizando-os como exemplos a serem
seguidos, porém essas falas, normalmente, ndo surtem qualquer efeito em
relacdo aos alunos. Nao adiantara um milhdo de frases de efeito se ao ter contato
com o conteudo escolar se 0 estudante ndo enxergue 0S nexos entre e ensino
oferecido pela escola e sua vida como todo, em todas 0s nichos sociais ao qual
ele transita e se relaciona.

Pensar os sentidos que o0s conteudos tém para os estudantes é
fundamental, se a escola € um lugar que, entre aquilo que os professores falam
e aquilo que os alunos vivem, situa-se uma parede instransponivel, entéo,
instalam-se ai as contradicdes com a qual nos deparamos atualmente. A escola
deve ser um ambiente no qual os alunos se sintam acolhidos, seguros e
valorizados como se sentem em suas casas, proximo dos amigos ou de lugares
que costumam frequentar. E necessario refletir suas vidas extracurriculares. 1sso
inclui criar um ambiente que aceite suas experiéncias, culturas e interesses e
gue seja inclusiva. A escola pode se tornar mais atraente e relevante para os
alunos se incorporar atividades extracurriculares como clubes de interesse,
esportes e arte. Além disso, essa conexao forte entre professores e alunos pode
e e fortalecida por meio do uso de metodologias ativas de ensino que valorizam

a participacdo e o protagonismo dos alunos. A escola deve ser, primeiramente,
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a ponte que leva ao acesso do conhecimento das estruturas dos fendmenos que
os estudantes se deparam no seu dia a dia, se essa premissa nao for respeitada,
entdo sera quase impossivel um ensino que dé conta de questdes mais amplas,
mais globais, sobretudo, os conceitos e o0 pensamento abstrato.

Portanto, a construgcdo de uma educagcao que respeite e valorize as
experiéncias dos alunos é essencial para a superacdo das contradicbes
presentes no sistema educacional atual e para a promoc¢do de um ensino

significativo e transformador.

4.2 A Escola Hoje

A presente pesquisa constatou que o instrumento de analise espiral é um
forte aliado para ajudar o docente a ter uma boa integracao com os discentes de
uma maneira ludica e criativa. Por meio desse primeiro didlogo com os alunos,
podemos transformar o percurso que eles vao trilhar ao longo do ano, garantindo
gue eles estejam alinhados com os objetivos das disciplinas e engajados no
processo de aprendizagem. Com o resultado de cada sala, é possivel obter um
diagnostico do que se pode usar para criar um vinculo e um dialogo rapido e
preciso com os alunos.

Em uma sala de aula em que o maior contato dos alunos € com seriados,
por exemplo, € possivel recorrer a sétima arte para trabalhar a filmografia. Em
outra, pode-se usar a musica, moda, danca, entre outros elementos. Partindo da
espiral, € possivel criar um mundo de perspectivas e fazer uma trilha formativa
que respeite o curriculo da disciplina, mas que o molde de acordo com a
realidade da escola e dos alunos.

Certa vez, em uma escola na Diretoria de Ensino de Itu, trabalhei a
disciplina de Sociologia em uma turma usando seriados. No 2° Ano do Ensino
Médio, o curriculo trazia habilidades relacionadas ao tema da violéncia.
Selecionamos, junto com os alunos, alguns seriados e filmes, e a partir dessas
obras, criei um percurso para trabalhar nossas aulas. O resultado foi um sucesso
total, com altos indices de participacao de toda a sala. Em outra turma, que optou
pela musica na espiral, fizemos um recorte similar e ndo houve atrito, pois
trabalhei em cada sala uma perspectiva de acordo com o resultado da espiral

aplicada.
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Algumas atividades foram pensadas da mesma maneira para todas as
salas do 2° Ano EM. O ponto alto foi o conceito de trabalho, inicialmente
abordado com um texto base. Ap6s uma sondagem sobre o contetudo
apreendido, proporcionamos uma experiéncia pratica: a criacdo de uma linha de
producdo. Dividimos a sala como uma fabrica e os alunos como trabalhadores,
produzindo itens como lanches, celulares ou envelopes. A linha de producao de
sanduiches foi especialmente bem recebida, culminando em uma
confraternizacdo com os lanches produzidos pelos proprios alunos, reforcando
o conceito de trabalho aprendido na teoria e na pratica.

Em outra oportunidade, onde o poder de catedra do docente foi
guestionado e colocado em xeque a todo momento pelo bolsonarismo e seus
asseclas, trabalhar alguns temas do curriculo causava medo e espanto. Passei
por um enfrentamento em uma escola, quando um aluno me questionou sobre a
ditadura civil-militar e eu expliquei o processo histérico pelo qual o Brasil passava
naquele periodo. Os alunos gostaram da maneira como conduzi a aula, porém
esse mesmo aluno gravou a aula sem meu conhecimento e editou, fazendo
cortes que tiravam de contexto o que eu disse. Comecei a ser perseguido
virtualmente pelo irméao dele. Nesse contexto brasileiro, muitos professores eram
perseguidos pela direita radical e pelo Movimento Brasil Livre (MBL).

Fiquei receoso com toda a situacdo, mas fui para o embate. Informei o
gestor, que chamou os familiares do aluno, inclusive o irmdo que também
estudou naquela escola. O gestor questionou a acdo do aluno, que gravou a aula
desrespeitando o poder de catedra do professor e infringindo uma lei, pois €
vetada a gravacdo de aula sem o consentimento do professor. O irmao, que
chamarei de Jota (nome ficticio), disse: “O professorzinho esta nervoso porque
a aula é publica, ndao tem problema ser gravada.” O diretor respondeu: “A escola
€ publica, mas a aula do professor ndo é publica, € somente para os discentes
matriculados no ano e na série. Portanto, gravagdo sem consentimento € crime.
“‘Quero a gravacao na integra e a editada e se ndo forem retiradas e se nao
houver retratagdo, tomaremos outras providéncias e o crime sera informado as
autoridades competentes. Estou dando total apoio a liberdade do professor, que
faz um excelente trabalho com os alunos.”, foi o posicionamento do gestor. Jota

foi repreendido ndo sé pelo diretor, mas também pelos pais, que ficaram
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envergonhados com a atitude do filho e forgaram-no a entregar o que foi gravado
e a excluir os videos.

Foi um momento tenso que me fez repensar muito minha pratica docente.
Nesse periodo, comecei a trabalhar com temas polémicos e adotei a sala de aula
invertida. Envolvia os alunos no processo de ensino e aprendizagem, eles
pesquisavam sobre o tema e desenvolviam seminarios com base no que
pesquisaram. Eu, como professor, fazia apenas alguns adendos diante do que
os discentes traziam para a sala de aula. Mudar a abordagem de trabalho com
algumas habilidades do curriculo me proporcionou fazer um trabalho excepcional
com os alunos, marcando uma geracao. Os alunos, que tinham tido aula apenas
com um professor até aquele momento, tiveram a oportunidade de ter aula com
outro que mudou a maneira de ver as disciplinas das ciéncias humanas. Meus
alunos costumavam dizer que, comigo, aprenderam que Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia ndo se estudam, vivem-se. Comecei a incorporar isso na
pratica docente. Realmente, ndo se estuda, vivemos, pois estamos inseridos
dentro do processo historico, em um espaco no qual precisamos ter ética e
conhecimento para vivermos bem em sociedade.

Escutar o enredo que Estacdo Primeira de Mangueira, “Histérias para
ninar gente grande”, levou para a Marques de Sapucai em 2019, motivou-me
muito a mudar a abordagem sobre alguns conteudos trabalhados em sala de

aula. De acordo com a letra da musica,

Mangueira, tira a poeira dos porées

O, abre alas pros teus herois de barracées
Dos Brasil que se faz um pais de Lecis, jameldes
S&o verde e rosa as multiddes

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A historia que a histéria ndo conta

O avesso do mesmo lugar

Na luta € que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A Mangueira chegou

Com versos que o livro apagou

Desde 1500

Tem mais invaséo do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado

Atras do herdi emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que nao esta no retrato
Brasil, o teu nome é Dandara

E a tua cara é de cariri

N&o veio do céu
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Nem das méaos de Isabel

A liberdade é um dragdo no mar de Aracati

Salve os caboclos de julho

Quem foi de aco nos anos de chumbo

Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés (MANGUEIRA, 2019)

A partir desse universo multicultural, o objetivo foi trazer elementos que
promovem assuntos atuais sobre as questdes da diversidade étnica, historica,
social e cultural do Brasil, que sdo apresentados em varios enredos das escolas
de samba. Além disso, a importancia da cultura popular, representada pelo
samba e pelos enredos das escolas de samba, efetivou-se como um meio de
aproximar os alunos da historia do Brasil de maneira divertida e significativa.

Usando o que vi na avenida e cantado, em verso e prosa, pela Mangueira
usei as minhas aulas para recontar a Historia do Brasil, levei as musicas que
foram temas de enredos de carnaval dos anos 2000, tanto no Rio de Janeiro
guanto em Sao Paulo, onde as agremiacdes escolas de samba e cultural tiveram
gue desenvolver enredos recontando a histéria do Brasil em comemoracao aos
quinhentos anos do descobrimento — embora ndo houvesse realmente o que
comemorar, dadas as condi¢cdes adversas e barbaridades cometidas pelos
portugueses ao chegarem em terras brasileiras e encontrarem 0S povos
originarios — resultou em verdadeiras obras primas. O que ha por tras de tudo
isso? Grandes profissionais das ciéncias humanas que tracam estudos para
poder produzir um belo enredo.

Costumo dizer que muitas vezes as escolas de samba, com suas criticas
sociais, trazem para a avenida uma verdadeira aula ao ar livre com requinte de
poesia e samba. Trazer esse momento para a sala de aula contribuiu muito para
o ensino de sociologia e histéria durante a pandemia de Covid-19. Os alunos
participaram das aulas atentos, absorvendo cada verso que representava cada
periodo da historia do Brasil, pelo qual cada agremiacao era responsavel. Foi
uma aula riquissima de cultura popular, com os alunos vidrados no contetdo que
se transformava em samba, aproximando os discentes da historia e trazendo
para a sala de aula o que foi aclamado pelo povo no sambodromo do Anhembi
ou da Sapucai, levando cultura viva para dentro das escolas.

Portanto, a espiral proporcionou tornar o ensino de Sociologia atrativo

para os alunos, saindo do ensino tradicional conteudista e entrando em um
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processo de ensino e aprendizagem de Sociologia com professores e alunos
ativos nesse processo. Isso facilitou o contato e o trabalho com alunos
interessados pela disciplina e proximos dos professores. Estamos em um
momento de desmonte sério da educacéo, “tirando agua de pedra” para formar
jovens com exceléncia e cidadaos criticos frente & onda conservadora que vem
enxugando o Estado e transformando a educa¢do em mercadoria.

O estado de Séo Paulo, desde 1994, foi governado por tucanos, tendo
seu ultimo governador Jodo Déria que, juntamente com o Secretario de Estado
de Educacéo Rossieli Soares, promoveu um verdadeiro desmonte da escola
publica paulista, retirando direitos e promovendo uma reforma desastrosa da
rede estadual, quando propds a nova carreira do magistério e retirou direitos
adquiridos do professorado. Com o fim de seu mandato e a possibilidade de seu
herdeiro, Rodrigo Garcia — PSDB no processo eleitoral de 2022, tornar-se o
préximo governador, causava-nos arrepio. No entanto, “para nossa alegria” o
seu candidato ndo era competitivo e, para nés, paulistas, ver o professor
Fernando Haddad — PT seguir na lideranca durante todo o processo eleitoral,
tendo como principal oponente Tarcisio de Freitas — Republicanos nos deu
folego e animo para pensarmos que 0 progresso chegaria as escolas paulista, e
um novo tempo chegaria a SEE. Encerrou-se o resultado da eleicdo primeiro
turno e indicava um segundo turno entre Tarcisio que ficou em primeiro lugar
contrariando as projecdes das pesquisas e Haddad, que ficou em segundo lugar,
nossa alegria se transformou em tristeza pois o aventureiro que saio do Rio de
Janeiro, tornou-se a aposta bolsonarista cara para o Estado. Nao deu outra,
Tarcisio foi eleito governador e trouxe o senhor Renato Feder para ser Secretario
de Estado de Educacgéo, em sua gestéo.

Feder, conhecido por sua gestao controversa no Parana, promoveu uma
verdadeira “cacas as bruxas”, seguindo uma gestédo neoliberal para a educacéo
e muito social e amiga para seus asseclas. O desmonte da rede publica de
educacao e as parcerias como 0 mercado marcaram sua gestao naquele estado
e saberiamos que provavelmente marcaria por aqui também. Ele assumiu a
pasta, criando mecanismos para aumentar aulas de exatas e diminuir aulas de
humanas, inclusive tirando aulas das ciéncias humanas que adquirimos por meio

de muita luta para colocar itinerarios vazios de habilidades e conteudos e
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colocando aulas de ciéncias humanas como expansédo no contraturno do periodo
de aula dos alunos.

Ademais, estabeleceu parcerias com grandes empresarios da educacao
e ampliou o CMSP, com outras plataformas internas como Redacao Paulista,
Educacéo Fisrt, Leia SP, Me Salva, Alura, Material Digital, Tarefa SP e Khan
Academy, Prova Paulista e Apoio Presencial. Essas plataformas existem no
Centro de Midias de Sao Paulo (CMSP) para “apoiar” o aprendizado dos alunos
e a pratica dos professores. Desse modo, a seguir, dispde-se algumas
informacdes referentes as funcdes de cada uma dessas plataformas.

e Redacao Paulista:
Funcéo: Facilita a producao escrita dos alunos.
Como funciona: ajuda os alunos a melhorar suas habilidades de escrita por meio

de atividades e corre¢cfes de redacdes, bem como feedback critico.

e Educacao Fisrt:
Funcédo: Ajuda a aprender novos idiomas, principalmente inglés.
Como funciona: Oferece cursos de inglés online com aulas interativas e recursos

multimidia para ajudar as pessoas a aprender.

e Leia SP:
Funcao: Ajuda os alunos a ler mais.
Como funciona: Oferece uma ampla variedade de atividades de leitura e livros
digitais, bem como incentiva projetos e campanhas destinadas a aumentar o

interesse dos alunos pela leitura.

e Me Salva:
Funcédo: Apoia uma variedade de disciplinas escolares.
Como funciona: Ajuda os alunos a revisar e entender melhor os contetudos por
meio de videoaulas, exercicios e resumos de varios conteudos do curriculo

escolar.

e Alura;
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Funcao: fornece treinamento em tecnologia e habilidades digitais.
Como funciona: fornece aulas online sobre temas como programacao,
design, marketing digital e desenvolvimento pessoal, ajudando os alunos a

aprender tecnologia.

e Material digital:
Funcéo: fornece recursos digitais para instrucao.
Como funciona: Apostilas, livros didaticos e outros materiais digitais sao

fornecidos aos alunos para que possam acessar conteudos curriculares.

e Tarefa SP:
Funcao: Controlar as atividades e tarefas escolares.
Como funciona: permite que os professores atribuam tarefas e que os
alunos realizem atividades online, o que facilita o acompanhamento do

progresso académico e organiza o trabalho escolar.

e Khan Academy:
Funcao: fornece suporte em areas como matematica.
Como funciona: Ajuda os alunos a praticar e dominar os conceitos por

meio de videoaulas, exercicios interativos e tutoriais em varias areas.

e Prova Paulista:

Funcéo: Avaliar o desempenho académico dos alunos.

Como funciona: Realiza avaliacdes regulares em diferentes areas para
avaliar o conhecimento e as habilidades dos alunos. Os resultados sé&o usados
para identificar areas de melhoria e direcionar praticas pedagdgicas. Isso ajuda
a melhorar continuamente a qualidade da educacgéao no estado.

e Apoio Presencial:
Estrutura para coletar e processar os comentarios dos professores sobre
as necessidades pedagdgicas e as condi¢des de trabalho, permitindo mudancas

e melhorias continuas nas politicas educacionais.
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Acompanhamento: monitorar o desempenho dos professores e das
turmas e fornecer apoio personalizado quando necessario para garantir que
todas as necessidades educacionais sejam atendidas.

De acordo com a SEE, este programa visa melhorar o ambiente
educacional para que os professores possam se concentrar no ensino e na
formacdao integral dos alunos, sentindo-se valorizados e apoiados.

Partindo de toda essa estrutura que o Feder propds e com quem ele
estabeleceu essas parcerias, sim, com 0s amiguinhos da rede privada, j4 da para
ver o quanto ele engessou as escolas. Os alunos viraram cobaias dessas
plataformas; nés, professores, tornamo-nos fiscais, e 0s gestores, gerentes de
tudo isso. A cobranca vem de cima para baixo: somos pressionados pelo baixo
desempenho ou pelo baixo acesso dos alunos a essas plataformas. No Bl —
Educacéo?, o governo lanca os dados de acesso, criando indices que as escolas
precisam cumprir para se enquadrarem dentro da meta proposta pela SEE.
Somos, para esse secretario, marionetes que testam todo esse aparato de
aplicativos, e ele, junto com seus amigos, usa iSso para vender acesso a outras
secretarias de educacao, aumentando o capital dessas plataformas.

Tudo que foi construido e, na verdade, deformado desde a gestdo de
Rossieli, ndo partiu do dialogo com os professores ou profissionais de educacao.
Foi decretado, implantado e veio acompanhado de um "cumpra-se”, com a
ordem: “fagca o que mando e ndo questione”. Isso € um absurdo, pois estamos
vindo de sucessivas derrotas, comecando com Rossieli e agora com Feder na
SEE-SP. O capital esta tomando conta da educacao, e, apds a pauta do “Escola
Sem Partido”, a direita agora ataca a escola publica com a privatizacéo. Esse é
0 novo debate que estamos enfrentando e lutando contra.

A privatizacdo das escolas faz parte de um pacote de desestatizacdo, no
gual o governador Tarcisio aposta para este ano (2024) em Séo Paulo. Em 2022,
o Parana lancou um programa que propde a entrega da administracdo de

escolas a iniciativa privada. Essa iniciativa foi introduzida durante a gestao de

80 termo "BI" frequentemente se refere a "Business Intelligence", que é um processo de andlise de dados
que visa transformar informagdes brutas em conhecimento significativo para a tomada de decisdes
estratégicas nas organizacGes. No contexto educacional do estado de SP, pode ser interpretado de forma
mais geral como "Inteligéncia de Negdcios" ou "Inteligéncia Institucional”, adaptando os conceitos de
analise de dados para melhorar a gestdo e a eficiéncia das escolas, todas as plataformas interligadas
resultam nesse BI, e é através desses resultados que os gestores e professores, sdao cobrados pela SEE na
gestdo Tarcisio.
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Renato Feder que, na época, era secretario da Educacao no estado. A proposta
visa entregar a gestdo das escolas para a iniciativa privada, promovendo um
verdadeiro desmonte da rede publica de educacdo. Entregar a escola que
sempre foi pautada pela sua fungéo social, ao mercado especulador é de uma
tristeza enorme. A escola pela qual lutamos por anos para ser universal e atender
0 maior numero de alunos, visando acabar com o analfabetismo, esta sendo
destruida. A direita, a qualquer custo, quer fazer do estado um estado minimo e
tenta, por diversas artimanhas, desestruturar tudo isso para entregar de méo
beijada a rede privada.

Os professores resistem, mas estamos cada vez mais perdendo forca
desde que nos tornamos categorias. Mais da metade da rede estadual hoje &
composta por professores contratados, nao efetivos. Com esse quadro de
magistério insuficiente, o governo consegue, de certa forma, amedrontar e deixar
o professor amarrado, impedindo greves ou paralisacdes para reivindicar
direitos, uma vez que, por serem contratados, ndo tém estabilidade nenhuma.

Continuaremos a lutar por uma educacéo de qualidade ao conjunto dos
alunos e ndo vamos esmorecer, € a lei da vida: acreditar naquilo que fazemos e

fazemos bem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou analisar criticamente o ensino de Sociologia no
Brasil. O foco desta analise foi a proposta curricular de Sdo Paulo, bem como as
alteracdes recentes feitas pelos itinerarios formativos e reformas do ensino
meédio. A pesquisa foi organizada em quatro capitulos principais, cada um
focando em um tema especifico, usando uma abordagem metodolégica mista
que combina revisdo bibliogréafica, anélise de documentos e pesquisa-acao.

Em "Sociologia no Brasil", foi descrita a origem histdrica e ideoldgica da
sociologia no Brasil. Ademais, foram abordadas as influéncias politicas e sociais
que moldaram o ensino da disciplina Sociologia; a implementagcdo do plano
curricular de S&o Paulo; e as consequéncias da reforma do ensino médio e dos
itinerarios formativos, destacando os desafios e as oportunidades que essas
mudancas trazem.

O papel essencial das escolas na formacdo das sociedades e no
desenvolvimento dos individuos € discutido no segundo capitulo, "A escola e
suas diferentes dimensdes". Além de serem simplesmente salas de aula fisicas,
elas abrangem uma variedade de aspectos interconectados da educac¢édo, como
social, afetiva, administrativa e tecnoldgica. Cada uma dessas facetas ajuda na
formacdo completa dos alunos e na construgcdo de uma sociedade plural,
igualitaria e democratica.

O terceiro capitulo, "Espiral e Sequéncia Pedagdgica”, dedica atencéo a
espiral pedagdgica como um instrumento tedrico-metodolégico baseado na
Teoria Histérico-Cultural. Neste espaco, foi descrita como a espiral pode ser
usada para estudar e melhorar a pratica do trabalho docente com os discentes,
enfatizando o papel das zonas de desenvolvimento proximal (ZDP) e real (ZDR)
na aprendizagem. A discussao tedrica foi essencial para entender os métodos
pedagdgicos inovadores que podem expandir essas areas.

A espiral pedagogica em sala de aula é explorada no quarto capitulo, "O
que a Espiral Consegue Captar”, contemplando a avaliacdo dos resultados. A
eficacia da espiral como ferramenta pedagogica foi discutida por meio da analise
dos dados coletados. Os resultados mostraram que a espiral aumenta os ZDP e
ZDR dos alunos, o que facilita um aprendizado mais profundo e significativo. I1sso

esta de acordo com a previsao da Teoria Historico-Cultural.
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O método de pesquisa-acgédo, utilizado nesta dissertagéo, foi fundamental
para a aplicacdo das teorias discutidas na vida real. A revisdo de literatura
ofertou uma base teorica soélida; a analise de documentos forneceu o contexto
necessario para entender as reformas e diretrizes curriculares mais recentes; e
a pesquisa-agado permitiu que as metodologias propostas fossem aplicadas e
avaliadas na pratica.

Em relacdo aos objetivos deste estudo, pontuamos que foram alcancados.
Os paréagrafos anteriores conferem base para conduzir a compreensao sobre
como foram alcancados. Desse modo, agora, resgatamos cada um deles, com
0 intuito de salientar o aspecto que se sobressaiu.

Em relacdo ao objetivo geral, desenvolver alternativas para a pratica
didatico-pedagdgica e para materiais didaticos, possibilitando uma nova
perspectiva no ensinar e aprender sociologia a partir da Teoria Histérico-Cultural,
utilizando como referéncia a disciplina de Sociologia os estudantes do Ensino
Médio da rede publica paulista, todo o constructo desta dissertacao foi elementar
para desenvolver, por meio da espiral, alternativas para a pratica didatico-
pedagdgica, em especial a comprovacao mediante a voz dos envolvidos nesse
processo: 0s estudantes e o professor. Aqueles mediante a vivéncia e exposicao
sobre como se sentiam quanto a espiral foi utilizada e este por intermédio de
suas reflexdbes sobre o ser professor, subsidiadas pela referida teoria em
articulacdo com a pratica.

Quanto aos objetivos especificos, iniciando por Problematizar a
importancia da Sociologia na mediacéo do processo pedagdgico e na construcao
de acbes que objetivem a producdo das maximas possibilidades de
desenvolvimento da personalidade integral do estudante, ou seja, visando a
apropriacdo pela/o(s) estudantes dos conceitos cientificos como instrumental
intrapsicologico, interagindo e impulsionando o seu desenvolvimento psiquico,
tal problematizagcdo foi alcangada mediante a articulagdo entre teoria, dados
gerados na pesquisa e experiéncias do autor — resgatadas, neste estudo,
reflexivamente. Esse todo elucida que essa problematizacdo requer um
constante pensar sobre como ocorre o processo de ensino e aprendizagem,
constancia auferida pela Sociologia que auxilia a trazer a luz pontos que nao

podem escapar ao ser professor.
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Avancando para o segundo objetivo especifico, contextualizar as politicas
educacionais, implementadas pelo Governo Estadual Paulista, bem como suas
implicacdes na volta da Sociologia ao Ensino Médio, foi alcancando mediante,
principalmente, a tessitura dos capitulos 1 e 2.

No que se refere ao terceiro objetivo especifico, analisar o material
didatico-pedagdgico apostilado — os cadernos (do Professor e do Aluno) do
sistema publico paulista de ensino de Sociologia, foi alcancado mediante
descri¢cao atenta sobre esse material, 0 que, por sua vez, proporcionou apontar
pontos positivos e pontos a melhorar em relagéo a esses cadernos. Pontuamos
gue essa analise deve ser inerente ao agir docente, dando énfase a criticidade
esperada do professor.

Quanto ao ultimo objetivo especifico, discutir, tendo como base a Teoria
Historico-Cultural, a necessidade do papel ativo dos estudantes dentro da
atividade que realizam, para o desencadeamento do processo educativo e
subsequente desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores (atencéo
voluntaria, autonomia, entre outras), foi alcancando por meio da explicitacao
sobre como — evidenciamos a mediacao do professor — pode se conferir esse
papel ao estudante e 0s impactos que esse papel gera no processo educativo,
de modo geral, e no desenvolvimento de funcdes psicoldgicas superiores, com
destaque a autonomia, de modo particular.

Considerando o que foi exposto até o momento, registramos as Ultimas
reflexdes do presente estudo. A escola passa por um momento de crise de
sentido, esta em face de um paradoxo com o qual tem de lidar e superar. Com
uma estrutura extremamente arcaica e retrograda, a escola tem de repensar
suas bases a fim de dar um salto qualitativo e caminhar, no sentido de
reformulacéo, até os dias atuais, colocando na pauta os problemas que se dao,
sobretudo, em seu interior. O projeto PIBID do qual o autor dos presentes estudo
foi bolsista durante a graduacdo e Mestrado Profissional em Sociologia
proporcionou aprimorar os trabalhos que sado desenvolvidos com os discentes.
Isso € pontuado, aqui, pois auxilia a pensar e transformar um pouco esse quadro
de defasagens e insuficiéncias, porém o alcance por parte desses projetos,
apesar de serem importantissimos, ainda é paliativo se considerada toda uma

estrutura deficitaria da rede de ensino estadual paulista. Esse debate deve
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permear o mundo académico, e as Ciéncias Sociais. Em particular, precisa olhar
com mais atencéo para as questdes referentes a escola.

A Escola Estadual Maristela, na qual foram gerados os dados analisados
neste estudo, carrega em si problemas que transcendem os muros escolares e
estdo presentes nas escolas, em geral. Esses problemas sao vistos
rotineiramente nas diferentes instituicdes escolares e ja dados como normais,
naturais.

Portanto, todo esforco e empenho nessa dire¢cdo é fundamental. Todos
que, de algum modo, lidam com a escola, ou que por ela se interessam, devem
“arregacar as mangas” e trabalhar na perspectiva de uma escola para além do
seu carater propedéutico no ensino fundamental.

A escola enfrenta uma crise de sentido e precariedade em relagdo aos
trabalhadores que ali se encontram. Cada insténcia dessa instituicao tem sofrido
por inumeros problemas, porém eles ndo sdo pontuais, fazem parte de um
conjunto amalgamado que se d& na estrutura e nos pressupostos da escola no
mundo capitalista.

Romper com isso esta muito distante de nossas condi¢des objetivas. No
entanto, deve haver um esforco e empenho para que a escola ndo perca seu
sentido e, antes, avance qualitativamente naquilo que se encontra em seus
dominios. Ou seja, que ela possa cumprir, efetivamente, com a construcdo do
cidaddo, fazendo deste um ser consciente e que ele consiga entender os
fenbmenos com o qual a sociedade lida cotidianamente.

Por fim, o presente trabalho permite concluir que o uso da espiral
pedagdgica pode ser uma estratégia Gtil para melhorar o ensino de sociologia,
pois promove uma aprendizagem mais envolvente e significativa. A pesquisa
estimula a discussdo sobre os métodos pedagodgicos utilizados na educacéo
brasileira e fornece informacdes Uteis para educadores e formuladores de

politicas educacionais.
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