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APRESENTACAO

O Documento Orientador da Area de Ensino da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) prevé que no curso de mestrado profissional deve
haver “pratica profissional docente como requisito obrigatério para a integralizacao
curricular”. Nesse sentido, no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Para (UEPA), esta
pratica é entendida como Estagio Supervisionado, compreendido em sua estrutura
curricular em duas disciplinas.

No PPGEECA/UEPA, o estéagio se configura como um espaco de formagdo, ao
possibilitar a pesquisa sobre a sala de aula, a escola e os ambientes ndo escolares, visando
problematizar para compreender as situa¢6es observadas durante sua realizacédo e a partir
delas propor e desenvolver Produtos e Processos Educacionais (PE). Os/as
mestrandos/as, ao consolidarem posturas e habilidades de pesquisadores/as no campo da
formacéo de professores/as e ensino de Ciéncias em contextos amazonicos, ressignificam
as praticas de ensino e aprendizagem na educacdo béasica. Socializar as préaticas de estagio
desenvolvidas no Programa, contribuira para a divulgacdo das experiéncias consolidadas
no PPGEECA/UEPA.

Quanto ao fluxo de acompanhamento deste estagio, além de outros documentos é
gerado um relato de experiéncia, nesta oportunidade os/as mestrandos/as descrevem de
forma reflexiva e critica a implementacédo da sua pesquisa que gerara a sua dissertacao e
seu produto ou processo educacional.

Estes artigos, elaborados com base nos relatos de experiéncia, estdo socializados
no e-book intitulado “O Estagio Supervisionado como Pesquisa em Educacdo e
Ciéncias na Amazonia: Dialogos e Experiéncias de Intervengdo Pedagdgica”, que
constitui um dos produtos gerados a partir das experiéncias adquiridas na disciplina
Estagio Supervisionado cursada pela terceira turma (Turma 2022) do PPGEECA/UEPA.
Desse modo, os capitulos estdo organizados em eixos. No primeiro, constituido por 10
artigos, apresentam-se as discussdes e reflexdes resultantes das experiéncias de estagio
correspondente a linha de pesquisa “Formacdo de professores de ciéncias e processo de
ensino e aprendizagem em diversos contextos amazonicos”. No segundo eixo, sdo
desenvolvidos 7 artigos com resultados dos estudos realizados na linha de pesquisa

“Estratégias educativas para o ensino de ciéncias naturais na Amazonia”.
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Portanto, espera-se com essa obra contribuir com o estagio supervisionado como
pesquisa, buscando uma formacao critica e reflexiva dos/as professores/as da educacgéo
bésica, além de possibilitar a consolidacdo da pesquisa como principio formativo. O/A
mestrando/a ao extrapolar o campo teorico e adentrar no campo préatico, atraves da préaxis
educativa possibilitada pelo estagio, desenvolve novas praticas educativas para 0 ensino
de Ciéncias no contexto amazoénico.

Por fim, sentimo-nos felizes e honrados com seu interesse pela temética e sua
leitura.

Os organizadores/as



PREFACIO

Foi com imensa alegria que recebi o convite para prefaciar a obra “O estagio
supervisionado como pesquisa em Educacdo e Ciéncias na Amazénia — Diélogos e
experiéncias em intervengdes pedagodgicas”, tdo importante para a formacao dos
mestrandos do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazébnia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Parda (UEPA), e,
consequentemente, para a comunidade escolar que se beneficia de relatos de pesquisas
cujos objetos de investigacdo sdo problematizados pelos mestrandos em suas atividades
profissionais, ou seja, no ambiente escolar junto aos estudantes e colegas.

Ao iniciar a leitura dos relatos das intervencdes pedagdgicas apresentados nessa
obra comecei a conhecer 0s contextos escolares dessa parte do Brasil tdo distante da
minha, no extremo sul, e a medida que foleava suas paginas me aprofundava cada vez
mais nesses espacgos escolares; e de tdo clara e detalhada a descricdo da intervencédo
parecia que estava dentro da sala de aula acompanhado o/a mestrando/a no seu estégio,
compartilhando experiéncias e ouvindo os didlogos com os estudantes e professores.

Voltei, entdo, meus pensamentos para a funcdo dos cursos de mestrado
profissional em Ensino e me veio, imediatamente, a pergunta: Para que servem 0S
mestrados profissionais em Ensino? E, em seguida, outra questdo logo surgiu: De que
forma esses cursos podem dar conta dessa funcdo? Para nds que estamos envolvidos nos
programas profissionais, é importante nortear nossas acdes académicas para atender da
melhor forma possivel seus propositos, que estdo resumidos nessas duas questdes.

N&do tenho duvida de que os cursos de mestrado profissional em Ensino
desempenham um papel crucial no aprimoramento da formacdo docente e no
compartilhamento dos resultados de pesquisa para a sociedade. Além disso, sdo espacos
académicos onde os pilares da universidade convergem naturalmente: o ensino, a
pesquisa e a extensao.

Ao ingressar no curso de mestrado profissional em Ensino, o/a mestrando/a inicia
uma caminhada voltada ao desenvolvimento de produtos educacionais (que serdo
compartilhados com a comunidade escolar), mas também na compreensao da sua pratica
de maneira mais reflexiva, na medida em que esses cursos, com vasta experiéncia na
pesquisa em Ensino, buscam formar professores-pesquisadores capazes de elaborar

perguntas de pesquisa que emergem de sua pratica e a partir de um embasamento tedrico-



metodoldgicos sdo capazes de elaborar propostas pedagdgicas em buscas de solucdes aos
desafios que se apresentam nos mais variados contextos educacionais.

O/A mestrando/a no curso de mestrado profissional em Ensino necessita elaborar
um produto e/ou processo educacional e aplicar em condigOes reais de sala de aula ou
outros espacos de ensino e de aprendizagem. O produto e/ou processo educacional é,
portanto, o resultado de um processo criativo gerado na pesquisa de mestrado com vistas
a responder a uma pergunta, ou a um problema, e que atende a uma necessidade
identificada na atividade profissional do mestrando. Neste sentido, o produto e/ou
processo educacional, na sua versao inicial, precisa ser implementado em um ambiente
de ensino, com o publico-alvo a que se destina, e validado a partir de uma analise
criteriosa dos dados coletados.

Na dindmica do mestrado profissional em Ensino, ao confrontar suas agoes
docentes com o conhecimento tedrico-metodologico, o/a mestrando/a revé as praticas e
as teorias que as embasam, reflete sobre sua acdo e produz novos conhecimentos voltados
aos processos de ensino e de aprendizagem, na forma de produto e/ou processo
educacional. As transformacdes da préatica docentes sO se efetivardo se o professor
ampliar a sua consciéncia e concepcdes sobre a prépria préatica, a de sala de aula e a da
escola como um todo, o que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a
realidade que s@o estudados e interpretados ao longo do curso de mestrado. Assim,
apropriando desse conhecimento teérico juntamente com a experiéncia do ambiente
escolar, os/as professores-pesquisadores colaboram para transformar ndo somente a sala
de aula, mas também a gestdo, os curriculos, a organizacéo, os projetos educacionais € as
formas de trabalho pedagdgicos das escolas.

Além de atender ao programa de ensino, no cenario escolar contemporaneo novas
exigéncias sdo acrescentadas ao trabalho docente. Por exemplo, cobram-se deles que
cumpram fungdes de familia, que acolham afetivamente os alunos, que resolvam
problemas de indisciplina, que preparem melhor os alunos para coloca-los em melhores
condigdes de enfrentar a competividade no mercado de trabalho, que possam mitigar as
desigualdades e que gerenciem as escolas com sobriedade. E nesse contexto desafiador
que se faz necessario ressignificar a identidade do professor.

O ensino, atividade caracteristica do professor, € uma pratica social complexa,
carregada de conflitos de valor que exige posturas éticas e politicas. E essas situacdes,
tdo presentes no ambiente de trabalho do/a professor/a, sdo verbalizadas, debatidas e



discutidas nas interacdes dos discentes e docentes nos cursos de mestrados profissionais,
sejam nas disciplinas ou em outras atividades promovidas pelos programas profissionais.

E nesse cenario complexo e dindmico que a disciplina de Estagio Supervisionado
desempenha papel fundamental no mestrado profissional em Ensino pois € um momento
no curso que possibilita intensa troca de saberes e proporciona o aprimoramento
formativo do/a professor/a-pesquisador/a ao refletir sobre sua prética e relacionar suas
acbes com as teorias da educacdo e metodologias de ensino enquanto atuando e
dialogando com o0s sujeitos da pesquisa e com seu orientador/a. Assim, no estagio
supervisionado, ao analisar situacdes da pratica de ensinar e de aprender, o/a professor/a-
pesquisador/a mobiliza o conhecimento das ciéncias da educacao como ferramenta para
a compreensdo do ambiente escolar e para o planejamento das a¢des pedagdgicas a serem
efetuadas.

Retomando as questdes iniciais, o curso de mestrado profissional em Ensino serve,
portanto, para contribuir no aprimoramento da formacao profissional do docente, a partir
do didlogo entre orientador/a, professor/a — pesquisador/a e estudantes, refletindo sobre
a pratica, investigando, tomando consciéncia e agindo novamente para melhorar o0s
processos de ensino e de aprendizagem gue se materializam na geracdo de um produto
e/ou processo educacional.

Com efeito, os resultados das investigacdes que surgem da problematizacao
levantada pelo/a professor/a-pesquisador/a na sua pratica, e ap6s a sua validagdo nos
estadgios supervisionados, voltam-se para a comunidade escolar por meio do
compartilhamento do produto e/ou processo educacional, fruto de intenso trabalho
coletivo.

Entdo, como ndo saudar uma obra que cuida tdo bem daquilo que é fundamental
no mestrado profissional, o estagio supervisionado? Nesta obra, portanto, estdo os artigos
que foram elaborados pelos mestrandos do PPGEECA/UEPA baseados nos relatos de
experiéncia no estagio supervisionado, como uma etapa de validacdo das propostas de
produtos e/ou processos educacionais a serem gerados.

Os artigos que se sucedem estdo em organizados em dois capitulos: no capitulo 1
estdo relatos que abordam a formacao de professores de Ciéncias em diversos contextos
amazodnicos; e no capitulo 2 sdo apresentados os relatos das estratégias educativas para o

ensino de Ciéncias Naturais na Amazonia.



Nos artigos que compbdem o capitulo 1 sdo apresentados relatos envolvendo uma
ampla variedade de contextos escolares, sujeitos, tematicas, teorias educacionais,
metodologias e abordagens implementadas nas intervencbes pedagogicas promovidas na
disciplina de Estagio Supervisionado. Professores de escola ribeirinha, do campo, da zona
urbana e regido metropolitana de cidades paraenses sao sujeitos participantes dos relatos
que visam o aprimoramento da formacdo docente por meio da implementacdo de
estratégias pedagdgicas como o ciclo reflexivo colaborativo, ensino por investigacao,
aprendizagem baseada em projetos, questdes sociocientificas, pesquisa-acdo, pesquisa
narrativa, transposicéo didatica e ilhas interdisciplinares de racionalidade voltadas para
0 ensino das ciéncias naturais para diversos publicos da Educacdo Basica na regido
amazonica do Para.

No capitulo 2, os relatos das intervencdes pedagogicas apresentam diversas
estratégias de ensino e de aprendizagem para serem exploradas em sala de aula, como o
uso de modelos 3D com sementes para aluno com deficiéncia visual, uma sequéncia
didatica fundamentada na pedagogia de Paulo Freire e no enfoque Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS), a pesquisa como principio pedagdgico, gamificacdo, modelos didaticos
construidos com miriti, cultura Maker e sequéncia de ensino investigativa (SEI), entre
outras possibilidades, abordando os conhecimentos de Astronomia, Ecologia, Biologia,
Quimica e Ciéncias, que podem ser aplicadas em diferentes contextos, em escolas rurais,
técnicas, de ensino fundamental e medio.

Por fim, cabe destacar o que nos parece ser 0 legado maior desta obra: o potencial
de possibilidades didaticas-pedagdgicas e maturidade tedrica-metodoldgica das propostas
de intervencdo pedagdgica que ela armazena. Abra-a, e ideias, sugestdes, curiosidades,
solugdes criativas para os desafios educacionais emergirdo de dentro dela.

Parabéns aos organizadores, aos mestrandos, aos professores e estudantes das
escolas parceiras e a todos os que contribuiram para que estes relatos maravilhosos
pudessem se concretizar. Boa leitura!

Prof. Dr. Odilon Giovannini



Capitulo 1

FORMAGCAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS E PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM EM DIVERSOS
CONTEXTOS AMAZONICOS



VIVENCIAS E RESISTENCIAS AMAZONICAS RIBEIRINHAS: FORMACAO
DE PROFESSORES DE CIENCIAS ATRAVES DE CICLOS REFLEXIVOS
COLABORATIVOS PARA COMPREENSAO DOS SABERES TRADICIONAIS

Amanda de Jesus Araujo Trindade Parente

Inés Trevisan

Resumo

Este relato de experiéncia, ¢ oriundo do Estagio Supervisionado II, disciplina do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazénia. Trata do
desenvolvimento da primeira etapa da prototipacdo do Produto Educacional (PE),
trabalhada com professores ribeirinhos, onde relataram suas experiéncias relacionadas a
colaboracdo e como a formacdo inicial e continuada se constituem importantes para a
mudanca de atitude perante os desafios vivenciados em sala de aula. Este relato objetiva
discutir a colaboracdo no contexto educacional, com observacdo aos saberes docentes
advindo de estudos e experiencias ao longo da vida profissional, buscando refletir,
inicialmente, sobre como os saberes tradicionais podem contribuir para um ensino de
ciéncias mais significativo. A metodologia utilizada nesta primeira etapa foi a roda de
conversa (escuta sensivel) com referéncia teérica basilar de Ibiapina (2008), Damiani
(2008) e na espiral autorreflexiva de Kemmis e Wilkinson (2011). Como resultados,
percebeu-se que os docentes tracaram um didlogo entre as teorias explicitadas e suas
praticas cotidianas, havendo momentos de reflexdo e compartilhamento de dialogos.
Portanto, podemos concluir que o Estagio Supervisionado Il, com o inicio da aplicacdo
do produto educacional mostrou-se alinhado com os propdsitos da pesquisa do mestrado
e que os professores, apOs a primeira aplicacdo sentiram-se motivados a compartilhar
novas ideias para aprimorar as praticas em sala de aula, reconhecendo que a colaboragéo
pode provocar mudanca de atitude e na comunidade onde a escola se encontra.

Palavras-chave: Pratica Docente. Ciclos Reflexivos. Colaboracao.

1 INTRODUCAO

Este relato trata das experiéncias vividas na Escola Municipal de Educacdo do
Campo Milton Monte, localizada na llha do Combu-PA, um Distrito Administrativo do
Outeiro, localizada no municipio de Belém, e faz parte da Disciplina de Estagio
Supervisionado Il (ES2) do PPGEECA. Nesta disciplina, deu-se inicio a aplicacdo das
fases do Produto Educacional (PE) intitulado “Das aguas ¢ das florestas: ciclos reflexivos
colaborativos para professores de ciéncias no contexto ribeirinho”, que foram

organizados em quatro momentos, sendo o primeiro deles ja aplicado e intitulado



Colaboracdo Reflexiva como instrumento norteador da atuacdo profissional no contexto
ribeirinho, este relato discute esse primeiro momento de experiéncia vivenciada.

Em relacdo aos participantes da pesquisa, sdo quatro professoras concursadas do
municipio de Belém, porém residentes na capital e lotadas com carga horaria de 200 horas
na EMEC Milton Monte. As docentes sdo graduadas em pedagogia, sendo uma delas
graduada também em Biologia e séo professoras do 1° ao 5° ano do ensino fundamental
menor da referida escola. E importante destacar que, nos dialogos mantidos, todas as
professoras narram que sdo muito felizes trabalhando na escola localizada na ilha, e que
ndo trocariam o seu local de trabalho por outro, nem por isso deixam de abordar 0s
desafios ao lecionar numa escola ribeirinha, como por exemplo: a) a falta de acesso a
internet ou sinal de telefone, causando preocupacdo com seus familiares, por sentirem-se
isoladas e incomunicéveis, b) o perigo das chuvas e risco que as marés agitadas
representam, uma vez que, todos os dias, precisam ir para a escola pela manha retornando
somente tarde.

Por isso, € imprescindivel pensar em uma proposta formativa, que envolve ciclos
reflexivos colaborativos e que estd pautado a partir dos conceitos da pesquisa-acdo
colaborativa de Ibiapina (2008) e na espiral autorreflexiva de Kemmis e Wilkinson
(2011), para, a partir da reflexdo e colaboracdo, criar mecanismos de transformacéo das
praticas docentes e ferramentas para que estes professores consigam ndo somente elaborar
praticas pedagdgicas que contemplem a realidade sociocultural de seus alunos, mas
repensar as suas proprias praticas quanto a um ensino de ciéncias que seja contextualizado
e critico e a0 mesmo tempo, desperte o interesse de seu aluno, colocando também o
professor como protagonista desse processo.

Sendo assim, este relato buscou analisar o primeiro momento aplicado, dos quatro
momentos que constituem o PE, e tenta responder ao seguinte questionamento: quais
impactos provocados nos professores a partir da aplicacéo do primeiro momento do ciclo
reflexivo colaborativo, que pode contribuir com o inicio das mudancas das praticas de
ensino do professor no contexto ribeirinho? Essa formagdo concebe o professor como
protagonista do processo formativo e investiga sobre o impacto em que o ciclo
colaborativo reflexivo pode modificar as a¢cdes docentes e trazer um novo pensar sobre

as praticas em sala de aula.



2 METODOLOGIA

O primeiro momento do encontro intitulado “A Colaboracdo Reflexiva como
Instrumento Norteador da Atuacdo Profissional no Contexto Ribeirinho”, realizado no
periodo da manhd, contou com a participacdo das professoras de 1° a 5° ano, da Escola
Municipal de Educacdo do Campo Milton Monte, porém, outros educadores presentes
neste dia, mostraram interesse em participar e se utilizou como metodologia a roda de
conversa (escuta sensivel). Os materiais utilizados para esta formacao foram: Datashow,
caneta, papel, notebook, textos, cards etc., e teve como objetivo discutir a colaboracéo
em uma dimenséo global no contexto educacional, respeitando os saberes docentes e suas
observacoOes realizadas ao longo de sua vida profissional e refletir, inicialmente, sobre
como os saberes tradicionais podem contribuir para um ensino de ciéncias mais
significativo.

A aplicacdo desse primeiro momento do PE, objetivou discutir a colaboracéo no
contexto educacional, respeitando os saberes docentes e suas observagdes realizadas ao
longo de sua vida profissional e refletir, inicialmente, sobre como os saberes tradicionais
podem contribuir para um ensino de ciéncias mais significativo.

Inicialmente houve uma explanacdo sobre a teoria que permeia a pesquisa
colaborativa para que os professores puderam dialogar, sobre a importancia da
colaboragéo para o desenvolvimento de aulas que valorizem os saberes tradicionais do
contexto ribeirinho onde a escola estad localizada. Assim sendo, puderam conhecer a
espiral dos Ciclos Reflexivos Colaborativos, baseado na espiral autorreflexiva de
Kemmis e Wilkinson (2011) tendo como referéncia a fase de observagdo diagndstica
realizada na primeira etapa desta pesquisa. Neste novo modelo de espiral, pode-se discutir
os saberes docentes, a vida profissional, angustias, medo, o desejo de melhorar a pratica
e estratégias em sala de aula, respeitando o contexto sociocultural do aluno ribeirinho,
essenciais para discussdo do trabalho colaborativo. Na Figura 5, observamos que o Ciclo
Reflexivo Colaborativo é formado de cinco momentos que podem ser modificadas de

acordo com a fluidez dos encontros.



Figura 1: Ciclo Reflexivo Colaborativo com base na espiral autorreflexiva de Kemmis e Wilkinson
(2011).

s lLEEY CICLO REFLEXIVO COLABORATIVO

OBSERVACAO
MOMENTO DE OBSERVACAO E DIAGNOSE

IDENTIFICANDO PROBLEMAS

0S PROFESSORES PODERAO DISCUTIR SOBRE
AS PROBLEMATICAS MAIS RELEVANTES

REFLEXAO
MOMENTO DE REFLETIR E DE FORMA
COLABORATIVA, ENCONTRAR UMA POSSIVEL
SOLUGAO. REFLETIR ONDE ESTA O ERRO,
ONDE PODEMOS MELHORAR, DE QUE FORMA
PODEMOS MELHORAR, ETC. (INTRAPESSOAL E
INTERPESSOAL).

b ASSIMILA(;AO
O PROCESSO DE ASSIMILAGAO APOS A REFLEXAO
ONDE AS ACOES QUE SERAO TOMADAS DEVERAO
SER PLANEJADAS E ESTRUTURADAS DE FORMA
MINUNCIOSA

NOVAS PRATICAS
MOMENTO DA CONSTRUCAO E APLICAGAO DAS
NOVAS PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Para que este novo modelo possa exercer um papel eficaz na pesquisa-acao
colaborativa, e necessario entender a ideia de espiral, que até entdo se configurava como
autorreflexiva, tenha agora como base a colaboracdo, e o docente tornando-se
pesquisador, contribuindo com a pesquisa de forma direta, trazendo um novo
posicionamento ao professor, que agora pode modificar sua prépria realidade, construir
novas praticas e tomar novas decisfes apoiando-se em ideias compartilhadas no grupo.

E importante lembrar que estes ciclos, baseado na espiral de Kemmis e Wilkinson
(2011) néo necessitam ser seguidos, obrigatoriamente, na mesma ordem apresentada, uma
vez que, de acordo com os autores, ele pode ser flexivel e fluido. No quadro 1, o primeiro
ciclo do PE pode ser observado detalhadamente, sendo organizado em quatro partes, que

duraram cerca de 2 horas no total.

Quadro 1: Sintese de caracteriza¢do dos sujeitos.

DESCRICAO 1° CICLO FORMATIVO

1° MOMENTO RODA DE CONVERSA-OBSERVACAO

O encontro iniciou com a leitura das frases® pelos professores na tentativa de identificar, nas
suas proprias frases, pontos reflexivos de ideias estabelecendo o primeiro didlogo, para apos se
fazer uma exposicdo dialogada com auxilio de slides, sobre Colaboragdo, tendo como base a
autora Ivana lbiapina (2008), onde conheceram o conceito de colaboracdo, de como a
colaboragdo se transforma em ferramenta de valorizacdo das multiplas opiniGes docentes. Neste

! Frases retiradas da pesquisa diagndstica (questionario) realizada no inicio da pesquisa.



RELATOS DE B/

DESCRICAO 1° CICLO FORMATIVO

momento, os professores puderam expor que pensam em relagdo a colabora¢do em seu espaco
de convivéncia (a escola). Também foi dado destaque em como a reflexdo da agdo docente pode
beneficiar a acdo do professor e sobre o desenvolvimento de um ciclo reflexivo.

2° MOMENTO DIALOGO VIVENCIAS-IDENTIFICANDO PROBLEMAS

O dialogo abordou a colaboracédo relacionando aos saberes oriundos da comunidade ribeirinha,
onde os professores também fizeram exposi¢do sobre suas vivéncias neste contexto, suas
duvidas e incertezas sobre o ensinar ciéncias na escola ribeirinha.

VIVENCIAS COLABORATIVAS-REFLEXAO-ASSIMILACAO-
NOVAS PRATICAS

Retomando as frases dispostas na parede, foi realizada a seguinte pergunta: Vocé enxerga

saberes tradicionais nessas frases? Além de responderem e debaterem sobre as frases, 0s

professores, agora com um melhor entendimento sobre colaboragéo, passaram a explanar sobre

momentos em que desenvolveram atividades colaborativas na escola e momentos em que a

colaboracdo esteve presente, seja, em outras formacfes ou em momentos de reunides etc.

4° MOMENTO COMPROMISSO

3* MOMENTO

Os professores receberam um texto motivador para o préximo encontro que aborda sobre a
importancia da valorizagdo do contexto educacional amazonico, com foco da regi&o ribeirinha.

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando o andamento do projeto até o momento, ficou evidente que os
professores da educacdo ribeirinha necessitavam e necessitam de uma formacao
especifica para o ensino de ciéncias por atuarem em um contexto tdo diverso. No entanto,
é notdrio que esses docentes, participantes da pesquisa, percebem essa caréncia. Por isso,
a receptividade quanto ao inicio da aplicacdo foi positiva, uma vez que todas as
professoras e educadores da escola estiveram presentes no momento da formacéo.

Houve também alguns imprevistos em relacdo a aplicacdo do produto
educacional, pois apds o primeiro momento realizado, as professoras estiveram em uma
jornada intensa de formac6es sob coordenacdo da SEMEC e logo apds, a escola entrou
em reforma total de sua estrutura, interrompendo os ciclos formativos, ja
semiestruturados, ocasionando atraso na conclusdo da aplicacdo. Porém, este tempo de
atraso proporcionou o aprofundamento da pesquisa e a formadora pode aprofundar nas

tematicas que necessitavam de mais atengéo.



3.1. A RESPOSTA QUE VEM DOS RIOS: 1° MOMENTO DO CICLO REFLEXIVO
COLABORATIVO

Dentre as intercorréncias relacionadas a historia da formacdo do professor no
Brasil, € correto afirmar que, ao longo do tempo, as mudancas sofridas, principalmente
com 0s momentos historicos, sdo marcos importantes que ndo podem ser esquecidos.
Apenas em 1990, a formacdo continuada de professores ganhou destaque como
importante estratégia no desenvolvimento do profissional docente, que agora, abandona
antigos modelos e adota a formacao critica do professor (NOVOA, 1991; ESTRELA,
1997; GATTI, 1997). Porém, é correto afirmar que ainda ha, de certa forma, uma
precariedade quanto ao modelo dessas formacoes.

No contexto amazonico paraense a formacéo de professores, inicial e continuada,
ainda encontra dificuldades para manter-se, apesar dos avancos. As leis e bases que
norteiam essas formacOes, sdo fundadas no invisibilizar dos povos tradicionais, que
existem e resistem em meio a politicas neoliberais, ndo valorizando as vivéncias dessas
comunidades. Percebemos, principalmente nas escolas publicas, uma configuracdo de
ensino que ndo condiz com a realidade do aluno, ou seja, politicas educacionais
hegeménicas e curriculos tradicionais que inviabilizam o protagonismo da cultura
amazonica (BATISTA, 2010).

O professor do campo, das aguas e das florestas precisa estar atento a uma
formacdo que ndo estd preocupada apenas com conceitos cientificos e curriculos
atualizados, mas sim com o desenvolvimento de suas praticas, sem estar em desacordo
com seu local de trabalho, juntamente com a reflexdo critica sobre essas mesmas préaticas
(ARROYO et al., 2011). Diante disso, Imbernon afirma que:

A formacdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de autoavaliacdo que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse
processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervencao educativa, uma
andlise da pratica do ponto de vista dos pressupostos ideoldgicos e
comportamentais subjacentes (2011 p.48-49).

Por isso, foi pensando uma formacdo que atendesse aos parametros que o
momento historico necessita, ou seja, uma formacao que transforme o olhar do professor
sobre as suas préprias praticas de ensino. Além disso, os docentes que atuam nesses

contextos necessitam conhecer, com precisdo, os conflitos destas regides, tais como:



desmatamento, exploracdo indevida da natureza, apropriacdo ilegal de terras, dentre
outros, ou seja, questdes que ndo estdo presentes nos curriculos, mas se fazem presente
no cotidiano do amazonida. E salutar motivar os professores para que possam fazer o
papel de mediadores entre esses entraves e 0 processo de ensino e aprendizagem do
aluno.

Trazer esses acontecimentos para sala de aula e associa-los ao ensino de ciéncias
é fundamental, se integrados a um ensino critico e reflexivo, pois é na atuacdo em sala de
aula que o professor pode discutir, com os alunos, possiveis solugdes para tais
problematicas. Modificar a realidade do oprimido é trazer esse sujeito para o centro desse
caminho de transformacéo, pois segundo Freire (1980) o homem néo pode ser excluido
do mundo, tendo apenas como conhecimento a sua vivéncia, nem o mundo excluido do
homem, que ndo possa transforma-lo, ou seja, o curriculo geral se faz importante, desde
que ndo deixe a margem o0s saberes desses sujeitos.

Logo, é importante pensar em uma formacéo de professores que va na contramao
dos moldes neoliberais e ndo esta preocupada com a classe trabalhadora, muito menos
aos povos tradicionais, pois 0 que se tem visto esta assentado num ensino homogéneo,
que cala tradicdes e sustenta o capital. Para atuar nesse contexto, de acordo com Severino

(2006) a formacdo de professores precisa caminhar em um outro sentido.

Na cultura ocidental, a educacéo foi sempre vista como processo de formagéo
humana. Essa formacgdo significa a prdpria humanizacdo do homem, que
sempre foi concebido como um ente que ndo nasce pronto, que tem
necessidade de cuidar de si mesmo como que buscando um estagio de maior
humanidade, uma condicdo de maior perfeicdo em seu modo de ser humano.
Portanto, a formacdo é processo do devir humano como devir humanizador,
mediante o qual o individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa — é
bom lembrar que o sentido dessa categoria envolve um complexo conjunto de
dimensdes que o verbo formar tenta expressar: constituir, compor, ordenar,
fundar, criar, instruir- se, colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-se um ser.
E relevante observar que seu sentido mais rico é aquele do verbo reflexivo,
como que indicando que é uma agao cujo agente s6 pode ser o proprio sujeito
(2006, p, 621).

Para o autor, a formacéo de professores precisa tomar como base a realidade da
experiéncia dos individuos e do saber do professor, defende ainda, que a formacao precisa
ter como pauta debates transversais trazendo conteidos que enriquecam o conhecimento
desses docentes, de tal forma que atraves deles, possam, pedagogicamente e
reflexivamente, na realidade amazonica ribeirinha, construirem-se sujeitos emancipados

e autbnomos. Por isso, &€ importante ressaltar que o PE em formato de guia formativo esta



sendo construido a partir da diagnose realizada em conjunto com os docentes e demais
profissionais da escola, respeitando a sua vivéncia e suas necessidades, trazendo
momentos de reflexdo e compartilhamento, medos e insegurancas, construindo e

reconstruindo o ciclo, que se mostrou fluido.
3.2. MOMENTO DA APLICACAO

No inicio da aplicacao, os professores ficaram interessados em participar e para o
comeco deste momento, receberam frases advindas das respostas do questionario
diagnostico, frases essas que tornaria a dindmica mais interessante. No Quadro 2, observa-
se as frases selecionadas que foram escritas e lidas pelas professoras.

Quadro 2: Frases destacadas do questionario diagnostico.

“Mas, no ensino superior estas aulas foram regulares ¢ a meu ver muito falhas. Os
aprofundamentos sobre como e o que ensinar em ciéncias vieram com as praticas em sala de
aula e principalmente com as observacdes e diagnoses dos educandos.”

“Meu encontro com o ensino de ciéncias se deu a partir da minha primeira formagdo em
Biologia em 2004. O ensino de ciéncias que trago comigo hoje ja € um encontro com a
pedagogia que V& nas criangas um proposito para a formacdo cidada.”

“o ensino superior em minha educacdo formacao basica foi pautado em praticas extremamente
tradicionais, ndo havia conceito a partir de experimentagdes, observacdes, anélise de dados,
comprovagdes de hipoteses, tudo se via através do que os livros didaticos nos traziam (...) tudo
no campo teorico.”

“O modo como o ensino de ciéncias ¢ pensado, em sua propria formagao atrapalha o percurso.
Fazer essa transposicdo didatica em sala pra mim é o grande desafiol[...] Gostaria de ter mais
recursos para comprar material para as praticas.”

“E essencial o estudo do manejo da terra para o processo de plantio do agai, principal meio de
subsisténcia da comunidade, preservacdo do meio ambiente, alternativas para a producéo de
outros cultivos na época em que ndo ha safra do acai.”

“Os saberes e fazeres ribeirinhos. Partindo dai o conhecimento cientifico partindo das
experiéncias e vivéncias do saber local para se construir os contetidos. Acredito nisso, todos 0s
contetdos do ensino de ciéncias deve ser trabalho da ética da realidade ribeirinha.”

Fonte: Elaboragéo propria (2023).

Apos a leitura das frases, foi realizada uma explanacéo envolvendo Colaboragéo,
tendo como base Ibiapina (2008), onde conheceram o conceito de colaboracéo e de como
a colaboragdo se transforma em ferramenta de valorizagdo das multiplas opinides
docentes. Neste momento, os professores puderam compartilhar sobre o0 que pensam em

relacdo a colaboragdo em seu espaco de vivéncia, ou seja, a escola.



De acordo com Ibiapina (2008), a colaboracéo seria uma espécie de concordancia
para a resolucdo de conflitos, ou seja, que sdo intrinsecos ao processo de ensino e
aprendizagem, superando as diferengas, democratizando a tomada de decisdes e de agdes
comum entre professores e pesquisadores. Foi abordada, também, sobre o professor
reflexivo e de como a reflexdo da acdo docente pode beneficiar a acdo do professor e
sobre o desenvolvimento de um ciclo reflexivo. Neste momento, os professores puderam
compartilhar suas opinides e sobre suas percepcdes relacionadas a colaboragdo. Nas falas
percebemos a compreensdo do que seja colaborar dentro do espago escolar:

“Entédo, a colaboragdo ja ¢ algo que eu fago dentro da escola no momento em
que ajudo o meu colega de trabalho, quando eu tiro dividas e ajudo com as
duvidas do meu outro colega” (ProfA).

“Aqui a gente se ajuda, ndo tem isso de um ficar com um problema, aqui somos
uma familia, a gente limpa, cuida um do outro, se 0 outro esta cansado a gente
vai la e ajuda” (ProfB).

Portanto, a colaboracdo, é necessaria para que as atribulages cotidianas sejam
amenizadas. E notorio que as professoras colaboram nas questdes diérias e entendem que
colaborar € um caminho onde todos séo beneficiados.

Em relac@o a pesquisa colaborativa, ela se constitui em um processo de, ou uma
maneira de fazer pesquisa com o intuito de modificar determinada realidade, através de
intervencdes feitas pelo pesquisador. De acordo com Ibiapina (2008, p.9) essa modalidade
de pesquisa tem como objetivo “transformar as escolas em comunidades criticas de
professores que problematizam, pensam e reformulam préticas tendo em vista a

emancipacgdo profissional”. Ainda, de acordo com Ibiapina, a pesquisa-agao:

Parte de trés condicbes basicas: o estudo é desencadeado a partir de
determinada prética social susceptivel de melhoria; é realizado levando-se em
conta a espiral de planejamento agdo, observacdo, reflexdo, nova agdo, é
desenvolvido preferencialmente de forma colaborativa (2008, p.9).

Sobre o segundo momento do primeiro ciclo, onde os professores dialogaram
sobre a colaboracéo, relacionando aos saberes oriundos da comunidade ribeirinha. Neste
instante, os professores fizeram uma exposi¢éo sobre suas vivéncias neste contexto, suas
duvidas e incertezas sobre o ensinar na escola ribeirinha. Para uma das docentes, ensinar

em um contexto ribeirinho é desafiador:

E gratificante vir para a ilha, eu adoro, mas é muito dificil também, pois aqui
vemos realidades muito dificeis, como a inseguranga alimentar, a violéncia e
mesmo querendo ajudar a todos, ndo podemos abragar o mundo, eu ndo troco
essa escola por nada, mas a realidade aqui € muito complicada (ProfC).



Santos (2010), nos relata que conseguimos entender a aflicdo frente as situagdes
como as apresentadas pela docente, pois a sociedade vive em funcdo das sociedades
urbanas e modernas, ignorante as probleméticas que ndo fazem parte da realidade
impostam pela sociedade capitalista, ou seja, fica a margem do capital.

No terceiro momento, os professores retornaram as frases dispostas na parede, e
foi realizada a pergunta: Vocé enxerga saberes tradicionais nessas frases? Além de
responderem e debaterem sobre as frases, os professores puderam entender, de forma
mais clara sobre a colaboracdo. Como as formacgdes sdo fluidas e podem também
modificar-se ao longo da aplicacdo, os momentos das respostas seguiram no momento da
explicacdo dos conceitos.

Por fim, o Gltimo momento que se caracteriza como “compromisso”, foi ofertado
aos professores um texto motivador relacionado aos saberes ribeirinhos, para que 0s
docentes possam ser sensibilizados com a tematica que serd abordada no segundo ciclo

reflexivo colaborativo.

4 CONCLUSAO

Este relato traz reflexdes dos trabalhos desenvolvidos no processo formativo
pretendido. Dos quatro ciclos reflexivos colaborativos previstos, somente o primeiro foi
realizado, por dois motivos: os professores passaram por formacdo oferecida pela
SEMEC e o segundo, pelo fato da escola entrar em reforma e as aulas passaram a ser
ministradas em um barracdo improvisado na propria comunidade com espaco reduzido,
0s quais impossibilitaram a continuidade da formagdo, com isso, os demais ciclos
formativos precisardo ser novamente reestruturados e adaptados para essa nova realidade.

Contudo, o tempo de atraso foi utilizado para o aprofundamento das temaéticas
relacionadas a contextualizacdo e aos saberes tradicionais ribeirinhos, questées como a
propria BNCC e o que ela nos relata sobre as diversas possibilidades desse contexto,
aproveitando também o momento para a realizagcdo do alinhamento da pesquisa e 0
aperfeicoamento das teméticas mencionadas.

Este primeiro momento proporcionou a todos que participaram, o conhecimento
sobre reflexdo e colaboracédo e de acordo com os relatos dos docentes, se configurou em
um momento importante, tendo em vista que os professores ja exercitam a colaboracéo,
sem refletir sobre a importancia dessa pratica, e com 0s conceitos abordados cremos que

auxiliardo no comprometimento e aprofundamento dessa pratica. Também demonstraram



que esse primeiro momento foi significativo, pois a partir dele, puderam entender mais o
outro professor (colega de trabalho), e que, apos a aplicacdo, sentiram-se motivados a
compartilhar novas ideias para aprimorar as praticas em sala de aula.

Com a aplicagdo do primeiro ciclo, as professoras demonstraram muito interesse
para a realizacdo dos proximos ciclos reflexivos colaborativos, e narraram o quao
gratificante foi este primeiro, o que nos mostra que a pesquisa esta atingindo os objetivos
propostos, ou seja, os professores saem de cada ciclo com um novo olhar sobre as suas
praticas, confirmando que o inicio da prototipacdo PE, evidenciou pontos que auxiliardo

nas etapas vindouras seguindo no rumo das marés da Ilha do Combu.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO I1: RELATOS E EXPERIENCIAS
VIVENCIADAS EM UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE MARABA-
PARA

Andréia de Oliveira Castro

Klebson Daniel Sodré do Rosario

Resumo

O presente relato de experiéncia apresenta as vivéncias ocorridas no transcorrer da
disciplina de Estagio Supervisionado Il, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA-UEPA), realizada no ano letivo de 2023,
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora de Fatima, no municipio de
Maraba no Estado do Para. Trate-se do relato de uma das etapas mais importantes do
processo de construcdo e avaliagdo do Produto Educacional exigido pelo referido
programa, cuja tematica ¢ “O Ensino de Ecologia no Contexto Amazdnico”. Nessa fase,
busca-se aprofundar os entendimentos e conhecimentos baseados no problema exposto
no projeto de pesquisa, conectando a tematica a pergunta de pesquisa, aos objetivos e a
abordagem metodoldgica, bem como, a implementacéo de um produto oriundo da prépria
pesquisa. Essa abordagem possibilitou a avaliacdo do processo formativo, através de um
Curso de Formacao Continuada destinado aos Professores de Ciéncias da Natureza.

Palavras-chave: Estagio. Ensino de Ecologia. Processo Formativo.

1 INTRODUCAO

Este relato ressalta as experiéncias vividas no percurso da disciplina Estagio
Supervisionado I, do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia, da Universidade do Estado do Para.

O Estagio Supervisionado representa 0 momento de preparacdo do futuro
educador para o ambiente profissional. Nesse estagio, ocorre a integracdo entre teoria e
pratica, ou seja, a conexdo entre os contetidos estudados durante a formacao académica e
a experiéncia em sala de aula. Isso possibilita a aplicacdo das habilidades de ensino
adquiridas. (SILVA; GASPAR, 2018).

Para 0 PPGEECA, o Estagio Supervisionado Il consistiu-se na etapa de
implementacdo e prototipagem do Produto Educacional (item obrigatério do programa)
junto ao seu publico-alvo. Dessa forma, pudemos analisar a pratica de ensino dos

professores de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental da Escola Nossa Senhora de



Fatima, bem como, avaliar na pratica, se a proposta de processo formativo destinada
aquele publico em especial, pode vir a contribuir de forma positiva para o
desenvolvimento profissional do professor, quanto a temética abordada.

A aprendizagem durante o estdgio € crucial para a formagdo do aluno,
especialmente considerando a crescente demanda por especialistas bem treinados em
habilidades de ensino (MAFUANI, 2011). Nesse sentido, o Estagio Supervisionado é
percebido como um campo de conhecimento (PIMENTA; LIMA, 2006), visando oferecer
ao estudante estagiario a oportunidade de aplicar suas competéncias de ensino e todo o
conhecimento adquirido durante sua graduacao (OLIVEIRA; CUNHA, 2006).

Assim, ao detalhar essas experiéncias, serdo abordados os primeiros resultados
desde a fase de prototipagem até a completa implementacdo do Produto Educacional (PE)
denominado “O ENSINO DE ECOLOGIA NO CONTEXTO AMAZONICO POR MEIO
DO ENSINO POR INVESTIGACAO: Uma proposta de processo formativo para
professores de Ciéncias". Isso engloba informacdes de identificacdo, contexto e historico,
publico atendido.

Dessa forma, o estagio oferecera ao mestrando uma ampla variedade de
conhecimentos, abrangendo tanto a teoria quanto a pratica pedagogica. Esses
conhecimentos desempenham um papel fundamental na sua trajetoria profissional,
contribuindo significativamente, para o desenvolvimento do processo de formagdo como
educadores.

Ademais, a vivéncias no estagio e de suma importancia, porque possibilita a
aproximacdo do pesquisador com o local de pesquisa proposto no projeto que foi
submetido e aprovado pelo Comité de Etica, bem como, o contato com os professores
participantes, construindo um ambiente benéfico para a aplicacéo e validacdo do processo
formativo.

Assim sendo, os propositos do estagio alinhados com plano de agdo trazem como
meta familiarizacdo do pesquisador com o ambiente de pesquisa, apresentar o projeto aos
participantes.

E importante salientar que, de acordo com a Lei n® 9.394/96, também conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, o Estagio Supervisionado é uma disciplina
prevista nas regulamentagdes da lei. Sua inclusdo é obrigatoria nos cursos de formacao

de professores, assim como nos programas de Mestrado e Doutorado na area de Educacéo.



Assim, ao longo da exposicdo das experiéncias, serdo apresentadas as
observacdes, incluindo a identificacdo do local da pesquisa e seu histérico.

O Estégio Supervisionado desempenha um papel crucial para os estudantes de
mestrado, promovendo uma reflexdo sobre o ensino e estimulando a melhoria da
qualidade educacional ao observar a atuacdo dos professores em sala de aula. Isso
incentiva uma analise reflexiva da propria pratica, buscando sempre aprimorar o ensino.

O estégio se configura como um cenario repleto de oportunidades e aprendizado,
permitindo aos estudantes conceberem novas abordagens de ensino para serem aplicadas
em sala de aula. Além disso, proporciona a chance de implementar solucGes praticas para
enfrentar desafios comuns. Portanto, € um momento essencial na jornada académica, por
aproximar os alunos da préatica profissional em um ambiente real (RODRIGUES, 2013).

Adicionalmente, o estadgio desempenha um papel fundamental na desconstrucdo
de preconceitos e ideias equivocadas no ensino. As experiéncias vivenciadas no dia a dia
da sala de aula podem proporcionar uma visao mais analitica ao estagiario, permitindo
uma compreensdo mais profunda da situagéo (PIMENTA; LIMA, 2019).

Dessa forma, 0s estagios representam momentos que promovem a compreensao
da pratica docente, ao proporcionar aos estudantes uma imersdo no contexto escolar.
Nesse ambiente, eles se deparam com situacdes reais relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem, a dindmica escolar e as politicas publicas que sustentam o ensino
(CASTRO; SALVA, 2012).

2 METODOLOGIA

O Estégio Supervisionado Il tem carga horéria de 45 horas, sendo estas divididas
em orientacdes, observacbes e formulacdes de documentos, estudos de referenciais
tedricos e metodoldgicos, deslocar-se ao local de pesquisa, reunir-se com a direcdo da
escola e professores para apresentacdo da proposta de pesquisa e do produto educacional
que seré desenvolvido.

O comparecimento no local de estdgio ocorreu no més de marco de 2023,
momento em que foi realizado o encontro com a diregdo e coordenacdo escolar,
juntamente com os professores de ciéncias da natureza do ensino fundamental para
exposicdo da proposta de pesquisa e do Produto Educacional que sera desenvolvido,

seguido da assinatura do oficio e termo de compromisso.



A imersdo no local da pesquisa revelou-se de extrema importancia, pois permitiu
uma reflexdo profunda sobre o processo educativo, oferecendo uma viséo abrangente das
praticas pedagdgicas em a¢do. Essa atividade proporcionou insights em relacéo a diversos
aspectos cruciais no ensino e aprendizagem dos alunos.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora de Fatima (Figura 1)
foi estabelecida em 3 de maio de 1983. Desde entdo, a instituicdo nunca teve um prédio
préprio e tem operado em instalacdes alugadas, que ndo proporcionam a infraestrutura
educacional adequada para um ambiente escolar basico.

Figura 1: Areas da Escola Nossa S. de Fatima: A) Fachada; B) Area interna.
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Fonte: Acervo préprio (2023).

O prédio foi adaptado para atender as necessidades da escola, porém, ainda ndo
possui a infraestrutura minima necessaria as atividades pedagdgicas béasicas. A escola
carece de recursos pedagogicos, 0 que, segundo os professores, afeta diretamente o
desenvolvimento das aulas.

Com relacdo ao curriculo escolar, notamos 0 municipio possui uma matriz
curricular ou plano de ensino que os professores de Ciéncias da Natureza devem seguir.

A referida escola esté localizada no Bairro Séo Félix Il, na cidade de Maraba. A
mesma tem um total de 530 (quinhentos e trinta) alunos do 62 ao 9° ano do Ensino
Fundamental assistidos por 17 (dezessete) professores, sendo assim distribuidos,
Educacdo Fisica (2), Portugués (3), Inglés (1), Matematica, (2), Ciéncias (2), Historia (1),
Geografia (2), Estudos Amazonicos (1) Religido (1) e Artes (2). A Gestao da escola conta
com 1(uma) diretora, 1(uma) vice-diretora e (1) orientadora.

A escola atende 16 (dezesseis) turmas nos turnos da manha e tarde, sendo 9 (nove)

pela manhd e 7(sete) a tarde. Trata-se de uma escola de pequeno porte situada em um



Bairro periférico. Para efeitos, o presente estagio foi realizado nas 4 (quatro) turmas de
9° ano do ensino fundamental, sendo 2 (duas) no turno da manhd e 2 (duas) no turno da
tarde, totalizando uma estimativa de 140 alunos ao todo nas 4 (quatro) turmas onde ele
foi realizado.

O trabalho ocorreu no primeiro semestre entre 0s meses de marco a agosto de
2023, mais precisamente entre os dias 07 de margo a 28 de agosto de 2023 com 0s
professores de Ciéncias que aceitaram participar da pesquisa.

Ao partir dessa premissa, nosso produto educacional traz como objetivo geral,
oferecer subsidios tedricos e praticos para a utilizacdo da metodologia ativa denominada
Ensino por Investigacdo (CARVALHO, 2014), aplicada ao ensino de temas relacionados
a Ecologia (e suas relagdes com outras areas do conhecimento), no contexto amazonico
(questdes ecoldgicas locais).

Dito isto, apresentamos a seguir a estrutura geral de nosso produto educacional,
intitulado “O ENSINO DE ECOLOGIA NO CONTEXO AMAZONICO POR MEIO DO
ENSINO POR INVESTIGACAO: Uma proposta de processo formativo para professores
de Ciéncias.

Todo o processo formativo esta dividido em 5 etapas (encontros formativos),
perfazendo um total de (2 horas) de atividades em cada encontro tedrico-praticas voltadas
a mobilizacdo de saberes e aprendizagem de novos conhecimentos aos professores
participantes. As atividades em cada etapa foi a seguinte:

2.1 1°ENCONTRO FORMATIVO

No primeiro encontro aconteceu no dia 31 de maio de 2023, com todos 0s
participantes, teremos uma acolhida para a apresentacao e interacdo dos professores, bem
como, sera apresentada toda a programacao dos encontros subsequentes, cada etapa e seus
objetivos. Para isso, disponibilizaremos de 110 minutos, distribuidos entre dindmicas,
dialogos e apresentacao expositiva sobre os assuntos importantes a serem discutidos, tal

como mostrado a seguir:

e 1°Momento: Acolhida com uma dindmica de integracdo do grupo (dindmica: A
Teia); apresentacao da estrutura geral da formacéo (20 minutos);
e 2° Momento: Entrevista coletiva inicial dialogada, onde os participantes

responderdo a um questionario relacionado ao perfil seu profissional (20 minutos);



3° Momento: Discursdo tedrica a partir dos conhecimentos prévios dos
professores sobre Ensino por Investigacao (20 minutos);

4° Momento: Aula expositiva apresentando 0s conceitos gerais sobre
Metodologias Ativas e Ensino por Investigacdo, com a disponibilizacdo de textos
de apoio para depois do encontro (30 minutos);

5° Momento: Avaliagdo coletiva do encontro (20 minutos).

Os tempos descritos em cada momento € apenas um indicativo basico para os

planejamentos das atividades, porém, sdo flexiveis de acordo com os desdobramentos dos

dialogos.

2.2 2°ENCONTRO FORMATIVO

O segundo encontro ocorreu no dia 07 de junho de 2023 e partira da seguinte

questdo norteadora: Qual a importancia do estudo de Ecologia em nosso cotidiano? Dessa

forma, buscamos estimular uma discussdo com os docentes sobre a importancia do estudo

da Ecologia em nosso cotidiano, em todos 0s seus aspectos, seja ambiental, social e/ou

politico. Esse encontro contara com um tempo médio de 120 minutos, distribuidas da

seguinte forma:

1° Momento: Discussao sobre a tematica suscitada através da questdo norteadora,
a fim de levantar hipdteses iniciais sobre a importancia do ensino de Ecologia no
contexto local (20 minutos);

2° Momento: Aula expositiva apresentando conceitos de Ecologia que serdo
utilizados na proposta do Ensino por Investigacao (30 minutos);

3° Momento: Pesquisa na internet buscando reportagens, videos, fotos e outras
informacdes sobre relagdes ecoldgicas e eventuais impactos causados por agdes
antrdpicas no contexto amazonico (30 minutos);

4° Momento: Socializacdo de hipoteses a respeito de causas e consequéncias dos
impactos ambientais e desequilibrio ecolégico no contexto amazoénico pesquisado
no 3° momento (20 minutos).

5° Momento: Avaliagdo coletiva do encontro (20 minutos).



2.3 3°ENCONTRO FORMATIVO

O terceiro encontro aconteceu no dia 21 de junho de 2023 e terd uma programacao
diferenciada, pois na ocasiao sera convidado um representante de um o6rgdo oficial local,
responsavel pelas demandas ambientais na regido (nesse caso sera um representante
Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade ICMBI0), atua em parceria
com IBAMA aqui no municipio de marab4, que fara uma palestra sobre a importancia da
Ecologia e do cuidado com o meio ambiente, apontando alguns problemas ambientais
mais recorrentes no municipio ou nos arredores da escola. Nesse caso, disponibilizaremos

105 minutos para as atividades desse encontro, que serdo distribuidas da seguinte forma:

e 1°Momento: Dinamica recreativa para integracao dos participantes (15 minutos):

e 2°Momento: Palestra sobre a importancia da Ecologia e do cuidado com 0 meio
ambiente, apontando alguns problemas ambientais mais recorrentes no municipio
ou nos arredores da escola (representante da SEMA) (50 minutos);

e 3° Momento: Abertura para perguntas e discussdo sobre fatores que causam o
desequilibrio ecoldgico (20 minutos);

4° Momento: Avaliacdo coletiva do encontro (20 minutos).
2.4 4°ENCONTRO FORMATIVO

O quarto encontro ocorreu no 28 de junho de 2023 e partira da seguinte questao
norteadora: Como podemos aplicar a metodologia do Ensino por Investigacdo
correlacionando os conceitos de Ecologia a partir de questdes ambientais locais? Nessa
etapa buscamos estimular a mobilizacéo dos saberes do professor na formulacao de ideias
e atividades investigativas que partam do Ensino por Investigacdo como aporte
metodoldgico, na busca da construcdo dos conceitos utilizados pela Ecologia. Esse

encontro contara com um tempo médio de 130 minutos, distribuidas da seguinte forma:

e 1°Momento: Levantamento das questfes indutoras da investigacdo relacionada
a Ecologia a partir de problemas ambientais locais (20 minutos);

e 2°Momento: Formulacao de hipoteses, organizacao e reorganizacao de ideias (20
minutos);

e 3° Momento: Os professores vdo montar um plano de ensino levando em

consideracdo as etapas de Ensino por investigacdo abordando as relagdes



RELATOS DE

ecologicas entre as espécies e/ou algum evento correlacionado ao desequilibrio
ecologico na area (50 minutos);

e 4° Momento: Socializagdo das observagdes e primeiras impressdes relacionadas
a prética descrita no 3° momento (20 minutos);
5° Momento: Avaliagdo coletiva do encontro (20 minutos).

2.5 5°ENCONTRO FORMATIVO (ENCERRAMENTO)

No quinto encontro aconteceu no dia 29 de junho de 2023 com a questdo
norteadora sera a seguinte: Quais relacdes ecoldgicas e outras questfes relacionadas a
Ecologia conseguimos identificar em nossa pratica? A partir dessa questdo, queremos
estimular o professor a refletir sobre a sua prética docente e os temas em questdo. Em
seguida, seré a socializacdo do plano de ensino que foi elaborado no encontro anterior.
Esse encontro contara com um tempo médio de 130 minutos, distribuidas da seguinte

forma:

e 1°Momento: Dialogo sobre a questdo norteadora; (50 minutos);
e 2° Momento: Apresentacdo do plano de ensino; (30 minutos);

e 3°Momento: avaliacdo geral da formacéo proposta (30 minutos).

E importante ressaltar que o detalhamento de cada momento dos encontros
descritos nos paragrafos anteriores estard presente no corpo de nosso produto
educacional, bem como, os textos de apoio e o link para o mural virtual que auxiliard em

todas as etapas do processo.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro encontro, apds uma primeira entrevista com os professores, podemos
notar que eles possuiam pouco ou nenhum conhecimento sobre metodologias ativas ou
Ensino por Investigagdo. O encontro trouxe a tona uma sensacao de surpresa entre 0S
educadores, visto que as tematicas e abordagens tratadas no encontro foram novas para a
maioria.

Um dos professores presentes relatou ter ouvido falar sobre tais termos
anteriormente; no entanto, ele admitiu ndo ter uma compreensdo precisa do que esses
conceitos realmente englobam. A percepcao geral do desconhecimento gerou um clima

de surpresa entre 0s participantes, que demonstraram satisfagdo com o processo formativo



em andamento. Os educadores expressaram o0 entendimento de que essa iniciativa de
capacitacdo trara um valor adicional e enriquecedor as suas praticas pedagogicas.

Assim, 0 encontro formativo mostrou aos professores a existéncia de novas
abordagens metodoldgicas baseadas em investigagdo, como é o caso do Ensino por
Investigacdo. A receptividade positiva demonstrada pela disposicao desses profissionais
em explorar novas perspectivas e estratégias de ensino ressalta o comprometimento deles
em buscar um aprimoramento continuo em suas atividades educacionais.

No decorrer do segundo encontro formativo, cujo tema central abordou a
relevancia do estudo da Ecologia em nosso dia a dia, foi possivel explorar uma questao
crucial. Durante esse evento de capacitacao, concentrou-se no resgate e aprofundamento
dos conceitos relacionados a Ecologia, bem como nas interacdes ecoldgicas entre 0s
organismos Vvivos. Esse processo formativo despertou grande interesse nos docentes, que
demonstraram apreciacdo pela oportunidade de revisitarem esses conceitos de maneira
mais abrangente.

A abordagem central da importancia da Ecologia em nosso cotidiano trouxe a tona
um conjunto de reflexdes relevantes. Ao rever e aprofundar os conceitos ecolégicos, 0s
professores foram levados a considerar as implicacdes praticas desses conhecimentos no
contexto real das vidas das pessoas. A relacao intrinseca entre os seres humanos e 0 meio
ambiente foi examinada com destaque, destacando como as a¢des humanas podem afetar
0s ecossistemas e, por sua vez, influenciar a qualidade de vida de todos.

A analise das interacbes ecoldgicas entre 0s organismos vivos contribuiu para
enriquecer a compreensao dos docentes sobre a complexidade dos sistemas naturais. Esse
mergulho mais profundo permitiu que eles vissem como as diferentes espécies dependem
umas das outras para a sobrevivéncia e como essas relacdes podem ser afetadas por
mudancas ambientais e interferéncia humana.

Nesse contexto, o encontro formativo ndo apenas fortaleceu o entendimento
conceitual dos docentes em relagéo a Ecologia, mas também reforgou sua apreciacédo pela
interconexdo entre os aspectos ecoldgicos e suas aplicacdes praticas na vida cotidiana.
Essa abordagem pedagogica ndo apenas promove um aprendizado mais profundo, mas
também incentiva os educadores a transmitirem esses conhecimentos interdisciplinares
de maneira envolvente e contextualizada em suas salas de aula.

Durante o terceiro encontro formativo, contamos com a participacdo de um

representante do Instituto Chico Mendes de Conservagéo da Biodiversidade (ICMBio).



O palestrante abordou importantes tematicas relacionadas ao meio ambiente, bem como,
abordou o conceito de unidades de conservacdo ambiental. Além disso, foram discutidos
0s impactos ambientais existentes. Os professores ficaram surpresos com as informacdes
compartilhadas, revelando que muitos deles ndo tinham conhecimento sobre a presenca
de unidades de conservacgdo na regido, entre outros pontos abordados.

A palestra proferida pelo representante do ICMBIo acrescentou um conhecimento
especializado ao encontro formativo. O foco nas teméticas ambientais proporcionou uma
compreensdo mais profunda das complexas interacfes entre a natureza e as acgoes
humanas. A exploracdo das unidades de conservacdo, que sdo areas designadas para
proteger a biodiversidade e 0s recursos naturais, trouxe uma perspectiva importante sobre
como a regido esté contribuindo para a preservacao do meio ambiente.

Os impactos ambientais também foram objeto de discussdo, destacando as
maneiras pelas quais as atividades humanas podem afetar negativamente os ecossistemas.
A revelacdo de que existem unidades de conservacao na regido surpreendeu muitos dos
professores presentes, demonstrando o valor informativo da palestra. Essa nova
consciéncia sobre a presenca de tais areas de protecdo pode ter um impacto consideravel
nas praticas de ensino desses educadores.

Em resumo, a participacdo do representante do ICMBIo e as tematicas abordadas
no encontro formativo foi bastante produtiva. Ao serem introduzidos a novos
conhecimentos sobre unidades de conservagdo e impactos ambientais, os professores
encontraram uma oportunidade valiosa para aprimorar suas abordagens pedagdgicas. A
conscientizacao sobre a preservacdo do meio ambiente e a importancia das unidades de
conservagdo pode ser incorporada de maneira relevante e envolvente em suas praticas
docentes, enriquecendo assim a experiéncia educacional de seus alunos.

A questdo norteadora que orientou esta etapa se concentrou em como aplicar a
metodologia do Ensino por Investigagéo, estabelecendo conexdes entre os conceitos de
Ecologia e questdes ambientais locais. A abordagem visou impulsionar a mobiliza¢éo dos
conhecimentos dos professores na criagdo de ideias e atividades investigativas. Durante
essa fase, os docentes enfrentaram o desafio de elaborar um plano de ensino que
integrasse os principios do Ensino por Investigacdo, tendo como base os conceitos da
Ecologia e suas relagbes com questfes ambientais pertinentes a regido.

O proposito principal foi estimular a criatividade e o engajamento entre 0s

docentes, estimulando-os a desenvolver atividades investigativas que fossem diretamente



relevantes para o contexto local. Ao considerarem as etapas do Ensino por Investigacéo -
que incluem o estimulo a curiosidade, a formulacédo de hipdteses, a coleta e analise de
dados, e a apresentacdo de conclusdes - os professores puderam perceber que a estrutura
dessas atividades ndo é complexa e pode ser aplicada de maneira pratica na sala de aula.

Um dos resultados notaveis foi a percepcdo de que questdes aparentemente
simples podem se transformar em poderosas ferramentas de aprendizado quando
contextualizadas e exploradas de maneira investigativa. Os professores entenderam que,
ao adotar uma abordagem centrada na investigacdo, conseguem oferecer aos alunos uma
compreensdo mais profunda dos conceitos de Ecologia e, a0 mesmo tempo, promover
uma compreensao mais rica das questdes ambientais que afetam diretamente o ambiente
local.

A socializacdo dos planos de ensino construidos pelos professores ficou agendada
para o Ultimo encontro formativo. Esse momento de compartilhamento permitira que 0s
educadores troquem ideias, inspirem-se mutuamente e recebam feedback valioso sobre
suas abordagens pedagdgicas. Além disso, essa socializa¢do contribuira para a construgdo
de um ambiente de colaboracdo e aprendizado entre os educadores, enriquecendo ainda
mais sua pratica docente e sua capacidade de transmitir esses conhecimentos
contextualizados aos alunos.

No ultimo encontro formativo, foram abordadas as questdes iniciais relacionadas
ao Ensino por Investigacdo, seguidas da apresentacdo e discussdo dos planos de ensino,
os quais foram desenvolvidos considerando as etapas do método de Ensino por
Investigacdo. Durante essa interacdo, tornou-se clara, a partir das expressdes dos
docentes, a notavel contribuicdo do processo formativo para as praticas de ensino desses
educadores que estiveram envolvidos no programa.

Ao explorar as questdes iniciais relacionadas ao Ensino por Investigacdo, 0s
professores tiveram a oportunidade de reexaminar os fundamentos dessa metodologia e
entender como aplica-la de forma eficaz em suas abordagens pedagogicas. A socializagédo
dos planos de ensino, alinhados com as etapas do metodo, permitiu que eles
compartilhassem suas perspectivas Unicas e abordagens inovadoras.

Atraves das observacg0es feitas durante as discussées, tornou-se visivel o impacto
positivo do processo formativo nas préaticas de ensino dos participantes. Os professores
destacaram como as informacfes adquiridas e as abordagens exploradas durante o

programa influenciaram suas percepgdes e estratégias educacionais. A empolgacao



evidenciada pelos docentes em relacéo ao processo formativo revela a conexao emocional
que eles estabeleceram com as técnicas e conceitos aprendidos, bem como a confianca
renovada em sua capacidade de aplica-los com sucesso em suas salas de aula.

Em sintese, o Gltimo encontro formativo consolidou a compreensdo dos docentes
sobre o Ensino por Investigacdo e proporcionou um espaco Vvalioso para a troca de ideias
e praticas. A empolgacdo demonstrada pelos professores pode indicar um renovador

motivacional metodol6gico em suas perspectivas profissionais.
5. CONCLUSAO

As observacdes de estagio supervisionado Il sdo exercicios indispensaveis para
constituicdo do profissional, uma vez que o docente, enquanto formador da sua propria
experiéncia, cria seus saberes na superacdo da fragmentacdo do seu conhecimento,
podendo assim, compartilhar o trabalho realizado.

O estagio € apontado como um percurso viavel para as futuras praticas
profissionais dos académicos. Embora seja um trajeto desafiador, é recompensador e
enriquecedor. Ao final, sempre se extrai aprendizados valiosos dessas experiéncias.

Através das observacdes e da implementagdo do Processo Educacional (PE)
durante o Estagio Supervisionado Il, percebemos que essa disciplina oferece a
oportunidade testarmos novos conhecimentos junto aos professores, uma vez que, as
observacGes e analises dos dados levantados durante as etapas do estagio, nos
proporcionou uma reflexdo mais ampla de todo o processo de formacao e construcdo dos
saberes profissionais docentes. O professor é um individuo ativo, autbnomo, reflexivo,
questionador e pesquisador de sua propria realidade, do seu contexto educativo. Essas
reflexdes foram fundamentais para conduzir o processo formativo e sdo essenciais para
enfrentar os desafios da carreira.

Durante o periodo de marco a agosto de 2023, tive a oportunidade de combinar
teoria e pratica docente, compreendendo e me aproximando da realidade escolar. E, nessa
aproximac&o da teoria e a préatica é que o aprendizado se fortalece, e 0 conhecimento novo
associado aos conhecimentos oriundos da prépria pratica profissional se conectam dando
sentido ao que se aprende ou reaprende. A educacéo € vital ndo so para a humanidade,
mas também para o desenvolvimento de todas as sociedades, pois, proporciona
experiéncias culturais que capacitam os individuos a agirem socialmente e a

transformarem o meio conforme as necessidades.



Em resumo, o Estadgio Supervisionado |l proporcionou experiéncias
enriquecedoras. Ao percorrer as fases de observacdo, implementacdo e avaliacdo do
processo formativo, obtivemos insights sobre praticas pedagogicas dos professores de
Ciéncias da Natureza. As vivéncias escolares adquiridas durante o estagio serdo valiosas

ao longo de toda a carreira profissional.
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RELACOES FORMATIVAS CONSTRUIDAS DURANTE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO POR MEIO DA PESQUISA-ACAO NO DISTRITO DE
ICOARACI COM OS PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS

Glaucia Nunes de Souza da Conceicdo

Erick Elisson Hosana Ribeiro

Resumo

O presente relato revela as vivéncias desenvolvidas durante o estagio supervisionado na
po6s-graduacdo no Mestrado Profissional em Educacédo e Ensino de Ciéncias. O qual teve
como proposito a necessidade de estar imerso no espaco referente ao I6cus da pesquisa,
assim, foi possivel vislumbrar experiéncias especificas da rotina educativa dos
professores de Ciéncias Naturais no Distrito de Icoaraci (DAICO), considerando as
especificidades do proprio distrito por meio de uma relagdo harmoniosa e colaborativa
entre os professores e 0 pesquisador, assim subsidiando as a¢6es formativas referentes a
pesquisa e ao proprio processo educativo que é o Circuito Formativo com Questdes
Sociocientificas a partir de problematicas Amazonicas. Para efetivar as a¢Ges utilizou-se
a pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-acdo, tendo como método de coleta de informacdes
0 questionario e a observacdo participante e como método de andlise, a Anélise Textual
Discursiva (ATD). Inferiu-se que até o momento esta agdo se descreveu com
contribui¢des positivas tanto para a pesquisa, quanto para a formacao construida ao longo
do estégio supervisionado o que elevou a aprendizagem aos envolvidos.

Palavras-chave: QuestBes Sociocientificas. Probleméaticas Amazoénicas. Formacao
Continuada. Ensino de Ciéncias Naturais.

1 INTRODUCAO

E interessante pensarmos na realizacdo de um estagio como fator integrante no
percurso de um curso de pos-graduacdo em Mestrado, devido ser mais comum 0s estagios
supervisionados durante a realizacdo da graduacdo. Assim, compreende-se que Sdo
realizados em dois momentos de formacdo docente diferentes, pois um direciona a
formacéo do futuro profissional em formacéo inicial quanto que o outro para a formagéo
continuada de um profissional. A CAPES (2010, p.8), na portaria n° 76 define em seu
Art. 18 que “o estdgio supervisionado de docéncia é parte integrante da formacéo do pods-
graduando, objetivando a preparacdo para a docéncia, e a qualificagdo do ensino de
graduag@o”, portanto, ambos os estagios (durante a pos-graduacdo e durante a graduacao)

contribuem para o enriquecimento de saberes formativos.



Além disso, no estagio supervisionado € 0 momento de relacionar o campo tedrico
com o campo da pratica, ou seja, momento pelo qual a aprendizagem em sala de aula
torna-se viva por meio da vivéncia pratica em contexto real de ensino. Pimenta (1995)
afirma que esta atividade tedrico-préatica ou praxis é confirmada por duas dimensdes, sdo
elas a de conhecimento e de intencdo (tedrica) e a de intervencdo e de transformacéo
(prética).

Entdo, a condicdo do estagio supervisionado no mestrado se configura como uma
etapa curricular do curso e caracteriza-se como parte integrante da propria pesquisa, pois
ao longo de seu periodo de desenvolvimento apresenta acdes que vao moldando-se
conforme a realizacdo da prépria pesquisa, como ratificado por Albuquerque et al. (2022,

p.6).

No mestrado profissional, o estdgio vinculado ao processo de formagdo
continuada de professor/a - pesquisador/a possibilita que o/a mestrando/a
busque identificar e investigar as problematicas que mais atingem a educacéao
basica e os ambientes ndo formais educacionais, partindo deles para propor
alternativas por meio de produtos e processos educacionais que podem ser
elaboradas pela parceria Programa/estéagio.

Assim sendo, o estagio € parte da pesquisa, a qual surge da realidade da escola e
conforme as especificidades desta realidade, permeia a busca para possiveis melhorias de
ensino. E em se tratando do Mestrado Profissional, o qual requer a elaboracdo e
implementacdo de um Produto/Processo Educacional (PE), esta condicdo do estagio
supervisionado viabiliza estas acdes. E importante frisar que o estagio é dividido em duas
fases da pesquisa, estagio supervisionado | e estagio supervisionado I, ambos se
complementam, e no estagio Supervisionado Il requer a consolidacdo do PE da pesquisa.

Partindo do principio de que esta pesquisa pertence a linha de Formacdo de
Professores, logo, possui como tarefa base realizar acdes formativas para determinado
publico de professores, entdo consequentemente, se faz necessario a conquista deste
publico. Assim, os professores precisam aceitar a pesquisa, tornando-se participantes
dela. Todavia, esta tarefa ja representa um desafio a ser alcancado, pois necessita haver
uma aceitacao favoravel pelos professores pertencentes ao I6cus da pesquisa.

Assim, as rela¢Ges construidas durante o periodo do estagio supervisionado entre
0s pesquisadores e 0s professores necessitam ser pontuadas, pois esta relacdo desvela-se
de grande importéncia, tanto para a realizagéo e continuidade da pesquisa, quanto para se
delinear um processo de formagédo profissional com qualidade e respeito entres os

envolvidos. Vale ressaltar que no ambito do Estagio Supervisionado vinculado ao
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Mestrado esta formacao é mdtua entre os pesquisadores e 0s professores participantes da
pesquisa.

Portanto, este relato tem por objetivo descrever algumas experiéncias pautadas na
pesquisa-acao e constituidas a partir das relacfes com os professores de ciéncias naturais
do DAICO em seus ambientes educativos de trabalho, assim como refletir sobre as

contribuicdes advindas desta relacdo ao longo do Estagio supervisionado Il
2 METODOLOGIA

O presente estudo é um relato de experiéncia, tem carater descritivo e anélitico
das experiéncias, desenvolvida no periodo de 20 de marco de 2023 a 26 de agosto de
2023, tendo como carga horéria 45 horas e cuja metodologia é de natureza Aplicada, de
abordagem qualitativa desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo e
Ensino de Ciéncias no Contexto Amazonico (PPGEECA), em atendimento a exigéncia
da disciplina ofertada Estagio Supervisionado I1.

Utilizou-se dos preceitos da pesquisa-acdo que de acordo com Tripp (2005) € a
pesquisa que permite agir e investigar a pratica, aprimorando-a. E como instrumentos de
coleta de informag6es considerou-se 0s questionarios construidos pelo aplicativo Google
Forms, contendo tanto perguntas abertas quanto fechadas e a observagao participante que
segundo Liidke e André (1986, p.28) “ E uma estratégia que envolve, pois, ndo s6 a
observacao direta mas todo um conjunto de técnicas metodoldgicas pressupondo um
grande envolvimento do pesquisador na situacao estudada”, assim foi possivel construir
uma maior interacdo com os professores participantes. Para a analise das informacdes
coletadas pelo questionario utilizou-se das orientacdes da Analise Textual Discursiva
(ATD) proposta por Moraes e Galliazi (2007).

Deste modo, este relato € um recorte de algumas a¢bes ocorridas ao longo da
pesquisa desenvolvida, intitulada a Formacdo Continuada por meio de Questdes
Sociocientificas a partir de Probleméaticas Amazoénicas, e tem como PE a implementacéo
do Circuito Formativo com Questbes Sociocientificas a partir de problematicas
amazonicas.

Portanto, o estagio teve como foco os professores de ciéncias naturais lotados no
ensino fundamental, especialmente no 6° ao 9° ano, no DAICO pertencentes a rede

municipal de ensino, correspondente ao municipio de Belém, Para. Assim, contou-se com



sete professores participantes da pesquisa, sendo que neste I6cus da pesquisa possui um
total de oito professores, por questdes de satde um professor ndo pode participar.

Ap0s a aceitagdo dos professores em participar da pesquisa fato que foi ocorrendo
paulatinamente conforme a interacdo por mais tempo com os professores, 0 estagio
iniciou-se com a participacdo frequente nos espacos educativos, nos quais os professores
desenvolvem suas funcdes educativas. Evidencia-se que os professores participantes
estdo distribuidos em cinco escolas municipais do DAICO, assim pode-se acompanhar e
interagir com habitos comuns de sua rotina, bem como firmar cada vez mais a parceria
de envolvimento na pesquisa.

Considerando a escolha da pesquisa-acdo para subsidiar metodologicamente a
pesquisa, desenvolveu-se a¢des visando efetivar as etapas que correspondem a ela, que
segundo Tripp (2005) a pesquisa acao representa-se dividida em trés fases, sédo elas 1-
Planejamento, 2-Implementacéo e 3- Avaliacao.

Destaca-se que anterior ao primeiro momento das etapas da pesquisa-acao requer,
e é de suma importancia realizar o Reconhecimento do l6cus da pesquisa, para que depois
da analise destas informacdes coletadas, possa realizar o refinamento da propria pesquisa
e consequentemente, do planejamento do PE, procurando aproximar as necessidades e 0s
aspectos tipicos deste grupo de participantes.

Desse modo, relacionando tais etapas com o desenvolvimento da pesquisa,
tivemos como desenho metodolégico: 1- Questionario inicial, visitas e interacdes
constantes no locus da pesquisa (Reconhecimento), 2- Planejamento do Circuito
Formativo com as Questdes Sociocientificas a partir de Problematica Amazonica, 3-
Consolidacdo do Circuito Formativo com os professores de ciéncias naturais do DAICO
e 4- A avaliacdo do Circuito Formativo pelos proprios professores de ciéncias naturais.

Vale ressaltar que as acfes desenvolvidas durante este estagio supervisionado
contemplaram, concomitantemente, momentos de orientagcbes remotas, dedicacdo aos
estudos das tematicas centrais da pesquisa e producéo do texto dissertativo, bem como a
propria realizacdo da qualificacdo.

No entanto, este relato se restringird a descrever a experiéncia obtida da insercdo
no locus da pesquisa, por meio das etapas da pesquisa-acao, correspondentes da relacdo
com os professores notadamente no estagio supervisionado Il. Vale pontuar que no
estadgio supervisionado I, iniciou-se com visitas nos ambientes escolares para

apresentacdo da pesquisa, realizou-se uma busca bibliografica sobre as teméticas centrais



RELATOS DE

da pesquisa, assim como vivéncias na Secretaria de Educacdo Municipal referentes a
rotina institucional dos professores do DAICO. Logo, no estagio supervisionado Il as
experiéncias se aprofundaram, intensificando o contato direto com a rotina de todos os
professores participantes da pesquisa, e se refinaram, pois deu-se continuidade as etapas

da pesquisa-acao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando que o0 processo da pesquisa-a¢do se inicia com 0 momento do
Reconhecimento, que segundo Tripp (2005, p.453) “é uma analise situacional que
produz ampla visdo do contexto da pesquisa-acdo, praticas atuais, dos participantes e
envolvidos”, neste momento do Estagio Supervisionado Il, esta acdo se estendeu
possibilitando interagir por mais tempo com os professores participantes, principalmente
por meio do questionario inicial, o qual apontou especificidades dos participantes.

Ainda como parte do momento do reconhecimento foi realizado nas escolas o
acompanhamento dos professores, como acompanhamento das atividades em sala de aula,
acOes pedagogicas nas escolas que envolviam os professores, entre outras, porém como
cada espaco € Unico e possui suas proprias caracteristicas, algumas aces sdo comuns
entre as escolas, ja outras acBes sao especificas ao local educativo. Logo, pontuaremos

sucintamente trés acdes vivenciadas neste segundo periodo do estagio supervisionado 1.
3.1 PARTICIPACAO EM CONSELHO DE CICLO E CONSELHO DE CLASSE

Esta interacdo com os professores permitiu participar da rotina educativa deles,
pontua-se duas a¢fes compartilhadas neste momento: a participacdo na realizacdo dos
Conselhos de classe e a participacdo nos Conselho de ciclo, respectivamente, estes se
configuram como reunides entre os professores de areas distintas conforme as turmas dos
anos de ensino para realizarem a avaliagdo coletiva dos estudantes.

Ja o conselho de ciclo configura-se como uma reunido com 0s pais/responsaveis
dos estudantes apOs as avaliacBes bimestrais. Em ambas as ac¢bes se pontua o
desenvolvimento de cada estudante e encaminhamentos necessarios para a melhora
escolar dos estudantes. Esta acdo foi desenvolvida e acompanhada em trés escolas, abaixo

a Figura 1 representa um momento do Conselho de Ciclo em uma das escolas.



Fonte: Acervo proprio (2023).

3.2 PARTICIPACAO NA OFICINA DE CERAMICA

Esta acdo de interacdo foi de suma importancia, pois representa uma atividade
artesanal tipica ndo somente da escola, local onde foi desenvolvido a oficina, mas do
proprio Distrito de Icoaraci. E uma atividade que representa a identidade historico-
cultural, financeira e turistica deste distrito, tanto que é por meio desta atividade artesanal
que o distrito é conhecido atualmente como um dos maiores polos artesanais do municipio
de Belém, bem como da Regido Norte do pais. A oficina de ceramica evidencia o intuito
de ndo deixar esta raiz cultural se perder no tempo, podendo perpetuar conhecimentos
desta atividade e principalmente sensibilizar para a valorizagdo desta cultura regional que
faz parte da realidade das familias deste distrito.

A oficina é realizada no espaco de umas das escolas municipais e ocorre todos 0s
dias da semana com excecdo dos dias de sexta-feira, devido neste dia ocorrer a Hora
Pedagogica (HP) dos Metres Ceramistas, a qual, “consiste em horas semanais destinadas
a formagdo continuada no ambiente escolar” segundo a Diretrizes Curriculares da Rede
Municipal de Educacdo de Belém (DCM, 2022, p. 101) conforme o disposto na Portaria
n° 043/2011 da Secretaria Municipal de Educacéo e Culturra (SEMEC).

As visitas sdo agendadas com o coordenador de extensdo da escola e conta com
os estudantes acompanhados de seus professores. Esta experiéncia pratica oportuniza
tanto aos professores de ciéncias quanto aos professores das demais areas de
conhecimento a relacionarem 0s conhecimentos conceituais aos conhecimentos

intrinsecos nesta pratica ceramista. Contudo, esta acdo na oficina ndo se restringe em
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receber apenas o0s estudantes e professores da escola a qual esta localizada, mas € aberta
ao publico escolar, assim como a comunidade, mediante agendamento prévio. Na Figura
2, mostra-se imagens da sala que funciona a oficina de Ceramica, o professor ceramista

em sua pratica e alguns vasos produzidos por alunos da escola.

Figura 2: Sala da Oficina de Ceramica.

Fonte: Acervo proprio (2023).
3.3 QUESTIONARIO INICIAL

O questionario inicial foi direcionado aos professores participantes contendo 21
perguntas tanto fechadas quanto abertas, e direcionavam indagacdes a respeito das suas
identidades profissionais, sobre suas praticas pedagogicas, abordagens pertinentes a
pesquisa e principalmente sobre suas consideragdes a respeito das formagdes continuadas.
O questionario se configurou de forma virtual por meio do Google Forms, e foi
encaminhado aos professores pelo aplicativo WhatsApp.

A partir da analise das informac6es obtidas pelo questionario inicial deu-se o
ajuste do Circuito Formativo com as Questdes Sociocientificas a partir de Problematicas
Amazonicas, configurando-se a segunda etapa da pesquisa-acdo o Planejamento que
segundo Tripp (2005, p.453) “deve planejar tanto para a mudanga na pratica quanto para
a avaliag¢do dos efeitos da mudancga na pratica” ou seja, a agao formativa planejada tem
como um maior intuito a mudanca da pratica, esperando-se uma mudanca positiva para o

ensino.



Consequentemente, foi possivel a partir das proprias falas dos professores
participantes planejar de forma mais especifica o Circuito Formativo, ja que foram
realizadas indagacdes a respeito das aspiragcdes deles sobre as formacGes continuadas,
como exemplo, podemos perceber a fala na integra de um dos professores:

Sair um pouco do campo tedrico e ir mais para 0 campo pratico...em geral, as
formacdes envolvem muita discussao tedrica e pouca aplicagdo da teoria... isso
acaba sendo negativo porque muitas vezes ndo gera uma real aprendizagem,
pois muitas vezes os docentes ndo chegam a por em pratica o que foi discutido
(PROFESSOR PARTICIANTE A).

O que podemos inferir a importancia de realizar acdes formativas que tragam esta
experiéncia pratica e que considerem suas opinides e anseios perante a formulacdo de
uma formagéo continuada.

Também, foram realizadas indagacdes sobre as tematicas abordadas na pesquisa,
como por exemplo, se os professores sabem do que se trata a abordagem das Questdes
Sociocientificas. Deste modo, ressalta-se uma fala de um dos professores “Seriam
questionamentos que interligam as problematicas sociais e o0 saber
cientifico”’(PROFESSOR PARTICIPANTE B), ¢ interessante percebermos a reflexao
realizada pelos professores sobre as tematicas e mesmo que saibam ou néo a definicdo,
mas que todos se permitam por meio desta abordagem experienciar 0 modo que se
apresenta na pesquisa e que de alguma forma possam refletir sobre a importancia desta e
se possivel possam oportunizar e utiliza-la em sua préatica docente.

Esta foi apenas a andlise inicial do questionario. Porém, o Circuito Formativo se
estruturou em trés momentos: 1- Reflexdo sobre a abordagem das Questdes
Sociocientificas a partir de problematicas amazénicas, 2- Escolha das problematicas
amazonicas e 3- Elaboragdo das Questbes Sociocientificas, Planejamento das Sequéncias
Didéticas e Avaliagdo do Circuito Formativo.

Apbs, o refinamento do Circuito Formativo, deu-se inicio a penultima etapa da
pesquisa-acdo que € a Implementacgdo, e se caracteriza como 0 proprio nome sugere,
sendo 0 momento de concretizar o que foi planejado, segundo Tripp (2005) é a fase da
acao, ou seja, é realizar a agao formativa a qual se propds a pesquisa.

Portanto, o Circuito Formativo se concretizou no més de agosto de 2023, as datas
e os dias semanais foram acordados com os sete professores participantes, assim, com o

consentimento deles foi criado um grupo de WhatsApp com todos os professores



participantes para facilitar o dialogo com todos e manter o vinculo e incentivo a
participacdo no Circuito Formativo.

O Primeiro Momento do Circuito Formativo foi realizado em uma das escolas
pertencentes ao DAICO, espaco laboral de dois professores participantes. Para esta
realizacdo foi necessario o consentimento do diretor desta escola especifica, por conta da
liberacdo do espaco, e consequentemente dos outros diretores por conta da liberacdo dos
professores para a participacdo na formacéo. Este momento foi realizado em dois turnos,
respeitando o horario disponivel pelos professores referente a Hora Pedagodgica (HP),
assim no turno da manha estavam presentes trés professores e no turno da tarde quatro.
Este primeiro momento tinha como objetivos apresentar a Abordagem das Questbes
Sociocientificas para os professores de ciéncias, discutir a fundamentacdo tedrica/
epistemoldgica, refletir sobre a importancia da utilizacdo das problemaéticas amazonicas
para o ensino de Ciéncias e construir o percurso de elaboracdo de uma QSC por meio da
problematizacdo com o arco de Maguerez.

Durante a semana seguinte, concretizou-se O Segundo Momento do Circuito
Formativo, e se caracterizava pela sele¢do da problematica amazonica em sala de aula.
Tendo como objetivo fomentar com os educandos possiveis problematicas que fazem
parte a realidade deles, podendo ser no bairro, comunidade, escola ou distrito e selecionar
a problematica amazonica.

Deste modo, cada professor em sua sala de aula, conforme a turma escolhida por
ele, realizou esta selecdo juntamente com os seus educandos. Assim, ficou a critério de
cada professor o modo como iria conduzir este processo em sua turma. Portanto, os sete
professores foram acompanhados no dia da realizacdo desta etapa em sala de aula, para
registrar este momento utilizou-se a observacao e gravacoes fotograficas.

Ja o ultimo momento do Circuito Formativo teve como objetivos socializar a
problematica escolhida em sala de aula (realizada no momento anterior), elaborar a QSC
a partir da problemética amazonica escolhida e a Sequéncia Didéatica (SD) interdisciplinar
considerando as trés dimensdes dos conteudos e, por fim avaliar coletivamente as SD
planejadas.

Apos a realizacdo de todos os momentos do Circuito Formativo, houve a
realizacdo da Ultima etapa da pesquisa-agdo, a Avaliacdo. A¢do ndo menos importante

que as outras realizadas nas etapas anteriores, Tripp (2005) afirma que tdo importante



quanto o planejamento da acdo é a avaliacdo desta acdo, pois é quando realmente
conheceremos os efeitos desta mudanca proposta nesta pratica.

Ainda mais que, como um exemplo de uma acdo formativa que emana a efetivagéo
da formagdo continuada aos professores de Ciéncias Naturais do DAICO, é de suma
importancia saber pelo olhar dos préprios professores as consideracdes desta agdo para
sua propria formacéo profissional e consequentemente, possiveis mudancas ao ensino de
Ciéncias na regido amazonica.

No entanto, considerando o periodo destinado a realizacdo deste segundo estagio
supervisionado ndo foi possivel iniciar esta etapa. Assim esta etapa, contendo o Gltimo
momento da pesquisa, avaliacdo e analise se desenvolverdo apos o término do tempo do

estagio, assim como a concluséo da producdo da escrita para a dissertagdo final.

4 CONCLUSAO

Vale sinalizar que esta imersdo na realidade dos professores somente foi possivel
com o desenvolvimento do estagio supervisionado. Assim, 0 estagio transcendeu-se como
apenas um componente curricular, pois também se configurou como uma a¢do formativa
de intercambio entre a escola e a universidade, incentivando a formacdo de ambos 0s
envolvidos. Pontuando-se com uma grande importancia para a formacéao profissional e
pessoal de cada professor e pesquisador, pois é por meio desta vivéncia que a
aprendizagem é construida.

Assim, a imersao no l6cus permitiu a construcdo desta relacdo educativa e cultural
entre o0s envolvidos na pesquisa, ressaltando mais uma vez a importancia que ha do
estagio supervisionado em refletir entre a teoria e a prética.

E importante ressaltar que a oportunidade de vivenciar a rotina dos professores de
ciéncias também se consolida por meio de didlogos constantes com eles, e que esta acédo
se perpetuou em todas as etapas da pesquisa, pois a pesquisa-agao requer esta interacao e
colaboracéo entre os envolvidos.

Portanto, analisando as acGes realizadas consta-se que em todos 0s momentos da
imersdo no lécus da pesquisa ressalta-se o conhecimento construido por meio da
participacdo nas a¢oes dos Conselhos de ciclo e de classe e na participagdo na oficina de
ceramica. E no desenvolvimento do Circuito Formativo, o qual os professores também
tiveram momentos de autonomia, didlogo e principalmente tentou-se relacionar e

valorizar a realidade de cada professor e do proprio distrito.



E as etapas de orientacdo da pesquisa-acdo puderam ressaltar este feito, de forma
mais organizada, respeitosa e colaborativa. O que convergiu para a definicao de pesquisa-
acdo educacional que segundo Tripp (2005) consiste em um método indicado para o
desenvolvimento dos professores/pesquisadores, os quais podem utilizar em suas
pesquisas aprimorando seu ensino e a aprendizagem dos seus alunos. Asim sendo, nota-
se gue cada etapa da pesquisa-acdo se denotou fundamental para compor a agao formativa
que se propusera esta pesquisa. O que contribuiu para a redefinicéo e ajustes ao longo de
toda a realizacdo, e que para a pesquisa de um mestrado profissional € inevitavel devido
a constituicdo do PE da pesquisa.

Refletindo sobre todas as contribuicdes até este momento, ressalta-se que a analise
dos dados coletados durante esta experiéncia ainda esta sendo realizada, todavia, ao que
ja foi apreciado aponta-se e projeta-se para implicagdes positivas tanto para 0s
pesquisadores quanto para os professores. Logo, conclui-se que esta experiéncia
construida com os professores do DAICO e permitidas pelo estagio supervisionado
atribuiu um grande valor a pesquisa pretendida, e além permitiu a reflexdo e a
ressignificacdo da propria pratica docente, elevando a aprendizagem assimilada durante

estes momentos.
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POTENCIALIDADES DO ENSINO POR INVESTIGACAO NA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO: NARRATIVAS DAS
EXPERIENCIAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO |1

Jamilly Souza de Azevedo

Danielle Rodrigues Monteiro da Costa

Resumo

Buscando elucidar as vivéncias ocorridas no ambito do Estagio Supervisionado Il no
periodo de margo a agosto de 2023 em uma institui¢do de ensino publica situada na cidade
de Belém-PA, foram realizadas observacdes e interacdes diretas com os docentes no
ambiente de sala de aula, com foco especial nas suas praticas didaticas cotidianas assim
como, participou-se ativamente de projetos de extensdo relacionados ao ensino de
Ciéncias. Além disso, o presente estudo engloba o processo de concepc¢éo e redacao da
dissertacéo, bem como o momento dedicado a elaboragéo das oficinas destinadas ao ciclo
formativo dos docentes. As a¢des aplicadas nesse contexto serdo delineadas visando nao
apenas o0 aprimoramento do corpo docente, mas também o avanco do processo
educacional em relacdo ao Ensino de Ciéncias por Investigacdo. A fim de coletar dados
relevantes, empregou-se 0 método do diario de bordo, feito a partir das observacdes da
pesquisadora. Esse instrumento objetivou a compreensdo da forma como os professores
tém se preparado para as aulas de ciéncias no contexto do Novo Ensino Médio. Para
analisar os dados, adotou-se a abordagem da Pesquisa Narrativa, possibilitando uma
analise detalhada e holistica da experiéncia ao longo do periodo de observacdo. Durante
essa etapa, a discente p6de imergir nas diversas realidades da educacéo publica, o que,
por sua vez, subsidiou a formulacdo de estratégias para a dissertacdo. Ao compreender as
matrizes e diversidades do contexto educacional, pdde-se fundamentar uma investigacao
e construir uma abordagem mais robusta e adaptada a realidade do ensino de ciéncias no
Novo Ensino Médio.

Palavras-chave: Metodologia Ativa. Formacao de Professores. Ensino Médio.

1 INTRODUGCAO

O estagio supervisionado pode assumir um carater significativo de integracao
profissional, conforme discutido por Novoa (2019), sendo também um contexto de
desenvolvimento profissional, conforme abordado por Almeida et al. (2019), e uma
oportunidade de (auto)formacdo dialdgica e compartilhada, de acordo com as
perspectivas de Cunha et al. (2020). Diante desse contexto, 0 presente estudo tem como

objetivo apresentar uma serie de relatos vivenciados no ambito do Estagio



Supervisionado I1. Este estagio foi realizado no periodo de marco a agosto de 2023, como
parte das atividades promovidas pelo Programa de Pés-graduacao em Educacéo e Ensino
de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), em colaboragdo com a EEEM Raymundo Martins
Vianna, uma instituicdo da rede publica de ensino situada na cidade de Belém, no estado
do Para.

Embasados na orientacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
centrados na Competéncia Geral 02, denominada "Pensamento cientifico, critico e
criativo”, enfoca-se o objetivo de estimular a curiosidade intelectual e aplicar a
abordagem caracteristica das ciéncias. 1sso se traduz na promoc¢do da investigacao,
reflexdo, andlise critica, imaginacdo e criatividade, com vistas a examinar causas,
formular e testar hipoteses, elaborar e resolver problemas, além de conceber solugdes
embasadas nos conhecimentos das distintas areas do saber.

Essa abordagem esta alinhada a proposta curricular e tem em vista as
competéncias e habilidades delineadas para o Ensino de Ciéncias no ambito do Novo
Ensino Médio (NEM). O enfoque é em uma abordagem contextualizada, que visa a
integracdo de metodologias capazes de auxiliar os professores em suas atividades de
ensino em sala de aula. 1sso é particularmente pertinente, visto que a dindmica do ensino
estd em constante evolucdo, demandando a exploracdo continua de novas estratégias
pedagogicas que estejam em consonancia com as necessidades educacionais atuais.

Diante desse contexto, torna-se indispensavel considerar a formacdo docente
como um processo inicial e continuo, capaz de oferecer respostas eficazes aos desafios
apresentados no ambiente escolar, no cenario contemporaneo e no panorama em
constante evolucgdo da tecnologia. Dentre os profissionais, 0s educadores ocupam uma
posicdo de destaque, uma vez que necessitam manter-se em constante atualizacéo,
equilibrando a nobre tarefa de ensinar com o compromisso de aprimorar constantemente
seus conhecimentos (BONZANINI; BASTOS, 2009).

Nesse sentido, Carvalho e Pérez (2014) ressaltam a relevancia da formagéo de
professores, evidenciando uma caréncia notavel nesse aspecto. E destacada, inclusive, a
falta de consciéncia por parte dos proprios docentes quanto a essencialidade dessa
demanda. As propostas bem delineadas e adequadamente conduzidas de estagio
supervisionado surgem como elementos de suma importancia para guiar a atuacao
profissional dos docentes. Elas tém o potencial de sensibilizar os professores quanto a

necessidade de se auto aperfeigoarem e refletirem sobre suas abordagens pedagogicas no



ambiente escolar do dia a dia (ALARCAO, 2003; ENS; GISI; EYNG, 2011). Nesse
contexto, as experiéncias vivenciadas durante o periodo de estadgio desempenharam um
papel crucial na continuidade do processo de elaboracdo da dissertacdo, bem como na
estruturacdo do ciclo formativo a ser implementado junto aos professores no més de
setembro de 2023.

Dentro dessa perspectiva, 0 cerne desta investigacdo € guiado pela seguinte
indagacdo de pesquisa: Quais sequéncias de atividades formativas séo requeridas para
capacitar os professores de ciéncias a efetivarem a implementacgéo do Ensino de Ciéncias
por Investigacdo no contexto do Novo Ensino Médio? O objetivo geral da pesquisa é:
Realizar um processo formativo direcionado aos professores de Ciéncias, sob a
perspectiva do novo ensino médio, com o intuito de identificar os desafios e as
possibilidades de desenvolver atividades de Ensino de Ciéncias por investigagéo.

Consideramos que 0 ensino por investigacdo representa uma abordagem
pedagdgica de cunho didatico (SASSERON, 2018; SOLINO, 2017). Conforme destacado
por Carvalho (2013), essa perspectiva ndo esta vinculada a estratégias especificas, mas
sim as ac0es e praticas adotadas pelo professor ao introduzir tais estratégias e tarefas aos
estudantes. E de extrema importancia conferir aos alunos liberdade intelectual no
processo de investigacdo de um problema. Essa abordagem encontra consonancia com a
proposta inovadora da estrutura curricular do Ensino Médio, a qual visa fomentar uma
educacdo mais substancial, focada no desenvolvimento das competéncias e habilidades
dos alunos.

Por meio do envolvimento ativo dos estudantes em atividades de exploracao,
investigacdo e descoberta de conceitos, utilizando a experimentacdo e a pesquisa como
ferramentas, o ensino por investigacdo contribui para aprimorar o pensamento critico e a
resolucdo de problemas (CARVALHO, 2013). Segundo Moreira (2012), ao abordarmos
os contetdos de ciéncias de maneira contextualizada e aplicada, criamos um ambiente de
aprendizado dindmico e envolvente, proporcionando a participacdo ativa dos alunos, o
que lhes confere autonomia na aprendizagem. Esse processo de aprendizado, centrado na
curiosidade e na descoberta, prepara os alunos para os desafios que encontrardo na vida
apos a escola, engajando-o0s de maneira abrangente para lidar com situacGes diversas e
complexas.

Os relatos das experiéncias do Estagio Supervisionado I, foi desenvolvido tanto

na escola, quanto em momento de orientacdo com a Professora Dra. Danielle Rodrigues



Monteiro da Costa, para escrita da dissertacdo e elaboracdo do processo formativo. As
atividades desenvolvidas no campo de estagio tendem auxiliar na elaboracdo do Produto
Educacional (PE), sendo um Guia “O Ensino de Ciéncias por Investigacdo na Perspectiva
do Novo Ensino Médio: Novos Olhares para a Formacdo Continuada de Professores da
Amazonia Paraense”, um processo formativo para professores de Ciéncias da Natureza
na perspectiva dos Projetos Integradores da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, trazendo uma abordagem interdisciplinar e contextualizada.

Diante do exposto, 0 objetivo deste relato é descrever a vivéncia do estégio II,
discorrendo sobre a construcdo da formacdo de professores que se pretende aplicar na
escola, assim como a metodologia utilizada na dissertacdo e as acdes aplicadas e
alcancadas que contribuiram para o desenvolvimento docente e para o ensino de ciéncias.
Onde busca-se alinhar a realidade da escola, pretendendo introduzir o ensino por
investigacdo como metodologia ativa de ensino, e consequentemente trazer novas

estratégias para somar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
2 METODOLOGIA

Diante da relevancia inerente a consecucao de um ensino de ciéncias que promova
o instigar do aluno e a construcao eficaz do conhecimento cientifico, dei inicio a etapa de
estagio supervisionado |1 no més de marc¢o de 2023. Nesse contexto, finalizei a elaboracédo
da proposta voltada a implementacdo da pesquisa na Escola Estadual de Ensino Médio
Raymundo Martins Vianna, em consonancia com uma abordagem que ja havia sido
adotada desde o estagio anterior.

O estégio atual foi marcado pela interagdo com os docentes, visando a identificar
possibilidades de acdo e a aprofundar o entendimento sobre suas praticas. Além disso,
efetuei ajustes no contelido da proposta, de forma a englobar os conceitos desejados para
0 ensino e a incorporar a metodologia ativa, aderindo ao posicionamento apresentado por
Bandeira e Mota (2021). Estes autores destacam a pertinéncia das metodologias ativas de
ensino, as quais emergem como uma alternativa viavel e de suma importancia no contexto
educacional, contribuindo substancialmente para a qualificacdo da pesquisa em curso.

Em 19 de abril de 2023 passamos pelo exame de qualificacdo do projeto para que
ele fosse desenvolvido na E.E.E.M. Raymundo Martins Viana. Diante disso, retornei a
escola para alinhar como seriam feitas as etapas das atividades. Conversei com alguns

professores o quais relataram seus entraves quanto as questdes de disponibilidade de



horéarios, planejamento de aulas entre outras coisas. Durante os didlogos ficou evidente
conforme afirmam também Carvalho e Pérez (2014) que mencionam a caréncia de uma
formacéo de professores adequada e inclusive a falta de consciéncia dos mesmos sobre
esse fato.

Ressalta-se a importancia de assinalar que, ao adotar as Metodologias Ativas,
assume relevancia preponderante o papel do docente na construcéo do conhecimento. No
ambito do ensino por investigacdo, o docente desempenha um papel de caréater
fundamental ao viabilizar o desenvolvimento e a aplicacdo do raciocinio cientifico pelos
discentes. Nesse contexto, é imperativo considerar os conhecimentos preexistentes dos
alunos, os conceitos previamente abordados, os desafios propostos para a investigacao,
as modalidades pelas quais os estudantes interagem com a problematica e a analise que
se delineia e se consolida por intermédio das interagdes que se manifestam no espacgo de
sala de aula (CARVALHO, 2013; FERRAZ, SASSERON, 2017; MACHADO,
SASSERON, 2012; SASSERON, CARVALHO, 2008).

A etapa de observacao se configura como um recurso de primordial importancia
para estabelecer a conexdo entre a teoria e a pratica, viabilizando o engajamento do
pesquisador com o contexto educacional e as dinamicas pedagdgicas, permitindo, assim,
uma avaliacdo diagnostica da dindmica em sala de aula como um mecanismo para
identificacdo das principais dificuldades e para o subsequente aperfeicoamento do
processo (ZINKE, GOMES, 2015). Conforme sustentado por Aragéo e Silva (2012), o
ato de observar se erige como uma base fundamental para a analise e a compreensao das
interacdes entre 0s personagens envolvidos e seu entorno.

Na etapa de observacdo no ambito do estagio, o pesquisador passa a adotar uma
perspectiva distinta sobre o campo da educacéo, orientada pela busca pela compreensao
da realidade escolar e das dindmicas entre os alunos e o docente (Figura 3). Essa nova
abordagem impulsiona uma interpretacdo renovada do ambiente (escola, sala de aula),
com a finalidade de identificar meios propicios para uma intervengdo positiva
(JANUARIO, 2008).



-------

RELATOS DE EN/T:i[1

SUPERVISTITNT

Figura 1; Sala da Oficina de Ceramica.

Fonte: Autoras (2023).

Em diadlogo com os professores da escola, 0 Novo Ensino Médio ja esta
implementado nas turmas de 1° e 2° ano, porém ainda nao esta sendo feito os Itinerarios
formativos de forma completa e o Projeto de vida. Com isso, passei a buscar me apropriar
das informacg6es fornecidas e trabalhar na estratégia metodolégica que iria utilizar, sendo
assim, busquei definir neste primeiro momento o aporte tedrico que utilizarei como base
da minha pesquisa, sendo:

a) Referencial tedrico: Formagao continuada de professores (IMBERNON, 2009,
2010, 2011), Ensino de Ciéncias (CHASSOT, 2016; CARVALHO, 2003; TRIVELATO;
SILVA, 2016; KAUARK; COMARU, 2017).

b) Referencial metodoldgico: Ensino por Investigacdo (SASSERON, 2018;
CARVALHO, 2009, 2013), BNCC (BRASIL, 2018), Matrizes Curriculares do Estado do
Para (Resolugdo n° 148/2021 — CEE/PA, Caderno Orientador Formagdo Geral Basica,
Caderno Orientador Formagc&o para o Mundo do Trabalho, Caderno Orientador de Area
de Conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Caderno Orientador
Projeto de Vida e Guia Préatico, Caderno Orientador do Projeto Politico
Pedagogico/Ensino Médio) (DCEPA, 2021) .

Neste contexto, serdo examinadas as contribui¢cdes proporcionadas pela formacéo
pautada em atividades tematicas que empregam a abordagem de ensino por investigacao,
visando enriquecer o processo de ensino-aprendizagem das ciéncias a luz do Novo Ensino
Médio.

Durante o intervalo de tempo compreendido entre os meses de abril a junho de
2023, também busquei estabelecer interagdes significativas com os docentes e aluno, da
E.E.E.M. Raymundo Martins Vianna, em sala de aula. No intuito de aprofundar minha
compreensdo quanto a integracdo com o contexto escolar. O escopo dessa iniciativa foi a
concepgdo de um ciclo formativo direcionado aos professores, cuidadosamente adaptado

as suas necessidades. E fundamental que ele adquira competéncia em novas metodologias



e aborde temas pertinentes a sociedade e a comunidade. Essa formacdo, envolve a
exploracdo de estratégias praticas e de facil aplicacdo, concebidas para serem
compartilhadas e implementadas com eficacia. Isso tem o propdsito de envolver os
estudantes de maneira mais ativa e instigante, promovendo uma educagéo interativa e
enriquecedora.

Concomitantemente, fui convidada a promover oficinas para turmas de graduacao
sobre a tematica do Ensino por Investigacdo e o Novo Ensino Médio, participei da
organiza¢do de eventos como a “Escola de formacdo do clube de ciéncias” e no
engajamento em projetos de extensdo como do Projeto Tayna-Kan”, enriquecendo minha
base de conhecimento pedagdgico na qualidade de educadora. Essa atuacdo encontra
consonancia com a perspectiva defendida por Souza e Moraes (2018), os quais enfatizam
a importancia de uma formacéo robusta e continua voltada aos educadores, dadas as
intrincadas nuances do papel docente, que transcende a esfera educacional para abracar
também implicacBes sociais por meio da préatica de ensino.

Dessa maneira, torna-se crucial que o docente busque incessantemente
oportunidades de formacdo continuada, a fim de evitar a estagnacdo de suas praticas
didaticas em modelos tradicionais de ensino. E imperativo que ele adquira conhecimentos
em novas metodologias e aborde tematicas pertinentes a sociedade e a comunidade. Esse
compromisso tem como proposito envolver os discentes de forma proativa e estimulante,

fomentando uma educacdo interativa e enriquecedora.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante 0 meu periodo de estagio, foram desenvolvidas acdes de extrema
importancia para 0 meu percurso pedagégico e metodoldgico, que trouxeram resultados
que serdo fundamentais para a construcdo da minha dissertacdo e para minha experiéncia

como docente.
3.1 5°ENCONTRO FORMATIVO (ENCERRAMENTO)

A perspectiva dos docentes em relacdo ao Novo Ensino Médio é amplamente
influenciada pela complexidade das transformagdes educacionais propostas por essa
reforma curricular. O cronograma definido pelo Ministério da Educacdo estabelece que o
novo ensino medio comecasse a ser implementado em 2022, de forma progressiva, pelo

1°ano do ensino médio. Em 2023, a implementacdo segue, com 0 1° e 2° anos e, em 2024,



o ciclo de implementacdo termina, com os trés anos do ensino médio, tempo estabelecido
pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE). Porém as opinifes variam consideravelmente,
refletindo uma mistura de otimismo, preocupacdes e incertezas.

De um lado, ha professores que enxergam o Novo Ensino Médio como uma
oportunidade de revitalizar o ensino, tornando-o mais contextualizado, relevante e
alinhado as demandas contemporaneas. Eles acreditam que a flexibilidade curricular, com
a énfase nos Itinerarios Formativos, pode permitir uma abordagem mais personalizada e
adaptada aos interesses e trajetdrias dos estudantes. Porém, muitos deles ndo se sente
preparados. Além disso, veem a introducdo de competéncias socioemocionais e a
possibilidade de conexdes interdisciplinares como meios de preparar 0s alunos para 0s
desafios do mundo atual.

Por outro lado, muitos professores expressam preocupacbes sobre a
implementacdo pratica do Novo Ensino Médio. Questbes como infraestrutura
inadequada, falta de recursos, sobrecarga de trabalho, falta de capacitacdo e incerteza
sobre a eficicia das mudancgas podem gerar resisténcia e apreensdo. A adaptacdo aos
novos paradigmas pedagogicos, a criacdo de itinerarios coerentes com a realidade local e
a gestdo do tempo dentro da grade curricular sdo desafios destacados por esses
profissionais.

As visdes dos professores sobre 0 Novo Ensino Médio também podem variar de
acordo com suas areas de atuacdo, niveis de experiéncia e realidades das escolas em que
trabalham. Enquanto alguns podem abracar a oportunidade de inovacéo e transformacao,
outros podem sentir-se mais reticentes, exigindo apoio, formacéo e espaco para reflexdo
ao longo do processo de implementagéo. a escola que investe em formagao continuada
para seus profissionais melhora a atuacao dos professores e fortalece a relagdo com eles,
que se sentem mais valorizados, reconhecidos e com espaco para uma constante evolucéo
profissional. Com isso, os educadores tendem a uma performance melhor e mais confiante
na sala de aula.

As proposicdes de autores como Novoa (2002, 2009) e Imbernon (2011) nos
indicam que o professor possa desenvolver atitudes reflexivas e investigativas sobre a
propria pratica, com relagdes que permitam a compreensdo continua dos proprios
conhecimentos e o0s dos outros, construindo uma identidade que da sentido aquilo que se

faz, desenvolvida no proprio ambiente de trabalho.



O que nos faz concordar com No6voa (2002), a mudanca educacional depende dos
professores e da sua formacao, da transformacéo das préaticas pedagogicas na sala de aula

e nas organizagdes escolares e do seu funcionamento.

O espaco pertinente da formacdo continua ja ndo é o professor individual, mas
sim o professor em todas as suas dimensfes coletivas, profissionais e
organizacionais. A formacdo concebe-se como uma intervencdo educativa, e é
solidaria dos desafios de mudanca das escolas e dos professores. Sugere-se
aqui uma nova visao paradigmética da formacéo continua dos professores,
entendida como uma variavel essencial do desenvolvimento das pessoas e das
organizacdes (NOVOA, 2002, p. 56).

Em resumo, a visdo dos professores sobre 0 Novo Ensino Médio é multifacetada,
refletindo tanto esperancgas quanto preocupagfes em relacdo as mudancas propostas. A
qualidade da implementacéo, o apoio oferecido e a capacidade de abordar os desafios
praticos serdo fatores cruciais para moldar a perspectiva desses profissionais ao longo da

transicdo para 0 novo modelo educacional.

3.2 5° ENCONTRO REUNIOES DE PLANEJAMENTO

Ao longo do estagio, as reunides de orientacdo e planejamento, abarcando
diversos aspectos da pesquisa. Essas reunides desdobraram-se tanto na concepc¢édo e
desenvolvimento no preparo do Ciclo Formativo, além de abordar as a¢des e dialogos
estabelecidos na escola.

No més de julho, periodo de recesso escolar, foi possivel dedicar-se a elaboragédo
da metodologia que embasara o ciclo de formacdo destinado aos professores. Essa fase
contemplou a estruturacdo das etapas, conteudos e abordagens que serdo ministrados ao
longo do ciclo formativo proposto. Ja em agosto, o enfoque se manteve na ampliacdo do
entendimento quanto aos instrumentos que comporao essa formacdo continuada. Esse
incluiu a definicdo dos meios de coleta de dados, bem como a elaboragédo dos documentos
essenciais para a execucdo pratica da formacdo no ambiente escolar. Tais esforcos
cumulativamente contribuiram para a configuragéo e organizacao abrangente da proposta
de formacao.

E importante ressaltar, que durante o periodo de margo a agosto, ndo consegui
aplicar o ciclo formativo, 0 meu maior entrave foi conciliar o tempo dos professores em
suas turmas, visto que ndo consegui alcancar tal objetivo, no entanto, busquei usufruir
deste tempo para ressignificar os entraves e busquei produzir e contribuir com o ensino

de ciéncias através de participagéo e produgdes cientificas.



3.3 PRODUCAO TECNICO CIENTIFICO

Buscando enriquecer o meu caminho docente, desenvolvi Palestra intitulada
“Explorando Saberes e Aprendizado: Abordagem Investigativa no Novo Ensino Médio”

(Figura 2) em duas turmas de Biologia da Universidade do Estado do Para (UEPA).

Figura 2: Apresentaco da palestra na turma de Biologia do 7° semestre.

Fonte: Acervo proprio (2023).

No intuito de divulgar a ciéncia e pondo em pratica o Ensino de Ciéncias por
Investigagdo, participei como formadora no Coletivo Taina-Kan (Figura 3) em duas
oficinas em dias diferentes: “Cortina da Memoria: O estrelismo feminino na Ciéncia” (1A

e 1B) e “Rotacdo por estacdes: Atividades Praticas e Ludicas em Ciéncias” (2A e 2B).

Figura 3: Coletivo Feminino Taina-Kan.

Fonte: Acervo proprio (2023).

Na busca por agregar conhecimento, ter momentos de troca e aprendizado, além
de poder ensinar, utilizando o Ensino Por investigagdo como Metodologia, estive
participacdo do Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam W. P. Diniz (Figura 4), como
organizadora da formacéo e formadora na oficina “O Ensino por Investiga¢do na Pratica”,

além de estar ativamente aos sabados na organizacao dos encontros do clube.




RELATOS DE E/:{H1]

Fonte: Acervo proprio (2023).

4 CONCLUSAO

Sabe-se que a vivéncia em sala de aula é fundamental, sendo um momento de
aprendizagem e troca de experiéncias, que juntas contribuem para a formacdo da
identidade docente ndo obtive éxito na aplicacdo do ciclo formativo, mas busquei
desenvolver e buscar tedricos que fundamentassem meu trabalho para que o ciclo
formativo seja aplicado em setembro de 2023.

Assim, o estagio revelou uma dedicacdo continua em relacdo as reunides de
planejamento, as quais desempenharam um papel essencial na estruturacdo e
delineamento dos diferentes aspectos da pesquisa em curso. Isso refletiu a busca por uma
abordagem abrangente e bem delineada, visando atingir os objetivos propostos com
eficacia e consisténcia. Proporcionando amadurecimento académico e metodoldgico.
Espera-se que todo envolvimento com a pesquisa até aqui seja de grande valia, para se
obter um Produto Educacional inovador e replicavel. E que este trabalho venha inspirar
Educadores, colaborando para a melhoria da educacdo em mdaltiplos contextos,

amazonicos ou nao.
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FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS EM
ASTRONOMIA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL
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Bianca Venturieri

Resumo

O Estagio Supervisionado no mestrado encarrega-se de nortear as a¢fes que culminam
no produto educacional, relacionando a abordagem tedrica a pratica docente. Diante do
exposto, este artigo tem como objetivo relatar as vivéncias no estagio supervisionado que
se configurou na aplicagdo de um processo formativo para professores que atuam com o
componente curricular de Ciéncias, abordando o ensino de Astronomia para alunos com
Deficiéncia Visual, buscando valorizar os saberes culturais do céu amazodnico e
contextualizar o ensino de Ciéncias. A formacgdo aconteceu no Centro de Ciéncias e
Planetario do Pard, (CCPPA), com a participagdo de 20 professores da regido
metropolitana de Belém, que de forma colaborativa, contribuiram com suas experiéncias,
apoiando o desenvolvimento de recursos sensoriais e promovendo a evolugao nas suas
praticas pedagogicas e a construcdo do conhecimento. O trabalho possui uma abordagem
metodoldgica de cunho qualitativo e caracteriza-se como pesquisa- acdo. O percurso
metodold6gico do estudo esta organizado em cinco fases: 1. Diagnostico; 2. Planejamento
da acdo; 3. Execucdo da acdo; 4. Avaliacdo da agdo; e 5. Identificacdo da aprendizagem.
Os dados da pesquisa foram coletados por meio da observacdo participante e entrevista
de grupo focal. Para a analise dos dados, utilizou-se Analise de Contetdo de Bardin.
Espera-se que a proposta metodoldgica e o produto educacional construido no presente
trabalho, contribua para o desenvolvimento de pesquisas-acGes semelhantes e levante
reflexdes que aprimorem de modo continuo a inclusdo e o ensino de Ciéncias a partir da
interconexdo com diversas areas do conhecimento.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Ensino de Ciéncias. Educacéo Inclusiva.

1 INTRODUGCAO

No contexto especifico da educagdo em Ciéncias, o professor enfrenta desafios
adicionais na educacdo inclusiva. Bastos et al. (2016) destacam que o ensino de Ciéncias
envolve a explicacdo de fendmenos muitas vezes abstratos, os quais sdo compreendidos
por meio de recursos, como experimentos e recursos visuais. A énfase na percepcéo visual
e interpretacdo teorica representa uma dificuldade para alunos com deficiéncia visual em

participar de forma efetiva nas aulas de Ciéncias.



Diante disso, os professores precisam adotar outras formas de suporte, uma vez
que 0s recursos visuais ndo atendem as necessidades de aprendizagem desses alunos,
resultando em aulas distantes, pouco dinamicas e interativas (RODRIGUES; LANGHI,
CAMARGO, 2018).

Frente as reflexdes acerca da perspectiva inclusiva, surgem questionamentos sobre
as préaticas dos professores de Ciéncias, considerando que sdo fundamentais para a
constru¢do de um cendrio inclusivo, especialmente para alunos com deficiéncia visual.
Nesse sentido, é imprescindivel que os docentes estejam preparados para lidar com as
diversas situacdes do contexto escolar (SILVA; ARRUDA, 2014).

Para superar as barreiras apontadas, a formacdo de professores se mostra
essencial. Essa estratégia busca proporcionar um trabalho igualitario e de qualidade,
aumentando a permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola e possibilitando
atuacdes criativas e diversificadas para atender as necessidades individuais de cada aluno.

Diante desses aspectos, o estdgio supervisionado configura-se como a
oportunidade de dar continuidade a pesquisa na area de formacdo de professores do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazodnia. No
estagio, foi realizada uma formacéo continuada para professores que atuam no ensino de
Ciéncias, por meio de um curso de formacdo em Astronomia para alunos com deficiéncia
visual. Esse processo, baseado na perspectiva colaborativa de Ibiapina (2008), visou
dialogar com os professores sobre suas principais dificuldades nessa area, buscando
possiveis solucdes e sensibilizacdo para a perspectiva inclusiva.

Além disso, a formacdo contemplou elementos tedrico-praticos para fornecer
subsidios na construcao de saberes docentes e valorizacao dos saberes do céu amazénico,
considerando o contexto em que a pesquisa foi realizada.

A pesquisa colaborativa buscou dar voz as concepcles, necessidades,
experiéncias, preocupacdes e expectativas dos docentes para que se sintam atendidos em
suas demandas formativas. Acredita-se que essa abordagem contribuiu significativamente
para a promocdo da educacdo inclusiva e o aprimoramento das praticas docentes,
possibilitando um ensino mais acessivel, diversificado e enriquecedor, em conformidade

com as politicas publicas de incluséo e valorizagdo da educagéo.



2 METODOLOGIA

A pesquisa tem uma abordagem metodolégica de cunho qualitativo (LUDKE;
ANDRE, 1986), segue um contorno exploratorio a partir do modelo de pesquisa em
contexto colaborativo, utilizando a pesquisa-acdo (ZUBER-SKERRITT, 1992).

Inicialmente, dados foram coletados por meio de um questionério
semiestruturado, aplicado digitalmente pelo Google Forms, visando entender o perfil
académico/profissional dos professores e suas necessidades formativas em Ciéncias. O
endereco eletrdnico do questionario foi disponibilizado individualmente aos participantes
por meio de aplicativo de mensagem. Antes de ser respondido, foi apresentado o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido para anuéncia dos participantes.

Antes da elaboragdo definitiva da estrutura da formagdo, este questionario foi
respondido por aproximadamente 50 professores interessados na proposta do curso,
divulgado nas redes sociais. A participacdo de docentes interessados totalizou uma
quantidade de respostas superior ao nimero de vagas disponiveis para o curso, permitindo
compreender que se trata de um tema com bastante demanda, além disso, obter um 6timo
diagnostico inicial.

Devido a limitacdo logistica e ao espago disponivel para as formacdes,
infelizmente, ndo foi possivel atender a todos os interessados, resultando em muitos dos
que responderam os questionarios nao participando do curso.

Buscou-se alcancar professores do ensino fundamental que atuam com o
componente curricular de Ciéncias; professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
professores dos cursos de Licenciatura (Ciéncias Exatas, Ciéncias Biologicas e Pedagogia
e pés-graduandos na area de Educacéo e Ensino.

Esta pesquisa utilizou como instrumentos de avaliacdo para a coleta de dados,
considerando o0 escopo da pesquisa, a observacdo participante, questionario
semiestruturado (MINAYO, 2010). O percurso metodologico do estudo esté organizado
em cinco fases: 1. Diagndstico; 2. Planejamento da acdo; 3. Execuc¢do da acdo; 4.
Avaliagdo da acdo; e 5. Identificacdo da aprendizagem (THIOLLENT, 1997, 2005) e
como aporte teodrico para a constituicdo e andlise dos dados, a dinamica de Grupo Focal
(GIOVINAZZO, 2001; GALEGO; GOMES, 2005; DIAS, 2000). A metodologia de

analise dos dados recolhidos foi feita a partir da Analise de Contetido de Bardin (2011).
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3.4 EXECUCAO DA FORMACAO

O processo educacional iniciou a partir da proposta de formacéao colaborativa para
professores de Ciéncias. Como ensinar Astronomia para alunos com DV no contexto
amazonico? Juntos alinhamos alguns aspectos para tornar a formacdo acessivel aos
participantes (Figural): Formato hibrido, encontros quinzenais aos sdbados, abordagem
tedrica e préatica, recursos de tecnologia assistiva.

Figura 1: Primeira reunido de alinhamento com os professores.
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Fonte: Acervo proprio (2023).

Os encontros presenciais do processo formativo, aconteceram no Centro de
Ciéncias e Planetério do Para (CCPPA), vinculada a Universidade do Estado do Para.

O 1° encontro aconteceu presencialmente e foi dividido em 2 momentos: No
primeiro momento, com a duracdo de 60 minutos, aconteceu o acolhimento e a
ambientacdo dos professores no espaco do Centro de Ciéncias e Planetéario do Para
(CCPPA), apresentacdo dos participantes, suas areas de formacao e suas motivagdes para
participar do curso.

No segundo momento, os professores foram apresentados a Metodologia Ativa
Rotacdo por Estacdes de Aprendizagem (Figura 2). A experiéncia ocorreu com seis
estacOes de trabalho em conteldos de Astronomia. Os participantes receberam as
instrugdes e foram divididos em 5 grupos de 3 pessoas e 1 grupo com 4 pessoas, cada
grupo foi direcionado para uma estacéao.

Neste contexto, serdo examinadas as contribui¢cdes proporcionadas pela formacéo
pautada em atividades tematicas que empregam a abordagem de ensino por investigacéo,
visando enriquecer o processo de ensino-aprendizagem das ciéncias a luz do Novo Ensino
Médio.



Fstagdo 3: Constelages indinenas e
aber

Estagao 2 C R CODE
ez Casasns) saberes do céu amazonico

Fonte: Acervo proprio (2023).

O segundo encontro aconteceu em 2 etapas: A primeira etapa foi iniciada com
uma explanacdo sobre algumas ideias de Astronomia que possuem semelhanca com as
concepgoes cientificas; outras compreendem descri¢des, relagdes causais e explicagdes
alternativas em relacdo a ciéncia. Apds a explanacao, os professores foram convidados a
participar de uma atividade investigativa sobre concepcdes espontaneas de Astronomia.

Essa atividade envolveu um quiz denominado “Astro Ciladas”, com perguntas
referentes a conhecimentos basicos de Astronomia, nessa dinamica, a pergunta aparece
na tela durante 1 minuto, ao término passava-se para a proxima pergunta, nesse tempo 0s
professores deveriam julgar as afirmativas como verdadeiras ou falsas e tentar justifica-

las (Figura 3).

Figura 1: Perguntas do quiz Astro Ciladas.

> )
Japiter, um dos 8
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> |
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que w““IP:MB cardeal leste e se pde
no ponto cardeal oeste.

No verdo, a terra esta
mais préxima do sol e
O inverno a terra estd
mals afastada do sol

0 periodo de rotagdo da Constelagdes s3o

terraéde 24 horaseo
periodo de translacio
da terra e de 365 dias

grupos de estrelas
préximas entre si

Fonte: Adaptado de Panzera (2021).




No segundo momento, os professores tiveram a oportunidade de assistir a uma
palestra com o tema “A Astronomia nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza” com o
Prof. O Dr. Paulo Henrique Sobreira, da Universidade Federal de Goias, o0 objetivo era
desmistificar algumas concepcdes errdneas de astronomia presentes nos livros didaticos
de Ciéncias, o objetivo foi de proporcionar aos professores conhecimento em Astronomia,
bem como reconhecer concepgdes erradas e contribuir com sites confiaveis e com base
cientifica, além da sugestdo de atividades para o ensino de Astronomia.

Este encontro proporcionou diversas reflexdes entre os professores, perguntas
para o palestrante, trocas de experiéncias, relatos com diferentes pontos de vista e

discussOes entre os participantes (Figura 4).

Figura 4: Registro da participacdo dos professores no segundo encontro.

Fonte: Acervo préprio (2023).

O terceiro encontro aconteceu em 2 momentos: No primeiro momento, com
duracdo de 45 minutos, os professores tiveram a oportunidade de conhecer mais sobre 0s
saberes amazonicos relacionados & Astronomia, ministrado pelo Prof. Dr. Reginaldo
Corréa Jr, da Universidade do Estado do Parg, a palestra teve o objetivo de trazer esse
contexto amazoénico como proposta de abordagem na Astronomia e no ensino de
Ciéncias, valorizando os saberes e a cultura local que é tdo rica e importante para a

aprendizagem e o senso critico dos alunos (Figura 5).

Figura 5: Registro da participacdo dos professores no segundo encontro.
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Fonte: Acervo préprio (2023).
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No segundo momento, os professores assistiram a uma palestra ministrada pela
Profa. Ma. Adriana Maria Queiroz da Silva Lima, que compartilhou seus conhecimentos
referentes as suas pesquisas que envolvem recursos tateis e audiodescricdo. A palestra
realizada via Google Meet, teve como tema “O ensino de Ciéncias e a inclusdo de alunos
com deficiéncia visual” e trouxe ricas contribuigdes sobre inclusdo, ensino, pratica
docente, recursos tateis e estratégias de ensino e aprendizagem para alunos cegos ou de

baixa visdo. A Figura 6 apresenta o registro durante a segunda palestra.

Figura 6: Registro da participacdo dos professores via Google Meet.

Fonte: Acervo proprio (2023).

O quarto encontro foi realizado no Centro de Ciéncias e Planetario do Para e
desenvolveu-se em dois momentos: No primeiro momento, houve uma roda de conversa
mediada pela equipe de pesquisa e durou em torno de 30 minutos. Essa dindmica
consolidou-se no modelo de sala de aula invertida, onde todos os participantes colocavam
suas opinides a respeito de produtos e recursos didaticos adequados para 0 ensino e a

incluséo de alunos cegos e com baixa viséo (Figura 7).

Figura 7: Roda de conversa com os participantes do curso de formagéo.

Fonte: Acervo préprio (2023).

No segundo momento, com duracdo de 2h30 minutos, os professores participaram
de uma oficina de produgdo de recursos didaticos com base na leitura dos materiais e

conclusdes da roda de conversa (Figura 8). Foi disponibilizado aos professores diversos
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tipos de materiais (isopor, massa de modelar, biscuit, cola, papel, tesoura, papeldo, papel

aluminio, palitos de madeira, E.V.A, tecidos, folhas A4, micangas e outros).

Figura 8: Professores construindo recursos tateis com o tema “Efeito estufa”.

Fonte: Acervo proprio (2023).

O quinto encontro, teve a duracdo de aproximadamente 50 minutos, voltado para
a orientacdo, troca de ideias e discussao entre os professores quanto ao desenvolvimento
de sequéncias didaticas para o ensino de alunos com deficiéncia visual, a partir dos

recursos de tecnologia assistiva construidos na oficina (Figura 9).

Figura 9: Registro do encontro de orientagdo com os professores participantes.

CILEDA PESSOA DA SILVA PAZ GRACY PINHEIRO FORTES

Fonte: Acervo proprio (2023).

Foram disponibilizados para os professores, modelos de Sequéncias Didaticas e
planos de aulas inclusivos no Google Classroom, para o acesso livre dos professores com
0s arquivos. A partir das construgdes das Sequéncias Didéticas inclusivas, em grupo ou
individuais, ficou a critério dos participantes fazer a validagdo dos recursos com alunos
cegos ou baixa visdo, ndo foi uma etapa obrigatoria pois alguns docentes ndo atuavam
com alunos com deficiéncia visual. Aos que tiveram a oportunidade e disponibilidade de
aplicar os recursos produzidos, o pesquisador mostrou-se acessivel para acompanha-

losna execucéo (Figura 10).



Fonte: Acervo proprio (2023).

O sexto e ultimo encontro foi destinado para a culminancia do curso de formacéo,
que se dividiu em dois momentos: No primeiro momento, aconteceu a socializacdo das
producbes e as experiéncias adquiridas durante esse periodo (Figura 11). Também

levaram os recursos de tecnologia assistiva que construiram, os materiais utilizados e suas
observacdes.

Figura 11: Professora participante apresentando a Sequéncia Didatica construida.

Fonte: Acervo proprio (2023).

Essa socializacdo favoreceu a troca de ideias entre os participantes, possibilitou
conhecer outros recursos construidos pelos professores (Figura 12), proporcionou a
reflexao sobre aquilo que poderiam melhorar, discussdes sobre as aplicagdes e atividades
que deram certo, bem como experiéncias adquiridas no exercicio do planejamento de uma
sequéncia didatica inclusiva.
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Fonte: Acervo proprio (2023).

Ao final das apresentagdes, os professores foram convidados a participar da coleta
final de dados no formato de grupo focal, onde o moderador (pesquisador) direcionou
uma entrevista de forma descontraida e agradavel, e os participantes colocaram suas
avaliacdes acerca do curso formativo, criticas e contribuicdes acerca das suas expectativas

e conhecimentos adquiridos durante a formacao (Figura 13).

Figura 13: Professores participando da coleta final de dados (grupo focal).

Fonte: Acervo proprio (2023).
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O curso adota os principios de formagéo continuada, considerando as diretrizes
de Garcia (1999). Destaca-se a énfase em reflexdes sobre praticas inclusivas, ensino e a
valorizagdo amazonica. Os participantes evidenciaram um processo de mudanca em suas
falas, mostrando um olhar mais atencioso e a intencao de aplicar o aprendizado.

O curso abordou conhecimentos especificos de Astronomia, didaticos e
pedagdgicos, proporcionando subsidios tedrico-praticos para 0s docentes aplicarem em
sala de aula. Temas como erros conceituais de Astronomia em livros didaticos foram
discutidos, destacando a "Rotacao por EstacBes" como uma excelente estratégia.



Os bons modelos de formacdo continuada, conforme destacam o0s autores,
consideram o0s participantes como sujeitos sociais de suas acles, centrando-se em
transformagOes decorrentes da dindmica formativa. O encontro de socializagdo das
construgdes de recursos e sequéncias didaticas foi ressaltado como relevante, permitindo
a construcdo de conhecimentos e a troca de experiéncias.

O curso valorizou a participacdo coletiva e a reflexdo dos participantes,
valorizando as trocas de conhecimentos entre colegas de diferentes areas. Ele também
destacou a importancia da aprendizagem colaborativa para as préaticas docentes.

Uma abordagem positiva e inovadora foi inspirar os participantes a conhecer a
Astronomia na visdo amazonica, incorporando saberes populares e culturais. A
contextualizagdo da Astronomia no contexto local despertou interesse, resultando na
criacdo de recursos e sequéncias didaticas com elementos da Astronomia cultural e
constelacGes de povos amazénicos.

A maioria dos participantes demonstrou satisfacdo com o formato hibrido do
curso, combinando aulas presenciais e online. Alguns destacaram a facilidade de
interacdo e aprendizado presencial, enquanto outros valorizaram a comodidade e

flexibilidade do online, reconhecendo a necessidade de melhorias na interacdo virtual.
4 CONCLUSAO

E necessario situar que a formacdo apresentou muitos pontos positivos, mas
também limitagdes, como a dificuldade de analisar como os professores levaram o
aprendizado para a sala de aula, sendo interessante desenvolvé-la em pesquisas futuras.

A troca de experiéncias com colegas de diferentes areas contribuiu para um
aprendizado significativo e todos se mostraram motivados a aplicar o que aprenderam em
suas praticas docentes. A inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino de ciéncias
foi considerada uma prioridade e os participantes apresentaram diferentes ideias e
metodologias para alcancar esse objetivo.

Espera-se que a proposta metodoldgica desenvolvida no estagio supervisionado,
contribua para o desenvolvimento de outras pesquisas-agdes semelhantes e se levante
reflexdes a respeito da pratica docente e inclusao.

Retornando aos objetivos do estdgio supervisionado conclui-se que foram
alcancados, conseguimos visualizar o desenlace da pesquisa, alcangando o objetivo

proposto de contribuir com a formagéo de professores propondo um curso colaborativo



pensando nas demandas e necessidades formativas, construindo coletivamente
conhecimentos para o ensino de Astronomia e sensibilizando para a inclusdo de alunos

com deficiéncia visual, dentro do contexto em que estamos inseridos, a Amazonia.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO NA POS-GRADUACAO: APLICACAO
COLABORATIVA E DIALOGICA DE PROCESSO FORMATIVO COM
PROFESSORES DE QUIMICA NA AMAZONIA PARAENSE NA
PERSPECTIVA DA TRANSPOSICAO DIDATICA

Rodrigo Almeida Pacheco

Luely Oliveira da Silva

Resumo

Este relato de experiéncia emergiu da disciplina de Estagio Supervisionado II, do
Programa de P6s-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amaz6nia, tratando-
se de uma pesquisa “Desenvolvimento Profissional Docente em Quimica na perspectiva
da Transposi¢ao Didatica na Amazdnia Paraense”. Os objetivos do estagio consistiram
em desenvolver acdes referente ao plano de pesquisa; aplicar a proposta de Produto
Educacional com base na identificacdo das dificuldades de ensino e aprendizagem dos
contetdos curriculares e da formacdo de professores de Ciéncias Naturais, assim como
avaliar e validar o Produto Educacional. O percurso metodoldgico respaldou-se em
pesquisa qualitativa do tipo acdo, colaborativa e dialdgica, com aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas no inicio e ao final do processo formativo. As reflexdes preliminares
acerca da aplicacdo do processo formativo apontam a necessidade urgente de trabalhar
formacdes continuadas de professores na perspectiva da Transposicdo Didatica, porque
ao trabalha-la, estaremos possibilitando que eles reflitam, além do seu desenvolvimento
profissional, mas também do fluxo dos saberes que ele detém e utiliza nos processos
disciplinares que envolvem a sua disciplina, a forma que manipula, adequa, acresce ou
suprime informac0es a respeito de determinados saberes para que seus alunos consigam
entender e se apropriar, ou seja, como ele utiliza a transposicao didatica em seus processos
de ensino e aprendizagem neste caso em especifico de Quimica. Conclui-se, desta forma,
que o Estagio Supervisionado Il é imprescindivel porque materializa as concepcdes de
pesquisa desde o seu nascimento, evidenciando a importancia de escrevermos, refletirmos
e intervirmos, por meio de processos formativos que possam contribuir na minimizagéo
da caréncia de formacdo continuadas que muitos professores da educacdo basica
apresentam.

Palavras-chave: Quimica. Transposi¢cdo Didatica. Processo Formativo. Produto
Educacional.

1 INTRODUGCAO

O presente relato apresenta a aplicacdo do processo formativo realizado na

disciplina de Estagio Supervisionado I, componente curricular obrigatério do Programa



de Pos-graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), com
uma carga horaria de 45 horas, estando de acordo com a instru¢do normativa n° 07/2020
PPGEECA/UEPA que estabelece as diretrizes para os desdobramentos do Estagio
Supervisionado do referido Programa.

Este estagio Il é a continuidade das acbes desenvolvidas no Estagio
Supervisionado I, onde o intuito daquele era a prototipacdo de processo formativo e
apresentacdo de alguns resultados preliminares acerca da diagnose realizada na escola e
com os participantes da pesquisa. Neste ocorreu a materializagcdo do processo formativo
proposto pela pesquisa “Desenvolvimento Profissional Docente em Quimica na
Perspectiva da Transposicao Didatica na Amazonia Paraense” aprovada em Comité de
Etica em pesquisas com seres humanos.

E importante destacar que o relato provém de um mestrado profissional que, além
da dissertacdo, se pede do mestrando um produto educacional que neste caso € um
processo formativo na perspectiva da Transposi¢cdo Didatica. Sequndo Albuquerque et al.
(2022, p. 5) destacam que é fundamental que os programas de mestrado nessa modalidade
reconhegam o estagio “como um espaco-tempo fomentador de reflexdes em torno da
docéncia, dos problemas existentes na educacao basica e potencializador da pesquisa para
elaboragéo de produtos e processos educativos”.

Sendo assim, 0s objetivos do estagio proposto no plano de trabalho consistiram
em desenvolver acdes referente ao plano de pesquisa; aplicar a proposta de Produto
Educacional com base na identificacdo das dificuldades de ensino e aprendizagem dos
conteddos curriculares e da formacéo de professores de Ciéncias Naturais, assim como
avaliar e validar o Produto Educacional.

A aplicacgéo do processo formativo ocorreu com professores oriundos da Escola
Estadual de Ensino Médio Abrado Simdo Jatene, no municipio de Cameta/PA, de
20/03/2023 a 26/08/2023. Contou com a participacdo de trés docentes de Quimica que
aceitaram participar, desta forma, a realizacéo do processo formativo ocorreu em oito (08)
momentos que estdo descritos no Quadro 1 na parte metodoldgica deste relato.

Ao destacar a importancia do estagio na formagéo de mestrandos, Albuguerque et
al. (2022, p. 2) afirmam que no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de

Ciéncias na Amazonia.

O estagio é parte integrante e fundamental para a constituicdo da identidade
profissional docente, pois, contribui para a construgdo e aplicacdo do



conhecimento pratico do professor/a da educacdo basica e de instituicoes de
ensino ndo formais, por meio de discussdes relacionadas a formagao docente e
estratégias educativas no ensino de Ciéncias Naturais na AmazoOnia paraense,
concomitantemente ao desenvolvimento e avaliagéo e/ou validacdo do produto
ou processo educacional (PE).

Dessa forma, este estudo apresenta, ratifica e subscreve o que os autores afirmam,
quando pontuam que o estagio contribui para a construcéo e aplicacdo do conhecimento
pratico do professor e 0 primeiro passo para que isso ocorra é a construcdo de uma
pesquisa que convide o docente primeiramente a refletir sobre seu desenvolvimento
profissional e as metodologias e préaticas de ensino que ele utiliza em suas aulas para que
posteriormente ele possa rever essas praticas ou aprimora-las.

Assim sendo, este relato de experiéncia estd estruturado em Introducéo,

Metodologia, Resultados e Discussao, Conclusdes e Referéncias.
2 METODOLOGIA

O Estégio Supervisionado 11 ocorreu na Escola Estadual de Ensino Médio Abrado
Simé&o Jatene no municipio de Cameta/PA e consistiu na aplicacao do processo formativo
com os trés professores de Quimica que aceitaram participar da pesquisa que foi dividido

em oito (08) momentos conforme Quadro 1 subsequente.

Quadro 1: Momentos relacionados ao processo formativo proposto pela pesquisa.

MOMENTOS OBJETIVOS

Discutir produgdes cientificas que abordem a Transposi¢do Didéatica e
desenvolvimento profissional docente em Quimica.

Discutir producdes cientificas a respeito do Desenvolvimento Profissional
2° Docente em Quimica, analisando como se moldou ao longo do tempo a
identidade e os saberes docentes dos participantes.

Mediar dialogos relacionados a Transposicdo Didatica e ao
3° Desenvolvimento Profissional Docente por meio de apresentagdo em
Power Point seguida de uma dindmica interativa.

Analisar e Simplificar contedos cientificos voltados para o componente

10

40 . S P - .
curricular de cinéetica quimica para o 2° ano do Ensino Médio.

50 Analisar e Simplificar conteudos cientificos voltados para 0 componente
curricular de cinética quimica para o 1° ano do Ensino Médio.

60 Analisar e Simplificar conteudos cientificos voltados para o componente

curricular de cinética quimica para o 3° ano do Ensino Médio.

Discutir aspectos do novo ensino médio — NEM — e a educagédo de tempo
integral, analisando os desafios dessa implementacdo na dindmica da Escola
7° Estadual de Ensino Médio de Tempo Integral Abrado Siméao Jatene que ndo
possui estrutura e nem condi¢bes de manter os alunos, na sua maioria
oriundos da zona rural, na escola em tempo integral.




MOMENTQOS OBJETIVOS

Avaliar e validar o processo formativo por meio de rodas de conversa e

0
8 aplicacdo da entrevista final.

Fonte: Elaboracéo propria (2023).

Sendo assim, o estagio supervisionado promoveu o que Martin-Franchi (2022, p.
170) aponta como seria um bom estagio, a saber “incorporacdo de um conjunto de
elementos como reflexdo, o saber observar, o adaptar-se a uma situacdo nova, a

capacidade para planejar e realizar um projeto”.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste item serdo apresentados alguns resultados da aplicagdo do processo
formativo que ainda estd em andamento, encontrando-se no 4° momento do Quadro 1 do

item 2, Metodologia.

3.1 REFLEXOES ACERCA DA IMPORTANCIA DAS FORMAGCOES
CONTINUADAS PARA PROFESSORES

A partir do Estégio I, por meio das vivéncias iniciais realizadas na escola l6cus da
pesquisa, no acompanhamento dos professores que aceitaram participar em todos 0s
resultados que o diagnostico inicial apresentou, foi revelado um cenério carente no que
diz respeito a formacdo de professores, a necessidade de aprimoramento no
desenvolvimento profissional dos docentes e a sua consequente atualizagdo profissional
em um mundo os as mudancas acontecem de maneira acelerada.

Falar e escrever sobre formacdo de professores, segundo Feldmann (2009) nos
convida a reviver as inquietudes e perplexidades na busca de significados do que é ser
professor no mundo de hoje. Os cenérios que foram revelados desde o inicio da pesquisa
sdo preocupantes, sobretudo, quando os docentes apontam que nunca receberam da escola
e do estado formacdes continuadas que pudessem contribuir em seu desenvolvimento
profissional. Entdo, uma das principais inquietudes e perplexidades geradas na carreira
profissional de professores é a respeito da caréncia de formagdes continuadas.

Concordamos com Noffs e Santana (2016) que apontam que pensar a formagéo
do professor é pensar a formacao do ser humano, que gera mudanca e aprimoramento da
condicdo humana, como expressdo de busca de um mundo melhor e de uma convivéncia

melhor convivéncia entre as pessoas. Ou seja, 0s professores precisam de valorizagdo



profissional e esta, passa, inevitavelmente, pela oferta de formacg6es continuadas ao longo
de toda a sua trajetoria profissional.

Os professores, durante o diagnostico, relataram que nunca haviam ouvido falar
sobre transposicdo didatica e que raras foram as vezes que refletiram sobre o seu
desenvolvimento profissional, sendo estes o cerne de toda a pesquisa, 0 que torna este
cenario especial e problematico ao mesmo tempo, especial porque eles estardo
participando de um momento formativo inédito e problematico porque se eles recebessem
formagbes continuadas com frequéncia provavelmente j& teriam ouvido falar ou
conhecessem a transposicdo didatica.

Dessa forma, concordamos com Feldmann (2009, p. 71) ao destacar que “formar
professores com qualidade social e compromisso politico de transformacdo tem se
mostrado um grande desafio as pessoas que compreendem a educagdo como um bem
universal, como um direito humano e social na construcdo da identidade e do exercicio
da cidadania”.

Quando pensamos sobre a importancia da formacao tanto inicial como continuada
de professores, podemos ouvir 0 seguinte questionamento: mas para que essas formacoes
sdo tdo importantes a ponto de gerar muitas inquietudes e perplexidades? Uma das
respostas pontuais e contundentes a respeito desta questdo pode ser dada por Freire (1991,
p. 58) ao afirmar que “ninguém comega a ser educador numa certa terga-feira as quatro
da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica”.

Ou seja, é imprescindivel que o poder publico e os sistemas de ensino garantam a
oferta de formagdes continuadas para os docentes porque as exigéncias para que eles
sejam qualificados e competentes sdo inimeras, mas eles nunca ou raramente recebem
esse apoio, ndo ha contrapartida, os sistemas sdo hipdcritas porque eles exigem
qualificacdo de ponta, mas ndo dao oportunidade e nem tempo para que os professores se
qualifiquem e se desenvolvam profissionalmente, causando, na maioria das vezes o seu
engessamento profissional.

Algumas dificuldades reveladas pelos docentes puderam ser observadas em
relagdo ao suporte escolar no apoio para a implementacdo de metodologias diversificadas
para o ensino de Quimica, na falta de formac6es continuadas por parte do poder publico
mediante o destaque das suas necessidades formativas, como é possivel observar em

recortes das falas dos professores.



A escola oferece suporte parcial porque ela também possui suas limitacGes,
mas temos o laboratdrio ciéncias e isso ajuda bastante, temos data Show [...].
Acho a oferta de formacgdes continuadas no aprimoramento profissional muito
importante porque a ciéncia ndo é uma coisa estatica, ela é uma coisa dindmica,
entdo a cada ano que passa, Vocé precisa se aprimorar [...]. O estado nunca
ofereceu formacdes, nunca tivemos um suporte efetivo do governo em relagéo
ao nosso desenvolvimento profissional (Prof01).

A escola oferece um suporte bastante abrangente, ela da acesso total ao
laboratorio, da acesso aos equipamentos de multimidia... Eu considero
importante formagdes para ajudar no aprimoramento docente, raramente temos
cursos voltados para inclusdo de libras|...]. O Estado néo oferece formacGes
continuadas, quando queremos, temos que ir atras por conta propria (Prof02).

Essa pergunta é um pouco relativa, por enquanto eu acredito que ela nédo
oferece um suporte totalmente, mas a gente ta caminhando para isso [...]. Acho
as formagBes muito importantes porque o ser humano € um ser que esta a todo
o tempo aprendendo, entdo, com esse aprendizado a gente aprende a trabalhar
melhor [...]. E muito carente o nosso cenario em relagdo a receber do estado
formacges continuadas, ndo é comum (Prof03).

Magalhaes-Junior et al. (2017, p. 19) afirma que “a formagdo de professores tem
essencialmente duas faces: a formacdo inicial e o desenvolvimento profissional.
Conforme o estado de consolidagdo do sistema educativo de um pais, o desenvolvimento
profissional pode ser mais ou menos prioritario”. Ou seja, essas agendas sobre o suporte
no aprimoramento dos docentes devem ser prioridades e ndo podem estar relegadas a

segundos ou terceiros planos.
3.2 REFLEXOES ACERCA DO ANDAMENTO DO PROCESSO FORMATIVO

Até o presente momento, a aplicacdo colaborativa e dialégica com os trés
professores de Quimica que aceitaram participar estd ocorrendo de maneira satisfatoria,
contando com a participacdo ativa dos docentes nos momentos dos encontros ja
realizados, no cumprimento dos objetivos estabelecidos para cada momento, conforme
descrito no quadro | do topico de metodologia e no que se espera de habilidades que os

docentes desenvolvam a partir de cada encontro, conforme apresenta Quadro 2 a seguir.

Quadro 2: Habilidades que os docentes desenvolvam a partir de cada encontro.

MOMENTOS HABILIDADES ESPERADAS

Espera-se que os professores consigam ao final deste momento comecar a
construirem suas percepgdes a respeito da teoria, assim como discutir

0
! colaborativamente possiveis proposicdes a respeito dela em suas praticas
docentes.
Espera-se que os professores consigam ao final deste momento refletir com
2° ainda mais criticidade sobre a sua préatica docente, como ela se desenvolveu

e mudou ao longo do tempo, identificando nessa trajetéria 0s pontos




MOMENTQOS HABILIDADES ESPERADAS

positivos, negativos, as dificuldades no apoio de seu desenvolvimento
profissional, as angustias, suas motivacoes e desmotivacdes, assim como 0s
novos anseios depois deste momento formativo.

Espera-se que os professores ao final deste momento consolidem suas
3° percepcdes, analises tedricas e aprofundamentos a respeito da teoria da
Transposicao Didatica e do seu desenvolvimento Profissional.

Espera-se que os docentes apliguem os conhecimentos produzidos na
40 simplificacdo de conceitos cientificos relacionados a conteludos
disciplinares de Quimica envolvendo a 12 2% e 32 série do ensino médio.
Espera-se que os docentes apliguem os conhecimentos produzidos na
50 simplificacdo de conceitos cientificos relacionados a conteudos
disciplinares de Quimica envolvendo a 12 2% e 3% série do ensino médio.
Espera-se que os docentes apliguem os conhecimentos produzidos na
6° simplificagdo de conceitos cientificos relacionados a conteudos
disciplinares de Quimica envolvendo a 12, 22 e 3% série do ensino médio.
Espera-se identificar a percepgdo que os professores possuem sobre o NEM,
7° a partir do didlogo com eles, percebendo as possiveis inquietagdes e
necessidades que isto gerou para eles em sua pratica docente na escola.
Espera-se a partir da roda de conversa e aplicagdo de entrevista
8° semiestruturada que os docentes explanem suas percepcdes a respeito do
processo formativo realizado com eles.

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

E importante destacar que os momentos acima descritos foram cuidadosamente
pensados com os professores participantes, pois esta pesquisa se trata de uma pesquisa-
acao em que os participantes atuam ativamente no processo de elaboragédo e execucgdo da
proposta. Outro fator importante de salientar é que o0s encontros estdo
ocorrendo/ocorrerdo em formato hibrido, a saber: sincronos, por meio de encontros no
Google Meet e presencialmente na escola em horarios definidos previamente com os
docentes. Todas estas articulacBes que ocorreram com os docentes estdo de acordo com
Novoa (1992) ao afirmar que na formacéo de professores é importante ouvir a voz do
docente envolvido no processo.

Durante a realizagcdo dos momentos, sendo 0 1° e 0 2° o0 de contato dos professores
com artigos cientificos que tratam da Transposi¢cdo Didatica (1° momento) e,
Desenvolvimento Profissional Docente (2° momento), de forma que os professores
pudessem ler as bibliografias disponibilizadas a eles para o dialogo posterior no encontro
formativo foi de grande importancia, pois foi perceptivel a interacdo deles e a leitura do
material.

J& 0 3° encontro foi um dialogo mediado por meio de apresentacdo em Power

Point, onde foi feita a juncdo da transposicdo didatica e do desenvolvimento profissional,



convidando os docentes a refletirem sobre a sua trajetéria profissional e sobre as
manipulacdes que ele fez/faz nos saberes para que seus alunos se apropriem de maneira
didatica, podendo criar pontes com o seu cotidiano e suas vivéncias.

A partir do 4° ao 6° encontro ocorrerd a parte pratica formativa, onde os docentes,
por meio de conceitos de conteidos disciplinares envolvendo a Quimica na 12, 22 e 32
série, fardo as transposi¢des didaticas devidas, com contetdos escolhidos por eles.

No 7° momento, a partir das inquietacbes que os docentes apresentaram no
diagnostico inicial quando foram perguntados sobre suas necessidades formativas, todos
destacaram sobre a questdo do novo ensino medio, que nao entenderam e que nao sabem
0 porqué da implementacdo dele nos sistemas de ensino. Sendo assim, este momento, a
partir de um artigo cientifico que trabalha a proposta dentro desses questionamentos
levantados pelos professores, sera feito um dialogo sobre essa nova modalidade de ensino.

O 8° momento sera a culminancia do processo formativo, onde os professores, por
meio de roda de conversa e aplicacdo da entrevista final fardo a avaliacéo e validacdo do
processo formativo, elencando os pontos positivos, 0s possiveis pontos negativos, suas
impressdes e 0s conhecimentos produzidos em todo 0 momento formativo vivenciado por
todos os participantes, incluindo o pesquisador.

Gil-Perez et al. (2012), afirma que o desenvolvimento profissional de um
professor € um processo complexo que envolve bem mais do que tempo e servico; a
vontade e a capacidade de analisar criticamente 0 nosso préprio ensino sao um bom ponto
de partida. E necessaria uma viso sisttmica da formacao. Ndo ha mudancas curriculares
efetivas sem mudancas efetivas na formacao dos professores.

Concordamos com 0s autores, porque acreditamos que na oferta de formacdes
continuadas os docentes podem ter a oportunidade de refletir sobre sua propria prética,
entendendo pontos de melhoramento ou de aprimoramento, o que pode contribuir para o
desenvolvimento profissional dele, além de mostrar as diversas faces de um mundo
educacional onde as coisas mudam muito rapido.

Acreditamos que os processos formativos que o professor deve vivenciar surge a
partir do incomodo com a educacdo que estd posta e com os cenarios de desvalorizagdo
docente engendrados ha décadas nas escolas e nas agendas de governos.

Concordamos com Chassot (1996, p. 16) ao afirmar que:

vocés s6 estdo aqui pelo convencimento da necessidade de mudar. Quero
manifestar a minha alegria de ver aqui reunidos este significativo nimero de



professoras e professores, que por estarem incomodados com a educagdo que
se faz, buscam neste encontro subsidios para propor modificages naquilo que
se esta fazendo. Prefiro falar para aquelas e aqueles que, como voceés, estdo
incomodados. Os acomodados ndo precisam estar aqui. Eles continuardo a
fazer o que vém fazendo. Nés queremos mudar.

Esta fala € muito importante na conjuntura reflexiva na qual pretendemos que 0s
docentes estejam, porque preocupados com 0 seu desenvolvimento/aprimoramento
profissional e com a sua pratica docente, € imperativo que possam gozar de momentos
formativos que possam Ihe possibilitar tais coisas. E preciso também que estes momentos
formativos de reflexdo sobre a préatica docente, o contato com metodologias facilitadoras
possa gerar nele ou fazer a manutencdo do seu encantamento pela docéncia.

Sabemos dos inimeros desafios que rondam a profissdo docente, a falta de
suporte, desvalorizacdo profissional, o ambiente de trabalho muitas vezes sem estrutura
para uma aula mais elaborada, muitas vezes assédio etc., coisas que acabam por
desmotivar esses profissionais.

Neste percurso formativo, como pesquisador pertencente a linha de pesquisa de
formacéo de professores do PPGEECA, tenho aprendido que a sensibilidade é o primeiro
passo no convite que fazemos aos docentes para que eles possam participar integralmente
do processo formativo, esta sensibilidade deve, aos poucos, resgatar o encantamento pela
docéncia nos professores.

Refletimos neste estagio, que os docentes, podem ser considerados como o elo
mais importante da triade: aluno/professor/saberes, ele seria a ponte que liga de um lado
os alunos e de outro o0 conhecimento, assim como ndo podemos conceber o processo de
ensino e aprendizagem sem o0s alunos, é impensavel a ocorréncia do mesmo processo sem
os professores, por este fato que urge a necessidade de pensar formag6es continuadas para

a valorizagéo e desenvolvimento profissional dos docentes que fazem parte deste sistema.
4 CONCLUSAO

Conclui-se, desta forma, os relatos a respeito do Estagio Supervisionado Il, sendo
cumprido os objetivos propostos conforme plano de Trabalho de Estagio. Possibilitando
assim, a construcdo de discussdes e reflexdes sobre como a experiéncia/vivéncia tem
possibilitado ao pesquisador a oportunidade de refletir sobre o qudo imprescindiveis sdo
0s processos formativos para professores ao longo da sua trajetdria profissional, a
preocupacao de oportunizar a eles um momento formativo a altura do que merecem e 0s

aprendizados adquiridos do fortalecimento do encantamento pela docéncia.



Os caminhos que ainda faltam percorrer sdo muitos, mas que possamos, na
condicdo de pesquisadores preocupados com a formacao continuada de professores na
Amazonia paraense continuar nosso trabalho, plantando sementes, contribuindo na
minimizacao dessas lacunas formativas apresentadas pelos docentes.

E importante ressaltar a importancia do estagio supervisionado para a formacéo
dos mestrandos porque ele tem possibilitado o contato, a vivéncia e a realizacdo do
processo formativo na instituicdo de ensino. Conhecer de perto a realidade escolar para
pensar em estratégias de formagdo a ser realizadas com os professores é de suma
importancia porque é este contato que possibilitara a construcdo e a reflexdo de
metodologias, praticas de ensino, processos formativos onde os docentes, os discentes e

0s saberes escolares séo protagonistas nesse processo.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, J. V.; SILVA, L. O.; LEAL, J. F. P.; SOUZA, R. F. Estagio como
pesquisa no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia: didlogos iniciais. REnCiMa, Sdo Paulo, v. 13, n. 3, p. 1-22, dezembro de
2022,

CHASSOT, A. A quimica para a formagdo do cidaddo. In: Conferéncia de Abertura.
ENEQ, 8. Anais... Campo Grande: UFMS, 1996.

GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A. M. P.; CACHAPUZ, A. (orgs). O Ensino das
Ciéncias como compromisso cientifico e social: os caminhos que percorremos. Cortez,
Séo Paulo, 2012,

FELDMAN, M. G. (Org.). Formacéo de professores e escola na contemporaneidade.
Séo Paulo: Senac, 2009.

FREIRE, P. A Educacao na cidade. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

I\/IAGALHAES-JUNIOR, C. A. O. M.; CORAZZA, M. J.; JUNIOR-LOURENCINI,
Alvaro (Orgs). Formacao de professores de ciéncias: perspectivas e desafios. Maringa:
Eduem, 2017.

MARTIN-FRANCHI, G. O. O. O Estagio supervisionado na Pos-graduacéo: elementos
da formacao docente. Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de Professores,
Belo Horizonte, v. 14, n. 30, p. 165-179, 2022.

NOFFS, N; SANTANA, T. Formacao continuada de professores: Préaticas de ensino e
transposicao didatica. 1 ed. Curitiba: Appris, 2016.

NOVOA, A. (Org.). Os professores e sua formac&o. Lisboa: Dom Quixote, 1992.



ESTAGIO SUPERVISIONADO I1: EXPERIENCIAS VIVENCIADAS EM UMA
ESCOLA DO CAMPO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM
ALTAMIRA-PARA

Ronaldo dos Santos Leonel

Jacirene Vasconcelos de Albuquerque

Resumo

Apresenta-se neste relato de experiéncia discussdes acerca das vivéncias ocorridas na
disciplina Estagio Supervisionado Il, componente curricular do mestrado profissional, do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA), da Universidade do Estado do Para (UEPA). Essas vivéncias aconteceram
na escola do campo EMEIF Sol Nascente, nas turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental, no municipio de Altamira, Estado do Para. Os objetivos dessa etapa do
estagio foram aprofundar conhecimentos e compreensdes pautados no problema
apresentado no projeto de pesquisa, vinculando a temética a pergunta de pesquisa, aos
objetivos e ao processo metodoldgico. Isso nos permitiu desenvolver um Processo
Educacional (PE) consolidado, por meio de um Curso de Formacdo Continuada para
Professores/as do Campo que seguem no ensino de Ciéncias da Natureza, utilizando a
metodologia Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) e Tecnologias Digitais. Os
resultados evidenciados durante a realizacdo do estagio, indicam que a metodologia ABP
combinada as Tecnologias Digitais € uma estratégia eficaz para o ensino de Ciéncias da
Natureza no contexto da educacdo do campo. Conclui-se que o curso de formacao
continuada se mostrou relevante para o aprimoramento profissional dos professores/as do
campo, e para a qualidade da educacéo nas escolas do campo de Altamira/PA.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Estagio Supervisionado. Ensino de Ciéncias.

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado I, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e
Ensino de Ciéncias na Amazbdnia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Para
(UEPA), é uma etapa de formacdo do/a professor/a mestrando/a para, posteriormente,
atuar em sala de aula. Essa preparacéo estabelece relagdes entre teoria e prética, isto é,
faz um contraponto entre os conhecimentos cientificos estudados na formagdo académica
e 0 momento pratico da vivéncia na escola, em especial, em sala de aula.

Assim sendo, a atividade de estagio proporciona, ao mestrando do PPGEECA-

UEPA, conhecimentos sobre teoria e pratica pedagdgica e contribui para definicdo de



problematica de estudo e prototipacdo do Processo Educacional (PE). Com isso,
configura-se em uma atividade que possibilita colocar em pratica todas as teorias
aprendidas na sua formacgdo, embasando-se como visdo da realidade profissional e
caracterizando-se como ato educativo supervisionado desenvolvido para o processo de
formacéo profissional.

O Estagio Supervisionado 11, ocorreu a partir de observacao da pratica docente
dos/as professores/as de Ciéncias da Natureza lotados/as nas turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental na escola do campo EMEIF Sol Nascente, localizada no
Assentamento Rural PA/ASSURINI no municipio de Altamira, Estado do Para e
aplicacdo da proposta formativa realizado no primeiro e inicio do segundo semestre do
ano letivo 2023, entre 0s meses de marco a agosto.

No decorrer do estagio foi possivel compreender sobre a formacgdo e como tem
sido realizado o trabalho dos/as professores/as de Ciéncias da Natureza que atuam na
educacdo do campo, descrita pelas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), como uma modalidade que compreende a Educacdo Basica em suas etapas de
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educac&o Profissional Técnica,
de nivel médio, integrada ao Ensino Médio e destina-se ao atendimento das populacdes
do campo em suas mais variadas formas, bem como os desafios encontrados no chdo da
escola para desenvolver o trabalho docente.

Portanto, no desdobramento desse relato de experiéncias serdo descritos 0s
resultados que véo desde a prototipagdo até a consolidacdo do PE intitulado “Formagéo
de Professores da Educacdo do Campo no Contexto da Amazonia Paraense: Tecnologias
Digitais e Metodologias Ativas no Ensino de Ciéncias Naturais”, tais como: dados de
identificacdo, localizacdo e histdrico, comunidade atendida, assim como a visdo de
autores e analises criticas sobre a educacdo do campo, destacando as divergéncias e
convergéncias existentes entre as teorias educacionais e a pratica docente.

Desse modo, o Estagio Supervisionado Il é a esséncia para 0 mestrando estagiario
do PPGEECA, pesquisar sobre sua pratica docente, assim como informacgfes para o
desenvolvimento de seu processo educacional, visando contribuir com a qualidade do
ensino de ciéncias (ALBUQUERQUE et al., 2022).

Nesse contexto, desenvolver as atividades académicas durante o estagio pode
permitir ao mestrando do PPGEECA realizar analises e reflexdes sobre seu proprio

trabalho docente nas instituicdes de ensino. Logo, a postura investigativa favorece a



construcdo de projetos e possibilita realizar a autorreflexdo de que a pratica sempre esteve
presente na formacéo do professor (PIMENTA, 1995; PIMENTA; LIMA 2006).
Destarte, fica evidente o papel do estdgio na vida académica e sua importancia
para formacéo profissional com o intuito de efetivar a praxis educativa no ensino de
ciéncias. O estagio ¢ a fase em que o aluno tem a possibilidade de conhecer como se da o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas docentes, da rotina escolar e ainda perceber
como acontece a interagcdo no chéo da sala de aula e nos diferentes espacos da escola.
Nesse vies, tal experiéncia prepara o estagiario para um trabalho docente coletivo,
uma vez que o ensino ndo é um assunto individual do/a professor/a, € sim, uma atividade
escolar com resultado das acGes coletivas dos professores e das praticas institucionais,

situadas em contextos sociais, historicos e culturais.
2 METODOLOGIA

No mestrado profissional do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Ensino
de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), o estagio esta relacionado a pesquisa, visando a
formacdo continuada de professor/ex-pesquisador/a, haja vista que possibilita ao/a
mestrando/a problematizar sua pratica docente; identificar e investigaras o ensino e a
aprendizagem de ciéncias na educacao basica, partindo deles para “propor alternativas
por meio de produtos e processos educacionais que podem ser elaboradas pela parceria
Programal/estagio, docente e escola, possibilitando tornd-la numa comunidade
investigativa (ALBUQUERQUE et al., 2022, p. 6).

Nesse contexto, o percurso metodoldgico desenvolvido no estagio foi norteado
pela pesquisa qualitativa de natureza descritiva e do tipo pesquisa-agdo que apresenta
como objetivo uma analise sobre as contribuicdes de uma proposta de formacéo
continuada para os/as professores/as com base no uso das tecnologias digitais e na
metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) para o ensino de ciéncias
naturais na escola do campo, no contexto da Amazonia Paraense.

O estagio foi realizado no municipio de Altamira/PA, no Assentamento Rural
PA/ASSURINI, no Polo Educacional Sol Nascente. A escola fica localizada na Agrovila
Sol Nascente distante 28 km da sede do municipio. A EMEIF Sol Nascente, em
especifico, esta cadastrada sob o Codigo INEP n. © 15563766 com média de 4,3 pontos
para o Indicador de Qualidade IDEB (BRASIL, 2022).



Atualmente, a instituicdo comporta um total de 269 alunos/as do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, 254 alunos/as do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, assistidos/as
por 17 professores/as. No ensino médio, o quantitativo de alunos/as é de 59 alunos/as,
assistidos/as por 3 professores/as. A escola também funciona durante o periodo Noturno,
atendendo educandos/as matriculados/as na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), sendo que, destes, 90% dependem de transporte escolar para participacao das aulas
presenciais.

Os participantes da pesquisa foram trés professores/as de ciéncias naturais, com
formacdo em Licenciatura em Biologia e Educacdo do Campo com Habilitagdo em
Ciéncias da Natureza e Matematica, da Escola Municipal Sol Nascente.

Os dados foram coletados mediante aplicagdo de entrevistas e questionarios para
os/as participantes da pesquisa, coleta de documentos especificos como planos de ensino
e planos de aulas elaborados pelos/as professores/as, matriz curricular, além de
observacao participante em relacao ao desenvolvimento do planejamento do dia a dia em
aula. Para interpretacdo dos dados desta pesquisa a Andlise Textual Discursiva (ATD)
que de acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p. 118) refere-se a ““[...] um processo que se
inicia com uma unitarizacdo em que os textos sdo separados em unidades de significado.
(...) podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da
interlocugdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador.”.

Tendo por base a pesquisa-acdo educacional, como uma estratégia para que 0s
professores que ensinam ciéncias possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu
ensino e, em decorréncia, 0 aprendizado de seus alunos, na Disciplina de Estagio
Supervisionado Il, que originou este relato de experiéncia critico foi realizado um curso
de formacdo continuada para professores/as do campo, no 1° semestre letivo de 2023.

A consolidacao da formacdo continuada para os/as professores/as de Ciéncias da
Natureza, lotados nas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, foi denominada de
Curso de Formacdo Continuada para Professores/as do Campo: Ensino de Ciéncias a
partir da Metodologia Aprendizagem Baseada em Problema e Tecnologias Digitais para
Escolas do Campo.

De acordo com o Plano Individual de Trabalho, o estagio desenvolveu-se a partir
das seguintes atividades: formalizacdo das atividades do estdgio no campo de pesquisa;
coleta, andlise e tabulagédo dos dados; Testagem e prototipacdo do Processo Educacional

— PE; Ajustes no Processo Educacional (Curso de formacédo a ser desenvolvido com o0s



RELATOS DE

participantes); Consolidacdo do Processo Educacional - PE: Curso de Formacao

continuada para os/as professores/as.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estagio Supervisionada Il teve como objetivo principal, aprofundar os
conhecimentos acerca da problemaética da formacdo do/a professor/a para o ensino de
Ciéncias Naturais, o uso das tecnoldgicas e a metodologia ativa de resolucdo de
problemas na escola do campo, permitindo alinhar o tema/pergunta de pesquisa com 0s
objetivos e 0 método cientifico a ser adotado, assim permitindo-nos a desenvolver o PE,
planejado e desse modo, caminhar para os desdobramentos da dissertagéo final.

Além disso, no Estagio Supervisionado Il foram desenvolvidas atividades
relacionadas ao diagnostico do contexto em que a pesquisa esta sendo realizada, interacao
tedrica e as adequagdes necessarias no projeto de pesquisa e no PE que sdo a base do
estudo, identificagéo das dificuldades relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem
dos contetdos curriculares e da formacdo de professores/as de ciéncias da natureza e

requisitos e parametros do PE.

3.1 ENTREGA DE DOCUMENTOS NORMATIVOS A DIRECAO DA UNIDADE DE
ENSINO

Como o inicio do Estagio Supervisionado Il ocorreu o retorno a Escola Municipal
Sol Nascente, nos dias 21, 22 e 28 do més de marco de 2023, momento em que foram
realizados novamente o contato com a direcdo, coordenacdo pedagdgica e com os/as
professores/as de Ciéncias da Natureza dos anos finais do Ensino Fundamental para
apresentacdo da Proposta formativa a ser desenvolvida nessa etapa, por meio do PE
seguida de assinatura e entrega de documentos como oficio e termo de compromisso.

Assim, a imersdo no ambiente escolar foi organizada com propésito de dialogar
com os/as profissionais da educagéo, atuantes na instituicdo; conhecer a realidade da
comunidade escolar; desenvolver diagnose das condigdes estruturais e pedagogicas em
relacdo as tecnologias educacionais; continuar com as observagdes iniciadas no percurso
do Estagio Supervisionado I, além de analisar documentos como: projeto pedagdgico da
escola, planos de ensino, projetos educativos.

Tal exercicio nos possibilitou a aproximacao da vida da escola, sua organizagédo

pedagdgica e administrativa, sua estrutura, funcionamento e seu papel na comunidade na



qual esté inserida, permitindo compreender que a atividade de ensino e aprendizagem nédo
se limita ao espaco da sala de aula. Essa atividade auxiliara também a refletir sobre os
muitos aspectos que séo efetivos no processo educativo, favorecendo a construgdo de
novas ac¢des, novos angulos de observacfes e novas praticas.

No exercicio de observacdo participante, foi organizada a analise das informagdes
sobre a escola gque, segundo Rudio (1986) tem como objetivo apurar todos os sentidos
para que se obtenham informagdes acerca da realidade vivenciada, desde que de modo
sistematico, intelectual, em que o contexto e 0 meio sdo percebidos como fontes de dados
confiaveis e fidedignos, com clareza e preciséo.

Inaugurada em janeiro de 1998, a Escola Sol Nascente contava com quatro salas
de aula. No ano de 2012 a escola foi completamente reconstruida pela Norte Energia e
hoje possui padréo MEC de qualidade. Segundo a direcéo da unidade, 0 nome da escola
foi em homenagem a prépria comunidade. Os dados da Secretaria Escolar demonstram
que a escola atende alunos/as da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental anos iniciais
(1° ao 5° ano) anos finais do (6° ao 9° ano), Ensino Médio e a modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Nessa etapa do estagio foi possivel perceber que existe na escola uma excelente
estrutura de laboratoério de Ciéncias da Natureza, porém, segundo informacéo da direcédo
da unidade, os equipamentos que constituem o laboratério que foi removido para a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) no ano letivo de 2018.

E importante ressaltar que, a Escola Sol Nascente foi reconstruida pela Empresa
Norte Energia como forma de compensacdo aos impactos ambientais causados as
comunidades com a construcdo da Usina Hidroelétrica de Belo Monte. Além da
construcdo padrdao MEC, a escola recebeu todos os equipamentos para o laboratério de
informatica, biblioteca e laboratorio de ciéncias.

Apos tais observagdes, dificuldades e superagdes, a experiéncia do Estagio
Supervisionado Il ofereceu-me a possibilidade de entender os desafios da carreira da
docéncia e de refletir sobre a profissdo. Sendo assim, € incontestavel sua validez e
importéncia diante da condi¢do tomada enquanto professor pesquisador em formagéo.
Logo, conclui-se que [...] formar é muito mais do que puramente treinar o/a educando/a
no desempenho de destrezas, nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para

a sua producéo ou construcao (FREIRE, 1983).



3.2 ANALISE E TABULACAO DOS DADOS COLETADOS NA ENTREVISTA E
QUESTIONARIOS

Na fase de andlise e tabulacéo dos dados coletados nas entrevistas e questionarios
realizados nos 4, 5, 11 e 18 de abril de 2023, visando a adequacdo do PE, tivemos a
oportunidade de esquadrinhar questbes pontuais do PE identificando dificuldades de
ensino e aprendizagem dos conteudos curriculares da escola do campo e principalmente
da formacdo dos/as professores/as de ciéncias da natureza participantes da pesquisa.

Nessa perspectiva, pode-se salientar que essa etapa nos permitiu uma aproximacgao
com a realidade da docéncia na educacdo do campo, sobretudo, avaliar nossa proposta
formativa a ser desenvolvida, por meio do PE, inclusive redirecionando nossas
fundamentaces teoricas e epistemoldgicas que norteiam nosso projeto de pesquisa do

metrado profissional em curso.

3.3 PROTOTIPACAO, APLICACAO E AVALIACAO DO PROCESSO
EDUCACIONAL (PE)

A Testagem e prototipacdo do PE ocorreram nos dias 19 e 25 de abril do corrente
ano. Essa etapa foi importante porque nos possibilitou que, antes de partir para a execugéo
do PE ou de apresenta-lo aos seus possiveis (stakeholders).

A prototipagem fornece um cenario ideal para que se pudesse testar a usabilidade
e a funcionalidade do nosso PE. E foi buscado sanar as necessidades que emergiram na
prototipagem que preparamos o PE na versao final.

Em relacdo a aplicacdo da formacgdo continuada teve duracdo de 16 horas (em
campo de pesquisa) e 25 horas destinadas a leituras, confec¢@es de documentos, revisdo
e escrita do projeto de pesquisa e do PE. Essa etapa iniciou-se no dia 02 de maio e
encerrou-se no dia 27 de junho de 2023 com a formacéo e estendeu-se até o dia 24 de
agosto com a construgéo do texto final da dissertagéo e do PE. A formacdo aconteceu
sempre nas tergas feiras, nos momentos destinados ao planejamento dos professores de
ciéncias naturais.

O PE, Curso de Formacao Continuada para Professores/as do Campo: Ensino de
Ciéncias a partir da Metodologia Aprendizagem Baseada em Problema e Tecnologias

Digitais para Escolas do Campo, foi desenvolvido em oito etapas, sendo elas:



e Etapa 1. Reflexdes sobre Aprendizagem Baseada em Problemas e o uso de
Tecnologias Digitais: os/as professores/as de Ciéncias da Natureza da escola do
campo foram convidados a refletirem sobre dois videos vinculados a tematica
supracitada, e reproduzidos no primeiro dia de formacéo dia 02 maio do corrente
ano com carga horaria de 2 horas;

e Etapa 2: Aplicacdo de perguntas: ap0s assistirem aos videos, os/as professores/as
participantes responderam trés perguntas acerca do tema para posterior retomada
da oficina formativa. Sendo ela: 1) E possivel trabalhar com ABP e 0 uso das
tecnologias digitais com as turmas do ensino fundamental nos anos finais nas aulas
de Ciéncias da Natureza na escola do campo? 2) Qual é foco do método da
metodologia Aprendizagem Baseada em Problema e das tecnologias digitais? 3)
O que é um problema? Formato: presencial, com carga horaria de 2 horas também

realizada no dia 02 de maio de 2023.

Nessa atividade, notamos nas respostas dos/as professores/as participantes da
formacdo, dados interessantes que merecem uma apreciacdo cuidadosa. Vejamos 0s
dados que emergiram dos questionamentos realizados nesta segunda etapa do ciclo
formativo. Quando perguntados sobre: E possivel trabalhar com ABP e o uso das
tecnologias digitais com as turmas do ensino fundamental nos anos finais nas aulas de

Ciéncias da Natureza na escola do campo? (Figura 1).

Figura 1: Demonstrativo de respostas dos participantes.
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uSIM
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).

As Metodologias Ativas e 0 uso de tecnologias digitais podem contribuir e
potencializar de forma significativa o processo de ensino e aprendizagem, porém carece

de mais investimentos na formacao dos professores/as que atuam na educagdo do campo.



RELATOS DE

Foi possivel verificar nas respostas dos participantes que eles/as associam

metodologias ativas com computador e internet e os 25% que afirmaram ndo haver

possibilidades de usar a ABP e as Tecnologias Digitais na escola do campo, entendem

que sO € possivel ensinar com essas novas metodologias se os alunos/as e eles/as

professore/as tiverem computadores e internet na escola.

Etapa 3: Encontro para Planejamento: o tema sugerido foi a Conservacdo da
Biodiversidade, que trabalha tanto a questdo ambiental, abordando o
conhecimento cientifico desenvolvido na disciplina de ciéncias da natureza,
quanto envolve problemas reais e graves vividos pela comunidade do campo.
Usamos temas geradores para se pensar a origem, ou seja, como foi gerado e as
consequéncias advindas desse problema. Exemplos: Quais sdo as atividades
humanas praticadas pelo homem no campo que podem interferir, afetar a
biodiversidade que n6s conhecemos? Por gque a biodiversidade é importante para
as pessoas que moram no campo? Quais consequéncias a destruicdo da
biodiversidade pode trazer aos/as moradores/as do campo? Ap6s o desdobramento
do tema fizemos sua correspondéncia ao escritor do objeto de conhecimento
(EF09CI12). Formato: presencial com carga horaria de 2 hora e foi realizada no
dia 09 de maio do corrente ano letivo;

Etapa 4: Etapa destinada a analise do problema relacionado ao tema: Fora
realizada a apresentacdo do tema, Conservacdo da Biodiversidade e depois
inserido o problema a ser pesquisado em um contexto. Na formagdo usamos
imagens de &reas devastadas e um video, e o exercicio também foi desenvolvido
no dia 09 de maio de 2023, presencialmente tendo a duracdo de 2 horas;

Etapa 5: Destinamos no ciclo formativo uma atividade chamada de processo
investigativo do/a professor/a participante. Nessa etapa 0s participantes
realizaram uma espécie de testagem com seus respectivos alunos/as, e
posteriormente fizeram a sistematizacdo dos resultados no grupo de formagéo. A
etapa foi realizada no dia 16 de maio do corrente ano e foi desenvolvida no
formato hibrido monitorado pelos/as professores/as. Duracéo estimada de 2 horas;
Etapa 6: No dia 23 e 30 de maio foi realizada a atividade destinada ao
monitoramento do/as professor/as: nessa etapa, os/as alunos/as acessaram

materiais complementares, produzidos pelo/a professor/a com informacGes



adicionais a respeito do problema. Segundo relatos dos professores/as
participantes da formacdo os/as alunos/as, ja tinham concluido provisoriamente o
levantamento de hipoteses a partir das discussées em grupo e do conhecimento
prévio iniciados na aula anterior. Portanto, eles apenas acrescentaram ideias em
uma nova discussdo com o0s conteudos que foram levantados a partir do
conhecimento cientifico encontrado no livro didatico adotado para o ano escolar.
Nessa etapa eles/as realinharam as ideias do grupo, orientando e mediando a
evolucédo do processo de construcao e sistematizacao das hipoteses. Outrossim, 0s
professores aproveitaram a atividades para questiona os integrantes do grupo
aplicando perguntas referentes as hipoteses e a respeito do caminho percorrido
para chegar até elas, assim, confrontando as experiéncias de vida dos/as alunos/as,
o conhecimento cientifico e ndo cientifico gerado. Toda a atividade foi realizada
presencialmente e teve duracdo de 4 horas;

e Etapa 7: No dia 13 de junho de 2023 concretizamos a culminancia da formacao
com a realizacdo das apresentacOes das hipoOteses. A apresentacdo de cada
professor/a sobre o problema proposto, o desenvolvimento das hipdteses,
conclusdes sobre elas, os contetidos que foram utilizados até se chegar ao final da
proposta e as tecnologias com as propostas que poderiam ser adotadas para a
resolucdo dos problemas. O evento ocorreu presencialmente com carga horaria

de até 4 horas entre os horarios das 8h as 12h.

Essa etapa surpreendeu pelos relatos dos/as professores/as no grupo de formacao
no dia da socializacdo. Veja no Quadro 1 os relatos dos resultados obtidos pelos

professores/as em suas respectivas turmas em uma das etapas da oficina formativa.

Quadro 1: Relatos dos participantes.

PROFESSOR/A RELATOS

Nossa! no inicio da formacdo eu fui um dos que, ndo acreditava na
possibilidade de usar Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais em
minhas aulas de ciéncias com meus alunos do 7° ano. Fiquei surpreendido
com o envolvimento deles a partir das aulas explicativas que realizei com
eles depois de ter iniciado essa formacdo. Agora vejo 0 quanto
necessitamos de formacao continuada.

O que mais me impressionou foi a participacdo dos pais na atividade. Os/as
AMBE alunos/as conseguiram envolver os pais nos discursdes da temaética e
trouxeram gravacOes fantasticas de depoimento.

XINGU




PROFESSOR/A RELATOS

Na minha turma do 9° ano, visitamos um igarapé tradicional da regido para
refletirmos sobre a importancia da temética discutida. Ficou claro pra mim
IRIRI que a ABP, e as tecnologias séo ferramentas importantissimas ndo sé para
se chegar a resolucdes de questbes, porém, sdo fundamentais para envolver
0s alunos/s no processo de ensino.

Fonte: Elaboracéo propria (2023).

Os relatos foram socializados pelos/as professores/as em uma das etapas do ciclo
formativo como dito anteriormente, realizado por eles/as em uma das etapas do ciclo

formativo em suas respectivas turmas.

e Etapa 8: No dia 27 de junho realizamos a Ultima etapa de nosso percurso
formativo a avaliacdo da oficina. Etapa esse, em que, cada professo/a avaliou a
aplicacdo do PE: “A forma¢ao de professores/as da educagdo do campo no
contexto da Amazonia Paraense: tecnologias digitais e metodologias ativas no
ensino de ciéncias naturais”. o encontro ocorreu presencialmente no prédio da

EMEIF Sol Nascente e teve duracdo de 2 horas.

Destinamos 0 més de julho e a agosto para os ajustes, correcdes, analises.
Momento destinado para ajustes e corregdes no texto dissertativo, a partir das orientacoes
realizadas pela orientadora e das observacbes desenvolvidos no decorrer do PE,

observadas e realizadas com auxilio de diario, fichas, relatos, planos e outros.
4 CONCLUSAO

O estagio € o percurso mais exequivel para préaticas futuras na profissdo do/a
académico/a, que contribui para o processo de formacédo, entretanto, ndo deixando de
proporcionar experiencias positivas. E que no final sempre absorvemos aprendizagens.

A partir das observaces e da aplicacdo do PE, realizadas durante o periodo letivo
em que o Estagio Supervisionado Il foi desenvolvido na EMEIF Sol Nascente
vislumbrou-se que tal disciplina permite conhecimentos de extrema relevancia acerca da
pratica docente nos anos finais do Ensino Fundamental na escola do campo, pois o/a
professor/a € um profissional atuante, autbnomo, critico-reflexivo, questionador/a e
pesquisador/a. Caracteristicas essas, que adquiri no decorrer desta disciplina, as quais
estdo possibilitado reflex@es criticas sobre o ensino de ciéncias da natureza na escola do

campo e que foram decisivas para a realizacdo da oficina formativa, alem de ser uma



experiéncia indispensavel para quem deseja estar preparado para enfrentar os desafios
impostos pelo exercicio da carreira.

Nesse periodo letivo correspondentes aos meses margo a agoste de 2023, pude
vivenciar a teoria e a pratica docente, conhecendo e aproximando-me da realidade escolar
do campo e concluir com isso, que ndo ha aprendizado significativo sem que ocorra a
atuacdo e a prética da teoria estudada.

A educagdo é uma prética que se faz importante, ndo s6 para a existéncia da
humanidade, mas também para o desenvolvimento pleno de todas as sociedades,
promovendo aos participantes, experiéncias culturais, o que as tornam capazes de atuar
no meio social e transforma-lo/a em funcéo de suas necessidades.

Por fim, a partir das experiéncias adquiridas nos Estagios Supervisionado I,
conclui-se que o objetivo foi alcancado, pois por meio das fases de observacdo e
consolidacdo da formacdo continuada por meio da oficina formativa, tornou-se possivel
tomar conhecimentos das praticas pedagogicas dos/as professores/as de ciéncias da
natureza na educacdo do campo. Além disso, as vivéncias no ambito escolar

proporcionadas pelo estagio serdo levadas para toda a vida profissional.
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RELATO DE VIVENCIAS NO ESTAGIO DE DOCENCIA 1l - REALIZACAO
DA ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR: A PARTIR DA ABP E DO
USO DAS QSCs NA MICRORREGIAO DE SAO FELIX DO XINGU-PA

Suzane Pereira Miranda Marques

Milta Mariane da Mata Martins

Resumo

Este relato de experiéncia € resultado das vivéncias na disciplina de estagio
supervisionado 11, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia (PPGEECA), tendo como objetivo descrever todas as experiéncias na
aplicacdo do Produto Educacional (PE): a acdo formativa interdisciplinar. O campo de
estagio foi na escola municipal de ensino fundamental e infantil Jodo Ciro de Moura,
localizada no municipio de Séo Félix do Xingu-PA. Empregou-se a pesquisa qualitativa
de cunho descritivo, utilizando como método de coleta de dados os registros fotogréficos,
observacdo participante, anotacGes em diario de campo e um questionario inicial com o
objetivo de caracterizar os participantes da pesquisa, todos os registros foram coletados
durante a aplicagdo do PE. A realizacdo da acdo formativa interdisciplinar ocorreu de
forma colaborativa entre os envolvidos, de modo que possibilitou a reflexdo a partir da
prépria pratica, e repensar as estruturas neoliberais ainda tdo enraizadas no ensino. A
partir dessas inferéncias, reporto a importancia da realizacdo do estagio de docéncia,
conduzido pelos didlogos e interacBes, onde pude reforcar a necessidade de promover
formacdes continuadas com os professores, tendo o viés do ensino para a cidadania.

Palavras-chave: Formacao Continuada. Questdes Sociocientificas.
Interdisciplinaridade.

1 INTRODUCAO

Este relato de estagio supervisionado, traz a descri¢do da experiéncia docente na
oferta de uma formacdo continuada de professores. Tendo em vista que estamos
desenvolvendo uma pesquisa com a titulacio de “ACAO FORMATIVA
INTERDISCIPLINAR: APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETO NA
ABORDAGEM DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS NA REGIAO XINGU -
AMAZONIA”, que trata de uma formagio continuada com os professores que atuam na
escola que é o campo desse estagio.

O estagio é uma disciplina que fornece espaco e orienta¢do para que o futuro

mestre experimente, construa e vivencie a experiéncia docente.



Segundo os autores Albuquerque et al. (2022, p. 2):

No Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazénia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Para (UEPA), o estagio
é parte integrante e fundamental para constituicdo da identidade profissional
docente, pois, contribui para construgdo e aplicagdo do conhecimento pratico
do professor/a da educacdo basica e de instituicoes de ensino ndo formais, por
meio de discussdes relacionadas a formag&o docente e estratégias educativas
no ensino de Ciéncias Naturais na Amazonia paraense, concomitantemente ao
desenvolvimento e avaliacdo e/ou validacdo do produto ou processo
educacional (PE).

Dessa forma, o desenvolvimento de um individuo deve ser encarado como um
processo continuo de construcdo e crescimento, tornando-se essencial entender o
exercicio da docéncia como uma acdo complexa na qual teoria e pratica estdo
intrinsecamente ligadas (VEIGA, 2014).

Vale destacar, que a finalidade principal do estagio supervisionado do
PPGEECA/UEPA ¢é propiciar, além das experiéncias docente, uma aproximacdo da
pesquisa da mestranda com as problematicas relacionadas a formacéo docente e ao ensino
de Ciéncias (ALBUQUERQUE et al., 2022).

Desta maneira, 0 estagio como docente pode ser considerado como um dos
caminhos mais significativos para a formacdo profissional do estudante de pos-
graduacao.

O estagio foi realizado no periodo da disciplina de estagio supervisionado |1, do
PPGEECA/UEPA, entre os dias 01 de abril de 2023 e 26 de agosto de 2023, totalizando
45 horas destinada ao desenvolvimento da acdo formativa interdisciplinar.

O campo de estagio foi na escola municipal de ensino fundamental e infantil Jodo
Ciro de Moura, localizada na Av. Rio Fresco, esquina com a rua Abidel, no Bairro Novo
Planalto no Municipio de S&o Félix do Xingu no Estado do Para.

Durante a realizacdo do estagio, procuramos a colaboracdo entre a escola e 0
PPGEECA, para fazer a ampliacdo dos conhecimentos de forma critica e reflexiva, e o
aperfeicoamento das habilidades pedagogicas no contexto educativo, e assim temos como
objetivo principal a descricdo da realizagdo dos encontros formativos abordando os
pressupostos da ABP, QSCs e interdisciplinaridade.

E como objetivos especificos temos:

o Analisar o perfil profissional dos participantes da acao formativa interdisciplinar;



o Realizar aagdo formativa interdisciplinar com os professores da Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental Jodo Ciro de Moura;

e Descrever o percurso e os desafios ao longo do processo no desenvolvimento da
acao formativa interdisciplinar;

o Discutir as contribuicdes do estagio supervisionado para a pesquisadora.

Os colaboradores dessa experiéncia, foram os professores de todas as disciplinas
que atuam nos anos finais do ensino fundamental, assim como o corpo administrativo da
escola.

O momento de interacdo e imersdo da pesquisadora no ambiente escolar,
ocorreram nos dias 10, 17 e 25 maio e 06, 21 e 27 de junho, no periodo vespertino. Neste
espaco de tempo ocorreram trocas de experiéncias e a efetivacdo de cada encontro da agdo

formativa.
2 METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia de abordagem qualitativa de cunho, que

segundo a autora essa abordagem visa:

A compreensdo ampla do fendmeno que esta sendo estudado, considera que
todos os dados da realidade sdo importantes e devem ser examinados. O
ambiente e as pessoas nele inseridas devem ser olhados holisticamente: nao
sdo reduzidos a variaveis, mas observados como um todo (GODOQY, 1995,
p.62).

Vamos utilizar também a pesquisa-a¢do, a qual se caracteriza por ser uma forma
de investigagdo social que se apoia em evidéncias empiricas. Essa metodologia é
projetada e executada de maneira colaborativa e participativa, em estreita parceria entre
0s pesquisadores e 0s representantes envolvidos na situacdo ou problema coletivo a ser
resolvido (THIOLLENT, 2011).

Desse modo, temos como método de coleta de dados os registros fotograficos,
observacdo participante, anotagcGes em diario de campo e um questionério inicial com o
objetivo de caracterizar os participantes da pesquisa.

Este relato é baseado no desenvolvimento de atividades para a realizagdo de uma
acao formativa interdisciplinar, nas experiéncias adquiridas pela convivéncia com o0s

professores e com a direcdo escolar, e nos desafios enfrentados ao longo desse processo.
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RELATOS DE ENLTH[0

TZ7510NADO

2.1 LOCUS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A escola oferece uma estrutura basica. Com a ultima nota do IDEB registrado em
2015, a escola esta classificada com o NSE (Nivel Socioeconémico) 3, neste nivel, os
estudantes estdo entre meio e um desvio-padrao abaixo da média nacional. Representando
0 baixo rendimento educacional. Atualmente s&o aproximadamente 448 alunos
matriculados, com um total de 15 professores.

A estrutura do colégio conta com: uma sala da diretoria, uma sala de secretaria,
uma sala dos professores, uma sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado),
uma biblioteca, oito salas de aula, uma cozinha com espac¢o de cantina, oito banheiros
(quatro masculino e quatro femininos), e possui patio descoberto.

A seguir, podemos observar a &rea interna e externa da escola na Figura 1.

Figura 1: Infraestrutura escolar: A) Area interna das salas; B) Area externa da escola.
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Fonte: Acervo proprio (2023).

Na Figura 1A, observa-se uma das oito salas, apenas uma sala possui refrigeracao
do ambiente, a maioria das salas utilizam os ventiladores, e em alguns casos, ndo possuem
nem ventilador para refrescar o ambiente. Na Figura 1B, nota-se que a escola possui um
espaco fisico passivel de ampliacdo, como por exemplo, uma quadra poliesportiva.

2.2 CARACTERIZACAO DO PERFIL DOS PARTICIPANTES

Agora vamos apresentar aspectos e informacOes importantes sobre a
caracterizacdo dos participantes desta pesquisa, para demonstrar a importancia de investir



na formacao continua desses profissionais, visando a qualidade dos processos de ensino
e aprendizagem, especialmente em uma instituicdo com um publico tdo diverso.

Os doze participantes desta pesquisa possuem diferentes formagdes académicas,
como segue: um com licenciatura em Ciéncias Naturais com habilitagdo em Biologia, um
com licenciatura em Geografia, um com licenciatura em Educagdo Fisica, um com
licenciatura em Historia, dois com licenciatura em Letras, trés com licenciatura em
Matematica e trés com licenciatura em Pedagogia.

Em relagdo ao ano de conclusdo de suas graduagdes, temos as seguintes
informacdes: dois dos docentes concluiram seus estudos entre 2004 e 2008, sete entre
2012 e 2016, e trés entre 2018 e 2023.

Quando questionados sobre a sua participacdo em cursos de formacdo ou pds-
graduacédo, dos doze professores, cinco afirmaram n&o terem participado de nenhum
desses cursos, outros quatro disseram ter participado de cursos de aprimoramento e
especializacdo, e trés apenas fizeram a especializacdo, sem terem participado de cursos
de aprimoramento.

No que se refere a atuacdo docente nas etapas da educacdo basica, dos doze
professores, dois atuam no ensino médio e ensino fundamental final, outros dois atuam
no ensino fundamental inicial e final, e outros oito atuam exclusivamente no ensino
fundamental final. Ao constar o tempo de exercicio da docéncia, temos as seguintes
informagdes: quatro j& atuam de 2 a 6 anos e oito atuam de 20 a 26 anos na carreira.

2.3 LEITURAS

Durante o periodo do estagio, foram realizadas as leituras de artigos e livros sobre
0 ensino interdisciplinar (FAZENDA, 1998), formacdo continuada de professores
(IMBERNON, 2010), metodologia ativa ABP (Aprendizagem Baseada em Projetos)
(BENDER, 2014) e as QSCs (Questdes Sociocientificas) (CONRADO; NUNES-NETO,
2018).

2.4 ESTRUTURA E ORGANIZACAO DA ACAO FORMATIVA

Como forma de organizar e estruturar a agdo formativa, foi elaborado um
planejamento de ensino da acdo formativa interdisciplinar. Logo abaixo, no Quadro 1,
apresentamos as etapas da ABP adaptadas de Bender (2014) e Camara (2021) para a acdo

formativa interdisciplinar.



Quadro 1: Etapas para a A¢do Formativa Interdisciplinar.

DATA CH ETAPA METODOLOGIA

Introducdo, analise e reflexdo da Aprese_ntagéo _d_o S momentos
10/05/2023 | 3h « o formativos da oficina;

questdo motriz. o

Aula expositiva dialogada.

Tempestade de ideias: . )
17/05/2023 | 3h | levantamento das problematicas Aula dlalqgaFja, uso de data show;

socioambientais. Mural de ideias.

Organizacdo e elaboracdo dos

elementos do projeto Aula expositiva e didlogo entre
25/05/2023 | 3h interdisciplinar de ABP: &ncora, todos os participantes.

guestdo motriz e QSCs.

“Organizagdo e elaboragdo dos

elementos do projeto Didl i ticipant
06/06/2023 | 3h | interdisciplinar de ABP: tarefas, 1l0go entre os participantes.

e objetos de conhecimento de

cada area de conhecimento”

Organizagdo e elaboragao d oS Finalizacdo do projeto elaborado
21/06/23 3h gleme_n tos do projeto pelos professores e socializacéo

interdisciplinar:  metodologia,

cronograma, recursos e produtos entre os professores.

Reviséo, apresentacao e Entrevista com o grupo focal

avaliacdo do Projeto de ABP gravada em audio na integra;
27/06/23 3h | interdisciplinar elaborado e Aplicagcdo do Questionario Final

avaliagdo final da acédo como avaliagdo da acdo formativa

formativa interdisciplinar interdisciplinar.
TOTAL 18 horas, aproximadamente.

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

As atividades realizadas no campo de estagio tiveram 25 horas, tempo destinado

a execucdo da acao formativa interdisciplinar, para os dialogos em parceria com a escola,

0s encaminhamentos de documentos e assinaturas deles. Ja as atividades de leituras de

artigos, livros e a elaboracdo do relatério de estagio, foram destinadas 20 horas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O estagio supervisionado foi desenvolvido em consonancia com a aplicacdo do

produto educacional, como direciona a instrugcdo normativa do PPGEECA (2021, Art. 06)

que tem como objetivo “contribuir com a resolu¢do de problemas relacionados ao ensino

e a aprendizagem, e a formacdo de professores de Ciéncias Naturais, a partir do

desenvolvimento da pesquisa e aplicagdao do PE”.



Assim, no decorrer do estagio conseguimos realizar a acdo formativa
interdisciplinar, na qual ocorreu em seis encontros. A aplicacdo do PE é uma das etapas
primordiais para o desenvolvimento da pesquisa em si, € um momento de exercer a pratica
em conjunto com a reflex&o, que passa a ser uma etapa que nos permite evoluir como

pesquisadora e docente. A seguir, podemos observar como ocorreu cada encontro da acao.
3.1 REALIZAQAO DA AC,‘AO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR

No primeiro encontro “Introducéo, analise e reflexdo da questdo motriz”, foi o
momento de apresentacdo da agdo formativa interdisciplinar, foi realizada uma dindmica
“caixa surpresa” com os professores, com o objetivo de autoconhecimento e reflexao
sobre a propria pratica docente. Apos tivemos a introducdo as tematicas: ABP, QSCs e
interdisciplinaridade, somada a apresentacdo de um mural tematico sobre o contexto atual
da educacéo e das condigdes socioambientais em S&o Félix do Xingu. E entdo instigamos
0s professores para fazer gquestionamentos a respeito, assim apresentamos a questdo
motriz: Quais as problematicas socioambientais da regido de Sdo Feélix do Xingu que
exerce uma maior influéncia no contexto e vida dos alunos da Escola Jodo Ciro de Moura?
O primeiro encontro foi finalizado com esse questionamento para reflexdo. Veja abaixo

(Figura 2) registro desse encontro.

Figura 2: Primeiro encontro formativo.

Fonte: Acervo proprio (2023).

No segundo encontro formativo “Tempestade de ideias: Levantamento das
problematicas socioambientais”, a partir do questionamento da questdo motriz: Quais
as problematicas socioambientais da regido de S&o Félix do Xingu que exerce uma maior
influéncia no contexto e vida dos alunos do Escola Jodo Ciro de Moura? Foi feito o

levantamento das problematicas, por meio da tempestade de ideias. A tempestade de



ideias apresenta trés fases: 1) E 0 momento para responder de forma individual a quest&o
motriz; 2) Momento para organizar as respostas das questdes da fase 1, agrupando ideias
semelhantes e eliminando ideias repetidas; 3) Organizar as ideias levantadas e revisadas,
elaborando em tematicas que respondam a questdo motriz, e definir em grupo a ordem de
prioridade e implementacdo. A tematica que foi evidenciada foi a poluicdo por residuos
solidos. A partir desse momento, o tema do projeto de ABP em construcao ja estava
definido, assim como o publico-alvo, que foi 0 7° ano. Foi apresentado também mais 0s
conceitos de ancora e questdo motriz desse momento (Figura 3).

Figura 3: Segundo encontro formativo.

[

1* Fase: Questiio motriz
Quais as problematicas socioambientais da
regido de Siio Feélix do Xingu, que exerce uma
maior influéncia no contexto e vida dos alunos

_daescola Jodo Ciro de Moura?

Fonte: Acervo proprio (2023).

No terceiro encontro “Organizacdo e elaboracdo dos elementos do projeto
interdisciplinar de ABP: Ancora, questio motriz e QSCs” foi o momento este
destinado a elaboracdo dos elementos do projeto de ABP interdisciplinar a partir da
problematica socioambiental levantada na etapa anterior (Poluicdo por residuos sélidos).
Os elementos da ABP que foram elaborados nesse encontro foram a &ncora e questao
motriz. Além de apresentar os conceitos das tarefas a serem cumpridas para os alunos
conseguirem resolver o problema da questdo motriz, recursos necessarios para 0s
alunos cumprirem os objetivos e artefatos previstos. Por fim, relacionamos a
problematica socioambiental a abordagem das QSCs: reconhecer 0s aspectos ético, social,
politico, econémico e ambiental. E foi feito um direcionamento para um professor
(ciéncias) fazer a tempestade de ideias com uma turma, a respeito da temaética
evidenciada, e trazer os resultados no préximo encontro.

No quarto encontro “Organizacdo e elaboragdo dos elementos do projeto

interdisciplinar de ABP: Tarefas, e objetos de conhecimento de cada area de



.
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conhecimento”, trouxeram o resultado da tempestade de ideias, realizada com os alunos.
E entdo a partir disso foram elaboradas as tarefas a serem cumpridas. E entdo partirmos
para o estudo da BNCC, na qual organizamos os objetos de conhecimentos e habilidades
que vao ser trabalhados no projeto de cada area do conhecimento. Veja abaixo a seguir,

alguns registros desse momento (Figura 4).

Figura 4: Quarto encontro formativo.

Relagdo dos objetos de conhecimento e habilidades

Fonte: Acervo proprio (2023).

No quinto encontro, intitulado "Organizacéo e elaboracéo dos elementos do
projeto interdisciplinar: Metodologia, cronograma, recursos e produtos”, discutiu-
se a defini¢do das atividades para que os alunos possam desenvolver o projeto, além de
analisar os recursos gue serdo exigidos e identificar os produtos ou artefatos resultantes

do projeto. Finalmente, um cronograma de atividades foi elaborado (Figura 5).

Figura 5: Quinto encontro formativo.

Fonte: Acervo proéprio (2023).

No sexto e Ultimo encontro, o objetivo foi revisar o projeto elaborado pelos

professores e realizar sua apresentacdo. Em seguida, ocorreu a avaliacdo do projeto



interdisciplinar baseado em Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e da acéo
formativa interdisciplinar. E importante ressaltar que essa avaliacdo foi realizada por

meio de um questionario, bem como por meio de uma entrevista com o grupo focal.

Figura 6: Sexto encontro formativo.

Fonte: Acervo proprio (2023).

Ao final da Acdo formativa interdisciplinar, os professores participantes
receberam uma certificacdo de conclusdo dele. Reiterando que a experiéncia de conduzir
e mediar a elaboragdo de um pré-planejamento de um projeto de ABP com os professores,
foi extremamente enriquecedor para a minha pratica profissional e gratificante pelo fato
de poder trocar experiéncias com pessoas que atuam na educagdo com amor, e que

reconhecem a relevancia da nossa profissao para a sociedade.
3.2 PERCURSOS E DESAFIOS

Quanto a parceria entre a SEMED de Sédo Félix do Xingu, escola e pesquisadora
enquanto representante do programa, moveu-se de forma colaborativa, ambas instituicdes
cooperaram entre si, para que os encontros pudessem ocorrer, a saber que se tratava de
uma agdo importante de colaboracédo entre os professores em prol da melhoria do ensino.

Assim como Imbernon (2010) apud Stenhouse (1987) afirma que “O poder de um
professor isolado € limitado. Sem seus esfor¢os jamais se podera conseguir a melhoria
das escolas; mas os trabalhos individuais sdo ineficazes se ndo estdo coordenados e
apoiados”, reitero a importancia do diadlogo e manutencéo das relagdes entre eles.

A tratar da importancia do estdgio, Pimenta e Lima (2008) trazem uma
consideracdo muito pertinente, onde afirmam que o estagio oferece novas possibilidades
de ensinar e aprender a profissdo docente, principalmente para os professores formadores,

convidando-os a rever suas concepgdes sobre o ensinar e o0 aprender.



RELATOS DE

Sobre os desafios, eles sdo pertinentes e necessitam de cuidado, quanto a relacao
a propria complexidade do papel de mediadora e acompanhante da acdo enquanto
pesquisadora, por ser um momento de busca, e raramente estamos totalmente preparados
e prontos, mas como Imbernén (2010) soa que devemos deixar de assumir um papel de
especialista, mas sim como acompanhante. 1sso ressoa que fazemos parte da acdo, ambos
cooperando e aprendendo. O que da jus ao objetivo principal da pesquisadora como
mestranda, o aprimoramento profissional.

Para a realizacdo da acdo formativa interdisciplinar, nos pautamos na utilizagéo
da metodologia ativa do tipo Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), que € uma
metodologia de aprendizagem em que permite lidar com questdes reais, de forma
interdisciplinar, na tomada de decisdes, e favorece a colaboragéo entre equipes. Pois, por
meio dos projetos, conseguimos entdo trabalhar também habilidades de pensamento
critico e criativo, e com a percepcao de que existem varias maneiras de se realizar uma
tarefa, competéncias tidas como necessarias para o século XXI, e a avaliacdo ocorre de
acordo com o desempenho durante as atividades e projetos (MORAN, 2018).

E partindo das problematicas vivenciadas pelos os professores, utilizamos a
abordagem didéatica das QSCs, que podemos inferir que sdo problemas ou situacdes
controversas e complexas, que podem ser transpostos para a educacdo cientifica, por
permitir uma abordagem contextualizada de contetdos, e que demandam da articulagdo
de conhecimentos cientificos e de diferentes esferas dos saberes, como reflexdes
politicas, econdmicas e éticas para posicionamento e tomada de decisdo (CONRADO;
NUNES-NETO, 2018). Apbs a execucdo das seis etapas, ficou o sentimento de que
precisdvamos de mais, queriamos a oportunidade de colocar em prética tudo o que

pensamos e elaboramos juntos.
4 CONCLUSAO

A realizagdo de um estagio oferece a oportunidade de interagir com a realidade,
refletir sobre o contexto e as a¢Oes observadas e compartilhadas, possibilitando assim a
construcdo de estratégias para lidar com os problemas identificados, e possibilitou a
reflexd@o a partir da propria pratica, e repensar as estruturas neoliberais tdo enraizadas no
ensino. O estagio de ensino é uma parte fundamental para o desenvolvimento da préatica

e da pesquisa de dissertagdo, promovendo o aprimoramento profissional e pessoal.



A partir dessas inferéncias, destaca-se a importancia de realizar estagios de ensino,
por meio do dialogo e interacdo, com o objetivo de reforcar a necessidade de promover

formag0es continuadas para os professores, com foco no ensino para a cidadania.
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ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO COMO PROPOSTA DE
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO BASICO NA
AMAZONIA

Taynna Nayara Barreiros Arrais

Frederico da Silva Bicalho

Resumo

O presente relato partiu da experiéncia do Estagio Supervisionado |1, sendo disciplina
obrigatéria do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Para (UEPA). O relato tem por
objetivo compartilhar as reflexdes decorrentes das praticas do estagio supervisionado na
linha de Formag&o de Professores de Ciéncias e processo de ensino e aprendizagem em
diversos contextos amazénicos. O campo de pesquisa incluiu uma escola de ensino médio
estadual na regido metropolitana de Belém/PA, com a participacdo de oito professores
que lecionam nos niveis de ensino médio. Observou-se que as atividades realizadas
durante o estadgio possibilitaram a pesquisadora a criacdo do produto/processo
educacional — PE, conectando os conhecimentos adquiridos durante seu programa de pés-
graduacdo em Educacdo com a experiéncia pratica das salas de aula em seu contexto
profissional.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formacdo Continuada. Ensino por
Investigacao.

1 INTRODUCAO

O ensino por investigagdo contribui para o desenvolvimento da autonomia no
ensino e aprendizagem. Nesse contexto, partimos da premissa de um processo formativo
que apoie praticas inovadoras no ensino médio, enquanto no passado o enfoque
pedagdgico se concentrava no professor como o principal transmissor de contetdo, hoje
em dia o processo de ensino e aprendizagem deve ser adaptado para atender as reais
necessidades do aluno, o qual passa a ocupar um papel central nesse processo (FRANCO;
MUNFORD,2020). Portanto, torna-se evidente a necessidade premente de desenvolver
metodologias que possibilitam a construgdo do conhecimento e, por conseguinte, a
formagéo de individuos habilitados a desempenhar um papel ativo no meio em que estéo
inseridos (GUIDOTTI; HECKLER,2018).



Este artigo aborda as iniciativas derivadas do projeto de pesquisa intitulado
“Formac¢ao continuada dos docentes de ciéncias da natureza: possibilidade de inter-
relacdo entre ensino por investigagcdo e abordagem STEAM” em desenvolvimento com
professores que atuam na regido metropolitana de Belém-Pa. O projeto estd sendo
implementado em colaboracdo com educadores que atuam na Secretaria Estadual de
Educacao do Pard (SEDUC) e a Universidade do Estado do Para (UEPA), por meio do
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazodnia
(PPGEECA). Esta proposta formativa/investigativa estd sendo desenvolvida em ciclos
formativos envolvendo ensino por investigacdo em uma inter-relagdo com abordagem
STEAM em uma formacédo continuada.

A Lei n®11.788 de 2008 determina que o estagio deve ter como foco central o
aprimoramento profissional dos estudantes. Em coeréncia com esse principio, o artigo 84
do Regimento do PPGEECA determina que o estagio seja uma atividade obrigatoria
dentro da estrutura curricular. Nesse contexto, o objetivo inicial € compreender a
realidade das instituicdes de ensino, para posteriormente conceber e implementar uma
proposta de intervengdo. Esta visa aprimorar a qualidade do ensino na escola onde é
aplicado o Produto/Processo Educacional (PE). A justificativa para essa intervencdo no
ambiente escolar decorre do carater do mestrado no qual o estagio Il a qual esta em
desenvolvimento. Esse Mestrado profissional requer ao término a producdo de um PE,
que necessita ser validado em contextos reais e possuir potencial para ser replicado
(SILVA et al., 2021).

A disciplina de Estagio Supervisionado Il oportunizou a realizar um diagnostico
do ambiente educacional onde a pesquisa seria conduzida, a integracdo de conhecimentos
tedricos relevantes e a adaptacdo do projeto de pesquisa para servir como a base dessa
investigacdo; A observacdo das dificuldades que afetam o ensino e aprendizagem, bem
como a formac&o de professores na &rea de Ciéncias da Natureza, pér fim a elaboragédo
dos planos de ac¢des destinados a melhorar p processo de formacao.

A estrutura deste artigo é composta por dois momentos que sdo distintos, mas
interligados. No primeiro momento, o foco estd na elaboracdo da estrutura teorico-
metodoldgico do projeto, que se baseia em premissas bibliogréaficas, abordagens
qualitativas e principios da pesquisa-acdo. Nesse contexto, serdo abordados os seguintes
temas: 1) Reconhecimento do Estagio como uma abordagem de pesquisa € como um

instrumento na formac&o continuada no ensino de ciéncias da natureza; 2) Apresentacao



da metodologia adotada no estudo. No segundo momento, o enfoque desloca-se para uma
analise critica da execucdo das atividades do estagio supervisionado e sua conexdo
intrinseca com o desenvolvimento da dissertacdo e do produto Educacional proposto.
Essa reflexdo é detalhada nas se¢des: Resultados e Discussdo, onde os resultados obtidos
sdo minuciosamente apresentados e profundamente debatidos; Concluséo, que condensa
as considerac6es finais e encerra os aspectos abordados no estudo.

Dessa maneira, esses dois momentos se entrelagam para compor uma estrutura
coesa que explora tanto os alicerces tedricos e metodoldgicos quanto as implicacdes

praticas e os desdobramentos do Estagio Supervisionado no texto dissertativo e no PE.

1.1 RECONHECIMENTO DO ESTAGIO COMO UMA ABORDAGEM DE
PESQUISA E COMO UM INSTRUMENTO NA FORMACAO CONTINUADA
NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

A visdo de considerar o estagio como uma pesquisa é adotada, e isso significa
entender o estdgio como uma parte do curriculo de maltiplas facetas. Essa perspectiva €
construida com base na ideia de que o estagio ndo é apenas uma atividade pratica simples,
mas sim um dominio de conhecimento em si mesmo. Isso implica conferir ao estagio um
status epistemoldgico mais amplo do que sua caracterizacdo convencional como uma
atividade pratica direcionada apenas fins instrumentais (LIMA; PIMENTA, 2006).

Dentro dessa abordagem, o pesquisador se aproxima do ambiente de estagio como
alguém que analisa a realidade do local de pesquisa. Ele adota uma atitude critica e
reflexiva tanto em sua propria formacéo quanto na elaboragdo da dissertacdo e na criacdo
do processo/produto educacionais (ALBUQUERQUE et al., 2022).

Pimenta e Lima (2010) ressaltam a importancia do estagio ser um ambiente de
oportunizar aprendizado e de desenvolvimento de habilidades de pesquisar a partir de
situacOes reais, elaborando propostas de projetos que permitam compreender e
problematizar situagdes nesses ambientes.

Assim, no contexto do PPGEECA, o estagio supervisionado é reconhecido como
um ambiente de pesquisa, pois optar por uma abordagem estritamente técnica resultaria
em uma separacdo entre os estudos e o0s produtos educacionais propostos, e as

necessidades praticas e reais dos locais de estagio e das pessoas envolvidas.



Pesquisas apontam que os grandes desafios da formacdo continuada é a
fragmentacéo dos estudos ou programas de formacdo oferecidos e a grande rotatividade
de gestores pedag6gicos, administrativos e professores. Ja os professores indicam que 0s
grandes problemas para a efetivagdo de uma formagdo continuada que surta resultados
sdo a pouca sintonia entre a formacgdo continuada e as reais necessidades a que sao
submetidos, a nao participacdo dos professores nas decisdes, falta de acompanhamento
sistematizado da pratica pedagogica, descontinuidade de politicas publicas direcionadas
a formac&o continuada e baixos salérios que levam a uma dupla carga horéria (FREITAS;
PACIFICO, 2020).

Outro problema detectado em pesquisas sobre a formacgdo continuada é a
imposicdo de curso aos professores sem que estes sejam consultados sobre as reais
necessidades e por vezes essa imposi¢do provoca rejeicdo dos programas por parte dos
professores (GATTI; BARRETO, 2009).

Nesta perspectiva, por meio da Instrucdo normativa PPGEECA n° 07/2020
(UEPA,2021), define as orientagdes para o desenrolar do Estagio Supervisionado,
enfatizando, particularmente, no seu artigo 6, que as atividades relacionadas ao Estagio
devem ocorrer em ambientes auténticos de aprendizagem, como salas de aula ou em
outros espacos educacionais. Além disso, destaca a importancia de que essa experiéncia
resulte na obtencéo de dados que serdo utilizados na elaboragéo da dissertagéo.

Portanto, estabelece uma ligacao essencial entre a pesquisa tedrica e a redacao da
dissertacdo e as acOes préaticas envolvidas na concepcdo e aplicacdo dos PEs desenvolvido
durante o componente de Estdgio Supervisionado no Mestrado Profissional. Essa
integracdo possibilita que os pesquisadores adotem uma abordagem critica em relacao
aos conhecimentos adquiridos ao longo do curso, adaptando-os e colocando-o0s em préatica
em beneficio do publico-alvo dos PEs. Isso se traduz em um impacto social positivos,
uma vez que esses projetos visam abordar e solucionar problemas e obstaculos que afetam

a pratica pedagogica dos professores e sua atuacao nas escolas.
2 METODOLOGIA

Um relato de experiéncia consiste em uma ferramenta metodoldgica, descritiva,
que tem por objetivo apresentar uma reflexdo sobre experiéncia vivida em determinado
ambito de interesse. De natureza Aplicada, de abordagem qualitativa desenvolvida no

PPGEECA, em atendimento a exigéncia da disciplina ofertada Estagio Supervisionado



Il. A duracdo foi de marco a agosto de 2023, com encontros semanais presenciais,
totalizando 45 horas. Mas nao findaram no periodo de término do componente curricular
em agosto de 2023, pois, devido a adequacdo do processo formativo com a dindmica da
escola.

O lbécus da pesquisa se deu em uma escola estadual do Para na regido
metropolitana de Belém, por se tratar de um Mestrado Profissional em que a discente
pesquisadora objetiva desenvolver estudo e PE no seu préprio ambiente de atuacdo
profissional na educagdo basica. Para tanto, estabeleceu-se parceria com a escola
objetivando o estudo e aplicacdo da Formacéao Continuada.

Os professores colaboradores da pesquisa foram docentes da Rede Estadual de
ensino de Belém, lotados em Escolas regulares com turmas de 1° e 2° ano do Ensino
médio, por se tratar de um contexto de novo ensino médio. Por este critério de inclusdo,
foram selecionados oito professores de ciéncias da natureza (Biologia, Fisica e Quimica).

A pesquisa-acdo, que orienta metodologicamente o desenvolvimento do PE, foi

dividida em cinco etapas com bases nas seguintes atividades:

Figura 1: Representacdo esquematica da pesquisa-acdo no desenvolvimento do PE.
Reconhecimento-
Diagnéstico Inicial

° Planejamento da ag¢do:

Elaboragéo do PE

° AGIR para implantar uma
melhora desejada:
Desenvolvimento do PE

° Monitorar e DESCREVER os
efeitos da agdo: validagdo do PE

° AVALIAR os resultados
da agdo.

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Este artigo enfatiza a aplicacdo da Fase 2 e Fase 3 da pesquisa acao,
desenvolvimento do PE intitulado “Formacao Continuada ensino por investigacdo e
abordagem STEAM em contextos Amazonicos”. O ciclo formativo ainda estd em
andamento por meio da formag&o continuada em Ensino de Ciéncias baseado no ensino
por investigacdo, especialmente adaptado para o ambiente amazo6nico. Isso promove a
interacdo dos professores de Ciéncias da Natureza com a metodologia, oportunizando um

ambiente investigativo, incentivando-os na elaboracdo de planos de trabalhos e



proporcionando um ambiente de aprendizado continuo no qual a reflexdo sobre as préaticas
de ensino pode ocorrer de maneira coletiva e colaborativa.

Para o desenvolvimento da formacdo continuada, foi acordada as datas em
colaboracdo com todos os participantes e a equipe de gestdo da escola. Posteriormente,
foram desenvolvidos um cronograma e materiais impressos para serem usados durante a
formacdo. A pesquisa seguiu as diretrizes estabelecidas pelas Resolugbes do CNS 466/12
e 510/16 do CNS, que regulamentam as normas aplicadas as pesquisas com seres
humanos no Brasil. A pesquisa foi realizada somente ap6s a aprovacao pelo Comité de
Etica e Pesquisa (CEP), e todos os participantes forneceram consentimento informado por
meio da assinatura de Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As atividades ocorreram em duas fases distintas: na primeira fase, estabelecemos
parceria com a escola e com os colaboradores da pesquisa (professores) que lecionam a
disciplina de Ciéncias da Natureza (biologia, fisica e quimica). Durante esta fase, foram
realizadas reunides presenciais, onde pude fazer a pesquisa diagnostica, envolvendo 0s
dez professores, nos quais eles foram ouvidos, participaram de didlogos e reflexdes sobre
0 ensino de ciéncias, oferecendo opinides e sugestbes. Com base nessas conversas
sensiveis, foi elaborado e proposto uma formacédo continuada para os participantes, que
foi discutido antes da adesdo a pesquisa e a formacéao.

Na segunda etapa, ainda em andamento serdo realizados os ciclos da formagéo
continuada, que ocorrera em 6 etapas, combinando momentos sincronos e assincronos. A
organizacdo do processo foi estabelecida com base na aceita¢do do grupo e na definicédo
de compromissos, tais como: determinar o periodo e horario para os ciclos, estudar os
materiais teodricos fornecidos na formacédo, construcdo de planos de trabalhos com o
ensino por investigagcdo e abordagem STEAM. O Quadro 1 apresenta as atividades

propostas e em desenvolvimento na formacao.

Quadro 1: Etapas para a A¢do Formativa Interdisciplinar.

ENCONTROS TEMATICA OBJETIVOS

CICLO BASICO

¢ ldentificar  problemas
relacionados as concepgdes dos
professores sobre 0 ensino por
investigacdo, desafios na docéncia,
experiéncias com a nova reforma.

1° Identificando as concepgdes
(Reconhecimento) | iniciais dos professores




RELATO

S DE

ENCONTROS TEMATICA OBJETIVOS
e Compreender o papel do aluno e do
20 Fundamentacdo sobre o ?gg;i;sgogtiva_em uma - atividade
ensino por investigacao - ' .
e Verificar as formas de avaliar durante
uma atividade investigativa.
e Analisar propostas de ensino com
A importancia do ensino uma .a.bordagem invqsti_gativa para
. por investigacao na |dent|f|_ca_r as caracteristicas, _etapas,
3 formagao de professores em potencialidades e fragilidades;
contextos amazoénicos * Mapear propostas volte}das para a
promocéo do ensino por investigacao
em nosso contexto.
Projetos de intervengio o Apresentagéo da abordagem SfTEAM
pedagdgica em ciéncias da !ntegrz_j\da a .proposta do ensino por
40 natureza, de ensino por Investigacao; A
investigacio em  uma | * Demon§trar experiéncias de
abordagem STEAM aplicagdo eldgsenvolwmento na
educacdo bésica.
CICLO PRATICO
Atividades investigativas
aplicadas em STEAM e | e Imergir em atividades investigativas
5° experimentais no ensino: que possam promover a abordagem
construcao de projetos de integradora por meio do STEAM.
intervencéo
e Criar um ambiente propicio para a
discussao e reflexdo sobre as préaticas
60 Socializacdo das propostas pedagogicas;
de intervencao e Identificar oportunidade para
inovacao e melhoria na
aprendizagem.

Fonte: Elaboragéo propria (2023).
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Depois de concluir a primeira fase, que serdo explicados em detalhes
posteriormente, conseguimos transcrever as entrevistas e dialogos individuais e, por fim,
criar o relato de experiéncia. O Quadro 2 evidencia as atividades realizadas durante o
estagio supervisionado 11, incluindo a duragdo de cada atividade e a carga horéria

correspondente.

Quadro 2: Etapas para a A¢do Formativa Interdisciplinar.

ATIVIDADE PERIODO /DATA CH
Orientacéo para o desenvolvimento _ Marco/2023 3h
do produto educacional de forma presencial




ATIVIDADE PERIODO /DATA CH

Definicdo das datas Margo/2023 3h

Elaboragdo do cronograma Margo/2023 3h
Elaboragdo do material impresso Abril/2023 5h
el B I
Transcricdo das entrevistas Abril/2023 6h

Escrita da dissertagdo para a qualificagéo Maio/2023 10h
Elaboragéo do relato de experiéncia Junho/2023 5h
TOTAL | 45h

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Participaram desta pesquisa os professores de Ciéncias da natureza, atuantes em
Instituicdes Publicas de Ensino do municipio de Belém, que foram entrevistados de forma
presencial, totalizando uma amostra de oito professores (Quadro 3).

Estes(as) professores(as) serdo identificados(as) no corpo do texto por nomes

indigenas, escolhidas por eles mesmos e enviados para a pesquisadora.

Quadro 3: Perfil formativo/profissional dos(as) professores(as) colaboradores(as).

TEMPO DE

~ ATUACAO NA
NOME SEXO IDADE FORMACAO EDUCACAO

BASICA

Licenciatura plena em Biologia.
Niara Feminino | 43 anos | Especializacdo em Microbiologia 18 anos
e Tecnologias
Licenciatura  em Biologia,
Biomedicina. Pés-graduagdo em
Saude, Socioambientais,
Medicina Tropical
Licenciatura e Bacharelado em
Inara Feminino | 54 anos Biologia. 15 anos
Metrado em Reproducéo Animal
Licenciatura em Fisica
Ubirajara | Masculino | 54 anos | Especializagdo em Metodologia 24 anos
no Ensino de Fisica
Licenciatura Plena em Fisica.
Pord Masculino | 42 anos | Mestrado Profissional em Ensino 13 anos
de Fisica

Piata Masculino | 63 anos 34 anos
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TEMPO DE
~ ATUACAO NA
NOME SEXO IDADE FORMACAO EDU'CAQAO
BASICA
. . Licenciado em Ciéncias e
Iberé Masculino | 60 anos Quimica com Especializacio. 28 anos
o ) Licenciatura plena em Quimica
Ubirani | Masculino | 48 anos com Especializagio. 21 anos
. . Engenheiro Quimico e
Kaué Masculino | 58 anos Licenciatura em Quimica. 27 anos

Fonte: Elaboracéo propria (2023).

Os dados coletados no Quadro 3 sobre o perfil formativo/profissional dos (as)
professores(as) colaboradores(as) da pesquisa revelam que 75% sdo homens e 25%
mulheres, quanto a distribuicdo etaria do grupo 37,5% na faixa de 40 a 50 anos, 62,5%
na faixa de 50 a 60 anos.

Conforme aponta Névoa (2000), cada professor traca sua trajetdria e sua carreira;
no entanto, é relevante compreender o ciclo da vida pessoal e profissional para conhecer
e aprender sobre a profissdo docente, as possibilidades criadas para a construcdo da
identidade profissional, da trajetéria e da carreira docente, a partir de um intervalo de
tempo de vida de cada pessoa.

Focalizando em atuacéo profissional na educacdo basica, percebendo que de 10 a
20 anos de atuacdo temos 37,5%, na faixa de 20 a 30 anos de atuacdo 50% e por fim 30 a
40 anos de atuacdo docente apenas 12,5%.

A carreira docente pode ser entendida por meio das diferentes fases vivenciadas
pelo professor ao longo da sua atuacdo profissional: a entrada na carreira (de 1 a 3 anos)
compreendida como o tempo de sobrevivéncia e descobertas da docéncia; a segunda € a
fase de estabilizacdo (de 4 a 6 anos), de identificacdo profissional; a terceira € a fase de
diversificacdo (de 7 a 25 anos de profissdo), momento de experimentacdes; a quarta € a
fase de distancia afetiva ou serenidade (de 25 a 35 anos), lugar de serenidade e
lamentacdo; e, por fim, € a fase do desinvestimento (de 35 a 40 anos), proprio do final de
carreira profissional (HUBERMAN, 1999).

Ressalta-se, ainda a relacao estabelecida entre participar de cursos e qualificar a
acao docente, consideracdo presente na fala de alguns dos entrevistados. Ao associar a
inser¢cdo no grupo de estudos com introducdo de mudancas na forma de atuagdo o

professor Ubirajara afirma que “[...]Ja formagdo continuada faz com que os professores



revejam suas praticas e desenvolvam novas praticas educativas, para que 0 ensino seja
mais atraente e significativo ao aluno”. O professor Piatd conectou a importancia da
qualificacdo de sua préatica docente ao conhecimento para romper com o tradicionalismo,
“[...] j& que a formac¢do minha formag¢do inicial ndo tive contato com metodologias e
praticas inovadoras”.

Dentre os elementos pessoais, a professora Inara aponta como um limite a
fragilidade na formacdo inicial no que se refere metodologias e praticas docentes:
“Durante a graduagdo, as disciplinas pedagogicas sdo em numero menor [...] esse
conhecimento faltou na minha vida”. Ampliando a reflexdo da professora para um
contexto maior é possivel discuti-la a partir de um olhar para a configuracdo dos
curriculos de licenciaturas. Em que pese a distribuicdo equilibrada, garantida por
regulacdes emanadas de 6rgaos oficiais, entre as disciplinas de cunho pedagogico e as do
campo conceitual da area, estudos mostram que a dindmica de implementacdo de
curriculos assim arquitetados apresenta, com frequéncia, uma dissociacdo entre os dois
grupos de disciplinas, além de supervalorizacdo daqueles referentes aos contetidos
especificos da area (RAMOS; ROSA 2013).

Com base no que foi apresentado neste relato, € factivel afirmar que o Estagio
Supervisionado Il permitiu um envolvimento direto com o ambiente de pesquisa, com
temas abordados no curriculo da disciplina e, além disso, uma imersdo na préatica da
docéncia, contribuindo assim para uma formacéo abrangente como estudante, com foco
na preparacdo para uma futura carreira como educadora e pesquisadora, no contexto do

desenvolvimento da pesquisa.
4 CONCLUSAO

Através do estagio supervisionado, tivemos a oportunidade de avancar nas etapas
do projeto de pesquisa. Assim, a experiéncia adquirida oferece a possibilidade de uma
maior compreensdo dos desafios diarios que um mestrando estara preste a enfrentar,
preparando-o para 0 novo cenario de contexto educacional e no mercado de trabalho, no
qual o ensino por investigacdo podera desempenhar um papel importante no processo de
ensino e aprendizagem dos professores de Ciéncias.

A vivéncia de estagio discutida neste estudo permitiu a imersédo com o ensino por
investigacao e abordagem e as potencialidades em um contexto amazonico, possibilitando

o compartilhamento de conhecimento e experiéncias com professores de ciéncias da



natureza. Além disso, proporcionou uma reflexdo sobre a pratica docente, contribuindo
para 0 seu aprimoramento e enfatizando a percepcdo de que 0 processo de ensino e
aprendizagem € uma jornada continua na vida do educador.

O estagio emerge assim, como uma valiosa e significativa experiéncia no processo
de formacdo dos educadores, promovendo a reconfiguracdo e aprofundamento de
conceitos, a superacdo de obstaculos e a resolucdo de desafios inerentes a carreira de

ensino na educacdo bésica no atual contexto.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO NA POS-GRADUACAO: APLICACAO DE UM
PROCESSO FORMATIVO SOBRE ILHAS INTERDISCIPLINARES DE
RACIONALIDADE NA PERSPECTIVA DA PRATICA COLABORATIVA E
REFLEXIVA

Vandressa Caldas Amorim

Luely Oliveira da Silva

Resumo

O presente relato de experiéncia resultou da disciplina Estadgio Supervisionado I,
pertencente ao Programa de Poés-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazodnia, o qual ocorreu a partir da pesquisa intitulada “Ilhas Interdisciplinares de
Racionalidade como proposta para 0 Ensino de Ciéncias: um processo formativo no
contexto amazdnico” — aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob n°
5.650.296. Dessa forma, os objetivos do estdgio foram desenvolver atividades
relacionadas ao plano de pesquisa, tais como: aplicar o Produto Educacional (PE) a partir
do seu protdtipo baseado e adaptado ap6s o diagnostico anteriormente realizado para
identificacdo das dificuldades dos docentes acerca das praticas pedagogicas, além de
avaliar e validar o PE. Em relacdo aos aspectos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa-
acao de carater qualitativa, com aplicacdo de entrevistas semiestruturadas. A partir disso,
os resultados da aplicacdo desse processo formativo evidenciaram a importancia da
narrativa das llhas Interdisciplinares de Racionalidade para o desenvolvimento da
percepcdo docente para refletir/reinventar/modificar suas praticas pedagdgicas, antes
atrelados apenas ao contexto de suas areas de formacdo. Desse modo, despertando novas
perspectivas sobre seus objetos de estudo e acerca do trabalho em equipe. Portanto, o
Estagio Supervisionado Il € um momento indispensavel para o desenvolvimento da
pesquisa com um viés reflexivo e construtivo, por possibilitar aplicar o caminho
metodoldgico do processo formativo, o qual estd sendo realizado com o intuito de
contribuir para as formagdes dos professores, possibilitando valorizar e reconhecer o
papel docente na educacao.

Palavras-chave: Formacgédo Docente. Interdisciplinaridade. Produto Educacional.

1 INTRODUCAO

Este relato apresenta as experiéncias vivenciadas no Estagio Supervisionado II,
cujas atividades sdo centradas na construcdo da praxis educativa, como também para o
desenvolvimento da pesquisa dissertativa. Essa disciplina é componente curricular

obrigatorio destinado aos mestrandos regularmente matriculados no Programa de Pos-
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Graduacao em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, possuindo carga horaria de
45h conforme Instrucdo Normativa PPGEECA no 07/2020 — PPGEECA/UEPA.

Sendo assim, o Estagio Supervisionado Il é posterior ao Estagio I, que teve como
objetivo, conforme o plano de estagio, a prototipagem do processo formativo, além da
realizacdo de uma diagnose com os participantes da pesquisa por meio de uma entrevista
semiestruturada, bem como a apresentacdo dos resultados obtidos. No que concerne ao
Estégio Il, é a culmindncia desse processo formativo proposto pela pesquisa intitulada
“Ilhas Interdisciplinares de Racionalidade como proposta para o Ensino de Ciéncias: um
processo formativo no contexto amazdnico” — aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), sob n®5.650.296. Logo, este estagio consistiu em aplicar acbes referentes
ao plano de ensino que inclui: aplicar a proposta do Produto Educacional a partir da
identificacdo das dificuldades encontradas, bem como avaliar e validar o PE.

Por esse ponto de vista, sucedeu-se o inicio da materializacao da referida pesquisa.
Além do mais, evidencia-se também que se trata de um mestrado profissional, na qual o
Estdgio Il poderd auxiliar no desenvolvimento da pesquisa dissertativa e,
consequentemente, do Produto Educacional. Ademais, a construgéo do PE configura-se
como um dos requisitos dessa modalidade de pds-graduacdo. Sob esse viés, Albuguerque
et al. (2022) considera o0 estdgio um componente crucial para a construcdo da identidade
profissional, o que também contribui como um potencializador para a elaboracéo, bem
como avalia¢do e/ou validacdo do produto ou processo educacional.

Dessa forma, a vivéncia do estagio se deu por meio da aplicacdo do processo
formativo que ocorreu na Escola Estadual de Ensino Médio Prof. Heriberto Barroso de
Aragao, localizada no Distrito de Juaba — localidade pertencente ao municipio de Camets,
ocorrendo entre 0s meses de marco a agosto de 2023. Os participantes da pesquisa foram
sete (07) professores: um professor — Matematica; um professor — Fisica; um professor —
Lingua Portuguesa; um professor — Histdria; um professor — Lingua Inglesa; um professor
— Geografia. Convém destacar que como professora e representante das disciplinas de
Quimica e Biologia, me insiro também como parte desse processo.

Enfatiza-se a importdncia do estdgio na formacdo dos mestrandos e sua
contribuicdo na acdo docente desses profissionais, pois possibilita investigar sob a viséo
de pesquisador as problematicas encontradas na educacéo bésica e propor solucdes por

meio dos produtos ou processos educacionais. Assim, seu objetivo é:



[...] Possibilitar a tomada de consciéncia, por parte do/a orientador/a e do/a
mestrando/a, acerca da realidade educacional, de modo que, em parceria com
0 campo de estagio, explicitem questdes a serem investigadas e gerem
proposicOes que possam contribuir efetivamente para a melhoria do ensino de
Ciéncias Naturais na Amazonia (ALBUQUERQUE et al., 2022, p. 16).

Portanto, é importante compreender o estagio em cursos de formacdo de
professores, pois possibilita que os futuros profissionais internalizem as complexidades
das préticas e atividades institucionais como forma de prepara-los para sua pratica
docente. Nessa premissa, configura-se como uma atividade baseada no conhecimento da
pratica e das acdes nela realizadas (PFIMENTA,; LIMA, 2006).

Ademais, este relato evidencia esses objetivos propostos pelo estagio. Desse
modo, por meio da praxis proporcionada, os mestrandos consolidam suas pesquisas e

refletem acerca de sua propria pratica docente.
2 METODOLOGIA

Este estagio ocorreu na EEEM Prof. Heriberto Barroso de Aragdo. Assim, esse
processo consistiu na aplicacdo do processo formativo com os professores que aceitaram
participar do projeto de pesquisa “Ilhas Interdisciplinares de Racionalidade como
proposta para o Ensino de Ciéncias: um processo formativo no contexto amazonico”.
Desse modo, participaram sete professores selecionados considerando as areas do
conhecimento definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo assim:
um professor — Matematica; um professor — Fisica; um professor — Lingua Portuguesa;
um professor — Historia; um professor — Lingua Inglesa; um professor — Geografia. Além
destes, um professor de Quimica e Biologia (pesquisadora deste estudo).

Considerando a tematica em estudo, esta pesquisa segue 0s principios
metodoldgicos e epistemoldgicos de Gérard Fourez et al. (1997). Dessa forma, conforme
seus direcionamentos, sdo 9 etapas para construcdo das llhas Interdisciplinares de
Racionalidade (IIR), que podem ser rigorosamente seguidas, modificadas ou suprimidas,
dependendo dos objetivos da pesquisa.

Assim, 0s seus passos sdo, respectivamente: 1) Cliché — Trata-se de uma
problematizacdo, de um questionamento inicial; 2) Panorama Espontaneo — Refere-se a
ampliacdo do cliché; 3) Consulta aos Especialistas e as Especialidades — Essa etapa ocorre
quando algum questionamento realizado ndo puder ser esclarecido pelo grupo de
docentes; 4) Indo a Pratica — o autor conceitua como “descer ao terreno”; 5) Abertura

aprofundada de uma Caixa-Preta — Consiste no aprofundamento com o rigor de uma



disciplina especifica; 6) Esquematizando a situagio problematizada — E a fase em que se

realiza a sintese parcial e objetiva acerca do que foi abordado; 7) Abertura de algumas

caixas-pretas sem a ajuda de especialistas — Nessa etapa ocorrerd o aprofundamento sem

ajuda de especialistas; 8) Sintese da Ilha Interdisciplinar de Racionalidade produzida —

Na Ultima etapa sera realizada a sintese geral de toda construcéo da IIR.

E pertinente evidenciar que todas essas etapas serdo seguidas, porém

reorganizadas da melhor maneira para se adequar ao contexto de aplicagdo dessa

pesquisa. Além do mais, esse processo formativo foi dividido em cinco momentos. Desse

modo, no Quadro 1 consta a sequéncia das etapas utilizadas, bem como 0 momento em

que devem ser realizadas. Enfatiza-se que até o término de construcdo deste relato, o

processo formativo ainda estava em andamento, mais precisamente no quarto momento.

Quadro 1: Descrigdo do processo formativo e o detalhamento temporal de sua realizacao.

ETAPAS PROCESSO FORMATIVO MOMENTOS
0 Discussdes e Reflexdes sobre a Interdisciplinaridade 1°
1 Cliché

20
2 Panorama Espontaneo
3 Abertura Aprofundada de uma Caixa-Preta
4 Abertura de Algumas Caixas-Pretas sem a Ajuda de
Especialistas o
3
5 Esquematizacdo da Situacdo Problematizada
6 Consulta aos Especialistas e as Especialidades
7 Indo & Prética 40
8 Sintese da Ilha Interdisciplinar de Racionalidade 50
Produzida

Fonte: Elaboragao propria (2023).

Além disso, a descrigdo e os objetivos de cada um dos cinco momentos estdo

detalhados no Quadro 2. Ademais, esses momentos possuem etapas individuais e

coletivas, as quais foram adaptadas conforme as dinamicas necessarias.




Quadro 2: Etapas para a A¢do Formativa Interdisciplinar.

MOMENTOS OBJETIVOS

o |dentificar  problemas relacionados as concepg¢des dos professores

1° sobre o ensino por investigacdo, desafios na docéncia, experiéncias
com a nova reforma.

o Apresentar as etapas das llhas Interdisciplinares de Racionalidade;

20 e Contextualizar a problematica e discutir o problema levantado;

e Estabelecer o cronograma das atividades.

¢ Abordar uma disciplina especifica para aprofundar a problematica;

e Abrir as “caixas-pretas” por meio do conhecimento disciplinar dos
professores;

e Esquematizar a situacao problematizada.

e Consultar os especialistas;

40 e Realizar entrevistas ou pesquisas para aprofundamento dos
conhecimentos.

¢ Organizar o material pesquisado;

50 e Discutir e sintetizar o que foi pesquisado e descoberto;

e Avaliar e validar o processo formativo.

30

Fonte: Elaboragao propria (2023).
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo descritos os resultados da aplicacdo do processo formativo.
Convém destacar, que a aplicacdo da pesquisa intitulada “Ilhas Interdisciplinares de
Racionalidade como proposta para o Ensino de Ciéncias: um processo formativo no
contexto amazolnico” ocorreu a partir do Estagio Supervisionado I — cujas demandas
consistiram na diagnose com os participantes da pesquisa, o que resultou em adaptacdes
posteriormente desenvolvidas no Estagio Supervisionado Il. Dessa forma, a aplicacdo da
proposta do Produto Educacional ocorreu no Estagio |1, cujas discussfes sdo objeto de
estudo deste presente artigo. Assim, até a sua construcao, oportunizou alcancar a etapa 7

do Quadro 1 e, consequentemente, 0s objetivos do 4° momento do Quadro 2.
3.1 REFLEXOES ACERCA DO PROCESSO FORMATIVO

A formacéo docente no contexto interdisciplinar constitui um passo fundamental
para melhorar e qualificar a pratica pedagogica. Nesse interim, em contraposi¢cao a uma
formagéo cartesiana e disciplinar. Porém, devemos considerar a complexidade dessa
formacdo, uma vez que envolve varios campos do conhecimento de diversas ciéncias.
Entretanto, é relevante considerar que o processo educativo ocorre por meio da interacao
entre ideias ou pessoas (FAZENDA; FERREIRA, 2013).



Desse modo, os cenarios revelados desde o Estagio | e, agora, no Estagio Il,
mostram as dificuldades docentes diante da complexidade da pratica interdisciplinar. Tal
pratica cada vez mais exigida diante da Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017), a qual
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu mudancas na
estrutura do ensino meédio.

E pertinente evidenciar também que as problematicas encontradas na educacéo
bésica perpassam por diversos fatores e que ndo se deve reputar apenas ao professor e a
sua formagé&o todas as responsabilidades do desempenho das redes de ensino. Assim:

Multiplos fatores convergem para isso: as politicas educacionais postas em
acdo, o financiamento da educacdo basica, aspectos das culturas nacional,
regionais e locais, habitos estruturados, a naturalizagdo em nossa sociedade da
situagdo critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as
formas de estrutura e gestdo das escolas, formacao dos gestores, as condi¢es
sociais e de escolarizacdo de pais e mées de alunos das camadas populacionais
menos favorecidas (os “sem voz”) e, também, a condi¢do do professorado: sua
formacdo inicial e continuada, os planos de carreira e salrio dos docentes da
educacdo bésica, as condicdes de trabalho nas escolas (GATTI, 2010, p. 1359).

Apesar dessa conjuntura de fatores, ainda reiteramos que a formacgédo de
professores seja essencial para valorizagdo desses profissionais, diante da conjuncao
dessas adversidades. Diante desse cenario, a identidade docente é construida por meio das
experiéncias e saberes adquiridos ao longo do exercicio profissional.

Portanto, ha um campo vasto a ser explorado e problematizado no que concerne a
formacéo de professores. Para essa discussdo, enfatizamos as falas de Freire (1991, p.
58): “ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.

Sob esse viés, este relato faz um apanhado das vivéncias e reflexdes realizadas no
Estagio Supervisionado Il, sendo notério sua relevancia para a constru¢do do processo
formativo — proposta da pesquisa dissertativa. Ademais, destaca-se que as atividades
desempenhadas permitem refletir sobre a propria pratica, em uma conjuntura de

possibilidades de re(significar) os saberes docentes por meio dessas experiéncias.
3.2 DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO FORMATIVO

E pertinente evidenciar que este artigo relata as acdes realizadas no estagio 11

referente ao processo formativo. Desse modo, até a construgdo deste estudo, a pesquisa



estava no 4° momento de aplicacdo. Assim, no Quadro 3 consta de forma sucinta o

desenvolvimento de cada momento.

Quadro 3: Etapas para a A¢do Formativa Interdisciplinar.

ETAPAS DA IIR | MOMENTOS DESCRICAO

Antecipadamente foram disponibilizados dois artigos
qgue abordam a Interdisciplinaridade. Ambos 0s
materiais poderiam ser acessados pelo Padlet
(previamente construido).

Modalidade do encontro: On-line (Google Meet).

1 Foram realizadas a ETAPA 1 — Cliché: Apresentacédo
e Contextualizagdo da situacdo-problema e ETAPA 2
— Panorama Espontéaneo. Nas respectivas etapas, 0s
professores foram apresentados a situacao-problema e
20 puderam realizar a sua ampliagdo por meio de
2 perguntas que ajudassem a compreender a
problematica.

Modalidade do encontro: Presencial.

3 Nesse momento, foi desenvolvida a ETAPA 3:
Abertura aprofundada de uma Caixa-Preta — na qual
4 foi dado énfase em uma disciplina, optando-se pela
area de ciéncias da natureza. Nesse encontro também
5 foi realizada a ETAPA 4: Abertura de algumas caixas-

pretas sem a ajuda de especialistas — em que 0s
docentes puderam responder 0s questionamentos
utilizando suas préprias areas do conhecimento. Na
etapa seguinte designada de ETAPA 5
Esquematizando a situagdo problematizada — os
professores sintetizaram os resultados através de um
6 mapa conceitual. Por Gltimo, a ETAPA 6: Consulta
aos Especialistas e as Especialidades — os docentes
elencaram quais  especialistas  deveriam  ser
consultados para sanar 0s questionamentos que nédo
foram solucionados pelo grupo.

30

Modalidade do encontro: Presencial.

O 4° momento (atual estagio do processo formativo
até a construcdo deste artigo) representa a pesquisa
autdbnoma dos professores, que saem da esfera tedrica
7 40 e trabalham na prética, caracterizada como ETAPA 7:
Indo & prética.

Modalidade: Extraclasse.

Na ultima etapa seré realizada a sintese geral de toda
8 50 construcdo da IIR, denominada de ETAPA 8: Sintese
da llha Interdisciplinar de Racionalidade produzida

Fonte: Elaboragdo propria (2023).




Desse modo, esse processo formativo construido por meio da tematica das llhas
Interdisciplinares de Racionalidade podera possibilitar que o professor/profissional reflita
sobre suas acdes pedagdgicas. Assim, buscando maneiras de redirecionar suas préaticas
metodoldgicas. Portanto, espera-se que essa pesquisa possa contribuir para o
desenvolvimento profissional docente por meio de uma tematica interdisciplinar.

Além disso, essa pesquisa foi organizada de forma construtiva e dialdgica e
adaptada ao contexto deste estudo. Sob esse viés, evidencia-se que 0s professores
cooperam em conjunto com intuito de participar desse trabalho coletivo.

Assim, ele acontece na medida em que se estabelece uma articulacdo de toda
a equipe escolar, para que percebam que, trabalhando em grupo, é que fazem
sentido as mediages, de forma que os alunos ganham com essa coletividade,
pois acabam passando por diversos professores durante o ano e em toda a
trajetoria escolar, e se os professores, mesmo trabalhando em séries e com
disciplinas diferentes, mas em conjunto, pensarem na formagao do aluno, essa
troca de experiéncias e partilhas gera uma identidade e coletividade, que
propicia aos professores a possibilidade de adquirirem mais conhecimentos
sobre a prética, o que tornaria mais facil a resolucéo de situagdes de conflitos
e garantiria um ensino humanizado (PACIFICO; DIAS; ALMEIDA, 2019, p.
32-33).

Por esse ponto de vista, enfatiza-se que esse processo formativo emerge de uma
proposta pertencente a linha de formacé&o de professores do Programa de Pés-Graduagdo
em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazdnia — PPGEECA. Sendo assim, por meio do
Estagio Il é possivel concretizar as demandas dessa pesquisa e vivenciar através de

reflexdes a propria préatica docente.

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de
aprender a fazer ‘algo’ ou ‘agdo’. A profissdo de professor também ¢ pratica.
E o0 modo de aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitacdo, serd a
partir da observagdo, imitacdo, reproducdo e, as vezes, da re-elaboragdo dos
modelos existentes na pratica, consagrados como bons (PIMENTA; LIMA,
2006).

Portanto, urge cada vez mais a necessidade de se pensar em formacgdes de
professores para a valorizacao e desenvolvimento desse profissional atuante da educacgéo
basica. Assim sendo, que essa formacgdo esteja aliada as perspectivas éticas com

consciéncia das condigdes sociais em que esse profissional esta inserido.



4 CONCLUSAO

Conclui-se, portanto, que os objetivos propostos pelo Estagio Supervisionado 11
foram cumpridos no que concerne a desenvolver acoes relacionadas ao plano de pesquisa,
aplicar a proposta do Produto Educacional, bem como sua avaliacéo e validag&o.

Dessa forma, o Estagio Il tem possibilitado o desenvolvimento da pesquisa
dissertativa e adaptar as demandas desse processo formativo. Além do mais, permite
conhecer o l6cus da pesquisa, na qual muitos mestrandos atuam, mas agora sob o olhar
de pesquisador. Assim, compreendendo que a teoria e pratica sdo indissociaveis.

Por conseguinte, que possamos nos manter firmes em nossas pesquisas, com a
conviccdo de que a educacdo demanda reflexdes e pesquisas que possam auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, buscando melhorias de praticas

desenvolvidas na formacao docente.
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RELATOS DE

MODELOS MOLECULARES 3D PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DE
ESTEREOISOMERIA

Amauri Rodrigues de Carvalho

Ronilson Freitas de Souza

Resumo

O relato ¢ elaborado a partir das experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado 11,0
qual tinha o objetivo de analisar o processo de ensino e de aprendizagem de
estereoisomeria para alunos normovisuais e deficiente visual, além de verificar a
viabilidade douso de modelos moleculares 3D confeccionadosa partir de sementes. Neste
sentido, aplicou-se uma entrevista com o professor da turma, confeccionou-se modelos
para representar as estruturas que possuem isomerismo, além de submeté-los a validacao
pelo docente por meio de um questionario. O processo de ensino e de aprendizagem do
objeto de conhecimento estereoisomeria perpassa da percepcao visual, pois depende da
compreensdo do comportamento espacial das moléculas, que para estudantes
normovisuias existe algum embasamento em imagem, mas para alunos deficientes visuais
acredita-se ser uma barreira, daia necessidade do ensino baseado em modelagem. Assim,
a viabilidade de construcdo de modelos como artefatos de produto educacional aplicado
ao ensino por modelagem, confeccionado a partir de sementes de frutos comuns daregido
amazonica, é enorme, pois democratiza 0 acesso a um recurso tatil atil para todos.

Palavras-chave: Ensino de Orgéanica. Estereoisomeria. Ensino por Modelagem.

1 INTRODUGCAO

Com o intuito deapresentar as experiéncias vividas durantea execucao do Estégio
Supervisionado I, uma disciplina do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Ensino
de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), que regimentalmente é oferecida para a imersao
no ambiente de pesquisa de modo que ocorra um aprofundamento sobre o problema
proposto no projeto de pesquisa submetido ao Comité de Etica em Pesquisa, além de
realizar avaliagdes necessarias para o desenvolvimento do produto/processo educacional
e ter os devidos balizamentos para a escrita da dissertagao.

A dissertacdo tratara do desenvolvimento do ensino de estereoisomeria, a partir
do ensino baseado em modelagem (EBM), para estudantes normovisuais e deficiente
visual (DV) cego, com auxilio de artefatos tateis em trés dimensdes (3D) idealizados,
desenvolvidos e construidos pelos estudantes, com utilizacdo de sementes de acai

(Euterpe oleracea), bacaba (Oenocarpus bacaba) e tucuma (Astrocaryum vulgare), para



contribuir na aprendizagem dos estudantes, pois para Gilbert e Justi (2016) quando ha a
constru¢do, manipulacdo na confeccdo dos modelos leva a um desempenho de vérias
funcBes epistémicas, bem como funcionam como meios externos para auxiliar o
pensamento.

Como falamos de ensino e aprendizagem envolvendo aluno DV é pertinente
lembrar a necessidade de materiais didaticos adaptados para essa funcédo. De fato, ha
tempo ocorre evolucdo nos materiais para auxiliar o ensino do DV, porém em quimica ha
poucos recursos aplicados aos conceitos proprios desse componente curricular, exigindo
assim um esforco de adaptacgdo pelos professores de quimica, que devem encontrar meios
alternativos que instiguem outros sentidos dos alunos, como a descricdo oral de figuras,
a percepcao tatil, entre outras. Dai, a importancia de confeccionar recursos didaticos com
atencdo especial a algumas caracteristicas, como cores atrativas, agradavel ao tatoe o
méaximo de fidelidade as proporgdes do objeto representado (SA et al., 2007), tudo para
0 recurso ser atrativo tanto aos alunos normovisuais, como aos DV. O exposto nos remete
a necessidade de oportunizar meios que incluam, uma premissa de quem proporciona o
ensino ao estudante DV, considerando que Mol (2019) relata o ensino inclusivo como
uma tarefa do professor de sala de aula, atuante no ensino de ciéncias, que deve viabilizar
estratégias apropriadas para que todos acessem o conhecimento cientifico.

No mais, o Referencial Curricular Amapaense (RCA) assegura a inclusédo, com a
participacdo de todos os envolvidos no processo de ensino, para oportunizar 0 acesso ao
conhecimento (AMAPA, 2020). No mesmo documento se encontra as diretrizes para o
ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), que deve ter carater
investigativo, pratico e consciente nas suas varias dimensdes, com aplicacdo de
conhecimento pratico e significativo na vida, o que requer um ensino com metodologias
inovadoras, que objetivam proporcionar uma aprendizagem significativa.

Aqui se pretende descrever e refletir como os estudantes normovisuais e DV estdo
aprendendo quimica e como o professor vem ensinando os contetdos em uma escola da
rede publica do estado do Amap4, no municipio de Macapa, conforme o entendimento de
Mol (2019) em que é possivel oferecer um ensino inclusivo para a pessoa com
deficiéncia, com respeito e entendimento aos osbstaculos que a tal deficiéncia o impde,
mesmo ciente de causar certo distrbio no processo deensino, mas que € possivel retomar
essa tal ordem com o uso de meios adequados, alternativos, tecnologias e criatividade.



2 METODOLOGIA

A experiéncia do estégio supervisionado Il ocorreu em uma turma da 32 série do
ensino médio da Escola Estadual Rivanda Nazaré da Silva Guimarées, pertencente a rede
publica de ensino do Amapa, situada na cidade de Macapa. Assim, apds a etapa de
elaboracdo do Plano de Trabalho de Estagio em colaboragdo com o orientador, foi dado
inicio ao estdgio, com as visitas prévias de autorizacdo do responsavel pelo local de
pesquisa, conversas prévias com o professor regente da turma participante da pesquisa.

O periodo de estagio supervisionado 11 foi utilizado para as observac¢Ges no local
da pesquisa com os participantes em seu cotidiano de sala de aula, assim como confecgéo
e submissdo do artefato utilizado como modelo tétil 3D, para a avaliacdo pelo Professor
Regente. Por este motivo, o relato sera descritivo para 0s momentos de observacdo e
coleta de dados e reflexivo na analise dosdados, das impressdes durante as observacdes
e avaliacGes prévias dos professores.

Assim, iniciamos a etapa de prototipacdo do artefato e PE proposto na pesquisa a
partir de algumas perspectivas, que sdo a do ensino e da aprendizagem de quimica para
alunos normovisuais e DV, assim como o andamento do processo de aprendizagem do
aluno cego concomitante aos alunos normovisuais. O processo de ensino, também é alvo
das observacgdes no local da pesquisa, relacionando aos meios que sdo usados diante da
peculiaridade do ensino inclusivo, como os recursos usados, o auxilio da instituicdo e as
dificuldades encontradas pelo préprio participante cego.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O relato do estagio supervisionado 11 € iniciado com a observacdo sobre o
fenbmeno estudado, pois conforme Yin (2016) faz parte da pesquisa qualitativa conhecer
a vida real daqueles que serdo participantes da pesquisa, dai é possivel comecar a
compreender o processo de ensino e aprendizagem onde estdo inseridos. Uma escola
publica da periferia da cidade de Macapa, uma capital de estado na Amazbnia, com as
limitacdes de uma escola puablica inserida nesta Regido do Brasil. Os alunos ficam
alocados em uma sala de aula climatizada, com boa iluminacdo e provida de quadro
branco, cadeiras e mesas individuais para os estudantes, além de mesa e cadeira para 0

professor regente, porém sem nenhum equipamento de audio ou video para auxiliar na
pratica pedagogica do professor regente, conforme a sala de aula é mostrada na Figura 1.



Fonte: Acervo prdprio (2023).

O objeto de conhecimento desenvolvido pelo professor regente foi a isomeria
plana, e duranteas aulas expositivas dialogadas desenvolvidas pelo docente foi observado
gue os alunos possuem um bom nivel de compreensdo dos conceitos de quimica organica,
conseguem por exemplo identificar classificacdo de cadeias carbdnicas, férmulas
estruturais e moleculares, além de nomenclaturas. Registra-se também, que ha alunos que
ndo participam da aula, que pode ser por desconhecimento da quimica organica, ou por
introspeccdo diante da possibilidade de errar frente de seus pares, tudo por deducédo do
observador.

Do que se observou, em aula expositiva dialogada, os alunos se mantiveram com
excelente atencdo, o professor regente utiliza da técnica de repeticdo verbal e
demonstracéo em escrita e desenhos de cadeias no quadro branco, considerando sempre
o0 sentido de visdo em duas dimensfes (2D) dos compostos organicos, sem aplicar em
aula nenhuma técnica ou direcionamento ao aluno cego, que é Unico, onde geralmente
encontra-se como ouvinte passivo, sentado ao centro da sala e a frente de seus colegas,
inviabilizando inferir o nivel de compreensdo da quimica organica.

Para entender melhor o processo de ensino e aprendizagem com o objeto de
conhecimento isomeria espacial, a partir do ponto de vista do professor regente, foi
aplicado uma entrevista semiestruturada que por Yin (2016) € o método mais utilizado
em pesquisa educacional, pois traz consigo um carater dialogico entre o entrevistado e
entrevistador, proporcionando uma relacdo social entre os envolvidos, isso pode ser
conduzido por um roteiro, porém oportuniza flexibilidade de respostas para enriquecer o
trabalho. Aqui, a entrevista foi pensada conforme o Quadro 1, com objetivo direto na

prototipacdo do artefato representacional de moléculas em 3D e nas percepcbes do



professor quanto a aprendizagem dos alunos, incluindo o aluno cego, com aparente
inducdo de respostas sobre o artefato final do modelo 3D a ser manipulado pela turma e
questdes abertas para opinar sobre a qualidade do artefato e futura aplicacdo com o0s
alunos da turma pesquisada.

Quadro 1: Questdes para entrevista com Professor Regente.

1. Como vocé avalia a qualidade (textura, acabamento, geometria, angulos, comprimento das

ligacdes) dos modelos?

Excelente Bom Regular Ruim

2. Como vocé avalia o tamanho dos modelos?

Excelente Bom Regular Ruim

3. Construa alguns modelos com as pecas disponibilizadas. Quais aspectos vocé considera como

positivos e negativos dos modelos construidos por vocé?

4. Vocé acha que os modelos podem ser utilizados em sala de aula para o ensino de isomeria,

considerando o uso de alunos normovisuais e com deficiéncia visual? Comente.

5. Vocé considera que é possivel perceber as diferengasentre os isomeros, considerando o uso do

artefato com alunos normovisual e com deficiéncia visual? Comente.

6. Vocé acredita que os alunosconseguirdo indicar a formula molecular destes compostosa partir

dos modelos?

7. Com assementes disponibilizadas é possivel construir modelos de moléculas orgénicas, com

propriedades da isomeria espacial? Comente.

8. Qual(is) molécula(s) é/sdo possivel(is) montar e representar com 0 numero de pecas

disponibilizadas?

Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Assim, de inicio o professor regente avaliou a qualidade dos modelos, conforme
questdes 1 e 2 da entrevista, como excelente. Aqui como se trata de uma visdo objetiva
sobre uma percepgéo particular do avaliador do material, ndo coube ao pesquisador fazer

qualquer inferéncia, a ndo ser aceitar o fato da constata¢do do avaliado.



STAGIO

3IONADO

A partir da questdo 3 daentrevista, o professor regente ficou com mais liberdade
para relatar suas percepgdes mais especificas, considerando como ponto positivo “que 0
os modelos representam significativamente algumas moléculas simples que se deseja
estudar”, e como ponto negativo “0 tamanho dos atomos representados pelos carocos de
tucumd@ podem ser muito proximos, dificultando a representacdo de algum modelo em
que esses tamanhos tenham que ser muito diferentes”, assim como sugeriu acrescentar
algum tipo de textura para identificagdo de carogos com proximidade de tamanhos, com
aintencéo defacilitar a identificacdo de atomos diferentes pelo aluno cego. Consideracgdes
importantes a esta etapa atual da execucdo do projeto de pesquisa, pois a expertise do
professor nos aproxima da exceléncia que se pretende atingir com o produto educacional,
acrescentando detalhes importantes ndo observados pelo pesquisador e,
consequentemente pode gerar um resultado mais satisfatorio a pesquisa, ja que adaptacao
de materiais e avaliagdes esta em consonancia com Mol (2019, p.119) pois “a atuagdo
docente se relaciona ao compromisso de prover diferentes contextos pedagogicos
interativos de maneira intencional e planejada, contribuindo com o desenvolvimento
individual e coletivo”

Sobre a questdo 4 da entrevista, o professor de quimica participante da pesquisa,
considera o modelo proprio ao uso com isomeria, ressaltando que os modelos sdo muito
proximos dos comerciais disponiveis, no entanto a facilidade de encontrar o material
alternativo e com facil identificacdo tatil, por ter carocos de tamanhos diferentes e
ligacOes enfatizadas pelos palitos. Todavia, essa resposta leva a reflexdo conjunta a
resposta da questdo 5, onde o docente relata: “Com 0s alunos normovisuais essa
percepcao é significativa e facilitada. J& com o aluno cego seria necessario um
letramento prévio”, ou seja, quanto ao uso pelo estudante cego, ¢ necessario ter o cuidado
de fazer um trabalho de letramento cientifico diferenciado, para que a percepg¢éo do tato,
seja equivalente a traducdo de 4tomos, quanto ao tamanho atémico, posicionamento
relativo a outros atomos, assim como possibilidades de geometrias a partir das valéncias
atomicas.

O exposto anterior leva a uma reflexdo a partir de Mantoan (2003, p.38) onde
relata que “as dificuldades e limitacdes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem
restringem o processo de ensino, como comumente se deixa que aconteca”, pois ¢
necessario atender as diferencas dos estudantes, rompendo com o ensino transmissivo, e

tratar o ensino com uma pedagogia ativa, dialogica, interativa e integradora.



STAGIO

5IONADO

Consequente as consideragdes anteriores, na questao 6, a resposta do professor
sobre a identificacdo de formulas moleculares pelos alunos, a partir do modelo 3D
proposto foi que “Sim, desde que os tamanhos e cores dos elementos que fazem parte de
determinada molécula sejam padronizados previamente”, explicita a opinido dele quanto
a necessidade de criar um meio de padronizar e traduzir os significados de cada semente,
quanto ao uso delas como representacdo atdmica, e junto a resposta dadaa questdo 7 da
entrevista, em que relata que a quantidade de sementes deve ser mais abundante, com o
objetivo de proporcionar amplitude representacional das moléculas organicas com
ligantes poliatémicos, 0 que o pesquisador considera pertinente e devera ser prontamente
acatado, pois ha moléculas complexas de enantibmeros e diasteroisdmeros.

Dai o professor de quimica regente daturma enfatiza que os isbmeros geometricos
serdo mais faceis de representar pelos modelos citados, conforme o relato do docente:
“aqui cabe citar que compostos isomeros de ligacdo dupla podem ser bem explorados
com esse tipo de material, com uma abordagem significativa de isbmeros cis-trans e
iIsOmeros E/Z mais simples”; isso tudo corrobora com Klein (2017) que relata o ensino de
estereoquimica como muito visual e devido a diversos conceitos e fenémenos que
incorrem no comportamento espacial de uma molécula, requer a habilidade de
compreender informacGes iniciais de representacdes para a compreensdo de outros

fendbmenos, proprios que envolvem este ramo da quimica organica.

4 CONCLUSAO

As atividades desenvolvidas no periodo do estdgio supervisionado Il tém
relevancia para a compreensdo sobre o contexto em que estdo o0s participantes da
pesquisa, corroborando com o problema proposto, contribuindo para o estabelecimento
de novas diretrizes a partir de contribuigdes por manipulacdo do Professor Regente, isso
auxilia avaliar e aprimorar os prot6tipos moleculares tornando-o mais adequado a
aplicagdo final do PE, possibilitando um artefato bem construido, no caso deste trabalho,
que ird oferecer aos alunos um modelo em 3D para aprimorar a aprendizagem de

estereoquimica.
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ASTROBIOLOGIA PARA ALUNOS COM BAIXA VISAO: NARRATIVAS DAS
EXPERIENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO Il

Ana Claudia da Cunha Miranda

Luciana de Nazaré Farias

Resumo

Esta pesquisa visa apresentar a conclusdo das vivéncias ocorridas na EMEF Profa. Araci
Corréa Santa Maria, da rede publica de ensino, localizada na Vila Maiauata, lgarapé-
Miri/PA, ocorridas durante o periodo de Estdgio Supervisionado Il. As acles
desenvolvidas foram de grande importancia para a culminancia desta investigacdo, na
qual realizamos as duas Ultimas etapas da Sequéncia Didéatica (SD) que correspondem ao
5° e 6° encontro onde trabalhamos os objetos do conhecimento sol e 0 universo e suas
relacbes com a Astrobiologia que € uma ciéncia que permite a compreensdo sobre a
origem, evolugéo e distribuicdo da vida, por meio da ludicidade como metodologia de
ensino. O publico-alvo séo trés alunos com baixa visdo, do8° ano do Ensino Fundamental
I1. A tipologia desteestudoé de cunho qualitativo de natureza aplicada. A abordagem tem
como enfoque na pesquisa-acdo. O instrumento para coleta de dados gravacOes de
imagem e som de voz, de maneira a compreender como se deu o processo formativo dos
estudantes posterior as atividades executadas. O fenémeno e método investigativo de
analise de dados configura-se na Pesquisa Narrativa que possibilita observar como se
constituiu a experiéncia ao longo da SD. Os resultados preliminares foram satisfatorios,
uma vez que os discentes conseguiram ampliar seus conhecimentos acerca da
Astrobiologia, bem como associa-los a prética ribeirinha, levando além da reflexéo sobre
a vida em contexto amazénico, as suas possibilidades de existéncia fora da terra, assim
como potencializar o processo de ensino-aprendizagem por meio da ludicidade sobre a
Astrobiologia.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Educacao Inclusiva. Vida no Universo.

1 INTRODUCAO

Este estudotem por finalidade apresentar os relatos vivenciados in loco do Estagio
Supervisionado 11, realizado no periodo de marco de 2023 a agosto de 2023 promovido
pelo Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA),em parceria com a EMEF. Profa. Araci Corréa Santa Maria (EMEFACSM),
da rede pablica de ensino, situada no distrito da Vila Maiauata, 1garape-Miri/PA.

Ancorados na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) no eixo Terra

e Universo, buscamos alinhar a proposta conforme as competéncias e habilidades
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estabelecidas com aderéncia a Astrobiologia, de maneira contextualizada, interdisciplinar
e inclusiva no formato de SD de seis encontros.

As vivéncias no campo de estagio permitiram a continuacdo e finalizacdo da
pesquisa a partir de préaticas inclusivas relacionadas a tematica da Astrobiologia, que
consistiram no 5° e 6° encontros da SD, envolvendo os objetos de conhecimento Sol e
Universo, culminando com a Mostra Cientifica Inclusiva, no intuito de compartilhar com
a comunidade escolar os materiais e 0os conhecimentos construidos no decorrer das
atividades.

Neste sentido, esta investigacdo € norteadapela seguinte questdo de pesquisa: Que
ideias sdo expressas por alunos com baixa visdo do contexto amazonico ribeirinho, sobre
os limites, contribuicBes e possibilidades da utilizacdo da ludicidade enquanto estratégia
didéatico-metodoldgica para o processo de ensino-aprendizagem de astrobiologia?

Tem como objetivo geral: Desenvolver uma sequéncia didatica (SD) com
abordagem, interdisciplinar sobre a Astrobiologia para alunos com baixa visdo, que
viabilizard a elaboracdo de um Guia de atividades didatico-metodoldgicas inclusivas por
meio da ludicidade como estratégia docente.

A Ludicidade é a metodologia de ensino que utilizamos durante 0 processo
formativo dos estudantes, possibilitando aulas interessantes, motivadoras e
estimuladoras, podendo promover no contexto escolar “um momento de felicidade, seja
qual for a etapa de nossas vidas, acrescentando leveza a rotina escolar e fazendo com que
o aluno registre melhor os ensinamentos que lhe chegam, de forma mais significativo”
(ROLLOF, 2010, p. 2).

Os relatos das experiéncias do Estagio Supervisionado supracitado, foi
desenvolvido no setor de AEE, tendo participacdo alunos com baixa visdo do 8° ano do
Ensino Fundamental I1.

As atividades desenvolvidas no campo de estagio tendem a composicdo do
Produto Educacional (PE), sendo um Guia Didatico Inclusivo: Estratégias didatico-
metodoldgicas para o ensino de Astrobiologia na Amazonia a fim de subsidiar pratica
docente e o processo formativo de Ciéncias da Natureza tanto na perspectiva inclusiva

guanto nas classes regulares nas abordagens interdisciplinar, inclusiva e contextualizada.
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2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de natureza aplicada, conforme Minayo
(2001), tem o intuito de responder a questBes intimas, individualizadas que ndo podem
ser mensuradas, trabalhando com uma gama de significados, estimulos, pretensdes, “o
que corresponde a um espaco mais profundodas relagdes, dosprocessos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis” (p. 22).

A abordagem configura-se na Pesquisa-a¢do, uma vez que se baseia em uma agao
que busca a resolucdo de um problema coletivo, segundo Thiollent (2002, p. 9) os
investigadores “desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas
encontrados, no acompanhamento e na avaliagcdo dasagdes desencadeadasem funcgéo dos
problemas”.

Buscamos propor uma SD que possibilite por meio da ludicidade como
metodologia de ensino potencializar os conceitos cientificos associados a Astrobiologia
na perspectiva inclusiva, colaborando tanto para o processo formativo dos estudantes
quanto com recursos para escola, que poderdo ser utilizados pelos professores para
abordar a Astrobiologia ou em outros campos e objetos do conhecimento.

O fendmeno e método investigativo de analise de dados deste estudo se pauta na
Pesquisa Narrativa, que permite compartilhar as experiéncias obtidas durante o processo
de ensino-aprendizagem, segundo Connely e Clandinin (1995, p. 12) “[...] trata-se de
reconstrugdo de historia vividas/compartilnadas pelos participantes da pesquisa, por
aqueles que narram suas experiéncias e por aqueles que as interpretam [...]”. Esse método
investigativo € utilizado durante em todos os encontros da SD, por meio da gravacao dos
dialogos entre docentee participantes, no decorrer da SD com abordagem interdisciplinar
no intuito de acompanhar o andamento da pesquisa e o processo formativo.

A SD possui abordagem interdisciplinar, com um total de seis encontros, sendo
apresentados neste relato os dados preliminares dos 5°e 6° encontros, que estdo ancoradas
nas competéncias de Zabala (1998), ou seja, Conceitual, Procedimental e Atitudinal, no
qual espera-se fomentar aos estudantes além da aproximacdo e entendimento dos
conceitos cientificos, também a percepcdo e a associacdo em sua vida cotidiana,
relacionando esses conceitos a pratica de acordo com seu contexto, entendendo 0s
porqués e como as coisas acontecem com relacdo a origem, distribuicdo e evolucao da

vida na Terra.



3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos nessa se¢do os resultados e discussoes realizadas nos encontros 5°
e 6°, relacionados aos objetos do conhecimento Sol e Universo e os desdobramentos da
entrevista semiestruturada. Os participantes envolvidos na pesquisa séo trés alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental I1, que possuem baixa visdo, conforme laudos?! apresentados,

sendo anunciados como pseud6nimos de planetas designados como Terra, Vénus e
Netuno, aos quais foram escolhidos por eles.

3.1 5°ENCONTRO DA SD COM ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR: O SOL

Nesse encontro, a habilidade da BNCC a ser alcancada foi a EF09CI162
abordamos o sol como objeto do conhecimento, que teve como objetivos de
aprendizagem o enfoque no sol, reconhecer a importancia dele para a manutencédo da vida
no planeta, conhecer acerca dosextremdfilos e as suas relagdes em ambientes com altas
temperaturas, de maneira a compreender que eles também sdo organismos Vvivos.

Apbs a acolhida dos alunos, dialogamos sobre as concepc¢des que eles possuem
sobre vida, a partir da seguinte indagagdo: O que é vida para vocés? a Aluna Terra
respondeu “vida é ter existéncia, é existir em um lugar, se existe é vida, se ndo existir
ndo tem vida. Existir € nascer, crescer, viver a vida, fazer o que bem fazer, trabalhar,
estudar, fazer as coisas e ter emogdo de que esta na terra”. Neste sentido, observamos
que a discente busca aproximar do conceito de vida com o seu ciclo, ou seja, relacionando
com as fases que passamos ao decorrer da nossa existéncia.

Cabe destacar que h& varios modelos que buscaram explicar os fendmenos
relacionados a vida por meio de um conceito universal, embora ndo tenham alcancado
bom éxito, tendo em vista que:

Vale ressaltar que embora a pergunta pareca ser simples, as reflexfes geradas

a partir dela sd3o inumeras. Nao é facil fornecer uma defini¢do “universal”
apropriada para a vida, se é que isso é possivel (DIAS, 2023, p.20).

! Patologias de acordo com o laudo: Vénus: Baixa visio, olho esquerdo; Terra: CID 10 F84 + F82 Baixa
visdo relacionada a mé& formacdo encefalica + Transtorno Déficit de atencédo e hiperatividade + Transtomo
especifico do desenvolvimento motor; Netuno: CID H40 Glaucoma em ambos os olhos.

Z Selecionar argumentos sobre a viabilidade da sobrevivéncia humana fora da Terra, com base nas
condigdes necessariasa vida, nas caracteristicas dos planetase nasdistancias e nos temposenvolvidos em
viagens interplanetarias e interestelares.



Em seguida os estudantes citaram formas de vidas, dentre elas, as bactérias que
s80 microrganismos que estdo por toda parte, desde o processo de fabricacdo de
medicamentos até as condicGes extremas, como também no calor, que é o caso dos
extremofilos. Acredita-se que as bactérias foram os primeiros seres primitivos a
habitarem em nosso planeta, neste sentido foram bactérias primitivas que alteraram a
atmosfera E como resultado da atividade microbiana, o mundo é favoravel ao
desenvolvimento de outras formas de vida (MADIGAN, 2016).

No que tange aos extremofilos, podemos evidenciar na literatura do pontode vista
filosofico, estes seres precisam de condi¢des radicais para existirem e ndo sdo preparados
para sobreviver em ambientes diferentes dessas condi¢des (DIAS, 2023).

Extremdfilos sdo organismos que vivem permanentemente condicBes
ambientais que podem ser consideradas extremas em comparagdo com as
caracteristicas fisico-quimicasdo ambiente normaldas células humanas: estas
Gltimas pertencentesao mundo mes6filo ou temperado (GERDAY, 2002, p.1).

Apos esse momento, utilizamos um video® que possui configuracdes de recursos
Opticos, como contraste de cores, ampliacdo da legenda para ampliar os conhecimentos
sobre os extremofilos, conforme a Figura 1.

Figura 1: Video sobre os extreméfilos.

Fonte: Acervo préprio (2023).

Posterior a esse momento foi apresentado o jogo educativo adaptado, que possuli
um formato de trilha, intitulado “Aprendendo sobre o Sol” para abordar e aprofundar os
conceitos cientificos aderentes a tematica, ao se tratar de jogo, podemos evidenciar na
literatura Huizinga (2014) em sua obra Homo Ludens como uma atividade cultural, de
maneira livre ou ndo intencional.

% Disponivel em: https://web.moderna.com.br/html/html5/a_m17_BUcie5_u06in_extremofilos/
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Contudo, Kishimoto (2006) e Antunes (1998) discorrem sobre a importancia e
apropriacdo da ludicidade como metodologia e do jogo (Figura 2), enquanto estratégia, a
fim de propiciar uma aprendizagem diferenciada, que pode promover a construcao do
conhecimento de maneira satisfatoria, enquanto estratégia didatico-metodoldgica, em
relacdo ao contexto educacional, ao qual se aproxima da intencionalidade nessa pesquisa.

Figura 2: Jogo “Aprendendo sobre o Sol”.

Fonte: Acervo prdprio (2023).

E importante ressaltar que o jogo possui grande potencial de replicabilidade,
podendo ser utilizado pelo professor em todos os segmentos de ensino, ndo somente para
alunos com baixa visdo, como também nas classes regulares, levando em consideracéo
que os objetos do conhecimento relacionados a astronomia sdo desenvolvidos em todas

as modalidades na educagdo bésica, assim como o material é de facil acesso e pode ser
substituido por outros conforme o contexto, podendo ser observado na Figura 3.

Figura 3: Desenvolvimento do jogo.

Fonte: Acervo préprio (2023).
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Durante 0 jogo, os participantes respondiam as questdes* envolvendo os principais
gases presentes no sol, a distancia, temperatura e tempo ativo aproximado, a camada mais
visivel, aassociacdo e importancia ao comércio e exportacao do acai no verdo amazonico,
0 que séo os extremofilos e sua relacdo com o sol, levando em consideracao os termdéfilos
que sdo capazes de sobreviver em ambientes com altas temperaturas acima de 40°C as
quais o ser humano nao sobreviveria (CARDOSO; ANDREOTE, 2016).

E um jogo de regras, onde cada uma precisa esperar sua vez, jogar o dado e
avancar a casa conforme nimero alcancado, em caso positivo permanecia na casa que
chegou, em caso negativo voltada ao local onde estava. As respostas eram de maltipla
escolha, em caso de possiveis erros discutimos sobre o que levou a escolha da referida
resposta e em seguida dialogamos sobre a resposta correta, respeitando as opinides, porém
adequando ao conhecimento cientifico.

Ao final do jogo observou-se que os participantes interagiram, dialogaram e
construiram conhecimentos de maneira atrativa, motivadora e espontanea a partir da
ludicidade, a esse respeito, 0 Aluno Netuno disse “eu aprendi muito, esse jogo me ajudou
a entender muitas coisas... as curiosidades que eu sempre tive sobre o sol e ndo tinha
pesquisado ainda, também os extreméfilos né, era algo que eu ndo conhecia e agora ja
sei’”.

Considerando a importancia da ludicidade, os beneficios que podem repercutir
dentro das préaticas pedagdgicas e no processo de ensino-aprendizagem, Roloff (2010, p.
8) infere que "se ja fomos capazes de entender o quanto o lidico é importante em nossas
vidas, porque continuamos resistindo [...] ndo permitindo que a brincadeira torne tudot&o
mais fécil, acessivel e significativo? Nesse viés "o lidico possibilita o encontro de
aprendizagens, € uma situacdo comportamental de forte potencial simbolico que pode ser
fator de aprendizagem” (BROUGERE, 1998, apud KISHIMOTO, 2006, p.10).

3.2 6° ENCONTRO DA SD COM ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR: O
UNIVERSO

Durante esse encontro, buscamos alcancar a habilidade EF09C114° no intuito de

dialogar sobre a aprendizagem ao longo da SD, realizar a culminancia, disponibilizar o

4 Elaboradas por meio de material disponivel em: https://www.if ufrgs.br/ast/solar/portug/sun.htm

> Descrever a composigio e a estrutura do Sistema Solar (Sol, planetasrochosos, planetas gigantes gasosos
e corpos menores), assim como a localizagdo do Sistema Solar na nossa Galaxia (a Via Lactea)e dela no
Universo (apenas uma galaxia dentre bilhdes)



material adquirido e elaborado no ambiente escolar na Mostra Cientifica Inclusiva:
Astrobiologia, vida no universo.

Posterior a acolhida dos alunos, realizamos a contagéo de historia por meio de um
teatro de sombras, utilizando o enredo do livro “Estrelas e Planetas™® que faz sobre os
conceitos cientificos relacionados ao universo, como os planetas e suas caracteristicas, as
fases dalua, as estrelas, os movimentos de rotacéo e translacdo, a proporcao e distancia
aproximada do sol e outros elementos que permitem relembrar grande parte das
abordagens desempenhadas (Figura 4).

Figura 4: Teatro de Sombras.

Fonte: Acervo préprio (2023).

A utilizacdo do teatro de sombras permitiu a construcdo dos conhecimentos de
maneira espontanea, criativa, considerando também as relagdes com a imaginacgdo, uma
vez que ndo faz parte do nosso objetivo o acimulo de conhecimentos de maneira
convencional, sendo praticas comuns dentro do ensino tradicional.

Pelo contréario, ao considerarmos pensadores como Plato, Rosseau e Dewey, do
ponto de vista deles, o processo de ensino-aprendizagem ndo se d& apenas pela
apropriacdo de métodos padronizados, que acabam sendo reproduzidos nas escolas, isto
é, a transmissdo de conhecimentos para esses autores € irrelevante, sendo imprescindivel

o0 despertar para 0 pensamento autbnomo, que sejam aptos a reflexdo do que acontece em

®Disponivel em: https://agendadigital.net.br/videira/arquivos/download/atividades/ESTRELAS-E-
PLANETAS/9e3c71b4e05e9b0a284dbdce784869¢e7.pdf
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sua realidade, “ ¢ um processo que desperta os individuos para um tipo de pensamento
que os capacita a imaginar condicdes diferentes daquelas que existem ou que ja tenham
existido” (EGAN, 2007, p. 14).

Coadunando com o pensamento acima, o professor enquanto mediador ao
promover praticas que instigam o pensamento criativo e a imaginacdo com seus alunos
na sala de aula estardo "exercitando sua imaginacdo, o individuo cria vida e acrescenta
sua experiéncia de vida. Ele deseja ser ndo um observador passivo, mas um agente ativo"
(BOWRA, 1949, p. 292).

A posteriori realizamos a Mostra Cientifica Inclusiva: Astrobiologia, vida no
universo, como forma de divulgacdo cientifica para a comunidade escolar das agdes
desenvolvidas (Figura 5). Nosso intuito é de possibilitar aos alunos o protagonismo de
suas acdes no processo de ensino-aprendizagem, onde eles compartilhnaram os
conhecimentos construidos durante a SD com abordagem interdisciplinar.

Figura 5: Mostra Cientifica Inclusiva: Astrobiologia, vida no universo.

Fonte: Acervo proprio (2023).

Apdbs esse momento, realizamos a culminancia da nossa pesquisa, com lanche
coletivo, certificacdo e premiacdo pela participacdo no projeto. Momento também em que
agradecemos a equipe gestora e as familias pela parceria durante este processo formativo
(Figura 6).



| -Fonte: Acervo préprio (2023).
4 CONCLUSAO

Considerando a questdo norteadora e 0s objetivos propostos, acreditamos que
obtivemos éxito na execucdo da proposta apresentada, tendoem vista o ensino de ciéncias
humanizado, respeitoso, inclusivo, contextualizado e interdisciplinar.

A SD com abordagem interdisciplinar permitiu com que o0s estudantes
conhecessem a Astrobiologia de maneira a associar ao contextoamazonico ribeirinho por
meio da ludicidade. Os recursos didaticos influenciaram na aprendizagem positivamente,
colaborando para o processo deensino-aprendizagem de maneira espontanea, motivadora
e divertida, aproximando o conhecimento cientifico através da materializacdo de objetos
de modo tangivel, atendendo as especificidades de cada aluno.

A interdisciplinaridade agregou conhecimentos entre os campos, ampliando e
completando a compreensdo acerca da Astrobiologia e suas relagdes com o cotidiano.

Esperamos que este trabalho venha inspirar numerosos ‘“fazeres docentes”,
colaborando para a melhoria daeducag¢do em maltiplos contextos tanto no sistema regular

de ensino quando na perspectiva inclusiva.
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AGRICULTURA: AQUI TEM QUIMICA! UMA SEQUENCIA DIDATICA
FUNDAMENTADA NA PEDAGOGIA FREIREANA E NO ENFOQUE CTS

Ana Paula Silva da Cunha

Lucicléia Pereira da Silva

Resumo

Este relato foi produzido no contexto da experiéncia vivenciada na disciplina Estagio
Supervisionado 11 do Programa de P6s-Graduacao em Educacéo e Ensino de Ciéncias na
Amazodnia, realizada no ano letivo de 2023, em uma Escola Estadual de Ensino Médio no
municipio de Maraba —PA. Tem por objetivo apresentar as atividades desenvolvidas por
meio de uma sequéncia didatica (SD) e suas contribuicGes para o aperfeicoamento do
Produto/Processo Educacional da dissertacdo de mestrado em elaboragéo. Este trabalho
orientou-se por uma abordagem qualitativa de pesquisa e utilizou como principal
instrumento de producédo de dados respostas de questdes abertas aplicadas ao final da SD.
Os resultados apresentados revelam que os educandos foram capazes de refletir sobre a
tematica agricultura, abrangendo néo apenas a dimenséo cientifica, mas também aspectos
sociais, econdmicos, ambientais e politicos. Além disso, proporcionou dialogos que
enriqueceu a experiéncia educacional, desafiando e reformulando as concepgdes dos
educandos, evidenciando o potencial da proposta freireana articulada a abordagem CTS
na promog¢do de um ensino humanizado e contextualizado.

Palavras-chave: Contextualizacdo. Ensino Humanizado. Linguagem Cientifica.

1. INTRODUCAO

Ao considerar um relato de experiéncia como expressdo escrita de vivéncias,
capaz de contribuir na formagéo docente e no ensino de ciéncias, 0 Seu registro revela-se
importante para a sociedade, sobretudo nos programas de pds-graduacao, uma vez que
possibilita uma aproximacdo da pesquisa e aprendizagens advindas das experiéncias
socioculturais (MUSSI et al., 2021).

Deste modo, durante a disciplina Estagio Supervisionado 11 doPrograma de Pés-
graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, da Universidade do Estado
do Para-UEPA, realizamos este trabalho que resultara no produto educacional
“Agricultura: aqui tem quimica!” como fruto da dissertagdo intitulada “Praticas de
agricultura e o ensino de quimica: uma proposta Freireana articulada a abordagem CTS”.

O estudo relaciona a pedagogia Freireana aos pressupostos do enfoque Ciéncia,

Tecnologia e Sociedade (CTS), visando o desenvolvimento de uma proposta educacional



em sintonia com as concepg¢des ideoldgicas de ensino humanizado, que, contemple
também as diferentes fases do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e seus impactos
socioambientais.

Nesse sentido, as etapas de desenvolvimento e aplicacdo do estudo, resultou em
uma Sequéncia Didatica (SD) estruturada dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs),
definidos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), os quais consistem em:
Problematizacdo Inicial (PI); Organizacdo do Conhecimento (OC); Aplicagdo do
Conhecimento (AC). Diante desse panorama, 0 presente estudo teve por objetivo
apresentar a SD aplicada e algumas contribuicbes para o processo de ensino e

aprendizagem sobre o tema agricultura.

2. METODOLOGIA
2.1 TIPO DE PESQUISA

Baseado na compreensdo de Trivifios (2009), a pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, desenvolvendo um estudo abrangente sobre o objeto de andlise. Isso é feito
ao considerar 0 contexto em que o0s participantes estdo inseridos, bem como as
caracteristicas da comunidade a qual pertencem. O autor sustenta a ideia de que o0s
pesquisadores na area da educacdo devem construir seu proprio conhecimento com base
nos aspectos da realidade que pretendem investigar. Dessa forma, o pesquisador tem a
possibilidade de conceber e estruturar a metodologia necessaria para explicar e
compreender o significado dos fendmenos que estdo sendo investigados.

O procedimento estabelecido é do tipo investigacdo-agdo, percorrendo um
caminho metodoldgico alinhado com a estrutura de uma espiral autorreflexiva de
conhecimento e a¢do (CARR; KEMMIS, 1988; KEMMIS; MCTAGGART, 1988). Isso
é compreendido como essencial, em sua operacionalizacdo, cujos movimentos reflexivos
e criticos, revelando-se como um subsidio para um processo emancipatorio (SILVA,
2008).

2.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O estégio ocorreu na Escola Estadual de Ensino Médio Profa. Oneide de Souza
Tavares, localizada em Maraba/PA, sob a supervisdo da 4% Unidade Regional de
Educacdo da Secretaria de Estado de Educacdo (42 URE/SEDUC). O estudo envolve
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educandos regularmente matriculados no 1° ano do Novo Ensino Médio (NEM), na
disciplina Eletiva I1. A turma era composta por 7 educandos da comunidade Vila Cafée

28 da zona urbana de Maraba.

2.3 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

A SD possui carga horaria estimada em 18h, sendo estruturada na metodologia
dos 3MPs para o ensino de quimica com base no tema “Agricultura”. A seguir, estdo
sistematizadas as etapas (Quadro 1), detalhando os procedimentos realizados e a carga
horaria de cada encontro.

Quadro 1: Sistematizacdo da estrutura da SD.

ETAPAS ESTRATEGIA CH
e Apresentacdo de diversas imagens e de um documentario
Problematizacéo abordando aspectos sociais, politicos, econdmicos,
. . ) - L . . | 2 horas
Inicial tecnologicos, ambientais e cientificos relacionados a
Agricultura.

e Visitaa Comunidade Vila Café e a uma Horta Particular.
e Medicgdo in loco da temperatura e coleta de amostras para
determinar o pH do solo; 2 horas
o Divisdo dos grupos de trabalho e escolha dos tipos de
hortalicas que seriam cultivadas, posteriormente, naescola.

e Leituraem grupo de trés textos com os titulos "Historia da

Agricultura no Brasil”, "Impactos Ambientais da 2 horas
Agricultura” e "Os Avancos Tecnologicos na Agricultura
Brasileira".

Abordagem dos contetdos:

e Camadas da Terra;

e Estados fisicos da matéria; 1 hora

e Formagéo do solo;

Organizacdodo | ¢ Minérios e metais.

Conhecimento | Abordagem dos contetdos:

¢ Ciclos Biogeoquimicos;

e Elementos quimicos do solo;

e Tabela periddica.

Abordagem dos contetdos:

e Acidos e Bases;

e pH do solo. 2 horas

Realizacdo do experimento:

e Determinacdo do pH nas amostras de solo.

Abordagem dos contetdos:

e Defensivos agricolas;

e Tecnicas sustentaveis de plantio; 1 hora

e Realizacdo de pesquisa no comércio local sobre os
agrotdxicos mais utilizados.

1 hora
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ETAPAS ESTRATEGIA CH

e Realizacdo da oficina "Criacdo de Podcast™;

o Definicdo do roteiro de gravacdo do Podcast. 2 horas

e Gravacdo, edicdo dos audios e divulgagdo do podcast. 2 horas
Aplicagdo do | e Cultivo das hortaligas de acordo com as escolhas de cada )
Conhecimento equipe.

e Aplicacdo de questionario avaliativo. 1 hora

e Realizacao de evento de exposi¢do na quadra da escola. | 2 horas

Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Na execucdo da Pl, apds a exibicdo e discussdo do material, os educandos
responderam a um questionario composto por perguntas abertas. Esse questionario visava
estimular os participantes a expressarem suas reflexdes sobre os problemas discutidos e
a elaborar hipoteses relacionadas as questoes.

A OC foi distribuida ao longo de uma sequéncia de cinco encontros. Ao final de
cadamomento, os educandos, divididosem grupos, registraram anotac¢fes em seus diarios
de campo, abrangendo cada encontro. O objetivo desse registro era documentar e analisar
a percepcdo em relagdo a cada etapa do processo de aplicacdo da SD, além de avaliar a
participacdo e o comprometimento dos educandos no processo. Além dos diarios de
campo, foram aplicadas atividades individuais, dindmicas em sala de aula, experiéncias
praticas e aulas em espacos ndo formais.

No momento de AC, para explorar novos contextos que necessitam dos mesmos
conceitos para serem apreendidos, foram propostas a atividade de construcdo de uma
horta, criacdo de podcast e resolucdo de questionario final sobre a tematica, além da
realizacdo de um evento de exposicdo. Os educandos discutiram e decidiram sobre como

as atividades seriam realizadas, quais 0s materiais necessarios, 0 que cada um ficaria
responsavel por providenciar e quais procedimentos necessarios para montar os artefatos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos resultados iniciou pelas respostas ao questionario que foi aplicado
no final da PI. Entre as devolutivas dos 35 educandos, foram selecionadas trés que

representam, de modo geral, as ideias de toda a turma sobre o tema “Agricultura”.
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Portanto, para evitar repeticdo de ideias semelhantes, serdo mostradas trés respostas,
atribuidas para cada questdo, por diferentes educandos (Quadro 2).

Quadro 2: Questdes aplicadas ao término da PI.

Pergunta 1: As atividades agricolas podem causar danos ou impactos no ambiente?

Educando E1: Muitas vezes a polui¢do e contaminacdo da agua, do ar e até do proprio solo.
Existe também o desmatamento que provoca varios outros problemas no ambiente.
Educando E12: O desmatamento de areas de mata para novos plantios, a degradagéo do solo
pelo uso de pesticidas e agrotdxicos sao alguns exemplos dos danos e impactos que podem ser
causados pelas atividades agricolas.

Educando E30: As atividades agricolas podem causar impactos positivos no ambiente, como
porexemplo, as plantagBes ajudama segurar o carbono responsavel peloagravamento do efeito
estufa.

Pergunta 2: Sera que a agricultura traz beneficios para a sociedade?

Educando E12: Os beneficios da agricultura para a sociedade é a geragdo de empregos e
importancia para a economia brasileira.

Educando E25: A agriculturatraz muitos beneficios paraa sociedade, pois é a partir dela que
se produzem os alimentos e a matéria prima utilizada pelas inddstrias, além dos produtos
primarios que movimentam o comercio e o setor de servigos.

Educando E26: A agricultura, juntamente com a pecuaria, se torna uma grande base para a

manutencdo da economia brasileira.
Pergunta 3: Na sua percepcio, a expressdo: “No Pard, tudo que se plantar, da” é
verdadeira?

Educando E1: Néo, pois depende do lugar, ndo é qualquer regido que se planta que nasce.
Educando E22: No meu pontode vista, essa expressdo ndo é verdadeira, pois existem diversas
frutas e plantas que ndo se desenvolvem em terras paraenses.

Educando E30: Eu acredito gue sim, pois 0 solo paraense é muito fértil.

Pergunta 4: Qual a relagéo existente entre agricultura e bem-estar social?

Educando E11: Com o aumento da produtividade agricola, foi possivel estabelecer o
crescimento populacional.

Educando E2: Com a producdo e distribuicdo de alimentos que abastecem os comércios e
facilita 0 acesso para a populagdo consumir.

Educando E31: A agricultura garante matéria prima que sera transformada em produtos
secundarios para o0 ser humano.

Pergunta5: Sera que praticas de cultivo mais sustentaveis conseguematender a demanda
alimentar da populagdo?

Educando E17: Sim, pois usando corretamente os produtos nas plantagdes, acredito que além
de alimentar muita gente, ndo seriam alimentos prejudiciais para a saude.

Educando E12: Sim, inclusive essas préaticas ajudariam o meio ambiente.

Educando E33: Né&o, por que os cultivos sustentaveis sdo mais caros de produzir e ndo podem
ser cultivados em grande escala como a agricultura atual.

Pergunta 6: Na sua opinido, gual a justificativa paraque os alimentos cultivados de forma
orgéanica possuirem precos mais elevados no mercado?

Educando E10: N&o, pois a pratica mais sustentavel requer mais tempo e dinheiro e isso ndo
¢ atrativo para os grandes produtores.

Educando E12: Pelo fato de os alimentos organicos serem produzidos em pequenas
quantidades e possuirem maiores custos de producao.

Educando E13: Tem umasériede burocracia para o cultivo, porisso o precoficamais elevado.
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Pergunta 7: O que vocé entende sobre o Agronegécio?

Educando E29: Se refere a todas as atividades econdmicas relacionadas ao comércio de
produtos agricolas.

Educando E32: O agronegdcio esta relacionado a agricultura, sendo o pilar da economia
brasileira.

Educando E35: E o negdcio de terra, com plantacdo de alimento e criacdo de gado.

Fonte: Elaboracéo prdpria (2023).

As respostas referentes as perguntas aplicadas na Pl, foram consideradas
satisfatorias e coerentes com a discussdo levantadas em sala de aula durante a
apresentacdo das imagens e documentério. Destaca-se ainda, que foi possivel despertar a
curiosidade dos educandos sobre o0s problemas relacionados ao uso de agrotdxicos, o que
é considerado relevante porque, segundo Santos e Mortimer (2003), é fundamental que a
contextualizacdo do saber cientifico seja apresentadaa partir de um contexto socialmente
relevante para o educando.

De modo geral, a classe demonstrou interesse e participou ativamente da etapa de
Pl da SD, apontando o despertar da curiosidade epistemoldgica. Segundo Freire (2019),
guanto mais criticamente se exerce a capacidade de aprender tanto mais se constroi e
desenvolve a curiosidade epistemoldgica, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento
cabal do objeto.

Durante o momento AC, os educandosdesenvolveram dois tipos de artefatos, uma
horta escolar e um conteddo digital no formato Podcast. Segundo Muenchen e Delizoicov
(2014) esse momento se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado
pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situag0es iniciais que determinaram seu
estudo quanto outras que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial,
possam ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

Por meio do trabalho em grupo, os educandos interagem, melhorando as relacdes
interpessoais e desenvolvendo habilidades sociais. Além disso, favoreceu a manifestacdo
de afetividade, fator importante para mobilizar a atencdo e o interesse. Esse cenario
corrobora com as ideias de Freire (2019), quando afirma que uma relacdo afetiva é
fundamental para a aprendizagem, mas essa relacdo, que influencia o aprendizado, ndo é
s0 a relacdo que o educandotem com o educador, mas também, outras relacfes e situacdes
da vida, que afetam o comportamento dos educandos.

A construcdo do segundo artefato, os Podcasts, permitiu que os educandos néo

apenas consolidaram seu entendimento sobre os tépicos abordados, mas também
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exploraram uma forma criativa e contemporanea de comunicacdo educacional, utilizando
plataformas digitais como meio de divulgacdo e compartilhamento de conhecimento,
corroborando com outras pesquisas (LEITE et al., 2022; LOCATELLI et al., 2018).
Apdbs a montagem de roteiros, gravacdo e edicdo do material, o Podcast foi
disponibilizado na plataforma Spotfy® e o link de acesso (Figura 1) compartilhado pelos
préprios educandos entre familiares e amigos. Tais a¢fes contribuiram para a confeccéo
de um artefato, cujo principal acréscimo educacional, de acordo com Freire (2019), ndo
foi o conteddo oferecido, mas as praticas que propiciam aos educandos que ali

trabalharam, educarem-se.

Figura 1: Cddigo de acesso ao Podcast.
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Fonte: Plataforma Spotfy® (2023).

O encerramento daetapa de coleta de dados da pesquisa deu-se com a aplicagéo
de cinco questionamentos (Quadro 3), que se referem as discussdes ocorridas nas fases
anteriores. As respostas dos educandos constituiram o corpo textual da pesquisa, sendo
organizadas em um anico arquivo no formato de bloco de notas e codificadasem UTF-8
’para posterior processamento no software IRaMuTeQ®. A analise posterior foi realizada
por meio da Analise de Conteudo (AC) proposta por Bardin (2016), utilizando a técnica

de andlise das co-ocorréncias ou analise de contingéncias®.

"TUTF-8 (UCS Transformation Format 8)é a codificacio de caracteres mais comum da World Wide Web.
8 A técnica adota o seguinte procedimento: 1- Escolha das unidades de registro; 2- Escolha das unidades
de contexto; 3- Codificagdo; 4- Célculo das co-ocorréncias e 4- Representacdo e interpretacdo dos
resultados.
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Quadro 3: Questionamentos feitos aos educandos.

1. A importéncia da agricultura para o Brasil.

2. O uso de agrotoxicos na agricultura.

3. Relagéao entre pH e fertilidade do solo.

4. Os principais nutrientes para o desenvolvimento das plantas.

5. Técnicas sustentaveis de cultivo.

Fonte: Elaboracéo prdpria (2023).

No processamento por meio da Analise de Similitude (AS), o grafo (arvore de
similitude) gerado permite visualizar as palavras (unidades de registro®) conforme suas
ocorréncias e co-ocorréncias de forma hierarquizada, num espago bidimensional,
possibilita a organizacdo dos termos que compdem as comunidades (codificacdol®).
Dessa forma, a partir da particdo do corpus em segmentos de textos (ST), a imerséo e
interpretacdo do material proporciona a criacdo das categorias da AC. Para Bardin (2016)
a analise dasco-ocorréncias consiste em uma técnica de analise que objetiva ndo somente
contar a frequéncia de aparicdes, mas também entender as relagdes entre elementos de

um texto, como destaca a citagéo a seguir:

A andlise das co-ocorréncias procura extrair do texto as relaces entre 0s
elementos da mensagem, ou mais exatamente, dedica-se a assinalar as
presengas simultdneas (co-ocorréncias ou relacdo de associag¢do) de dois ou
mais elementos na mesma unidade de contexto, isto é, num fragmento de
mensagem previamente definido (BARDIN, 2016, p.198).

A éarvore de similitude resultante (Figura 2) desse processamento no software
IRaMuTeQ® revelou a presenca de seis comunidades coloridas (azul, verde, rosa,
turquesa, lilas e amarela). Cinco comunidades apresentaram maior relevancia, sendo
representadas pelas palavras AGRICULTURA, PLANTA, AGUA, AGROTOXICOS e
SOLO. Essas palavras possuem maior frequéncia e uma ligacdo mais forte entre si e
dentro de suas respectivas comunidades, de acordo com as co-ocorréncias. E relevante
notar que a comunidade colorida em amarelo ndo teve nenhum termo de destaque
especifico. Portanto, uma analise dos termos nessa comunidade sera realizada por meio

de uma abordagem de analise e interpretacdo pessoal do material.

% Palavras-chave
10 presenca ou auséncia de cada unidade de registro em cada unidade de contexto.
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Fonte: Processamento do corpus no software IRaMuTeQ®.

Dessa maneira, foi possivel definir as categorias de Anélise de Contetdo (AC)
com base nas ramificacdes identificadas. Comecando pela palavra "AGRICULTURA",
que forma uma comunidade de cor azul no grafo e inclui termos como "uso”, "setor",
"importante”, “pais”, "produto", "principal”, "economia”, "alimento”, "emprego",
"atividade", "econdmico”, "produzir”, "brasileiro”, entre outros. Ao examinar as conexdes
entre os termos dentro do conjunto de unidades de significado que continham esses
elementos, foi possivel criar uma categoria denominada 'A IMPORTANCIA DA
AGRICULTURA"

Dentro dessa categoria, sdo encontrados aspectos econbmicos e sociais
entrelagcados com o tema da agricultura. De acordo com Botelho et al. (2021, p.36), 0s
contetdos relacionados as ciéncias, na abordagem CTS, devem ser construidos e
aplicados considerando seus aspectos politicos, sociais e econémicos. Sob a perspectiva

da pedagogia de Paulo Freire (2019), os meios pedagdgicos e didaticos se conectam com



objetivos socio-politicos. Analisando os ST’s para exemplificar a categoria criada,

destaca-se alguns trechos do corpus textual que sustentam a interpretagdo apresentada.

[...] a agricultura é uma parte fundamental da economia brasileira. [...] um
dos setores que mais geram emprego no pais é a agricultura. [..] a
importancia da agricultura se d& pelo fato de ser responsavelpela producéo
de alimentos. [...] a agricultura é a atividade econémica principal para
contribuicdo com o Produto Interno Bruto do pais. [..] é de grande
importancia para todo o pais, pois é responsavel pela producao de alimentos
(Educandos 1,7, 18, 22 e 26, respectivamente, grifos das autoras).

A segunda categoria, intitulada '"A RELACAO ENTRE A QUIMICA E A
AGRICULTURA', foi formada pelas comunidades de nucleos turcos e lilds. Nesses
agrupamentos, os termos "PLANTA" e "SOLO" sdo 0s que possuem as maiores
frequéncias de ocorréncia e co-ocorréncia, juntamente com outros termos como
"essencial”, "desenvolvimento”, "nutrientes", "necessario", "crescimento”, "nitrogénio",
"fosforo”, "potéssio”, "pH", "fertilidade"”, "valor", "diretamente"”, "disponibilidade",
"afetar”.

Ao analisar as unidades de contexto que contém esses termos emergentes, fica
evidente a compreensdao de aspectos cientificos relacionados ao tema. Conforme
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018, p. 195), o processo de codificagdo-
problematizacdo-descodificacdo envolve a interpretacdo de problemas que requerem
conhecimentos cientificos. Desse modo, interpreta-se que a contextualizagdo usada no
processo de ensino e aprendizagem dos conceitos quimicos, em conjunto com a
abordagem CTS, possibilitou a compreensdo de conceitos como pH do solo e nutrientes

essenciais, conforme evidenciado nos trechos a seguir.

[...] o pH do solo esta diretamente relacionado com a fertilidade do mesmo
[.] os principais nutrientes necessarios para 0 crescimento e
desenvolvimento saudavel das plantas sdo o nitrogénio, o fosforo, o
potassio, entre outros. [...] a maioria das culturas se desenvolvem melhor em
solos com pH neutro. [...] o pH é o valor que mede o grau de acidez ou
alcalinidade do solo, afetando a disponibilidade dos nutrientes que sdo
essenciais para asplantas (Educandos 2, 9, 14, e 23, respectivamente, grifos
das autoras).

A terceira e Ultima categoria apresentada recebeu 0 nome de "AGRICULTURA,
MEIO AMBIENTE E SOCIEDADE", englobando as comunidades de cores rosa e verde.
Os termos de maior destaque nesses agrupamentos sio "AGROTOXICOS", "BRASIL" e
"AGUA", com frequéncias ocasionais de ocorréncia e co-ocorréncia juntamente com
outros termos como "consumo”, "produtividade", "agua”, "irrigacdo"”, "compostagem" e

b TY

"problema". Os termos “cultivo”, “sustentavel”, “sistema” e “energia”, que emergiram na
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comunidade em amarelo foram incluidos nesta categoria. Observou-se com isso, a
abrangéncia de fragmentos textuais relacionados a aspectos ambientais e tecnoldgicos nos
quais os educandos identificam problemas resultantes do uso excessivo de agua e de
agrotoxicos no Brasil, apontando possiveis solucGes e alternativas mais sustentaveis para
o0 desenvolvimento de cultivos.

Freire (2019) destaca alguns pontos essenciais para despertar o interesse pela
educacéo, ressaltando que o processo educativo pode contribuir para a resolucédo de
situacdes do cotidiano e influéncias nelas, evoluindo para a construgéo de uma sociedade
melhor. Para ilustrar os resultados analisados e propostos aqui, destaca-se alguns trechos
das unidades de contexto a seguir.

[...] técnicas sustentaveis de cultivo podem ser adotadas para reduzir os
impactos ambientais gerados pela agricultura. [...] cerca de 72% do consumo
de agua no pais ocorre na irrigagdo de lavouras. [...] dentre as técnicas
sustentaveis de cultivo, podemos citar a irrigacdo através de sistemas de
gotejamento. [...] ouso de composteiras é uma boa alternativa para decompor
residuos organicos. [...] o uso de agrotdxicosno Brasil é considerado acima
da média mundial. [...] no Brasil, o uso de agrotdxicos ocorre de forma
indiscriminada, provocando problemas ambientais e de salde também
(Educandos 1,5, 19, 20, 28 e 30, respectivamente, grifos das autoras).

Nas analises realizadas com base no corpus textual composto pelas respostas dos
educandos as perguntas propostas, torna-se evidente a compreensdo e aquisicdo de
conhecimentos relacionados a tematica em foco. Essa compreenséo abrange uma série de
aspectos, incluindo os sociais, econémicos, tecnologicos, ambientais e cientificos
vinculados a agricultura. No que diz respeito a abordagem dos aspectos politicos,
percebe-se que eles permeiam todo o processo educativo. Isso esta em consonancia com
as palavras deFreire (2019), que afirma que a préatica educativa € um ato politico, ou seja,
"Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra"
(FREIRE, 2019, p. 86).

4 CONCLUSAO

O Estégio 11 no &mbito do curso de Mestrado Profissional em Educagéo e Ensino
de Ciéncias na Amazoénia, durante o ano letivo de 2023, proporcionou experiéncias que,
para aléem do aprimoramento docente, permitiram a aplicacdo da SD do projeto de
pesquisa intitulado 'Praticas de Agricultura e o Ensino de Quimica: Uma Proposta
Freireana em Articulacdo com a Abordagem CTS', a qual servird como base estrutural

para a criacdo do PE exigido pelo Programa.



Com base nos dadoscoletados, analises e discussdes realizadas, é possivel afirmar
que os educandos foram capazes, ao término da SD, de refletir sobre o tema da
agricultura. Eles buscaram identificar caracteristicas do ensino CTS, englobando nédo
somente aspectos cientificos, mas também sociais, econdmicos, ambientais e politicos.
Esse cenario estd em concordancia com Santos e Auler (2011), os quais destacam que
uma abordagem de ensino CTS deve apresentar o ensino de uma forma distinta,
incorporando as caracteristicas do dia a dia e integrando as aulas os aspectos sociais e
historicos dos problemas enfrentados pela humanidade.

Adicionalmente, ao longo da SD, foi viabilizada a criagdo de processos dialogicos
que enriqueceram a experiéncia educacional. Esse dialogo ocorreu em um contexto que
estimulou a quebra das concepgdes empiricas dos educandos, revelando as contradicdes
e limitacdes presentes em seu conhecimento prévio. De acordo com as palavras de Freire
(2019), é justamente por meio desse ato dialdgico entre educador e educando que se torna
possivel contextualizar os contetidos que o educador almeja abordar.

Por outro lado, a criacdo dos artefatos permitiu a conexdo entre os conteudos e
competéncias adquiridos nas etapas desenvolvidas. Com base nos resultados obtidos,
consideramos que a SD representa uma abordagem diferente e bem-sucedida para que 0s
educadores de quimica possam estabelecer processos de ensino e aprendizagem
ancorados na contextualizagcdo e em um ensino humanizado.

Sendo assim, é possivel afirmar que o0s objetivos propostos para o
desenvolvimento do Estagio Il foram cumpridos em todos 0s seus aspectos. 1sso ocorreu
por meio da integracdo entre a dimensdo teorica e pratica do ensino de ciéncias e de acdes
pedagdgicas que enfatizaram a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a criatividade,

ampliando e aprimorando habilidades pedagdgicas.
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Resumo

Este texto se trata do relato de experiéncia vivenciado durante a disciplina Estagio
Supervisionado 11, desenvolvido em uma escola da rede municipal de ensino, localizada
na zona rural do municipio de Ipixuna do Par, no periodo de marco a agosto de 2023,
com alunos do 6° ano do ensino fundamental. O referido estagio teve como objetivo dar
prosseguimento a pesquisa de mestrado intitulada “Fungoteia: gamificacio como
estratégia didatico-metodologica para o ensino de fungos” e realizar o desenvolvimento
de acBes pré-programadas relacionadas ao projeto, sobre vivéncia educacional com
aplicacdo e avaliacdo do PE, em condicOes reais de sala de aula, ou outros espagos
educacionais. O resultado destas experiéncias veio gerar os dados para elaboragdo de
relato de experiéncia reflexivo do PE e para temas importantes para a escrita e
desenvolvimento da dissertacdo. Bem como, realizar a apropriacdo do referencial tedrico
da pesquisa, relacionada a gamificaco e o ensino de fungos. E uma pesquisa configurada
como qualitativa de natureza exploratéria, pautada na pesquisa bibliografica e de campo,
tem como instrumento de coleta de dados o diario de campo e aplicacdo de formularios
semiestruturados e 0 método de andlise de contetdo. As observacbes preliminares foram
satisfatorias, tendo em vista que permitiu compreender as problematicas e inferir
possibilidades que visam colaborar para o processo formativo dos alunos no que se refere
a temética sobre os fungos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Metodologias Ativas. Gamificacdo. Fungos.

1 INTRODUGCAO

Os fungos estdo sempre presentes no nosso dia a dia e sua importancia no universo
é algo incrivel, mas pouco se fala naeducacdo basica, sendo insuficiente a abordagem da
literatura cientifica sobre os fungos (MARQUES; MORAES; CARVALHO, 2016).
Simas e Fortes (2013) concordaram que o assunto de micologia € um dos mais
importantes dentro do ensino dos seres vivos e complicados para a compreensdo dos

alunos sem associacdo com a pratica.



Para os professores a falta de recursos para aulas mais dindmicas se torna um
desafio diario e no mesmo raciocinio. Assim, Santos et al. (2016) explica que o contetdo
de ciéncias e biologia, quase sempre tem sido abordado de forma superficial e sem
contextualizacdo, levando o aluno a relacionar esses organismos a algo ruim para a vida
dele.

A gamificacdo tem como base a acdo de se pensar como em um jogo, utilizando
as sistematicas e mecanicas do ato de jogar em um contexto fora de jogo. Vianna et al.
(2013) consideram que gamificacdo abrange a utilizacdo de mecanismos de jogos para a
resolucdo de problemas e para a motivagdo e o engajamento de um determinado publico.
Do ponto de vista emocional, Hamari,et al. (2014) compreendem que gamificagdo € um
processo de melhoria de servigos, objetos ou ambientes com base em experiéncias de
elementos de jogos e comportamento dos individuos.

O estagio supervisionado I, visa, contribuir com a resolu¢do de problemas
relacionados ao ensino e a aprendizagem, e a formacdo de professores de Ciéncias
Naturais, a partir do desenvolvimento da pesquisa e aplicacdo do PE (UEPA, 2021, p. 2).

Neste estagio, foram desenvolvidas a¢des relacionadas a pesquisa sobre a vivéncia
educacional com aplicacédo e avaliacdo do PE em condicgdes reais de sala de aula e outros
espacos educacionais. Os resultados destas vivéncias geraram dados para elaboragédo
deste relato de experiéncia reflexivo do PE, bem como, a escrita e desenvolvimento da
dissertacdo.

Neste sentido, este texto trata sobre a continuacdo da pesquisa e das experiéncias
vivenciadas durante o estagio supervisionado I, iniciado em 2022 desenvolvido na escola
publica EMEIF Tiradentes, localizada na zona rural do municipio de Ipixuna do Par3,
com alunos do 6° ano dos anos finais do ensino fundamental.

Enquanto professor de ciéncias e estagiario do mestrado, pretendeu-se dar
prosseguimento e desenvolver nesta pesquisa a tematica “Fungoteia: gamificagdo como
estratégia didatico-metodologica para o ensino de fungos” que visou responder: “Que
ideias os alunos expressam sobre o processo de ensino-aprendizagem da tematica
“fungos” utilizando estratégias didatico-metodoldgicas, baseadas na gamificacao?”.
Tendo como objetivo: Elaborar estratégias didatico-metodoldgicas para o ensino de
fungos que colaborem no processo formativo de alunos do 6° ano do ensino

fundamental.



Nessa perspectiva, 0 estagio supervisionado realizado anteriormente, que teve
como objetivo contribuir no desenvolvimento do projeto de pesquisa a partir do
cumprimento do plano individual de estagio que estava alinhado aos objetivos iniciais da
pesquisa. Neste sentido, o estagio supervisionado | objetivou desenvolver acdes que
permearam o desenvolvimento da pesquisa, constru¢cdo do prot6tipo do Produto
Educacional (PE) e seus artefatos.

Ademais, foram desenvolvidas atividades como: acdes de aperfeicoamento do
projeto de pesquisa para apreciacio frente ao Comité de Etica e Pesquisa, visando
aprovacéo, assim como, visitacdo in loco para fins de caracterizacdo do local, observacao
darealidade da escola, e da turma participante. Também foi realizada a apropriacdo do
referencial tedrico da pesquisa, relacionada a gamificagdo como estratégia didatico-
metodoldgica para o ensino de fungos.

Porém, agora no estagio supervisionado Il, novas a¢des apds a aprovacdo do
comité de ética puderam ser realizadas e desenvolvidas, tais como: aplicacdo do
diagnostico, construgdo do mural dos seres vivos, aula passeio, producdo de desenhos e
esculturas de massinhas de modelar, bem como a aplica¢do do jogo fungoteia. Também
foram consultados por meio do google formulério professores que lecionam ciéncias e
biologia para avaliarem o PE e assim contribuirem para identificar pontos positivos e

negativos do jogo, para assim fazer as adequacoes.

2 METODOLOGIA

Em razdo da natureza do presente estudo e dos objetivos propostos, a presente
pesquisa apresenta-se de abordagem qualitativa de natureza exploratéria Minayo (1993).
Configura-se, no primeiro momento, em uma pesquisa bibliografica, uma vez que
correspondem a agdes de aprofundamento da literatura existente sobre gamificacdo e
micologia.

Também se pauta em pesquisa de campo (GIL, 2008), pois foram realizadas
observagOes que permearam acOes tanto no espacgo escolar, quanto fora dele. Neste
sentido, para fins de coleta de dados, foi utilizado questionarios semiestruturados e o
diario de campo no intuito derealizar o registro dos movimentos, das leituras, dostempos,
espacos e das observacdes que ocorrem/ocorreram, enfim, do que na escola e na pesquisa
vimos, ouvimos e vivemos (DEMO, 2012).

Para a analise dosdados do presente relato, optou-se pela utilizacdo de um enfoque
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na analise do conteddo proposta por Bardin (1977). Pautada também na andlise de
conteudo tematico categorial e seguiu as etapas propostas: 1 — a pré- analise; 2 — a
exploracdo do material e 3 — o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.
Osdadostiveram por base as observacfes diretasvivenciadas durante a realizagao
do estagio supervisionado Il,tanto no ambiente escolar, quanto das acdes ocorridas em
paralelo ao curso das disciplinas ocorridas no mestrado, as orientacbes com o orientador
e consulta a professores de ciéncias e biologia. Compreende-se também a elaboracéo do
Produto Educacional (PE) desenvolvido tanto na versdo virtual (o jogo FUNGOTEIA) e

de acOes desenvolvidas durante a sequéncia didatica (SD).
2.1. ADEQUACAO DO PROJETO DE PESQUISA E PROTOTIPACAO DO PE

Devido a percepcbes vivenciadas durante o estagio supervisionado |, houve
necessidade de ajuste acerca de mudancas na metodologia, bem como insercdo de
sequéncia didatica alinhada a BNCC e 0 jogo FUNGOTEIA que inicialmente conteria
somente 0 jogo por si sO. No entanto, percebeu-se que somente falar de fungos ndo era o
bastante uma vez que os alunos em observacdo in loco ndo sabiam informagoes
conceituais basicas sobre os seres vivos.

Para buscar mitigar esta problematica, conceitos basicos foram adicionados ao
jogo como “conceitos prévios” tais como conceitos de: célula, seres unicelulares,
pluricelulares, microscépicos, macroscopicos, procariontes, eucariontes, autotréficos,
heterotréficos e os tipos de reproducdo sexuada e assexuada. Na se¢do “conhecendo os
fungos” contém informagdes sobre o que sdo fungos, onde sdo encontrados, qual sua
classificacdo, os principais usos pelos seres humanos e doencas.

O jogo foi desenvolvido como forma avaliativa e sua aplicacdo como tabuleiro
virtual sobre fungos “FUNGOTEIA” pode ser realizada de forma individual, dupla, trio
e com 4 pessoas, também pode ser jogado em forma de gincana na qual a turma pode ser
divididaem 4 grupos e cada um deste elege um representante responsavel por comunicar
a resposta final dos questionamentos (Figura 1).

Apos a leitura das regras do jogo, pode ser realizada a escolha dos avatares, para
saber quais das equipes iniciardo o jogo pode ser feito um sorteio, seguido do langamento
de um dado virtual pela equipe vencedora. O jogo iniciard e contera perguntas, desafios,
que deverdo ser desenvolvidos num tempo pré-determinado pelo professor. O jogo

finaliza quando todos alcancarem a Gltima casa do tabuleiro.



O jogo que construido na plataforma Genially possui sua jogabilidade no
computador, celular ou tablet, porém o0 mesmo pode ser projetado na lousa com o auxilio
de um data show, pode também ser utilizado caixa acustica, pois no jogo contém audio e
pequenos videos explicativos.

Figura 1: Imagens ilustrativas do jogo virtual “FUNGOTEIA”.
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CONHECENDO OS FUNGOS

Fonte: Acervo prdprio (2023).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 OBSERVACAO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ALUNOS SOBRE
MICOLOGIA APARTIR DA DIAGNOSE NO ESTAGIO SUPERVISIONADO Il

Durante o primeiro encontro com os alunos foram apresentados os objetivos da
pesquisa e logo em seguida eles realizaram o diagnéstico respondendo a um questionario

semiestruturado para a realizacdo da sondagem sobre os conhecimentos prévios que 0s
alunos participantes desta pesquisa possuem em relacdo aos fungos (Figura 2).

Figura 2: A) Apresentacao do projeto; B) Aplicacdo do questionario diagndstico.

Fonte: Acervo proprio (2023).

Percebeu-se que grande parte dos alunos néo conheciam os fungos ou conhecem
pouco, nao sabiam identificar, nem tdo pouco onde poderiam ser encontrados ou
aplicados no cotidiano. Existiram muitas ddvidas no momento da aplicacdo da diagnose

por parte dos alunos, porém quanto pesquisador, naquele momento ndo houve




interferéncia do professor. Assim pudemos visualizar e extrair aquilo que realmente eles
sabiam ou néo sobre os fungos na diagnose.

Foram percebidos muitos erros conceituais durante as andlises das diagnoses, tal
como um aluno relatou que os fungos sédo importantes pois eles fazem parte das plantas,
assim como outro afirmou que os fungos sdo bactérias e informou que estes sdo coisas
microscopicas que podem causar mau para a saude.

Estas interpretacdes conceituais errbneas sdo comuns quando ndo se conhece
sobre determinada tematica. A saber os fungos podem ser tanto microscopicos, ou seja,
ndo visiveis a olho nu, quanto macroscopicos, pois sao visiveis com facilidade. Os fungos
assim como as bactérias e as plantas estdo inseridos em seus proprios reinos, porém
muitos alunos ainda ndo conseguem fazer esta associacdo e acabam tendo duvidas e até
mesmo confundindo ao classificar corretamente os reinos.

Apesar de os alunos conseguiram corretamente relacionar 0s reinos vegetal e
animal, porém os outros reinos monera, protista e fungi eles encontraram dificuldade
mesmo contendo imagens ilustrativas sobre os respectivos organismos. Tal classificacdo
errbnea, deve-se ao ndo conhecimentos conceituais mais aprofundados sobre estes seres
0s que nos evidencia um notdrio analfabetismo cientifico deste publico em relacdo aos
conteidos micoldgicos e de outros organismos.

Wandersee e Schussler (1999), numa perspectiva semelhante a esta, propuseram
o termo “cegueira botanica” para se referir a falta de habilidade das pessoas em perceber
a importancia das plantas para o planeta. Talvez seria necessario se pensar se também nao
existe uma “cegueira micologica”, pois como evidenciado neste estudo, de modo geral,
as pessoas pouco conhecem sobre os fungos. Por fim, cabe acentuar que 0 ensino
de fungos carece deatengdo. E necessario o desenvolvimento de pesquisas que
ampliem e fundamentem os debates sobre o ensino de micologia nas escolas e nas
instituicdes de formacéo de professores.

Pelizzari et al. (2002) relataram que cada individuo tem uma forma diferente de
assimilar informacdo, pois cadaaprendiz faz uma filtragem diferente dos contetdos que
tem significado ou ndo para si proprio. Ja Johan et al. (2014) destacaram a dificuldade
gue os alunos possuem em entender 0s assuntos da area bioldgica, pois muitos desses
saberes cientificos sdo abstratos e dificeis de serem compreendidos.

Nesse sentido, Marques e Martins (2014) afirmaram que o ensino de fungos, com

metodologias ludicas, favorece o aprendizado, cria um clima adequado para a
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investigacdo e a busca de solugbes de suas curiosidades, proporcionando uma alternativa
no processo ensino-aprendizagem. Afirmacdo que se assemelha com o resultado do
estudoencontrado por Condeet al. (2013), os autores relataram que a metodologia serve

como instrumento facilitador da aprendizagem, pois aguca a participacdo dos alunos,
além de desenvolver a potencialidade e criatividade dos envolvidos.

3.2. ANDAMENTO DA PESQUISA QUANDO A APLICACAO DA SEQUENCIA
DIDATICA

Apbs a diagnose deu-se inicio aos momentos de aplicacdo da sequéncia didatica.
Como foi perceptivel durante a diagnose que muitos alunos ndo conheciam conceitos
basicos sobre seres vivos. Neste sentido, foi desenvolvido o segundo encontro da SD que
visou em uma aula dialogada sobre conceito de célula, seres procariontes e eucariontes
unicelulares, pluricelulares, microscopicos, macroscépicos, autotréficos, heterotroficos,
aerobicos e anaerobicos, reproducdo sexuada e assexuada. Para tanto, materializou-se
com a montagem de um mural com imagens e conceitos impressos sobre os seres vivos e

fixados em um fio barbante pelos alunos na sala de aula (Figura 3).

Figura 3: A) e B) Montagem do mural dos seres vivos; C) Explicagdo sobre a temética.
| E

Fonte: Acervo préprio (2023).

Neste momento, foi trabalhada a habilidade (EFO6CI05) da BNCC que visa
“Explicar a organiza¢do bdasica das células e seu papel como unidade estrutural e
funcional dos seres vivos”. Em roda de conversa posteriormente, foi respondido os
guestionamentos e sanou-se algumas ddvidas conceituais encontradas inicialmente.
Também foi possivel tratar sobre a organizacdo, funcionamento e caracteristicas das

células fangicas e seu processo reprodutivo.
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No terceiro encontro foi desenvolvido uma aula pratica envolvendo os cinco
reinos, porém com foco ao reino fungi. Apos uma explicacdo breve sobre os reinos dos
seres vivos em sala de aula, saimos para observar, coletar e registrar com uma camera

digital fungos que estdo dentro do ambiente escolar e no entorno como bosque e jardim e
na horta (Figura 4).

Figura 4: Aula passeio e coleta de fungos: A) Bosque préximo a escola; B) Pomar e horta da escola.

Fonte: Acervo prdprio (2023).

Passamos por diversos ambientes e em muitos deles encontramos a presenca dos
fungos macroscépicos, entdo procedemos com 0s registros e coletas deles. Estes foram
caracterizados de acordo com as caracteristicas visiveis tais como: forma, tamanho, cor;
elegidas pelos alunos. Os arquivos fotograficos realizados compordo posteriormente um
banco de imagens que serd disponibilizado na plataforma Padlet compondo um mural
colaborativo sobre fungos que estara disponivel no PE (Figura 5).

Figura 5: Fungos registrados durante a aula passeio.
P - ‘. 3 ' .

Fonte: Acervo proprio (2023).



Na escola os fungos coletados foram organizados no centro da mesa e pediu-se
para que os alunos materializassem suas percepcOes sobre fungos por meio de
representacdo de desenhos, esculturas criadas com massa de modelar. Foram
disponibilizados materiais diversificados nos quais os alunos escolheram quais achariam
melhor tais como massinha de modelar, lapis de cor, giz de cera, tinta guache, pincel.

Neste momento dasequéncia didaticafoi trabalhada a habilidade (EFO6CI106) que
visa “Concluir, com base na analise de ilustragdes e/ou modelos (fisicos ou digitais), que
0s organismos sdo um complexo arranjo de sistemas com diferentes niveis de
organizacdo”. Foi possivel também fazer a adequagdo da habilidade para o contexto dos
fungos os quais foi realizada a utilizacdo deimagens e modelos explicativos sobre fungos
e suas partes constituintes (Figura 6).

Figura 6: Materializacdo dosfungos: A) Modelagem com uso de massinha; B) Materiais utilizado; C), D),
E) e F) Modelos de fungos feitos com massinha; G) e H) Em desenhos ilustrativos.
B ] - (e

Fonte: Acervo proprio (2023).

No quarto encontro, os alunos foram levados a visitar dois estabelecimentos afim

conhecer um pouco mais das aplicabilidades dos fungos no cotidiano. O primeiro local



visitado foi uma padaria que fica localizada na propria comunidade (Figura 7) na qual foi
possivel presenciar o processo produtivo dos pdes, tendo como objetivo desenvolver a
habilidade (EF06CI02)que consiste em Identificar evidéncias de transformacdes
quimicas a partir do resultado de misturas de materiais que originam produtos diferentes
dos que foram misturados (mistura de ingredientes para fazer um bolo, mistura de vinagre
com bicarbonato de sodio etc.), no intuito de conhecer o processo de fermentacao
desenvolvido pelos fungos, seus efeitos e usos na producdo de bebidas e comidas.

Exemplo: producéo de bolos, pizzas, paes, vinhos, cerveja etc.

Figura 7: Producédo de pdes: A) Ingredientes; B) e C) Mistura dos ingredientes; D) e E) Sovarem da
massa; F) Crescimento da massa (fermentacdo); G) Pdes da prontos para venda; H) Registro com a
padeira.

Fonte: Acervo proprio (2023).

No segundo momento, fomos perto dali, no posto de saide (Figura 8). No qual
tinhamos previamente marcado um momento de conhecimento com a profissional de
saude para falar formas de contrair, previr e tratar doencas micéticas, ou seja, relacionadas

aos fungos.
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Figura 8: Palestra sobre doencas fungicas: A) Demonstracdo de medicamento; B) Alunos com micose no
rosto; C) Registro com profissional de saude.

Fonte: Acervo proprio (2023).

Este momento foi bastante enriquecedor, pois os alunos puderam conhecer e tirar
davidas sobre os fungos que podem causar doengas, aprenderam a se prevenir e a buscar
0 tratamento correto caso necessite. Nesta situacdo foi desenvolvida a habilidade
(EF06CI104) Associar a producdo de medicamentos e outros materiais sintéticos ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, reconhecendo beneficios e avaliando impactos
socioambientais.

Uma dultima acdo foi desenvolvida que foi a aplicagdo do jogo virtual
FUNGOTEIA, e teve o objetivo de avaliar as aprendizagens vivéncias no decorre da
sequéncia didatica. No intuido, de saber se as lacunas de conhecimento acerca dos fungos
inicialmente identificadas, puderam ser entdo sanadas. O jogo foi aplicado na escola em
grupo de jogadores e 0s alunos obtiveram existo ao responderem aos gquestionamentos
propostos pelo jogo, segundo eles, adoraram esta forma de aprender (Figura 9).

Figura 9: Alunos jogando o jogo virtual “FUNGOTEIA”.
)

Fonte: Acervo proprio (2023).



4 CONCLUSAO

O estagio supervisionado Il corresponde a um componente curricular essencial
para a formacdo dos profissionais/mestrandos da educacgdo e ensino de ciéncias, pois,
durante este periodo vivencia-se na pratica o papel do estagiario/professor/pesquisador e
os desafios de construir e aplicar uma pesquisa em contexto escolar. Porém, é possivel
compreender que as vivéncias do estagio representam um grande campo de
conhecimento, um lugar que Ihe proporciona uma intensa oportunidade de estreitar lagos
e parcerias entre a escola e a universidade. Assim, este estagio supervisionado |1, foi de
extrema importancia uma vez que através dele, foi possivel vivenciar a realidade daescola
durante este periodo, bem como conhecer desenvolver as etapas importantes, bem como
conhecer os desafios, dificuldades, anseios, desejos, aflicdes e conquistas em relacdo ao

desenvolvimento da pesquisa.
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RELATOS DE

OFICINAS EDUCATIVAS NA PRODUCAO DE MODELOS DE MIRITI PARA
O ENSINO DE ECOLOGIA: VIVENCIAS NA DISCIPLINA DE ESTAGIO Il

Ivana Thariny de Lima Leal

Priscyla Cristinny Santiago da Luz

Resumo

Neste relato sdo descritas agBes desenvolvidas durante a disciplina de Estégio
Supervisionado 11, ofertada pelo Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia (PPGEECA). E teve por objetivo, refletir sobre os impactos e relevancia de
oficinas educativas, voltadas a construcdo de modelos didaticos de miriti para possibilitar
aprendizagem de assuntos como ecologia e meio ambiente. Essa pesquisa tomou a
seguinte questdo norteadora: Que contribuicbes as metodologias ativas podem
proporcionar para aprendizagem de ecologia partir da construcdo de modelos didaticos
de miriti? Assim, foram desenvolvidas trés oficinas baseadas nas metodologias ativas
com enfoque na Cultura Maker, realizadas com 24 alunos do 2° ano que passaram para 0
3° ano do Ensino Médio, de uma escola publica em Abaetetuba-Pard. As oficinas
envolveram leituras, resolucdo de problemas, a manipulagdo e construcao de artefatos de
miriti. Para analisar os dados obtidos optou-se pela analise de contedo com a criagdo de
categoria apos a coleta das informacdes. Os resultados do estudo mostraram que 0S
estudantes foram incentivados e se envolveram com a proposta implementada, notou-se
a construcdo de conhecimentos sobre Ecologia, em que se destacam as relacGes
estabelecidas entre ecossistema, relacdes ecoldgicas; cadeias alimentares e problematicas
ambientais, aléem da aprendizagem criativa, desenvolvida por meio das técnicas de
manuseio e beneficiamento da palmeira do miriti, tais como colagem, lixagem e pintura
dos modelos educativos construidos pelos estudantes.

Palavras-chave: Relato. Oficinas. Cultura Maker. Ecologia. Miriti.

1 INTRODUCAO

Este relato de experiéncia discorre sobre a vivéncia realizada no decorrer da
disciplina de Estagio Supervisionado Il, com foco nas agbes desenvolvidas durante a
aplicacdo das oficinas ativas voltadas a construcdo de modelos didaticos de miriti sobre
temas como ecologia e meio ambiente. Essa pesquisa toma como questdo norteadora:
Que contribuicdes as metodologias ativas podem proporcionar para aprendizagem de
ecologia partir da construcédo de modelos didaticos de miriti?

Conforme Soares (2021), as metodologias ativas tém como objetivo incentivar a

participagdo dos alunos durante as aulas, promovendo um processo de aprendizagem
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agradavel e eficiente. Essas abordagens também encorajam o0s estudantes a refletirem
sobre os temas estudados, bem como a formularem hipdteses e buscarem solucdes para
construir seu conhecimento, em vez de oferecer procedimentos prontos para a resolucao
de problemas, elas proporcionam uma atividade investigativa, no qual os estudantes
devem projetar e identificar questbes interessantes a serem resolvidas de forma

independente e criativa.
2 METODOLOGIA

Este estudo é qualitativo (PRODANOV;FREITAS, 2013) e foi desenvolvido com
uma turma do 2%3° ano do Ensino Médio (quando iniciada as aplicagbes os discentes
estavam no 2° ano, porém ao término ja se encontravam em outro ano letivo 3° ano) de
uma escola publica localizada no municipio de Abaetetuba Para. Procedimentalmente,
realizou-se trés oficinas educativas para producgdo de modelos didaticos de miriti com 24
estudantes, com duracdo de 30 tempo de 45 minutos cada. Ressalta-se aqui que na
instituicdo de ensino da pesquisa a hora aula é intitulada como tempo, por isso, tal
nomenclatura no decorrer do texto.

Para coleta das informagfes a mestranda utilizou um diario de bordo para
anotacdes das observacdes da investigacdo. O tratamento dos dados levantados ocorreu a
partir de Anéalise de Contetdo (BARDIN, 2011) com a criacdo da seguinte categoria a
posteriori: Aprendizagens ativas com modelos de miriti. Vale ressaltar que os demais
dados obtidos serdo descritos e aprofundados na dissertacdo, por isso, optou-se em
descrever apenas uma categoria neste relato.

As oficinas foram pautadas nas metodologias ativas da aprendizagem em
especifico na Cultura Maker (SOARES, 2021; DANIN, 2023) em que se optou por
desenvolver seguindo os passos descritos na Figura 1. Assim, foi feita a producéo pelos
alunos de modelos de miriti relacionados a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
focando nas temaéticas: vida e evolucao e terra e universo — que retratam conhecimentos
sobre a dindmica dos biomas e questbes ambientais atuais, embasando-se nas

competéncias 1 e 2 da BNCC (BRASIL, 2018) do Ensino Médio e nas habilidades
especificas EM13CNT203 e EM13CNT206.
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Figura 1: Ciclo do processo de ensino e aprendizagem ativo por meio da Cultura Maker.

Mediagéo,
aperfeicoamento
dos conhecimentos
cientificos e
resolucdo da
problematica

Apresentacdo dos
prototipos e discusséo
dos resultados,
proposicao da resolucéo
da problematica

Fonte: Elaboracdo propria (2023).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 APRENDIZAGENS ATIVAS COM MODELOS DE MIRITI

A primeira oficina foi realizada em 10 tempos de 45 minutos em que foram
organizados grupos de alunos e entregues as historias em quadrinhos elaboradas pela
autora sobre o tema: Mauritia e as pirdmides ecoldgicas; Mauritia e as Rela¢Ges
ecoldgicas e Relagcbes ecoldgicas desarmdnicas e 0 patrimonio cultural. Na sequéncia, foi
solicitado a leitura e socializagdo entre grupos, em que foi problematizado: Quais as
relacbes ecoldgicas podem ser observadas nos ecossistemas aquaticos e terrestres de
Abaetetuba? Quais as associacbes podem existir entre cadeias, teias alimentares e o ser
humano? Vale ressaltar que durante a etapa de levantamento de hipoteses para solucionar
a problematica os discentes fizeram anotac@es e discussfes para posterior socializagdo
que algumas podem ser observadas na Figura 2.

Utilizando o ecossistema produzido em uma oficina anterior (derivada do estagio
I) foi proposto que os educandos inserissem nos modelos relagdes ecoldgicas (Figura 3 e
4), criando-as com a matéria do miriti. O foco de producdo baseou-se em relacbes ja
visualizadas por eles nos ecossistemas aquaticos e terrestres entre seres vivos como as
cadeias e teias alimentares. Ao final, foi pedido aos grupos a exposicdo das suas

colocagdes nos modelos e indicacdo de possiveis solugdes para problematica iniciada na



aula, da mesma forma, aconteceu as explicacfes sobre os conhecimentos cientificos por
meio da mediagéo da docente.

Figura 2: Levantamento de hip6teses iniciais estabelecidas pelos alunos.

s oh - elocd

Fonte: Acervo proprio (2023).

Como pode ser observado na Figura 2, ap0s realizarem a leitura e discussdo do
material, 0s alunos conseguiram estabelecer relacfes entre os contetdos de ecologia e 0
cotidiano em suas residéncias, como nas colocacfes daequipe “se associarmos os seres
humanos e os animais poderiamos ter consequéncias catastroficas, um exemplo disso €
guando exterminamos todas as aranhas de uma casa a consequéncia dessa agdo é o
acréscimo da populacéo de insetos como as baratas, grilos, centopeias etc.” ou seja, eles
que relataram sobre as relacGes interespecificas desarménicas existentes entre homem e
outros seres vivos, além de destacarem como como uma acdo de interferéncia humana
pode repercutir em desequilibrios entre populacdes e acarretar problematicas nas cadeias
e teias alimentares.

Soares (2021) destaca sobre a importancia de oportunizar momentos ativos de
reflexdes entre os estudantes sobre problematicas vivenciadas diariamente dando aeles a
contextualizagdo necessaria para auxiliar no incentivo de autonomia em seu processo de
aprendizagem, pois, aquilo que tem relacdo direta ao que é vivenciado no seu dia a dia se
torna mais facil de ser questionado e aprendido. Quando solicitada a representacdo dos
fendmenos cientificos através da criacdo de modelos de miriti se obtevealguns resultados,
como encontrados na Figura 3.
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Fonte: Acervo préprio (2023).

A Figura 3A aponta a relagdo ecoldgica - competicdo - que segundo relatos da
equipe sdo dois galos ambos competindo pelo territério e a fémea, esse tipo de
comportamento foi observado pelos integrantes das equipes nos quintais das casas que
residem ou em visitas aos familiares na zona rural do municipio. Ja a figura 3B,
exemplifica a predagdo ocasionada quando o ser humano faz a criagdo dos animais, nesse
caso 0 porco, para posteriormente se alimentar dele.

Jaaoficina 2, que totalizou 11 tempos de 45 minutos, foi iniciada com os seguintes
guestionamentos: O que é o meio ambiente? Quais problematicas podem estar associadas
a implementacdo das grandes industriais na regido do Baixo Tocantins? Em seguida, foi
solicitado que os alunos pesquisem sobre a tematica e com suas equipes representem por
meio da criacdo de um modelo (Figura 4), a resposta do problema lancado no inicio da
aula e apresentd-lo em classe. Todo processo foi mediado para que os estudantes
adquirissem novos conhecimentos cientificos acerca do tema abordado.

Como exposto na Figura 4, os discentes conseguiram apresentar e projetar suas
ideias de representacdes cientificas através do concreto com os modelos de miriti,
demostrando problemas reais os quais vem sendo visualizados por eles no municipio, tais
como, desmatamento (que foi um dos mais relatados), comercializacdo ilegal de madeira;
poluicdo nos rios; derramamento de 6leos das embarcacdes e até mesmo a biopirataria.



Fonte: Acervo préprio (2023).

Os alunos declararam que tais problemas podem ser intensificados devido o
cenario o qual a cidade esta vivendo com a instalacdo de uma empresa internacional que
esta construindo portos para escoacao de grdos para outras localidades. Similarmente, esta
prevista a criagdo de ferrovias para ligar as areas da cidade com afins e isso resulta na
retirada da faunae flora existente, como também o aumento na poluicdo dosrios, situacao
que influencia diretamente nas cadeias alimentares dos moradores e outras espécies
existentes na regido, logo, esses estudantes utilizaram o espaco da oficina para expressar
de forma criativa suas vivéncias e apreensdes sobre as relagdes ecoldgicas e ambientais
na regido.

Em vista disso, pode-se dizer que a oficina baseada na Cultura Maker, com o
aprender fazendo (SOARES, 2021), colaborou com o desenvolvimento do protagonismo
dos discentes em que puderam interpretar, criar hipoteses e elementos representativos
com o miriti, em que conseguiu-se estabelecer relagdes sociais entre os educandos e por
meio damediag@o docente favorecer a aprendizagem incluindo o uso de instrumentos e

signos contextualizados. Ja que o docente tem como principal papel entender os
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conhecimentos prévios da classe, seus subsuncores para depois elaborar formas e
materiais 0s quais sejam potencializadores do processo de ensino tornando a
aprendizagem significativa (MACHADO, 2020).

Como proxima etapa, os discentes participaram de um jogo ativo cooperativo
(ANTUNES,2016) idealizado pela pesquisadora, denominado Labirinto Ecol6gico em
que se trazia de forma dindmica uma revisdo dos assuntos trabalhados anteriormente.

Os estudos de Busarello et al. (2014), afirmam que os jogos sdo fonte de prazer e
representam um meio pelo qual as pessoas podemdesenvolver habilidades de pensamento
e cognicdo, eles estimulam a atencdo e memoria dos individuos, ou seja, 0s jogos
educativos podem proporcionar contextos ficcionais e narrativas diferenciadas em um
ambiente controlado por metas, regras e feedbacks. Partindo desse pressuposto, a
valorizacdo da cultura regional através de um jogo feito de miriti compreende a um
importante resgate histérico da cultura abaetetubense e uma forma lddica de ensinar
Ciéncias.

Assim, a turma foi organizada em cinco equipes, cada uma teve como
representacdo dentro do jogo um avatar que foi ilustrado por um animal contido nos
ecossistemas amazonicos. Os avatares foram posicionados em uma linha de largada em
frente a entrada do portdo de um labirinto o qual foi a base da proposta educativa nele

continham perguntas e missdes a serem cumpridas pelos participantes (Figura 5).

Figura 5: Avatares do jogo.

Fonte: Acervo préprio (2023).

Para iniciar a atividade um representante de cada equipe arremessou um dado feito

de miriti (Figura 6), no qual continha a direcdo que o avatar devia seguir dentro do



labirinto (direita, esquerda, frente, ou escolha seu caminho) com as coordenadas de cada
percurso ja estabelecidas iniciou-se 0 jogo.

Figura 6: A) Dado de miriti; B) Dado e avatares do jogo.

Fonte: Acervo préprio (2023).

Assim, para abrir os portdes do labirinto (Figura 7) e designar qual equipe ira
adentrar primeiro, os integrantes realizam uma missdo ecolégica montando uma cadeia
alimentar com os recursos presentes na sala deaula, o primeiro grupo que terminou a acédo
iniciou seu trajeto no labirinto os demais seguiram as ordens cronoldgicas para serem 0s
préximos. Durante o percurso cada grupo fez o revezamento de integrantes para ser o

representante e responder em conjunto com a equipe questdes sobre Ecologia,
patriménios socioambientais e socioculturais.

Figura 7: A) Labirinto Ecolégico visdo superior; B) Jogo Labirinto Ecoldgico viséo inferior.

Fonte: Acervo prdprio (2023).
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Similarmente, os grupos realizam missdes (quando os avatares chegavam nas
casas coloridas contidas no jogo) como criar medidas de desenvolvimento sustentavel;
achar dentro da sala fatores bioticos; abioticos; desenhar piramides de nimero, biomassa
e energia entre outros. Cada missdo concluida permitia que o avatar avancasse de 1 a 3
casas dependendo da sua posi¢do dentro do labirinto.

Caso a equipe errasse a resposta ou ndo conseguisse completar a misséo ainda era
possivel uma alternativa que poderia ser usada duas vezes durante 0 jogo que era: 0
representante ouvia a resolucdo de uma pergunta e tentar em forma de mimica fazer com
que os demais entendam a representagéo, se acertarem seguiam jogando, caso errassem
passam a vez para a proxima equipe.

A equipe que conseguiu concluir mais rapido trajeto respondendo as perguntas e
realizando as missdes levou seu avatar ao ecossistema que ele pertence (aquéatico ou
terrestre) o qual estava estar posicionado apos a saida do labirinto, vencendo assim o jogo.
Ao final, percebeu-se que os estudantes conseguiram de forma atrativa e critica revisar,
aperfeicoar e aprender os conteudos antes ministrados nas aulas de ciéncias 0s quais
podem ter passados despercebidos em algum momento.

Ao retratar a respeito do nivel de aprendizagem biol6gica alcangados durante o
desenvolvimento da oficina comprovou-se que os discentes alcancaram o nivel
multidimensional sendo aptos a integrar diversas informacfes de varias areas do
conhecimento formando uma visdo mais ampla e holistica, criando hipdteses e aplicando
0S seus conhecimentos a novas situagdes e resolugdes problemas complexos
(KRSILCHIK, 2019).

Na oficina 3, ocorrida em 9 tempos de 45 minutos, os discentes tiveram acesso as
formas, fundamentos e técnicas a respeito da confecgdo de mapas mentais por meio de
uma exposicdo que a serviu como base para elaboracdo dos seus proprios mapas (Figura
8), que contavam com a proposta de descrever através da representacdo o aprendizado
obtido durante as oficinas anteriores.



Fonte: Acervo préprio (2023).

Como pode ser analisada a figura acima, o aluno conseguiu retratar o aprendizado
dos conteudos de ecologia e meio ambiente alcancados no decorrer da aplicacdo das
oficinas de forma sintetizada e interconectada como observa-se no excerto que ele liga a
palavra ecologia a “uma ciéncia complexa e ampla que nos permite entender o
funcionamento do planeta” ou no trecho sobre o desmatamento “é algo que o ser humano
acha super normal mas nos dias de hoje é algo terrivel para o nosso planeta” nessa
atividade percebe-se o ponto de vista do estudante acerca da tematica estudada de forma
mais abrangente além de ser possivel notar a expanséo de suas cognicfes se comparados
as concepgdes anteriores a aplicacdo da oficina.

Os mapas conceituais sdo ferramentas valiosas e eficazes na educacdo, pois,
desempenham um papel fundamental na organizacdo e na representacdo visual do
conhecimento. Eles ajudam os estudantes a compreenderem e conectarem conceitos de
forma mais significativa, promovendo a aprendizagem ativa, a reflexdo e a construgédo do
conhecimento (MOREIRA, 1999).

Também foi realizada a organizacdo da | Mostra de Modelos Didaticos de miriti
para o0 ensino de ciéncias em que de forma conjunta aos estudantes, foi montado um
roteiro de como aconteceria a exposicao, assuntos a serem tratados, além de ser feito um
ensaio sobre a dindmica da apresentacéo e cartazes.

Por conseguinte, foi executada a Mostra (Figura 9) em que os educandos
expuseram 0 material produzido para todos da comunidade escolar, apontando as
caracteristicas, funcionalidades e como estes estdo inseridos no contexto socioambiental,
bem como as novas relagdes ambientais e culturais construidas durante o processo, como

também apresentaram e jogaram com o publico da mostra o jogo Labirinto Ecoldgico.
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Figura 9: Exposi¢do na | Mostra.
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Fonte: Acervo préprio (2023).

Ressalta-se que durante essa oficina os alunos obtiveram alcance ao nivel
multidimensional de aprendizagem bioldgica, integrando e aplicando diversas
informacdes e conceitos para formar uma compreensao abrangente e conectadaa tematica
de ecologia e meio ambiente. Eles foram capazes de representar seu conhecimento
biologico por meio de situacbes e contextos diferentes dos que foram originalmente
estudados, adaptando seu entendimento para resolver novos problemas.

E assim, conseguiram analisar informacdes bioldgicas de diferentes fontes e
sintetiza-las para criar uma narrativa coesa e compreensivel, propondo entdo hipoteses
sofisticadas e modelos explicativos que abordavam os fendmenos cientificos estudados e
ao final do processo entenderam como fatores diversos podem contribuir para resultados
observados expandindo seus horizontes educativos (KRASILCHIK, 2019).

Diante do exposto, pode-se afirmar também que por meio das oficinas educativas
baseadas na Cultura Maker os educandos puderam expressar 0os conhecimentos cientificos
criando modelos didaticos para responder as questdes levantadas e chegar a solugdo das
problematicas. Danin (2023) corrobora frisando que por intermédio dessa metodologia 0s
alunos conseguem ser o centro da aprendizagem, se tornando seres autoconfiantes,
criativos e inovadores para lidar com situagdes cotidianas e sendo capazes de interagir
em equipes para solucionar as propostas escolares de forma pratica.

Essa forma de aprender pode ser aplicada em diferentes niveis de ensino, desde a

educacdo infantil até o ensino superior. Ela ultrapassa as abordagens tradicionais de
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ensino, permitindo que os alunos se tornem ativos em sua propria jornada educacional e
desenvolvam habilidades essenciais para o futuro. Além disso, promove uma mentalidade
de aprendizado ao longo davida, incentivando os estudantes a continuarem explorand o,

criando e inovando mesmo apds deixarem a sala de aula.
4 CONCLUSAO

No decorrer da investigacdo os estudantes conseguiram por meio das oficinas
educativas construir modelos didaticos de miriti para representar os fendmenos cientificos
de forma ativa e criativa, facilitando assim a compreensdo daecologia e meio ambiente,
demonstrando habilidades para examinar de maneira mais aprofundada os fenémenos
relacionados a tematica sendo capazes de identificar as origens e ramificacdes desses
fenbmenos, empregando modelos e teorias para elucidar os processos observados.

Ao final das atividades, foi observado que através da Cultura Maker os alunos
foram estimulados e envolvidos a criar formas de representar os topicos de ciéncias,
pondo em prética construgdes manuais desenvolvendo valores e atitudes criticas,
aprendendo sobre ecologia e valorizando o patrimdnio cultural e socioambiental presente
no contexto local através do miriti.

Notou-se que ao utilizar questdes problemas e construcdo de modelos didaticos,
o0s estudantes tiveram mais facilidade em aprender o contetdo proposto ampliando seus
horizontes educacionais, assim, essas abordagens pedagdgicas ativas se mostraram
eficazes para promover uma aprendizagem mais significativa.

Durante o estagio supervisionado |1, foi possivel perceber o impacto positivo das
atividades realizadas na formacdo da mestranda. Essa experiéncia proporcionou um
acumulo de conhecimentos que enriqueceram sua formacgéo, oferecendo esclarecimento
sobre préaticas educativas e demonstrando como as metodologias ativas em especifico a
Cultura Maker, em conjunto com o uso do miriti em sala de aula, favorecem uma

compreensdo diversificada.
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Resumo

Este relato de experiéncia tem como objetivo descrever a vivéncia no Estagio
Supervisionado |, discorrendo sobre a elaboracdo da estratégia pedagodgica e
metodologica utilizada para o projeto de pesquisa da dissertacdo e as ac¢Oes aplicadas e
alcancadas que contribuiram para o desenvolvimento docente e para o ensino de ciéncias.
A vivéncia compartilhna os momentos experienciais de marco de 2023 a agosto de 2023,
na Escola de Ensino Técnico do Estado do Para “Dr. Celso Malcher” e na elaboracdo do
projeto de pesquisa. Tendo o intuito de demonstrar o caminho metodologico percorrido
nesse periodo, utilizando deste momento para a escrita do projeto de dissertacdo, visitacdo
na escola e aplicacdo do Produto Educacional (PE). Em toda a trajetéria houve a
participacdo ativa do orientador e da coorientadora em busca de diminuir os entraves da
pesquisa para superar os desafios da pratica docente no sentido de se elaborar uma
estratégia de ensino que se ajustasse a realidade do corpus da pesquisa. E através das
vivéncias no campo de estagio adequou-se algumas das etapas do projeto da dissertacao
garantindo avancos significativos na pesquisa e no Produto Educacional, culminando,
assim, na aplicacdo de todas as etapas para a construcéo e elaboragdo dele. A experiéncia
no Estagio Supervisionado Il contribuiu para a elaboracdo do percurso teorico-
metodoldgico docente, onde a discente péde vivenciar a rotina escolar e conhecer as
diversidades da realidade educacional do ensino pubico e assim avaliar e (re)adequar sua
estratégia de ensino do projeto de pesquisa para a dissertacdo e Produto Educacional.

Palavras-chave: Ciéncias. Estratégia Educacional. Ensino Técnico.

1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado (ES) pode se configurar como um momento marcante
de integracdo profissional (NOVOA, 2017), desenvolvimento profissional (ALMEIDA
et al., 2019) e (auto)formacdo dialdgica e partilhada (ANANIAS et al., 2022). As
propostas de ES, bem formuladas e desenvolvidas, parecem ser fundamentais para a agao

dos docentes no ambito profissional, no sentido de sensibiliza-los para a importancia de
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exercitar-se e refletir sobre suas praticas pedagogicas no cotidiano escolar (ALARCAO,
2003; ENS; GISI; EYNG, 2011).

Esta reflexdo incentiva melhorias na qualidade de comportamento dos
profissionais da educacdo tendo em conta os desafios e possibilidades inerentes futuras
profissdes (ROCHA:; PAIXAO, 2018). Consequentemente, a formacdo de professores
deve comecar com o entendimento de que especialistas ndo podem resolver problemas
profissionais com uma lista técnica de solugcbes e ferramentas pré-determinadas em um
contexto académico. Portanto, o ES proporciona a tomada de decisdo que se concentra na
natureza e singularidade de um problema que emerge em um contexto particular e
geralmente representa diferentes possibilidades e objetivos.

Diante deste cenario, reconhece-se que 0 ensino de ciéncias requer abordagens
didéatico-pedagogicas integrador de conhecimentos cientificos, de tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo (TDIC) e de questbes que permeiam o dia a dia dos alunos,
objetivando a contextualizacdo na construcdo de conhecimentos. Entretanto, a literatura
aponta diversos desafios para que esta integragdo se torne real no contexto escolar
brasileiro, dentre os quais destaca-se o ensino tradicional, caracterizado por adotar
estratégias informativas, bancérias, unidirecionais e centradas no professor (MATTAR,
2017). Analisando a realidade escolar, é possivel visualizar a necessidade de introduzir
no ensino-aprendizagem dos alunos novas metodologias para construir este
conhecimento.

Partindo desse pressuposto, este relato trata da trajetdria percorrida durante a
disciplina Estagio Supervisionado |1, no periodo de 01 de marco de 2023 a 26 de agosto
de 2023, ocorrendo em dois cenarios interligados: Escola de Ensino Técnico do Estado
do Para “Dr. Celso Malcher” e a (re)elaboragdo do projeto de pesquisa da dissertagdo e
Produto Educacional. Como consequéncia desta vivéncia, € possivel reconhecer a
necessidade de se buscar estratégias pedagogicas para facilitar o ensino-aprendizagem,
visto que o ensino passa por mudangas anualmente com a chegada das tecnologias
digitais, por tanto, é necessario buscar novos caminhos metodoldgicos.

Diante do exposto, o objetivo deste relato é descrever a vivéncia na disciplina
Estagio Supervisionado 11, discorrendo sobre a elaboragdo da estratégia pedagogica e
metodoldgica utilizada para o projeto de dissertacdo, Produto Educacional e as acOes
aplicadas e alcancadas que contribuiram para o desenvolvimento docente e para o ensino

de ciéncias.



2 METODOLOGIA

A vivéncia em sala de aula proporcionou um olhar mais humanizado frente aos
objetivos propostos no percurso deste processo formativo, diante disso, ocorreu mudancas
e adaptacOes para que o produto educacional proposto se adapta-se a realidade do ensino
e aprendizagem daescola. Diante disso, iniciei o estagio Il em marco de 2023 iniciando

0s passos para a aplicacdo doprojeto na Escola de Ensino Técnico do EstadodoPara “Dr.
Celso Malcher” (Figura 1).

Figura 1: Aula sobre o conceito de minerais e suas propriedades.

Fonte: Acervo proprio (2023).

No periodo de marco a agosto de 2023, houve a vivéncia
integral a rotina da escola e a aplicacdo e adaptacdo o Produto
educacional (PE), uma vez que a escola e o centro de ciéncias e

planetario do Pard ndo conseguiu agendacompativel para a proposta

inicial deste PE, buscou-se por tanto, aprimorar 0s materiais de
aplicacdo do processo, como mostra 0 QR CODE com os materiais que foram utilizados
na sala de aula e enviado aos alunos para que pudessem estudar e discutir posteriormente,
uma vez que 0s mesmos ndo iriam ao centro de ciéncias e planetario do Para (CCPPA).

Em se tratando da regéncia, € um momento engrandecedor para o estagiario no
trabalho pedagdgico daescola, pois oportuniza ao académico analisar a sua didéatica na
Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. E 0 momento adequado para
que o estagiario desenvolva competéncias transformando o seu estagio em uma atividade
reflexiva, visando uma educagdo de qualidade, buscando cumprir seu real papel de
professor (CAMARA; ARAUJO, 2016).




Em concordancia com Moraes e Souza (2020) quando descrevem que nesse Viés,
aformacédo dodocente necessita ser bem consolidada e constante, uma vez que a funcéo
do educador acarreta ndo somente com a dimenséo educacional, mas também com a
dimenséo social mediante ao ensino que realiza. Consequentemente, o professor deve
capacitar-se para que suas aulas ndo detenham apenas de métodos tradicionais de
ensino para que disponha de novas metodologias e temas de acordo com a sociedade e
a comunidade, estimulando os estudantes em busca de uma educacdo interativa e
satisfatoria.

No decorrer deste processo, houve a construcédo do

protétipo do PE que caminha para adaptagdes e posterior

finalizacdo, como mostrao QR CODE. Ao longo do Estagio
Supervisionado 11, pude vivenciar profundamente a

realidade da escola e os desafios frente ao processo

formativo, uma vez que a constru¢do do PE depende da

realidade escolar e suas necessidades, por tanto, é uma

oportunidade de debrucar sobre a construcdo verdadeira do construir educacéo e ciéncia.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 ALINHAMENTO E (RE)ELABORACAO DE ESTRATEGIA PEDAGOGICA E
METODOLOGICA PARA O ENSINO DE CONCEITOS MINERAIS

Durante o periodo do estagio foram desenvolvidas acGes de extrema importancia
para o percurso pedagdgico e metodoldgico, que trouxeram resultados que serdo
fundamentais para a construcdo da dissertacdo e como docente, no entanto, houve
reelaboracdo de estratégias para aplicacdo dos conceitos e consequentemente do PE, uma
vez que a realidade escolar ¢ diferente do que se propds inicialmente, e é necessario que
o professor se adapte a esta realidade e construia estratégias para construir o
conhecimento desejado, como corrobora Candau (1993, p.13) Tratando sobre o ensino,
temos a multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem, ondeeste é o objeto
de estudo da didatica, pois toda proposta didatica estd impregnada, implicita ou
explicitamente, de uma concepc¢do do processo de ensino-aprendizagem. Nesse processo

de multidimensionalidade temos a articulacdo das dimensdes humanas, técnicas e
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politicas-sociais. E aqui, nessas dimensdes, que os professores e suas diversas estruturas
didéaticas devem se situar em relacdo a educacéo.

Inicialmente, tinha-se como objetivo aplicar uma parte da SD no centro de
Ciéncias e planetario do Pard (CCPPA), mas a escola Celso Malcher e 0 CCPPA nédo
conseguiram agendas compativeis, houve a necessidade de alinhar a proposta
metodoldgica para alcangar os objetivos de conhecimento do conteldo, mas que nédo
interferiu no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que a readaptacdo da estratégia
pedagogica colaborou para essa construcao.

Ademais, por se tratar de alunos do ultimo ano do CTMA, precisou adaptar-se
com o horario disponivel deles, necessitando readequar as aulas para que pudessem
compreender o0 que estava sendo proposto mesmo com um espago curto de tempo, tendo
encontros apenas uma vez na semana.

Diante disso, o estagio supervisionado Il com observacdo e coparticipacéo,
realizado na escola Celso Malcher, serviu de base para: a) melhor compreender a
realidade da escola e seus desafios; b) refletir sobre a articulagdo entre a pratica
pedagogica, metodoldgica e as dificuldades de aprendizagem dos alunos; c) relacionar as
experiéncias adquiridas no estagio com a escrita e desenvolvimento da dissertacdo e do
PE, relativo ao ensino e construcdo do conhecimento sobre os minerais da Amazonia

paraense.

3.2 APLICACAO DO PE

A escolha do curso Técnico em meio ambiente (CTMA) se deu apds a analise da
grade curricular dos cursos ofertados e o didlogo com os coordenadores deles, sendo o
CTMA o0 mais préximo do objetivo proposto bem como a sua relevancia para o
desenvolvimento socioeconémico do Estado do Para, em consonancia com a solicitagdo
do coordenador quanto a necessidade de se ensinar de maneira mais aprofundada os
minerais da AmazOnia paraense.

Cabe ainda mencionar que ao trabalhar com as Metodologias Ativas que sdo
extremamente relevantes na construcdo do conhecimento, visto que devido a
disseminacao das tecnologias digitais e 0 acesso instantaneo a diversas informacdes é o
docente que ird orientar os seus alunos para que as informagdes adquiridas se tornem
conhecimento e serd o intermediador para integrar a questdo do ensino- aprendizagem

presencial com o virtual colaborando com a autonomia dos alunos (VALENTE;



ALMEIDA; GERALDINI, 2017). Por tanto, buscou-se construir uma sequéncia didatica
(SD) que correlaciona a sala de aula invertida com o ensino de minerais, conteudo
trabalhado no CTMA.

Portanto, cada momento em sala de aula era posteriormente trabalhado
virtualmente, com o encaminhamento prévio do material para os alunos pesquisarem,
estudarem e posteriormente tirarem suas duvidas em sala de aula, sendo assim, o0s
encontros sempre foram extremamente positivos e produtivos.

Apds estudarem e tirarem suas duvidas, os alunos se tornaram ativos dentro e fora
a sala de aula, questionando o que estava sendo trabalhado e pesquisando externamente
para trazerem discussdes para a sala de aula e no decorrer deste momento, houve o
processo formativo de construcdo de conhecimento sobre os minerais da Amazo6nia
paraense, onde houve rodas de conversas e discussdo sobre seus entendimentos.

A turma foi divida em duplas e trio para que o diélogo fosse construido com
questionamentos, onde cada dupla ficou responsavel por estudar um mineral, sendo estes:
Niobio, Estanho, Ouro, Manganés e Ferro, pois sdo 0s mais abundantesno estado do Para.
com o material base disponibilizado e mais pesquisas externas que precisavam ser
compartilhadas com o professor orientador para que ndo buscassem fontes que nédo
fossem confidveis, apds este momento, os alunos apresentaram suas pesquisas para a
turma e foi solicitado que cada dupla fizesse uma pergunta correlacionando o mineral
apresentado com possiveis beneficios e maleficios para 0 meio ambiente, e surgiram

perguntas como expressa o0 Quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Questionamento dos alunos no processo de apresentacdo dos minerais.

“Quais as consequéncias que a mineracao pode trazer para o meio ambiente”

“De que forma seria a reconstrucio de uma area que houve extracio mineral?”

“Por que o Nidbio é toxico?”

“Quais sdo as consequéncias para a saude humana a extracdo mineral pode trazer?”

“Quais sao os beneficios do manganés?”

“Porque o niobio nio é tao utilizado?”

“O ouro faz mal a saiide humana se consumido?”

Fonte: Elaboragdo prépria (2023).
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O aprendizadoativo, em relacdo aos métodos mais tradicionais, € mais eficaz por
aumentar a compreensdo dos alunos sobre conceitos dificeis de serem apreendidos
(GUSC; VAN VEEN-DIRKS, 2017), principalmente quanto a abordagens didaticas
caracterizadas pela memorizacdo e pela compreensdo abrangente de sistemas estaticos
(MACVAUGH; NORTON, 2012). Neste ambito os alunos participam de varias
atividades, tais como leitura, discussdo, redacao e desenvolvimento de habilidades, das
quais algumas das mais importantes sdo as de avaliacdo, reflexdo, analise e sintese
(DAOUK; BAHOUS; BACHA, 2016).

Diante disso, observou-se nesse processo de adaptagdo e constru¢do do PE um

grande estimulo por parte dos alunos, uma vez que estes estavam sendo estimulados a se

tornarem ativos no processo de construgéo educacional.

3.3 CONSTRUCAO DE UM JOGO DA MEMORIA SOBRE OS MINERAIS DA
AMAZONIA PARAENSE

Apbs as apresentacdes dos minerais 0s alunos iniciaram a construcdo de um jogo
da memoria dos minerais (Figura 2) sendo:
e O verso da carta que ficara para cima, sendo a capa do jogo da memodria;
e Um lado da carta onde contém a imagem do mineral e o cientista que descobriu o
mesmo;
e InformagGes do mineral e informagGes adicionais.
Este jogo foi desenvolvido uma vez que os alunos observaram que seria
interessante produzir algo interativo para que o conhecimento ficasse mais acessivel

quanto ao entendimento das propriedades dos minerais e curiosidades.

Figura 2: Jogo da Memoria sobre alguns minerais da Amazoénia Paraense.
Nidbio (Nb)

CARACTERISTICAS: Elemento quimico
metdlico, brilhoso, supercondutor e
resistente a corrosdo, solido em
condigdes normais.

N atémico: 41 M:929U

PF: 2468°C PE: 4744°C
ONDE ENCONTRAR? N&o possui
predominancia no Pard, porém pode
ser encontrado em estados como
CET % Minas gerais, Amazonas e Goids
Nidbio BENEFICIOS Usado em ligas
metdlicas e pouca quantidade pode
pode modificar 1TL de Fe.

Minerais da Amazonia

A

Paraense

Descoberto pelo w
cientista ¥ MALEFICIOS: No processo da
’V - minerago e da concentragGo do
7 minério sdo produzidas toneladas de
| { rejeitos radioativos que s@o

depositados em barragens de residuos

inglés Charles Hatchett _
em 1801.

Fonte: Elaboragdo prdpria (2023).
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Os jogos, em seus mais variados formatos, possibilitam inGmeras contribuicdes
para 0s processos de ensino e de aprendizagem, na busca de torna-los mais ludicos e
divertidos. Nesse sentido, 0 uso de jogos em contextos educacionais contribui na medida
em que pode potencializar a mobilizacdo dos estudantes, ajudando-0 a percorrer suas
jornadas pelos campos do conhecimento, proporcionar experiéncias desafiadoras, fornece

significado e contribuir com uma estratégia pedagogica que permita ao professor a criacao
de contextos ludicos de aprendizagem.

4 CONCLUSAO

O estagio supervisionado Il desenvolveu um papel fundamental por contribuir
com aaquisicdo de novos conhecimentos relativos as praticas de sala deaula. foi por meio
deste estdgio que houve a oportunidade de vivenciar experiéncias pedagogicas
diversificadas, interagir com os alunos da educagdo béasica e obter nocdes sobre a
organizacao e gestdo da escola. Porém, o estagio também nos proporcionou uma reflexdo
de nossas praticas pedagogicas e metodoldgicas, e com isso, diante da vivéncia em sala
de aula, houve mudangas na aplicacdo do PE e construcéo dele.

Observou-se que o estagio supervisionado € importante para nosso aprendizado,
que nos faz refletir sobre nossa formagdo e nos ajuda a uma melhor compreensdo a
respeito da realidade de uma sala de aula. S&o muitos os desafios dentro de uma sala e
para que aconteca o aprendizado do aluno depende muito mais do professor, porque parte
dele buscar um planejamento voltado para a realidade de seu aluno, procurar uma forma
concreta de apresentar a eles o resultado do que esta sendo passado, fazer com que o aluno
pense. E importante ensinar a pensar de forma a promover compreensao e interesse dos
alunos, incentivando-os a buscar aprender mais.

A vivéncia em sala de aula proporcionou a expertise em construir metodologias
com aquilo que o ambiente pode oferecer, uma vez que a proposta inicial seria uma parte
da SD ocorrer no CCPPA, no entanto, apesar de ndo ocorrer ndo se tornou um empecilho,
uma vez que a vivéncia na escola proporcionou buscar estratégias para construir e
amenizar a lacuna do ensino de minerais no curso de meio ambiente com exceléncia.

Diante disso, a vivéncia no estagio supervisionado Il foi de suma importancia para
a construcdo, adaptacao e aplicacdo do projeto, mostrando-se fundamental no processo
de formacéao profissional, uma vez que oportuniza o educando a vivenciar a realidade da

sala de aula como ela realmente é, com seus desafios, avancos e troca de saberes.
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O ENSINO POR INVESTIGACAO SOBRE ECOSSISTEMAS AMAZONICOS
NA MATA DO BACURIZAL

Tayllen Silva Barbosa

Diego Ramon da Silva Machado

Resumo

O presente relato mostra a experiéncia durante o estagio supervisionado II, acerca
pesquisa de dissertacdo com titulo “Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) sobre a
diversidade de ecossistemas: 0 caso da Reserva Ecoldgica da Mata do Bacurizal,
Salvaterra-PA”, no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia da Universidade do Estado do Para PPGEECA/UEPA, a partir de uma
proposta de Sequéncia de Ensino Investigativa - SEI. O trabalho consistiu em apresentar
0 texto da dissertacdo para qualificacdo. Além disso, a analise de conteddo de alguns
dados obtidos a partir da aplicacdo da SEI. A partir da analise pode-se verificar que a
visdo romantica sobressai e que o0s alunos possuem a sensibilidade da necessidade
conservar o meio ambiente.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Relato de Experiéncia. Ensino por
Investigacéo.

1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado tem como principal funcédo, o aprofundamento do estudo
acerca de algum objeto de pesquisa. Em que é possivel atingir dados, fatos e outras
informacgdes que trazem a realidade da pesquisa. Sendo os estagios realizados desde o
principio daformacéo como docente e até mesmo nos niveis mais elevados de formagéo,
como planejado por Santos et al (2020).

Conforme Silva e Gaspar (2018) o estagio supervisionado traz uma experiéncia
ao docente que é perceptiva, acrescida diante das particularidades inerentes a construcao
educacional, muitas vezes requisitadas pela execucdo de periodos de pratica profissional.
Paralelamente, uma escuta empatica das manifestacdes socioculturais que modelam o
cenario pedagogico foi cultivada, resultando na (re)elaboracdo de nossa perspectiva e
emotividade vinculadas ao exercicio docente.

Sua natureza intrinseca conduz o docente ao ambiente da sala de aula, imbuido da
missdo deinvestigar e conceber proposi¢cdes externas a melhoria do processo de instrugdo

nas ciéncias naturais, no contexto amazonico (ALBUQUERQUE et al., 2022).



Nesse contexto, este relato de experiéncia é uma producéo elaborada a partir da
vivéncia durante o Estagio Supervisionado 11, acerca da pesquisa de mestrado e
elaboracdo do produto educacional para o ensino de ciéncias voltado para a linha de
estratégias com o tema “Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) sobre a diversidade de
ecossistemas: 0 caso da Reserva Ecoldgica da Mata do Bacurizal, Salvaterra-PA” no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da
Universidade do Estado do Pard& PPGEECA/UEPA, a partir de uma proposta de
Sequéncia de Ensino Investigativa para alunos do 7° ano da Escola Professora Oscarina

Santos , localizada em Salvaterra-PA.
2 METODOLOGIA

Durante o periodo de 20 de marco a 26 de agosto de 2023, realizou-se o0 Estagio
Supervisionado Il do PPGEECA na EMEF Profa. Oscarina Santos, lécus da pesquisa.
Para oficializar o estagio 11 foi feita a entrega do oficio de solicitagdo expedido pela
Universidade do Estado do Para (UEPA) e do Termo de Compromisso a direcdo da
escola.

A escola oferece ensino fundamental 11 do6° ao 9° ano e oferece uma sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) funcionado nos turnos da manha e tarde. Os
participantes da pesquisa foram 30 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, turma na
qual a professora pesquisadora é docente titular.

A carga horéria do Estagio Supervisionado Il foi de 45h, onde iniciou-se com a
elaboracédo do plano de trabalho de estagio (PTE) em que se objetivou as seguintes acdes:
verificar os problemas presentes no projeto de pesquisa alinhando de acordo com a
pergunta problema os objetos e a metodologia para elaboracdo dadissertacéo e do produto
educacional voltado para o ensino de ciéncias na Amazonia; avaliar a proposta de PE do
projeto de acordo com a realidade dos alunos; realizar levantamento bibliografico sobre
o0 tema; elaborar uma revisdao bibliogréfica; fazer a SEI e desenvolver com os alunos;
realizar a analise dos dados e qualificar o texto.

Utilizou-se como ferramenta para analise do estagio supervisionado Il a pesquisa
qualitativa. A pesquisa qualitativa é uma forma de pesquisa em que o0 objeto de estudo
ndo pode ser reduzido a uma variavel. Ademais, a autora corrobora que as etapas da
pesquisa devem ser organizadas e pensadas de acordo com o que se quer alcancgar a partir
dos objetivos da pesquisa (MINAYO, 2013).



Dessa forma, a partir das atividades do (PTE) foi desenvolvida a SEI ajustada de
acordo com o cronograma previsto. Os dados resultantes da SEI serdo utilizados para a

elaboracdo da dissertacdo e do produto educacional (PE) para defesa de dissertacao.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o estagio conseguimos elaborar a nossa pergunta problema da sequéncia
de ensino investigativa (SEI) que incide em “A mata do Bacurizal, s6 tem bacuri?”. Além
disso, foi possivel analisar, refletir, planejar e reajustar a metodologia para aplicacdo da
proposta da SEI que consiste em uma trilha interpretativa na RESEC Mata do Bacurizal
e Lago Caraparu para explorar o tema "diversidade de ecossistemas", escolhido por estar
inserido na BNCC e necessitar ser discutido sob o viés da EA.

A proposta da SEI foi composta por quatro atividades, totalizando 14 aulas de 45
minutos cada, para serem realizadas em cinco encontros durante as aulas de Ciéncias.
Utilizando atividades investigativas, entrevistas, aplicacio de questionario
semiestruturado, desenhos, leitura e discussao sobre a apostila, relatos, além de trabalhos
individuais e em grupo. Mas para efeito deste trabalho iremos nos ater na analise dos

desenhos que é uma das etapas da SEI. A partir disso, conseguimos verificar a
importancia do estagio supervisionado e 0s avangos na nossa pesquisa.

3.1 ANALISE DOS DESENHOS

Por ser uma SEl a professora iniciou a etapa com o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos acerca do da Mata do Bacurizal fazendo a solicitacéo
para desenharem de forma imaginam a mata do Bacurizal. Dessa forma, os desenhos
foram separados em categorias de acordo com a singularidade conforme o trabalho de
Santos et al. (2017) sob uma analise levando em consideracdo visGes da Educacéo
Ambiental a partir de desenhos.

Foram analisados 27 desenhos que foram feitos em sala de aula onde
organizamos de acordo com as categorias sobre a sua percepcdo ambiental referente a
mata do Bacurizal. A partir da similaridade selecionamos as seguintes categorias
conforme percepcbes (SANTOS et al, 2017). Ademais Sousa e Lucena (2022)
corroboram que a percep¢do depende de como o individuo interpreta e dasignificado ao
local no qual esta inserido podendo ser uma positiva ou negativa. A percepgao pode passar

por mudancas a medida que o individuo tem acesso a novos conhecimentos.



Depois de estabelecidas as categorias foi possivel analisar os 27 desenhos feitos
pelos alunos, onde constatamos que a maioria dos desenhos tém a percepgdo romantica
daMata doBacurizal. Alémdisso, mais 23 desenhos foram identificados com a percepg¢éo
romantica, trés desenhos com a percep¢do sustentavel, um desenho com a percepcao

pessimista e nenhuma percepcdo de dominio.

3.1.1 Visao romantica

Sobre os desenhos com a percep¢do romantica apresentam a natureza bela e
exuberante e prevalece conforme Santos et al. (2017). Pode-se perceber no desenho da
aluna 22 que destacou em seu relato “Professora, eu desenhei o o6bvio. Como ia imaginar

a Mata do Bacurizal? Deve ter uma plantagdo de bacurizeiros” (ver Figura 1).

Figura 1: Representacdo da RESEC na visdo da aluna 22 retrata um ambiente roméntico.

Fonte: Acervo préprio (2023).

A Figura 1 evidencia a ideia de que em um Bacurizal s6 h& a presenca de
bacurizeiros e um espaco cuja natureza encontra-se em equilibrio.

A Figura 2 representa a categoria roméantica e demonstra a interacdo dos
elementos naturais em equilibrio com a presenca dos bacurizeiros de forma predominante.
Entretanto, o aluno afirma que ela ndo é mais assim conforme a fala do aluno 7 a seguir:
- O meu desenho é o mais lindo! - Infelizmente, né!?... N&o tem mais como a mata do
bacurizal ser assim, mas antigamente eu tenho certeza de que ela era assim...com

animais bastante cuidada, com arvores bonitas flores e animais infelizmente, destacar a



onga pintada um animal perigoso e é isso! O desenho seria uma memoria de como
provavelmente seria a mata do Bacurizal (ver Figura 2).

Fonte: Acervo préprio (2023).

A partir daimagem a seguir (Figura 3), podemos observar a interacdo dafauna e
flora com a predominancia das arvores e o caminho colorido com vermelho datrilha que
vai para a pousada que fica proxima a RESEC.

Figura 3: Representacdo da RESEC com a presenca da trilha que vaipara a pousada.
g : . A

Fonte: Acervo préprio (2023).




Uma questdo importante também € a influéncia que o tempo durante a aplicacao
da atividade teve no desenho, pois 0 desenvolvimento foi feito durante o inverno
amazObnico com chuvas intensas no Marajo. Inclusive, durante a atividade de desenho

comegou a chover e alguns alunos como da Figura 4 expressaram a chuva.

Figura 4: Representacdo da RESEC na visdo de um aluno mostrando a chuva.

Cubrecllyy whatin m}

Fonte: Acervo prdprio (2023).

3.1.2 Visao sustentavel

A visdo sustentavel consiste segundo Santos et al. (2017) na necessidade de
manter o ambiente preservado. O desenho do aluno 02 demonstrou 0 homem coletando o
bacuri e um pescador em uma canoa pescando. Percebe-se que ha coexisténcia da
natureza juntamente com a presenga do homem. Ele imaginou esse ecossistema
realizando coletas, pescando com a interacdo da fauna e da flora local de forma
sustentavel. A professora pesquisadora questionou o aluno sobre seu desenho ele
respondeu: - Professora, da pra pegar oS bacuris sem destruir, cagar, pescar... né!

Conforme a Figura 5 a seguir.



Figura 5: Visdo sustentdvel da mata do Bacurizal.
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Fonte: Acervo préprio (2023).

3.1.3 Visdo pessimista

No mais, temos uma visdo pessimista com a ideia de homem destruindo, a
presenca de animais mortos e arvores caidas. Percebe-se que o papel esta amassado,
porque o aluno 03 que desenhou e foi alvo de risos dos demais colegas. Entretanto, a
professora interveio pegando o desenho da lixeira e posteriormente pediu para o aluno 03
socializar acerca do desenho. A professora perguntou: - O que significa esse desenho? E
o0 aluno respondeu: - Porgue me disseram que la tinha muito desmatamento, muito
desmatamento. Quanto mais floresta, mais desmatamento. A professora pergunta: - E
assim que vocé imagina? Aluno: Sim. Dai com base em Boer (1994) elementos como
animais mortos significa que o ambiente esta degradado e ndo ha condicOes para que
tenhavida no lugar. Além disso, percebe-se que o aluno entende que se tem a floresta tem
0 desmatamento. Alguém vai destruir (ver Figura 6).



Figura 6: Representacdo da RESEC na visdo do ambiente pessimista.
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Fonte: Acervo préprio (2023).

A partir do exposto pode-se verificar que a maioria dos alunos tem uma viséo de
natureza sem a intervencdo do homem sobre a natureza na RESEC. Com essa visdo de
natureza sem intervencdo humana foi necessario o planejamento da SEI em aprofundar
ndo s6 em buscar a caracterizagdo dos ecossistemas como tambem propor uma reflexdo
critica sobre as questdes socioambientais ampliando a visdo da interagdo homem e

natureza.

3.1.4 Visdo dominacao da natureza

A visdo de dominacdo da natureza segundo Santos et al. (2017) consiste na
prevaléncia de constru¢des da acdo humana como: prédios, pontes, casas e outras
construcdes. Neste trabalho ndo houve a elaboragdo de desenho com a visdo de
dominacéo, pois infere-se que a partir da vivéncia dos alunos, na cidade de Salvaterra, os
elementos humanos ndo se sobressaem diante da paisagem da mata da RESEC. N&o ha
modificacOes efetivas de construgdes antrdpicas que se destaquem e a paisagem natural é

muito evidente na cidade onde eles vivem.

3.1.5 Observacodes parciais da professora pesquisadora

E perceptivel que a relagio entre o homem e a natureza tem produzido danos ao

meio ambiente, o que evidencia a necessidade de solugbes urgentes. E preponderante,



STAGIO

3IONADO

portanto, adotarmos medidas que promovam uma relacdo mais equilibrada entre o homem
e a natureza, a fim de protegermos o meio ambiente e garantirmos um futuro sustentavel
para as geracOes presentes e futuras. A educacdo ambiental critica pode ser uma
importante ferramenta nesse processo, pois ajuda a sensibilizar as pessoas sobre a
importancia da preservacdo ambiental e a promover uma relacdo mais equilibrada e
responsavel entre 0 homem e a natureza.

Inserido nesse contexto, a elaboracdo de um produto educacional a partir da
dindmica exaustiva da professora pesquisadora para o desenvolvimento da SEI teve a
necessidade de diminuir os encontros de 10 para 5 encontros em um total de 15 aulas de
45 minutos. A professora teve que ajustar a sua realidade de tempo, entretanto fica livre
ainsercdo de outras atividades caso outro professor venha utilizar do produto educacional.
Um fator importante foi a forma de realizar o levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos com resgate histérico, pois na maior parte da SEI’s podemos verificar que este
levantamento ocorre por meio de questionarios semiestruturados. Entretanto, a partir de
conversas com o orientador houve a insercdo desta etapa com a elaboragdo dos desenhos,
pratica reforcada pela professora do programa, a professora Dr.2 Inés Trevisan, tornando
algo mais leve e significativo para estes alunos que ainda tém dificuldades para
expressarem suas ideias.

Além disso, as disciplinas do programa foram essenciais para pesquisa,
principalmente o estagio supervisionado | onde deu um maior impulso para o trabalho e
assim a partir das consideracdes foi possivel delimitar nossos objetivos, questdes
norteadoras e a pergunta problema para SEI. Essa pergunta problema para SEI houve uma
certa dificuldade em seleciona-la, pois tinha que ser algo simples que os alunos pudessem
compreender e relacionar com o tema ecossistema. Dessa forma, o professor orientador
teve um insight!! e elaborou a pergunta problema: "Na mata do Bacurizal s6 tem bacuri?”
A dindmica foi elaborada em cima dessa pergunta, porém houve momentos confusos
sobre a coleta de dados da SEI e da pesquisa como um todo.

Como Carvalho (2021) ressalta, a SEI deve ter um planejamento, reflexdo e
objetivo em cada etapa. A professora pesquisadora também procurou observar a turma,
sua dinamica e de que maneira atrair para participarem ndo s6 por uma questao de nota,

mas para que pudessem construir, interagir e trocar saberes. Além disso, embora ainda

11 Significa: clareza stbita na mente, no intelecto de um individuo; iluminacéo, estalo, luz.
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ndo tenha a andlise completa da trilha interpretativa, a professora pesquisadora teve que
contar com o tempo para realizar a trilha interpretativa, pois nos dias anteriores estavam
caindo chuvas torrenciais no municipio o dia todo. Logo, na préxima vez que for realizar
a SEl com outras turmas ira planejar para meses mais ensolarados como a partir de junho.

Outra questdo importante, é a relacdo com os alunos que ficou mais estreita, eles
melhoraram o comportamento, a questéo de escutar o aluno, levar em conta seus gestos,
cada informacdo acerca dos seus conhecimentos prévios a professora pesquisadora levou
em consideracao por entender que sdo importantes para conducdo e desenvolvimento do
aluno. Com base no conhecimento que possuem e no que podem vir a conhecer.

Apesar de ainda possuirem uma ideia romantica de natureza, tém a sensibilidade
de perceber que 0 meio ambiente precisa ser preservado.

Portanto, sabemos que o ensino de ciéncias em regides com grande diversidade
biolégica, como a Amazonia, é fundamental para formar cidaddos capazes de
compreender e lidar com as complexidades do mundo natural. Nesse sentido, a escolha
dotema "diversidade de ecossistemas™ para a SEl e a EA que compdem este trabalho tem
a intencdo de contribuir com a formacao dos alunos formando cidad&os sensibilizados
quanto as questdes ambientais e responsaveis pelo meio ambiente.

Ademais percebe-se que a educacdo ambiental € um tema cada vez mais urgente
na sociedade atual, especialmente em regides amazonicas onde a conservacdo da
biodiversidade é fundamental para o equilibrio do planeta. Por isso, a nossa proposta de
SEI como produto educacional busca desenvolver habilidades e competéncias necessarias
para a compreensdo do ambiente natural e da relacdo dos seres humanos com ele.
Utilizando atividades investigativas, leitura e discussdo de textos, apresentacdo de videos
e relatos, além de trabalhos individuais e em grupo para promover a aprendizagem dos
alunos de forma interativa.

Além disso, é importante ressaltar a importancia do trabalho para o
desenvolvimento dos alunos. A SEI fomenta as habilidades de pesquisa, observacao,
andlise e sintese de informacdes, alem de promover a comunicacao e a cooperagao entre
0s membros do grupo. Ao final da SEI, outro momento importante para a professora
pesquisadora, foirealizada uma atividade dedioramas para coletar dadossobre a evolucéo
dos alunos em relagdo as concepcdes iniciais do tema estudado para avaliar o sucesso da
proposta de ensino. A apresentagdo desses dioramas tem o intuito de chamar atengao

também para a comunidade escolar daimportancia que RESEC Mata do Bacurizal e do
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Lago Caraparu para a cidade de Salvaterra. Esse momento foi diferente para a professora
pesquisadora, porque alunos replicaram exatamente o que observaram com riquezas de

detalhes dos ecossistemas presentes na RESEC Mata do Bacurizal e Lago do Caraparu.
4 CONCLUSAO

As etapas do estagio supervisionado 11 foram executadas de acordo com o plano
de trabalho como: verificar os problemas presentes no projeto de pesquisa alinhando de
acordo com a pergunta problema os objetos e a metodologia para e elaboracdo da
dissertacdo e do produto educacional voltado para o ensino de ciéncias na Amaz0nia;
avaliar a proposta de PE do projeto de acordo com a realidade dos alunos; realizar
levantamento bibliografico sobre o tema; elaborar uma reviséo bibliogréfica; fazer a SEI
e desenvolver com os alunos; realizar a andlise dos dados e qualificar o texto.

Outro fator importante que chama atencdo no trabalho é a crise ambiental e o
modelo de educacdo reducionista, embora a maioria dos alunos uma visdo romantica da
mata do Bacurizal, ndo tém ideia dos seus papéis quanto as questdes de cunho ambiental.
Sendo necessario, estimular a busca por estratégias que mudem tal realidade e passe a
formar cidad&os criticos empenhados em superar a crise ambiental mudando esse
pensamento e o comportamento relacionado ao meio ambiente. Por isso, a hossa proposta
de SEI como produto educacional busca desenvolver habilidades e competéncias
necessarias para a compreensdo do ambiente natural e darelacdo dos seres humanos com
ele. Utilizando atividades investigativas, leitura e discussdo de textos, apresentacdao de
videos e relatos, além detrabalhos individuais e em grupo para promover a aprendizagem
dos alunos de forma interativa.

Além disso, é importante ressaltar a importancia do trabalho para o
desenvolvimento dos alunos. A SEI fomenta as habilidades de pesquisa, observacao,
andlise e sintese de informacdes, aléem de promover a comunicacao e a cooperagao entre
os membros dogrupo. Ao final da SEI, realizou-se uma atividade de dioramas para coletar
dados sobre a evolugdo dos alunos em relagdo as concepcdes iniciais do tema estudado
para avaliar o sucesso da proposta de ensino. A apresentacdo desses dioramas tem o
intuito de chamar atencéo também para a comunidade escolar daimportancia que RESEC
Mata do Bacurizal e do Lago Caraparu para a cidade de Salvaterra.

Dessa forma, o estagio supervisionado 11 deu continuidade ao trabalho que ja

estava sendo desenvolvido. Todavia essa etapa do estagio permitiu outros ajustes ao



trabalho e a professora pesquisadora adentrar mais profundamente nas etapas da SEI com

a realizacdo delas e andlises dessas etapas.
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