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APRESENTACAO

O Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA) da Universidade do Estado do Para (UEPA) organiza o0 estagio
supervisionado como um elemento central na formagdo de seus mestrandos/as.
Estruturado em duas disciplinas, promovendo a pesquisa em ambientes escolares e ndo
escolares, possibilitando reflexfes criticas e a proposicdo de Produtos e Processos
Educacionais (PE) paraformacao de professoresas e estratégias de ensino de ciéncias.

Ao articular teoria e prética, 0 estagio contribui para aressignificagdo das préticas
pedagdgicas e o fortalecimento do ensino de Ciéncias na Amazonia. Essa experiéncia é
consolidada, por meio de relatos reflexivos criticos que integram o0s estudos do
mestrando/a e fundamentam sua dissertacéo, alinhando pesquisa e préatica educativa.

O presente e-book intitulado “Estagio supervisionado e processos formativos
na Poés-graduacdo: reflexdes criticas e producgdes educativas para o ensino de
Ciéncias na Amazonia” compde o quarto volume da colegdo de estagio do PPGEECA.
Os capitulos sdo organizados em dois eixos. O primeiro aborda reflexdes sobre a
formacdo de professores e 0s processos de ensino em contextos amazonicos. O segundo
explora estratégias educativas no ensino de Ciéncias na regio.

Esta producdo visa contribuir paraaformacao reflexiva e critica de professores/as
da educacdo basica, numa perspectiva propositiva, a partir do desenvolvimento de
produtos e processos educacionais, promovendo a pesguisa como principio formativo. A
vivéncia pratica no estégio permite que o/a mestrando/a desenvolva novas abordagens
educativas no ensino de Ciéncias, alinhadas as demandas especificas da Amazonia.

Sentimo-nos honrados em compartilhar esta obra e desgjamos que sua leitura

inspire reflexdes e agdes transformadoras na educagéo.

Os organizadores/as



PREFACIO

Senti-me honrada com o convite para elaborar o prefécio deste livro. Foi uma
leitura muito rica, que me permitiu conhecer um pouco mais sobre o contexto do ensino
de Ciéncias da Natureza na Amazonia, por meio dos rel atos de experiéncia descritos com
tantos detalhes. Compreendo que os produtos e processos resultantes das investigagoes
estao permeados pel os diferentes ol hares dos pesquisadores sobre as problemati cas de seu
tempo e espaco. E com as lentes e/ou filtros tedricos, filoséficos e ideoldgicos, que
utilizam para selecionar as questBes de pesquisa, escolher os referenciais tedricos e
metodol 6gi cos, buscando equacionar seus problemas.

Este livio € o quarto volume de uma colecdo, denominada Estégio
Supervisionado, que objetiva asocializacdo de experiéncias e vivéncias de pos-
graduandos, adquiridas durante o curso de Mestrado Profissional e desenvolvidas nas
disciplinas de Estagio Supervisionado | ell, do Programa de Pés-graduacéo em Educacéo
e Ensino de Ciéncias na Amazénia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Para
(UEPA).

Compreendo que o estagio supervisionado na pos-graduacdo, especialmente no
mestrado profissional na area de Ensino, € uma oportunidade excelente ndo sb para 0s
estagiarios, como também para a formacéo continuada de professores, principalmente
dagueles que estdo atuando nas escolas da educacdo basica, em contextos tdo diversos
como o0 amazobnico. Esse cenério apresenta desafios e potencialidades que enriquecem a
prética docente. Trata-se de um universo bastante rico em diversidade, ndo somente em
relacdo afaunae aflora. No que diz respeito ao contexto escolar, as atividades formativas
s80 redlizadas em escolas que atendem as comunidades quilombolas, ribeirinhas, rurais e
urbanas, com diferentes costumes e valores. Além disso, os professores que ali atuam
possuem formagdes diferenciadas e dispdem de recursos didati cos e espacos pedagdgicos
que, por vezes, sdo muito desafiadores.

Destaco, ainda, que os pos-graduandos, ao realizarem seus estagios, sgja atuando
na formac&o continuada dos professores, sgja na elaboragdo de materiais ou atividades
didéticas para serem desenvolvidas com os alunos, aém do ensino, desenvolvem
atividades extensionistas, que proporcionam uma conexao direta entre a academia e as
comunidades envolvidas. Tais agdes permitem que os pesquisadores em formacéo se

envolvam em agdes préti cas que beneficiam asociedade e, simultaneamente, geram dados



importantes para suas pesguisas académicas. Essa troca entre teoria e pratica é essencial
para o desenvolvimento de umaformacéo docente critica e reflexiva. S&o espacos/tempos
académicos onde os pilares da universidade convergem: o ensino, a pesquisa e a extensdo.

A prética col aborativa também se destaca nesse contexto, pois fomenta o trabalho
em equipe entre pesquisadores, professores e a comunidade. Ao contribuir com os
projetos, os docentes da rede basica de ensino podem compartilhar experiéncias, trocar
saberes e construir coletivamente solugdes para os desafios enfrentados na educagéo e no
ensino de Ciéncias, nos diversos niveis de ensino. E a academia se debrucando sobre
guestdes emergentes e gerando produtos e processos que atendam as demandas da
sociedade, se influenciando mutuamente.

Ao ingressar no curso de mestrado profissional em Ensino, o(a) mestrando(a)
iniciaumajornada voltada ao desenvolvimento de produtos e processos educacionais que
serdo compartilhados com a comunidade escolar. Além disso, busca compreender sua
propriapréticade maneiramais critica e reflexiva. Essetipo de curso também visaformar
professores(as)-pesquisadores(as) da propria pratica, capazes de elaborar perguntas de
pesquisa que emergem de seu métier, com embasamentos tedricos e metodol 6gicos que
Ihes permitam criar propostas pedagoégicas para solucionar desafios nos mais variados
tempos e contextos educacionais.

Ostextos aqui apresentados foram organizados em dois grandes grupos, como em
todos os outros livros da colegdo, com base nas duas linhas de pesguisa do Programa: 1.
Formacdo de Professores de Ciéncias e processo de ensino e aprendizagem em diversos
Contextos Amazonicos, 2. Estratégias educativas para o ensino de Ciéncias Naturais na
Amazonia.

O Capitulo | agrega os textos que abordam aformacgéo continuada de professores,
promovida pelos pés-graduacdo em diferentes escolas e sobre temas diversos. Sdo 10
artigos que abordam questdes ligadas a ecologia, biodiversidade, alfabetizagdo cientifica
e tecnol 0gica, sociocientificas, educacéo ambiental, educacdo especial (espectro autista),
0 uso de inteligéncia artificial no ensino e também a invisibilidade da mulher no meio
cientifico. Todas as pesguisas hesta linha apresentam uma abordagem qualitativa. Quanto
anatureza, cinco sdo descritas como pesquisa-a¢ao, duas como observacdo participantes,
duas sd0 estudos de casos, e uma pesguisa exploratoria. Utilizam-se de variados

instrumentos para constituicdo de dados, tais como entrevistas, rodas de conversa,



elaboracdo de diarios de bordo, entre outros. Quanto ao referencial metodol 6gico para
andlise de dados, algumas empregam técnicas de Andlise de Conteldo, de Bardin.

Ja os artigos que compdem o Capitulo |1, Estratégias educativas para o ensino de
Ciéncias Naturais na Amazonia, apresentam produtos/processos relacionados a
equacionar problemas rel ativos ao ensino de Ciéncias daNatureza paraas sériesfinais do
ensino fundamental e do ensino médio. S&o 10 relatos que abordam temas relacionados
ao ensino de Astronomia, utilizagdo deimpressdo 3D para o ensino de Biologia, validagéo
de sequéncia didéica para abordar questbes de violéncia sexua infanto-juvenil,
sustentabilidade e producéo de energia. S&o0 relatos de pesguisas de campo, outras
denominadas exploratdrias, em sua maioria numa abordagem qualitativa, fazendo uso de
instrumentos para levantamento de dados como diario de bordo, diario de campo,
questionarios, grupo focal, mapas conceituai s e sequéncias investigativas. Também nesse
bloco, alguns autores explicitam o uso as técnicas de Andlise de Contetdo, de Bardin.

A riqueza dos relatos apresentados me permitiu estar mais proxima de colegas
orientadores(as), conhecendo as teméticas sobre as quais se debrucam, os elementos
tedrico-metodol6gicos que indicam aos(as) orientandos(as), 0os caminhos que 0s(as)
ajudam atrilhar e escrever, dentro dos critérios de cientificidade.

A leitura dos diferentes textos suscitou em mim varios pontos de interesse, que
podem ser também questdes de pesquisas. Em relacdo ao Ultimo tema abordado no
Capitulo I, a invisibilidade nas mulheres no meio cientifico, observa-se, por meio dos
nomes dos(as) autores(as), que dos dez poés-graduandos e entre os(as) dez
orientadores(as), sete s8o mulheres e trés sGo homens. Tais dados geraram em mim
questionamentos, que demandam andlises mais minuciosas para que conclusdes sgjam
emitidas. Por exemplo: o percentua de pesquisadoras (ja formadas e em formagdo) é
maior que o dos homens (70% e 30% respectivamente). Seria isso resultante de ser um
mestrado profissional na area de ensino, que comporta um maior nimero de mulheres,
por exemplo? A questdo de género nas diferentes areas do conhecimento tem sido foco
de estudos.

Outro ponto interessante se refere ao nimero de orientadores homens nalinha 2,
que trata de aspectos didéaticos pedagdgicos, maior em relacdo a linha 1, que trabalha
prioritariamente com temas de formacgdo continuada. A questdo de género, dentro da
mesma area nesse caso, € algo a se levar em conta? Ou sgja, aformacéo inicial desses(as)
professores(as) pode estar influenciando numa maior predilecdo por esses temas?



Segundo dados da CAPES], dos 407 mil alunos de mestrado e doutorado no
Brasil, 224 mil sdo mulheres: elas representam 55% dos matriculados em cursos de pés-
graduacdo stricto sensu. No entanto, ha um denominado efeito ‘tesoura’ (ver grafico a
seguir), que aponta uma diminui¢do expressiva da quantidade de mulheres & medida que
se avanca na carreira académica. O efeito ‘tesoura’ foi o tema central das discussdes do
seminario “Mulheres na Ciéncia e Tecnologia: Repensando Género e Ciéncia”2, pelo
CNPg, em 2020.

Alguns pesquisadores denominam essa diminuigdo de mulheres nos patamares
mais altos das carreiras por dois outros conceitos: ‘teto de vidro’ e ‘areia movediga’. Estes
explicitam que, apesar de vislumbrarem os altos cargos, existem barreirasinvisiveis (tetos
de vidro), impostas pela desigualdade de género, de modo que as mulheres avancam em
menor velocidade (areia movedica) que o homem, o que resulta em uma baixa
participacdo em cargos de comando das organizacOes e, consequentemente, nas atas
esferas do poder, do prestigio e das remuneracdes. Ou sgja, pontos da carreira que
permitiriam a elas exercerem influéncia na el aboracéo de politicas de evolugdo funcional
(ou empresarial) mais inclusivas. Para Meyerson e Fletcher (2000, p. 136), as barreiras
SA0 estruturais, pois “ndo € o teto que esta segurando o progresso das mulheres, € toda a
estrutura das organi zagdes em que trabalhamos: o alicerce, asvigas, as paredes, 0 proprio
ar”.

Esses fendmenos ocorrem em virtude de inimeros fatores. Na vida académica,
por exemplo, a produtividade do(a) pesquisador(a) é fator considerado em quase todos os
editais como critério para evolucéo funcional ou mesmo para liberacéo de verbas para
projetos. No entanto, a maternidade traz uma série de mudancas na vida de maes
pesquisadoras, demandando maior dedicacdo a esfera familiar, por exemplo. Como
apontam dados do relatorio3 “Para quem duvida dos efeitos da sobrecarga de trabalho
sobre a produgdo cientifica das mulheres”, basta se atentar dados: durante o isolamento
social imposto pela pandemia de Covid-19, no ano de 2020 apenas 47% das cientistas
mulheres com filhos estavam conseguindo submeter os artigos cientificos que haviam

plangjado antes do inicio da pandemia, contra 76% dos cientistas homens sem filhos. Os

! https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noti ci as/desaf i 0s-e-conqui stas-das-mul heres-na-pos-graduacao
2 https://www.youtube.com/watch?v=mjdUK 29Q2yE

3 https://jornal .unesp.br/2023/03/03/por-que-as-mul heres-sao-mai ori a-na-pos-graduacao-mas-ocupams-
menos-da-metade-dos-cargos-de-docencia-nas-universidades/


https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/desafios-e-conquistas-das-mulheres-na-pos-graduacao
https://www.youtube.com/watch?v=mjdUK29Q2yE
https://jornal.unesp.br/2023/03/03/por-que-as-mulheres-sao-maioria-na-pos-graduacao-mas-ocupam-menos-da-metade-dos-cargos-de-docencia-nas-universidades/
https://jornal.unesp.br/2023/03/03/por-que-as-mulheres-sao-maioria-na-pos-graduacao-mas-ocupam-menos-da-metade-dos-cargos-de-docencia-nas-universidades/

dados sdo de uma pesquisafeitacom mais de trés mil académicos pelo Parent in Science,
publicados em 2021 na Frontiers in Psychology”.

Outro ponto interessante observado seria 0 de que algumas mulheres, frente ao
casamento ou divorcio, modificam o sobrenome, o que implicaria na seguinte
problematica: como ameétricade producéo académicaéinfluenciadaquando ha mudancas
de sobrenome, no que se refere as pesquisas em sites de busca? IniUmeras questbes
emergentes e que demandam aprofundamento.

Compreendo que o livro, como toda a colecéo da qual faz parte, ndo apresenta
somente relatos de experiéncias ou formacfes, mas avanca no sentido de nos permitir

conhecer outros contextos formativos e suscitando novas questdes de pesquisas.
Tenham umaboa e proveitosaleitural

Beatriz Salemme Corréa Cortela



Capitulo 1

FORMAGCAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS E PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM EM DIVERSOS
CONTEXTOS AMAZONICOS



VIVENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO II: FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES PEDAGOGOSE A EDUCACAO
AMBIENTAL PARA CONSERVACAO DE MANGUEZAISAMAZONICOS

Soraya Conceicéo Dias
Klebson Daniel Sodré do Rosario

Resumo

O presente estudo é o resultado de um periodo de experiéncia na disciplina Estégio
Supervisionado |1, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na
Amazbnia (PPGEECA), da Universidade Estadual do Pard (UEPA), realizado no
primeiro semestre letivo de 2024. Nesse contexto, tal estudo traz como objetivo relatar a
experiéncia vivida no processo de estagio supervisionado, onde pdde-se implementar e
avaliar a aplicagdo de nosso Produto Educacional (PE), intitulado “EducAmazoénia: Em
formagéo para a Conservagdo — um olhar sobre o manguezal”. Trata-se de um relato de
experiéncia que se configura metodol ogicamente, como uma pesquisa exploratoria, de
natureza aplicada e abordagem qualitativa. O desenvolvimento deste estudo baseou-se
nos principios da Pesquisa-acdo, tendo como | 6cus duas escol as darede publicade ensino
do municipio de Santarém Novo/PA, sendo elas: Escola “Tenente Justino Montalvao” e
Escola “Solidariedade”. Sendo desenvolvido um curso de formacao continuada voltado a
professores pedagogos que lecionam o componente curricular Ciéncias da Natureza no
Ensino Fundamental, o que nos possibilitou, entre outras coisas, gustar e aprimorar tal
curso a medida em que ele foi se desenvolvendo, articulando-o aos conhecimentos
teoricos construidos no PPGEECA.

Palavras-chave: Formagdo Docente. Ensino de Ciéncias. Produto Educacional.

1 INTRODUGCAO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia vivenciado durante a disciplina
“Estagio Supervisionado II”, que compde a matriz curricular do curso de Mestrado
Profissional do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazobnia - PPGEECA, da Universidade do Estado do Par4 - UEPA.

Elicker et al. (2017) ressaltam que o Estégio € um periodo importante & formacéo
profissional que visa estabelecer a necessaria relacdo e articulacéo teoria e pratica, pois
proporcionaareflexéo da praxis e o desenvolvimento de competéncias profissionais para

aconstrucéo e ressignificagdo daidentidade de ser educador.



No contexto da pos-graduacdo, assim como nas licenciaturas durante a graduacéo,
0 periodo de estagio compreende-se como uma realidade complexa e fundamental,
determinada por multiplas variaveis, na qual participam trés agentes fundamentais. os
estudantes, ainstituicdo universitéria e os centros de atividades préticas (Martin-Franchi,
2022).

Ainda segundo Elicker et al. (2017), o estagio € um momento imprescindivel de
construcdo de conhecimentos, por meio da integracéo do académico com arealidade e 0
contexto escolar, em que ele podera interagir com o seu futuro espaco de trabalho,
desenvolvendo a perspectiva da acdo-reflexdo-acao.

Perante este cendrio, ressalta-se que o Estagio Supervisionado |1 do PPGEECA
tem por finalidade o desenvolvimento do Produto/Processo Educacional (PE), pautado na
construcdo da autonomia intelectual com o respectivo despertar da consciéncia critica e
reflexiva do pds-graduando, em que os conhecimentos tedricos trabalhados levam em
consideracdo as questdes préticas, habilitando o pds-graduando a compreender: a Ciéncia
como uma construcdo social, aeducagcdo como prética social que visa o desenvolvimento
do ser humano e a formacdo numa perspectiva critica reflexiva com possibilidades de
autoformacao participada, dotada de uma fundamentacéo tedrica consistente, atenta aos
recursos de que o professor dispde e consciente dos aspectos externos que influenciam a
educagéo.

Dessa forma, 0 campo de estégio torna-se relevante para o desenvolvimento do
projeto de pesquisa “EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA PARA A
CONSERVACAO DE MANGUEZAIS NA AMAZONIA PARAENSE: UMA
PROPOSTA DE PROCESSO FORMATIVO PARA PROFESSORES PEDAGOGOS”,
gue tem como objetivo geral: Implementar, validar e avaliar um processo formativo que
traz a Educacdo Ambiental Critica (EAC) para conservacdo de manguezais na Amazonia
paraense como tema central de abordagem, o qual sera destinado a professores pedagogos
gue atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas do municipio de
Santarém Novo — Para,

No processo investigativo da pesguisa proposta esté sendo construido um PE que
terdoformato final de um guiadidatico (do tipo material didético instrucional), intitulado:
“EducAmazonia: Em formacgdo para a Conservagao — um olhar sobre o manguezal”. O

qual apresentara as etapas detalhadas de um processo formativo destinado a formagéo



continuada de professores que ministram aula de Ciéncias no Ensino Fundamental, em
especial, agueles que possuem formagdo em licenciatura em Pedagogia.

Diante da importancia desta vivéncia para formagdo profissional e para o
aprimoramento do projeto de pesquisa, 0 presente trabalho tem como objetivo relatar a
experiéncia de um estagio supervisionado, que teve como finalidade arealizacdo do curso

de formacéo continuada com os professores participantes.

2 METODOLOGIA

2.1 CARACTERIZAQAO DA PESQUISA

O presente relato de experiéncia trata-se de um estudo exploratoério, de natureza
Aplicada e abordagem qualitativa, desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo em
Educacéo e Ensino de Ciéncias no Contexto Amazénico (PPGEECA), em atendimento
exigéncia da disciplina ofertada Estégio Supervisionado |1.

Na abordagem qualitativa, o pesquisador € parte integrante e ativa do processo de
producdo/elaboracdo do conhecimento, analisando e interpretando os dados obtidos,
atribuindo-lhes um sentido contextualizado. O dado anadisado ndo €& hermético,
cristalizado e neutro, possui sentidos e relagdes que os individuos criam a partir de suas
préprias agdes e reacdes sobre o tema estudado (Oliveiraet al., 2020).

Este estudo se baseou nos principios da Pesquisa-acdo, que de acordo com Silva,
Oliveira e Ataides (2021), consiste em uma investigacdo prética que evidencia seus
esforcos, andlises e reflexdes na possivel solucdo ou proposicdo de intervencdo ao
problema |evantado pelo pesquisador e participantes do contexto observado.

Para a coleta de dados foi utilizada a técnica da observagdo participante (Campos
et al., 2021), bem como, em determinados momentos, utilizamos a técnica da entrevista
em grupo focal (Morgan, 1997). Paratanto, as observacdes da pesquisadora, assim como,
as informagdes das entrevistas em grupos focais foram registradas em diério de campo e

gravadores audiovisuals, com as devidas autorizagOes legais dos participantes.

2.2 LOCUSE PARTICIPANTES DA PESQUISA
A pesquisa estd sendo realizada em duas escolas da rede publica de ensino do
municipio de Santarém Novo/PA, sendo elas: Escola “Tenente Justino Montalvao” e

Escola “Solidariedade™.



O municipio de Santarém Novo esta situado no nordeste do estado do Para, na
Mesorregido do Nordeste Paraense, na Microrregido Bragantina, a margem direitado rio
Maracand, a 180 Km de Belém. O municipio possui uma populagdo de 6.116 habitantes
(IBGE, 2022). Tem sua economia baseada na agricultura de subsisténcia, pesca artesanal,
extracdo do caranguejo e do acai. Também existem prestagdes de servicos publicos
(Municipal, estadual e federal). Além de pequenos comerciantes e pequenos pecuaristas.

Em Santarém Novo esta localizada a Reserva Extrativista Chocoaré-Mato
Grosso, situada sob as coordenadas geograficas 00°49'55"S e 47°22'52°W. Esta RESEX
€ uma unidade de conservacao federal do Brasil, categorizada como reserva extrativistae
criada por Decreto Presidencial em 13 de dezembro de 2002, totalizando uma area de
2.783,16 hectares no estado do Para. Ao longo do rio Maracand ha uma faixa continua de
manguezal que compde a RESEX Chocoaré-Mato Grosso, e que serve de fonte de renda
e subsisténcia para muitas familias da regido.

A escola “Tenente Justino Montalvao” (Figura 1), localizada na Av. Francisco
Martins de Oliveira, n°® 317, Bairro Liberdade, foi fundada no dia 23 de marco de 1998,
atende os alunos do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, tendo 06 turmas no corrente ano.
Atualmente conta com 24 funcionérios, sendo 06 professores das turmas regulares, 01
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e 01 professor de Educacéo

Fisicae 02 professores da sala de leitura.

Figural - Escola “Tenente Justino Montalvao”.

e,
e e

Fonte: Dos autores (2024).

A escola “Solidariedade” (Figura 2), localizada da Tv. Dr. Lauro Sodré, n°® 106,
Bairro Cidade Velha, foi fundada no dia 01 de janeiro de 1989, atende os alunos do 4° e

50 ano do ensino fundamental, com 04 turmas no corrente ano. Atual mente conta com 20



funcionérios, sendo 04 professores das turmas regulares, 01 professor do AEE, 01
professor da Sala de leitura, O1 professor de Reforgo Escolar e 01 professor de Educacéo

Fisica

Figura2 — Escola “Solidariedade”.

Fonte: Dos autores (2024).

Essas escolas estdo situadas proximas a RESEX Chocoaré-Mato Grosso, como
mostra a Figura 3. A RESEX apresenta grande importancia para comunidade escolar,
especialmente para os aunos e seus familiares, hgja vista que muitos pais e maes de
estudantes usufruem de recursos naturais (crustaceos, peixes, madeira) fornecidos pela
reserva para o sustento dafamilia

Figura 3 — Localizac&o da Reserva Extrativista Chocoaré-Mato Grosso e das escolas
“Solidariedade” e “Tenente Justino Montalvao”.

LOCALIZAGAO DA RESERVA EXTRATIVISTA CHOCOARE-MATO GROSSO
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Fonte: Dos autores (2024).



Em relacéo aos participantes, fazem parte desta pesquisa 07 professores, com
formacéo inicia em pedagogia, que lecionam Ciéncias nos anos iniciais da Educacdo

Bésica da rede publica de ensino do municipio de Santarém Novo/PA.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estégio ocorreu no periodo de 04 de marco a 26 de junho de 2024, com carga
horéria de 45 horas, no qual foi desenvolvido o curso de formag&o continuada, composto
por 3 etapas, com 0 6 encontros formativos.

No primeiro semestre foram realizadas as duas primeiras etapas, com 5 encontros
e a terceira etapa, com o sexto encontro, foi realizada no segundo semestre, apds o
desenvolvimento do plano de ensino nas escolas | 6cus.

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

O estagio supervisionado permitiu o desenvolvimento do curso de formacéo
continuada, bem como possi bilitou os g ustes e aprimoramento do PE. Também favoreceu
ainteracdo com os participantes da pesquisa, que sdo professores de Ciéncias que atuam
nos anosiniciais do Ensino Fundamental — PEB 1.

Durante a formacao foi oferecido subsidios tedricos e préticos para professores
gue atuam no Ensino Fundamental com o componente curricular Ciéncias da Natureza,
sobre Educacdo Ambiental Criticacom énfase na conservacéo de &reas de manguezais na
Amazonia Paraense, com utilizagdo da metodologia ativa denominada Ilhas
Interdisciplinares de Racionalidade, tendo os seguintes objetivos. 1) Estimular areflexéo
sobre a relevancia sociocultural e ambiental do ecossistema manguezal e o0s impactos
antrépicos que o afetam, com base na politica nacional de educagcdo ambiental e nos
documentos norteadores da Educacdo Basica, numa perspectiva interdisciplinar; 2)
Desenvolver e/ou potenciar os atributos da alfabetizacdo Cientificae Tecnoldgica (ACT):
autonomia, dominio e comunicacdo dos participantes da pesquisa; 4) Capacitar 0s
professores pedagogos para que sejam multiplicadores da metodologia das ilhas
interdisciplinares de racionalidade (11R) junto a seus pares, professores de todas as aress,
darede municipal de ensino. Os participantes da pesguisa contribuiram de forma ativa e

colaborativa na construgéo do processo formativo no campo de estagio.



Osresultados preliminares apresentados sdo referentes as observacoes e anotagcdes

da pesquisadora feitas durante os encontros, tendo em vista que a transcri¢éo de audios e

videos ainda est4 sendo realizada para que a andlise de contelido possa ser concluida.

No Quadro 3 a seguir, estdo dispostas observagdes sobre as diversas categorias

gue envolvem este estudo.

Quadro 3 — Observagdes da pesquisadora durante o curso.

Categoria

Observacédo

Formacdo e atuacéo dos
participantes

Com excecdo de um participante, todos tem mais de 10
anos de atuag&o nos anos iniciais do ensino fundamental.

Conhecimento sobre a
RESEX Chocoaré-Mato

Um participante relatou ndo ter nenhum conhecimento
sobre a Resex, devido ao pouco tempo de residéncia e
atuacdo docente no municipio. Os demais participantes,
apesar de morarem h& muito tempo no municipio e

Grosso saberem da existéncia da reserva, apresentaram
conhecimento limitado sobre o funcionamento, a
importancia e as a¢fes desenvolvidas na ou pelo resex.

Formacdo sobre educacdo | Constatou-se que 0s participantes nunca tinham
ambiental e 0 ecossistema | participado de uma formacdo sobre esta tematica, ou
manguezal mesmo tinham buscado aprofundamento sobre o tema.

Conhecimento sobre a
metodologia ativallR

Dos participantes, um apenas disse ter conhecimento
superficial da metodologia. Os demais relataram néo
conhecer. Observou-se que o participante que ja teve
contato com a metodologia concluiu a graduacéo
recentemente, porém ndo tem propriedade da
metodologia e nunca a desenvolveu na sua prética
docente.

Conhecimento sobre os
documentos norteadores
da educagdo ambiental

Observou-se que os participantes ndo haviam tratado com
aprofundamento os documentos que norteiam aEA, deste
modo, 0s participantes apresentaram compreensao
bastante superficial sobre a definicdo da EA e seu
desenvolvimento.

Desenvolvimento da
educacdo ambiental pelos
participantes

O desenvolvimento de atividades sobre EA ambiental
pel os participantes era limitado as datas comemorativas,
como o Dia da Arvore, dia da &gua e semana do meio
ambiente. Além disso, questdes ambientais locais ndo
eram trabal hadas no ambiente escolar.

Desenvolvimento dos
encontros de formagéo

Observou-se a necessidade de um tempo maior para
abordagem da tematica, sobretudo nos momentos que
houve a participagcdo dos especialistas. Visto que, para
além do desenvolvimento dos temas previstos, emergiu a
necessidade de discussdo sobre os temas, que muito
contribuiram para o aprofundamento do tema central.




Apos o periodo de desenvolvimento do plano de ensino
nas escolas, os participantes relataram dificuldades na
Plano de Ensino na pratica | execucdo do plano, em funcdo das varias demandas da
rede de ensno, onde nd se contempla o
desenvolvimento da EA de forma continua.

Fonte: Dos autores (2024).

Perante este cenario, constatou-se que os professores participantes ndo continham
conhecimento ou apresentavam conhecimento superficial sobre o tema abordado e a
metodol ogia utilizadano curso. Isto pode ocorrer devido adiversos fatores, como o pouco
contato com a tematica ambiental durante a formacdo inicial, o curriculo escolar
frequentemente prioriza contelidos tradicionais, deixando pouco espaco para a inclusdo
de tépicos ambientais, e ainda os professores podem ndo estar cientes de materiais,
metodol ogias e préticas disponiveis para abordar a educacdo ambiental em sala de aula.

A EA nas escolas deve obedecer as orientacbes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) e do Plano Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), que diz que a
EA deve ser ofertada continuamente no ensino bésico, de forma transversa e
interdisciplinar. Entretanto existem muitas dificuldades que limitam ainsercéo da EA nas
escolas, como por exemplo o curriculo rigidamente disciplinar e afaltade suporte tedrico
e metodol 6gico para o exercicio da transversalidade (Santos; Santos,2016)

Nesse sentido, Santos e Santos (2016) ponderam que o curriculo escolar precisa
se adequar para que a EA deixe de ser aplicada apenas em datas comemorativas ou em
projetos de curto prazo, mas que se efetive como prética permanente na escola e a cance
0 mesmo “status” das disciplinas ditas cientificas.

Perante o observado durante o estégio, evidencia-se a necessidade de um processo
formativo que favorega a construcdo de uma prética docente/pedagdgica inovadora e,
dessa forma, contribuir positivamente para a abordagem interdisciplinar da Educacéo
Ambiental Critica (EAC) com énfase na conservacdo de manguezais no contexto
amazonico.

4 CONCLUSAO

Diante do exposto, reitera-se que a disciplina Estagio Supervisionado |l
possibilitou arealizac&o diagndstica do contexto educacional das escolas participantes da
pesquisa; ainteracdo tedrica e adequacdo do projeto de pesquisa para organizacéo do PE
(base da pesquisa); aobservacdo eidentificacdo de dificuldades do ensino e aprendizagem



dos contetdos curriculares e da formacdo de professores de Ciéncias Naturais;, e
elaboracéo dos planos de a¢bes do processo formativo.

Nesse sentido, as a¢les realizadas durante o estagio oportunizaram a articulacéo
direta com as escolas e com os professores colaboradores, viabilizando contexto para que
a pesquisadora desenvol vesse uma atitude investigativa e reflexiva com vistas ao gjuste e
aprimoramento do produto/processo educacional-PE, articulando-o aos conhecimentos
teoricos construidos no PPGEECA.

Cabe ressaltar também, que as vivéncias do estagio supervisionado possibilitaram
uma melhor compreensao do contexto educacional dos participantes da pesquisa. Essa
experiéncia contribui ndo somente para o aperfeicoamento do PE, mas também na
construcdo de conceitos, estabelecendo conexdes entre os objetos de aprendizagem
desgjados e alinhando os elementos fundamentais do projeto de pesguisa com as
experiéncias vivenciadas.

Por fim, ressalta-se que a formagao continuada oportunizou um espaco para a
troca de experiéncias entre os professores participantes, fortalecendo a colaboracdo e o
compartilhamento de boas préticas. Essa conexdo entre profissionais pode resultar em
projetos interdisciplinares e iniciativas comunitarias gue contemplem ainsercdo continua

da educacdo ambiental nas escolas.
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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIASPARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNOS DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA): VIVENCIASNO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Joice Santana Lisb6a

Bianca Venturieri

Resumo

Este relato teve como finalidade fomentar a reflexdo acerca da disciplina “Estagio
Supervisionado II” do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazénia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Para (UEPA). Diante
as acdes desenvolvidas nesse periodo, foi possivel a producdo do projeto de pesquisae a
idealizac&o do Produto Educacional (PE), visando tornar-se um material didatico auxiliar
aos professores de Ciéncias que possibilite desenvolver aulas inclusivas para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para isso, 0 estudo considera a visdo critica
reflexiva do professor e sua posi¢ao diante 0 processo de ensino em uma perspectiva
inclusiva, atentando para o contexto real em que estd inserido. A pesguisa, que se
caracteriza como um estudo de caso de abordagem qualitativa, foi elaborada a fim de
compor a pesquisa de Mestrado. Dessa forma, participaram da andlise um grupo de sete
(7) professores, sendo estes: professores de Ciéncias da Natureza e professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que atuam nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio de uma escolaestadual localizadano municipio de Belém
do Pard Com esse intuito, utilizaram-se diferentes instrumentos para coleta dos dados,
como: observacdo participante, diario de bordo e entrevistas semiestruturadas.
Posteriormente, os dados coletados foram analisados e dispostos em quadros. A partir da
andlise dos dados, foi possivel compreender o estagio como elemento auxiliar para a
construcdo da pesquisa de Mestrado ao identificar as necessidades de professores de
Ciéncias no desenvolvimento de aulasinclusivas. Assim, o estudo foi capaz de evidenciar
as contribuicbes de uma proposta formativa para a préatica docente de professores de
Ciéncias da Natureza a fim de favorecer ainclusio de alunos com TEA.

Palavras-chave: Processo Formativo. Mestrado profissional. Estégio supervisionado.
Ciéncias da Natureza. Educacdo Inclusiva.

1 INTRODUGCAO

O estégio supervisionado no ensino de Ciéncias € um momento fundamental para
a formagdo docente, pois possibilita trocas de conhecimentos entre os envolvidos de
modo que contribua para sua pratica profissional (Albuquerque et a., 2022). A partir
disso, a0 combinar teoria e prética, 0 Programa de Pos-Graduagéo em Educagdo e Ensino

de Ciéncias na Amazbnia (PPGEECA) acaba por promover a aproximagdo entre os



discentesdo Mestrado Profissional (MP) e os docentes quejaestéo atuando narede bésica
de ensino.

Santos e Muniz (2020) destacam que as experiéncias vivenciadas no estagio sdo
fundamentais para que o estudante possa conhecer e se habituar ao seu possivel ambiente
de trabalho. Deste modo, o estagio auxilia no desenvolvimento e aperfeicoamento de
competéncias e habilidades do educador.

Durante a vivéncia do estégio, o estudante do Mestrado Profissiona passa a
observar as dinamicas de ensino com uma nova perspectiva. Ele permeia entre as duas
esferas, analisando o contexto em que a unidade escolar esté inserida e observando as
relacdes que sdo estabelecidas entre 0 aluno e o corpo docente. Assim, ao identificar
demandas, o discente estagi&rio pode executar suas propostas de acordo com as
necessidades do estabel ecimento de ensino (Relis, 2011).

Por tratar-se de um cendrio em gue ha a possibilidade do compartilhamento de
saberes, 0 estagio passa a ser um ambiente favorével a prética colaborativa. Portanto,
além de promover o crescimento profissional docente, a partir das trocas de experiéncias,
€ possivel desenvolver dindmicas que auxiliem o professor e os alunos em sala de aula
(Capellini; Zanata; Pereira, 2008).

Tendo em vista o que foi mencionado, este relato tem como objetivo apresentar
as atividades desenvolvidas para a disciplina “Estagio Supervisionado II” do curso de
Mestrado Profissional do PPGEECA, visando a elaboracdo de umaformagdo continuada
em colaboracdo com professores de Ciéncias da Natureza a fim de favorecer uma prética
docente potencializadora para ainclusdo de alunos com TEA.

De acordo com Almeida e Pimenta (2014), os cursos voltados paraaformacdo de
professores possuem papel fundamental que influenciam na construcdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes dos estudantes, sobretudo, no desenvolvimento de
outros profissionais e em sua propria formagao.

Com base no que foi expresso, 0 estégio ocorreu entre os meses de outubro de
2023 e junho de 2024, durante os turnos da manhéa e da tarde, em uma escola da rede
estadual de ensino localizada no municipio de Belém-PA, com professores de Ciéncias
da Natureza (CN) e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que lecionam no

Ensino Fundamental e Ensino Médio.



2 METODOLOGIA

Nesta secdo serd apresentado o processo metodol égico desenvolvido no Estégio
Supervisionado 11 que auxiliou naaplicacéo do Projeto de Mestrado e, consequentemente,
na construcéo do Produto Educaciona (PE). Contudo, também apresenta dados do
Estagio Supervisionado I, pois 0 segundo estagio veio a somar e completar as demandas
da pesquisa redizadas no primeiro.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa possui objetivo exploratério de carater qualitativo devido a superacdo
a mera observacéo de fendmenos, pois considera diversos aspectos a fim gerar maior
proximidade com a problemética (Gil, 2017). E, paraisso, analisa esses fenébmenos com
0 proposito de identificar um problema socia (Creswell; Creswell, 2021).

Por tratar-se de uma pesquisa exploratria em contexto colaborativo, o trabalho
proporciona a constru¢do do conhecimento de forma ativa, uma vez que os envolvidos
partilham experiéncias e trabalham em conjunto para solucionar um problema (Ferreira
et al., 2020).

Como procedimento técnico foi utilizado o estudo de caso com o objetivo de
perceber a realidade de forma completa e profunda, revelando as diversas perspectivas
presentes na problematica (L idke; André, 2018).

2.2 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Osestégios| ell foram realizados em uma escola publicalocalizadano municipio
de Belém do Parg, durante os meses de outubro de 2023 a junho de 2024. O espaco esta
situado na zona urbana de Belém (Figura 1) e atende alunos do Ensino Fundamental -
AnosFinais (durante o periodo matutino), o Ensino M édio (durante o periodo vespertino),
além de ofertar o contraturno para desenvolver atividades voltadas para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Participaram desta pesquisa sete (7) professores, sendo cinco (5) destes
profissionais professores das Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Quimica, Fisica e/ou
Biologia), e duas (2) professoras do AEE, que desenvolviam atividades pedagdgicas e
atuavam como articuladoras entre os demais professores e os alunos com necessidades

especificas.



Figura 1 —Local onde foram realizados os estagios | ell.

i

Fonte: Dos autores (2024).

2.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DOSDADOS

As técnicas investigativas utilizadas para obtencdo dos dados foram: observacéo
participante (OP), di&rio de bordo, entrevistas semi-estruturadas e registros em audio.
Através dos procedimentos citados, foi possivel compreender o nivel de envolvimento
dos professores de Ciéncias da Natureza com a temética do Transtorno do Espectro

Autista (TEA) durante seu processo formativo, bem como sua prética docente.

2.3.1 Observacédo Participante

Segundo Lidke e André (2018), a observacdo é uma das principais técnicas de
coleta de dados que aproxima o pesguisador com o publico-avo a ser estudado. Sendo
assim, para compreender melhor a realidade local dos participantes envolvidos na
pesquisa, foi realizadaaobservacdo participante considerando trés critérios em momentos
distintos: a escola, as relacdes estabelecidas durante o hor&rio de aula e as relagdes

estabel ecidas fora do horério de aula, como pode ser observado no Quadro 1.

Quadro 1 - Estruturacdo da OP.

Escola Duranteo horario deaula Forado horario deaula

. Localizagso; . Relacdo entre professor ealunos; | . Dialogos entre

. Infraestrutura;, | - Relagdo entre alunos; professores;

. Organizaco. . Dindmicadaaula; . Didogos entre alunos,
. Comportamento; . Relagdo entre
. Interesse; professor e
. Motivacéo; coordenador do AEE.
. Comprometimento;
. Linguagem verbal e ndo verbal.

Fonte: Das autoras (2024).



2.3.2 DiériodeBordo

Para manter registros e recordar o que foi presenciado durante a OP, foi utilizado
um diério de bordo. Ele € uma ferramenta que aém de documentar 0 processo criativo,
permite que o pesquisador recorra as suas memorias individuais e sua didatica,
possi bilitando um novo olhar diante sua prética (Machado, 2002; Lacerda, 2021).

2.3.3 Entrevistas Semiestruturadas

A entrevista € uma técnica de coleta de comunicacéo verba que permite que o
pesquisador consiga obter informacfes através das falas dos participantes de forma
especifica (Minayo, 2013). Para obter essas informacles, foram realizadas duas
entrevistas (a primeira individual e a segunda coletiva) com os professores de CN e
professores do AEE.

Diante disso, foram utilizados dois roteiros (Quadro 2): um contendo nove (9)
perguntas semiestruturadas destinado de forma individual aos participantes (primeira
entrevista) e outro contendo quatorze perguntas semiestruturadas proposta de forma

coletiva (segunda entrevista).

Quadro 2 - Roteiro de perguntas semiestruturadas realizadas com os professores.

Primeira entrevista Segunda entrevista

Gostaria de pedir que se identificassem
com seu nome, formacdo académica e

Qual sua area de formagao? - A=
area em que atuam na educagéo basica.

H& quanto tempo vocé atua como | O queVvocés entendem pelo termo
professor de quimicalfisica/biologia? inclusdo”?

Vocé sempre trabahou no ensino| De queformaa escolaem quevocés
publico? atuam trabalha esse tipo de tema?

Para vocés, a BNCC consegue
Durante sua formagdo académica, | desenvolver o tema daincluséo e ainhar
vocé teve contato com a educacdo | aos conteldos programaticos de forma
especial? Se sim, vocé pode contar um | eficiente? Caso a resposta sgja negativa,
pouco sobre essa experiéncia? de que outra forma temética poderia
ser desenvolvidaparamelhor efetividade?
Em relagéo ao ensino de Ciéncias, vocés
Durante sua experiéncia profissional, | acreditam que a inclusdo deve ser
vocé trabalhou com a&unos com | trabalhada como tema transversal ou
deficiéncia? apenas ser arelada ao conteldo
programéatico?




Primeira entrevista Segunda entrevista

Vocés ja participaram de aguma
formacdo continuada que abordassem
temdticas relacionadas a Educacdo
Inclusiva? Para vocés, é importante
trabalhar esses tOpicos em outros

Quando vocé percebe que tem agum
aluno com TEA, déficit de atencéo,
dislexia, como vocé costuma reagir?

contextos?
Vocé sente dificuldades em trabalhar | Como docentes, o que significater um
com esses alunos? Se sim, quais? aluno autista?

Dentro do ensino de Ciéncias € possivel
desenvolver a tematica sobre o autismo?
De que forma?

Vocés sentem dificuldades em trabalhar
temas da area de Ciéncias da Natureza
com alunos com autismo? Se sim, quais?

O que vocé acha que gjudariaafacilitar
sua préticaem salade aula?

Enquanto educadores, de que maneira
uma formagdo continuada sobre o
autismo, em uma perspectiva inclusiva,
poderia contribuir para as suas préticas
docentes?

Quais o0s principais assuntos que
gostariam de ver em uma formacéo
Vocé ja fez agum curso de | continuadaque abordassem ateméticado
aperfeicoamento na &rea da Educagdo | autismo para o ensino de Ciéncias?
Especiad? Caso ndo tenha feito, | Quantos encontros vocés consideram
gostaria de fazer? relevantes para a discusséo da tematica?
E, para cada encontro, qual estimativa
para a duracdo das dindmicas que serdo
desenvolvidas?

Para vocés, uma formacdo possui maior
relevancia sendo redlizada de forma
presencial, online ou hibrida? Ou ndo ha
diferenca?

Considerando a realidade a qual estéo
inseridos, qual/quais o(s) melhor(es)
dia(s) e periodo(s) para participar de uma
formacdo?

Fonte: Dos autores (2024).

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

Ao iniciar o estagio em outubro de 2023, havia na escola cinco (5) professores de
CN e uma (1) professora que atuava no AEE, contudo, durante o segundo periodo de
estagio, em marco de 2024, um dos professores de CN e a professora do AEE sairam da



instituicdo. No lugar da professora do AEE entraram duas docentes para atuar no
Atendimento Educacional Especializado, mas somente uma delas pode participar da
pesquisa devido a disponibilidade de horarios. Em relagdo ao outro professor, os demais
docentes assumiram suas aulas.

Devido a esta condicdo, embora a pesquisa tenha sido realizada com sete (7)
participantes em sua totalidade, somente seis (6) destes foram analisados durante a OP,
cinco (5) participaram da primeira entrevista e trés (3) puderam participar da segunda
entrevista. Assim, com o propésito de apresentar os resultados de formaclaraparaoleitor,

esta sessdo foi dividida em dois subtdpicos: estagio | e estagio 1.

3.1ESTAGIO|I
Entre as agdes desenvolvidas no Estdgio Supervisionado |, estdo: Observacéo
Participante e uma entrevista semiestruturada.

3.1.1 Andlise da Observacao Particiante

A observacdo € a primeira etapa do estégio que promove a identificacdo do
estudante como educador e oportuniza a convivéncia com arealidade dainstituicéo local
(Santos; Muniz, 2020). Dessa forma, durante esse periodo foi possivel desenvolver
atividades e presenciar situagfes em seu contexto real. Nesse momento, foi realizada a
observagao participante com seis (6) professores de CN euma (1) do AEE.

Acompanhei onze (11) turmas durante esse periodo, sendo seis (6) pelo periodo
da manha e cinco (5) pelo periodo datarde, estas correspondiam as turmas dos cinco (5)
professores de Ciéncias. Devido a auséncia de um professor de Ciéncias que estava de
licenca (portanto, ndo fez parte desta pesquisa), o sexto ano foi a Unica turma a ndo ter
acompanhamento durante o estagio pela falta de professor substituto. Tirando estaturma
e a Ultima do Ensino Médio, as demais foram acompanhadas durante o estégio. Os
estudantes que se encontravam pelo turno da manhéa estavam nos anos finais do Ensino
Fundamental, enquanto quem estudava a tarde se encontrava no Ensino Médio.

Em virtude do grande nimero de classes (7° ano, 8° ano, 9° ano, 12 série e 22
série), durante um dia da semana (quarta-feira) havia a sobreposicéo de horérios. Para
tentar resolver este problema, optel em aternar as turmas durante as semanas, logo, em
uma semana permanecia em uma turma e na outra fazia a troca. Assim, havia a

possi bilidade de acompanhar o maior nimero de turmas disponiveis.



Conforme pontuam Almeida e Pimenta (2014), o estagio € 0 momento em que o
estudante se reconhece e é reconhecido pelos demais como docente. De fato, durante o
estégio, pude ser reconhecida pelos demais colegas de profissdo como docente. Porém,
a0 mesmo tempo, foi possivel perceber que esses professores ndo me reconhecia pela
profissdo que exercia na area de Ciéncias Naturais, e sim pela andlise que tinham acerca
de minha pesquisa. Assim, fui intitulada como “a professora dos alunos especiais”,
mesmo afirmando diversas vezes que ndo havia profissionalizagdo na érea da Educagdo
Inclusiva e Especial.

Em relacéo a observacéo dentro e fora da sala de aula, pude notar que a maioria
dos professores se sentiu confortavel com minha presenca, aguns, inclusive, me
chamavam para participar de atividades que envolviam os alunos. Em contrapartida, a
maioria dos alunos preferia manter distancia durante as aulas. O gque pode explicar esse
fato ¢ a presencga de uma pessoa “desconhecida” em sala de aula. Fui apresentada pelos
professores como alguém que iria observar a turma, por isso, 0s alunos podem se sentir
retraidos evitando, assim, uma aproximacdo. Além disso, as anotacOes feitas durante as
observacdes podem ter gerado indagacdes aos estudantes a seu respeito.

Ao ser apresentada para os alunos foco da pesquisa (TEA), estes se mostraram
muito solicitos para compartilhar relatos que ocorriam em seu cotidiano, dentro e forada
escola. Estes também me procuravam paratirar dividas, conversar sobre assuntos que 0s
interessavam, para ficar ab meu lado ou apenas para compartilhar o mesmo ambiente.
Curiosamente, alguns alunos néo trocavam palavras em certos momentos, mas gostavam
da minha presenca.

Dentre as situagdes vivenciadas, uma precisa ser ressaltada. A escola estava
passando pelo periodo de preparacdo para realizar as provas do Sistema Naciona de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb). Por conta disso, os professores se empenharam
paradesenvolver aulas que gjudassem os discentes nas provas. Entretanto, os alunos com
necessi dades especificas ndo tinham acompanhamento para o estudo da prova.

Conseguentemente, no diada aplicacéo da provative que acompanhar dois aunos
com especificidades, um com dislexia e o outro com autismo, ambos com dezenove anos.
Todavia, o primeiro aluno (com dislexia) foi apresentado somente no dia da aplicacéo da
prova, etive que perguntar sobre sua situacdo em especifico. Quanto ao outro aluno (com
autismo), so haviatido dois encontros que visavam a observacdo deste em salade aula.

Essa dituagdo gerou certa preocupacdo, pois, devido a auséncia de



profissionalizacdo naarea, tive dividas se poderia of erecer o suporte necessario que esses
alunos precisavam. Porém, com a falta de outros profissionais na instituicéo, optei por
guda-los durante a prova. Tendo isso em conta, sentei-me entre os dois aunos e fui
alternando as questdes para auxilié- los.

3.1.2 Andliseda Primeira Entrevista Semiestruturada

A primeira entrevistafoi realizada com cinco (5) professores (Quadro 3), e nesse
momento foi possivel notar o desconforto de alguns docentes. Dos professores de
Ciéncias, dois (2) limitaram-se a responder as perguntas sem explorar suas ideias,
enguanto os demai s se sentiram motivados e desenvolveram suas respostas. A respeito da
coordenadora do AEE, esta também mostrou-se muito solicita. Buscava sempre
desenvolver suas respostas com profundidade, ressaltando a importancia das discussoes

com tematicas inclusivas para o ensino.

Quadro 3 — Perfil dos professores entrevistados.

- Formacao ~ Tempo de
Participantes Sexo Académica Atuacao Servico

PO1 Masculino Llcen.u atu_ra A Prpfessor_ de . 32 anos
em Biologia | Ciénciase Biologia

P02 Masculino L'Cenc,' aura , If’rofessor d c 16 anos

em Fisica CiénciaseFisica

P04 Masculino Llcenc[atgra Profr de 30 anos
em Quimica Quimica

P05 Feminino Llcen_C|atu_ra . APr(_)frfa de . 22 anos
em Biologia | Ciénciase Biologia

- Licenciatura Professora
PO6 Feminino om Letras do AEE 15 anos

Fonte: Das autoras (2024).

Durante a primeira entrevista, todos os professores relataram dificuldade em
discutir temas da area de inclusdo, e mencionaram a auséncia de discussdes e disciplinas
durante suaformagdo inicia. Ainda, € possivel notar que todos os docentes atuam hamais
de dez anos em sua area. Nessa perspectiva, Tardif (2014) pontua a necessidade do
repensar, em vista de atualizagdes quanto a sua préatica em sala de aula. Contudo, o autor
também destaca a auséncia entre as articulagdes do conhecimento produzido dentro da

Universidade e arealidade docente.



3.2 ESTAGIO I
De acordo com os dados analisados durante a primeira entrevista, foi possivel

construir uma segunda entrevista, agora de forma coletiva, paraidentificar as principais
duvidas dos professores e, dessa forma, elaborar um processo formativo para a incluséo

de alunos com autismo, considerando sua realidade local.

3.2.1 Andlise da Segunda Entrevista Semiestruturada

A segunda entrevista (Quadro 4) foi realizada com trés (3) professores, sendo:
dois (2) de CN, que participaram da primeira entrevista; e uma (1) professora do AEE
que, devido sua admissdo na instituicBo em 2024 ndo pode participar da primeira
entrevista realizada no ano anterior.

Por ser uma entrevista col etiva, houve dificuldade referente a conciliacéo de carga
horaria entre os professores envolvidos da pesquisa, 0 que acarretou em um menor
nimero de entrevistados, enquanto uns precisavam sair para lecionar em outra escola,

outros estavam dando aula no contraturno.

Quadro 4 - Dados coletados da segunda entrevista semiestruturada.

Entrevistados Participanten® 1 Participanten® 2 | Participanten® 3
Adaptacdo do Oqueéo
AssUntos material didatico; autismo?
) . O corpo humano; - Como trabalhar
Discutidos : .
O meio ambiente. com alunos
autistas?
Quantidade 1 por semestre i i
de Encontros 1 por bimestre
Du_r asao das 4 horas 4 horas 4 horas
Dinamicas
M odal d_ade Presencial Presencial Presencial
de Ensino
. Segunda-feira
SDéisacrj]Z Quarta-feiraou i Segunda-feira
Sexta-feira
Periodo Manha ou Tarde Tarde Tarde

Fonte: Das autoras (2024).

Ao analisar o Quadro 4, dois aspectos devem ser considerados. a auséncia de
respostas em alguns momentos e a monotonia das respostas ao ser perguntado os assuntos



gue poderiam ser discutidos durante aformagao. Um dos fatores que pode ter contribuido
paraaausénciaderespostasfoi o tempo. A segundaentrevistafoi realizadaapos o horario
de aula e durou cerca de duas horas, nesse momento, alguns professores ja estavam
cansados. Além disso, as perguntas direcionadas a construcdo da formacdo eram as
ultimas, o que acabou prejudicando no retorno das respostas.

Baseado nessas respostas € necessario frisar a importancia de uma formacéo
continuada em contexto colaborativo na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Segundo
Silva e Almeida (2021), o processo formativo, aém de contribuir para a pratica
profissional, auxilia no desenvolvimento de préticas docentes. Ademais, tendo em vistaa
concepcao inclusiva, também gjuda a promover a inclusdo de alunos com TEA em sala

de aula e favorece o desenvolvimento de espacos democraticos.

4 CONCLUSAO

OsEstagio Supervisionados| ell ressaltaram aimportanciaem analisar o contexto
e conhecer areaidade local dos participantes da pesquisa, pois cada ambiente influencia
diretamente a prética docente. As experiéncias vividas também me gudaram como
pesquisadora a aprofundar e adequar a pesguisa conceitos referentes a Educacdo
Inclusiva. Assim, foi possivel observar as diferentes formas de atuagdo docente no ensino
de Ciéncias, e como isso impacta o desenvolvimento do aluno com TEA em salade aula.

Através das técnicas de investigacéo, foi possivel fazer observactes e identificar
as diferentes rel agcOes estabel ecidas no ambiente escolar, como a do corpo docente e 0s
alunos, e entre os proprios alunos, a ém de constatar as principai s dificul dades e demandas
dos professores de Ciéncias a respeito dainclusio dos alunos com TEA.

Assim, é possivel afirmar que o0 estdgio supervisionado foi uma disciplina
proveitosa, pois consegui alcancar os objetivos de acordo com o que foi proposto,
considerando arelevancia para a identidade profissional, e obter respostas fundamentais
para a elaboracdo do meu Processo Educacional, relacionando teoria e prética no
desenvolvimento de minhas atividades.

Para aém, espera-se que 0 processo formativo possa causar provocagoes e
reflexdes no corpo docente em relacdo a sua pratica em sala de aula e, quem sabe,
construir novas formas de abordagem do tema para as aulas de Ciéncias. Bem como de
gue o Produto Educacional (PE) possa ser uma nova abordagem a somar, promovendo a

inclusdo de alunos com TEA.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO Il E O ENSINO DE QUIMICA POR
INVESTIGACAO: FASE INICIAL DO CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA

Marilia Macedo Sagica

Danielle Rodrigues Monteiro da Costa

Resumo

O presente relato discorre sobre as vivéncias ocorridas no decorrer da disciplina
obrigatéria de Estégio Supervisionado I1. Nesse contexto, a pesguisa buscou investigar a
realidade e caracteristicas do campo de estégio, conhecer os participantes da pesquisa,
identificar a metodol ogia empregada pelos professores de Ciéncias, bem como plangar
acOes mediante a diagnose prévia. O |6cus do estudo foi uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio, localizada no municipio de Abaetetuba—PA. Participaram da
pesquisa 2 professores da disciplina de Ciéncia da Natureza que atuam nos anosfinais do
Ensino Fundamental, que concordaram com o uso das informagdes prestadas, aceitando
o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Para a coleta de dados, foram
realizadas entrevista e entrevista semiestruturada. Para a andlise dos dados, foi utilizada
atécnica de Andlise de Contetido, seguindo a abordagem proposta por Bardin (2010). A
categorizacao das falas mostrou que a organizacdo dos contelidos, a referéncia curricular
e a percepcdo dos docentes influenciam a prética pedagdgica, bem como foi refletida a
importancia da contextualizago e do papel do professor mediador.

Palavras-chave: Curso de Formagdo Continuada. Ensino de Ciéncias por Investigacso.
Anos Finais do Ensino Fundamental.

1 INTRODUCAO

O estégio supervisionado desempenhaum papel crucial naformacédo do professor.
De acordo com Albuquergue et a., (2022) o estégio propicia ao auno a oportunidade de
expandir, discutir, ponderar e aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo do curso, isso
ocorre na busca por atender as necessidades e superar os desafios da realidade escolar,
com o objetivo de estabelecer uma relacéo dial0gica entre ateoria e a prética. Espera-se
que o aluno se aproxime da redidade da sala de aula ou da escola, utilizando as
observagies e experiéncias nesse contexto para realizar uma reflexdo sobre a pratica
pedag0gica ef etivada na institui¢c&o de ensino.

O estagio supervisionado desempenhaum papel fundamental no desenvolvimento
dos futuros professores, pois ao longo do tempo tem sido amplamente reconhecido que a



formacdo de educadores ndo se limita a compreensdo de teorias, conceitos, recursos,
metodol ogias e estratégias (Arrais; Silva, 2021).

Na pésgraduacdo, o0 estdgio é regulamentado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), conforme estipulado na
Portaria n.° 76 de 14 de abril de 2010. O estdgio de docéncia constitui uma parcela
essencia do processo de formacdo para os pos-graduandos, visando tanto a preparacéo
para a prética docente quanto a melhoria da qualidade do ensino de nivel superior, bem
como é determinado que os estudantes de mestrado/doutorado devem participar de
atividades de ensino sob a supervisao de um professor orientado (BRASIL, 2010, p. 32).

No ambito do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias ha
Amazbnia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Pard (UEPA), o estéagio
desempenha um papel integral e essencia na formacéo da identidade profissional do
docente (Albuquerque et al., 2022). Conforme os autores, essa etapa contribui
significativamente para a construcéo e aplicacdo do conhecimento pratico por parte dos
professores da educacéo bésica e das institui¢des de ensino ndo formais.

Isso ocorre por meio de discussdes que abrangem temas relacionados a formagéo
docente, bem como estratégias educativas especificas no contexto do ensino de Ciéncias
Naturais na Amazonia paraense, bem como o0 estagio envolve o desenvolvimento,
avaliacdo e/ou validagao de produtos, ou processos educacionais (PE) (Albuquerque et
al., 2022).

A disciplina de estdgio supervisionado Il tem por finalidade aprofundar o
conhecimento e a compreensdo sobre os problemas identificados no projeto de pesquisa,
de modo a dinhar a pergunta de pesguisa, os objetivos e o método cientifico, a fim de
desenvolver e avangar na escrita da dissertagéo de mestrado (Albuquerque et al., 2022).

Nesse sentido, o presente relato discorre sobre as vivéncias ocorridas no decorrer
da disciplina obrigatéria de Estagio Supervisionado 1. A pesquisa buscou conhecer os
participantes da pesquisa, identificar a metodologia empregada pelos professores de
Ciéncias, bem como plangjar agdes a diagnose prévia.

2 METODOLOGIA

O presente estudo é um relato de experiéncia com metodologia aplicada e

abordagem qualitativa, desenvolvido no Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo e



Ensino de Ciéncias no Contexto Amazénico (PPGEECA), como parte dos requisitos da
disciplina Estagio Supervisionado I1.

A pesquisa segue um carater qualitativo do tipo pesquisa-agdo. A pesquisa
qualitativa de acordo com M4l (2017) é uma abordagem que reconhece a ciéncia como
umaconstrucao social, influenciada pel o contexto sociocultural em que ocorre, bem como
compreender os significados atribuidos aos fendémenos pelos individuos que os
vivenciam, levando em consideracdo os diferentes tempos e espacos de atuagdo e
reflexéo.

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa que se baseia em evidéncias empiricas e é
realizada em estreita associacéo com uma agdo ou resolucao de um problema coletivo, ou
sgja, 0s pesqui sadores trabal ham em conjunto com os participantes envol vidos ha situacéo
ou problema de forma cooperativa ou participativa (Thiollent, 1997).

No que tange aos aspectos €éticos e legais da pesquisa, o0 estudo foi aprovado
(CAAE: 73988023.0.0000.8607, N°: 6.462.906), pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP), e segue o cronograma das atividades submetidos na Plataforma
Brasil.

2.1 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A cidade de Abagetetuba é conhecida como a capital mundia do brinquedo de
miriti. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (Brasil,
2022), apopulacdo do municipio € de aproximadamente 158.188 mil habitantes. A cidade
estd localizada na regido do Baixo Tocantins, a uma distdncia de 120 km por via
rodoviéria da capital, Belém.

O municipio faz parte damesorregido nordeste do Pard, ondefaz fronteiraao norte
com o rio Pard e o municipio de Barcarena; ao sul com os municipios de Igarapé-Miri e
Moju; a Leste com o municipio de Moju; e a oeste com os municipios de Igarapé-Miri,
Limoeiro do Ajuru e Muana, bem como possui em seu territorio um conjunto de 72 ilhas
de acordo com o Plano Plurianual de Abaetetuba (Abagetetuba, 2022).

O lécus da pesquisa € uma escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
localizada as margens do rio Jacaréquara, na zona urbana da cidade de Abaetetuba—PA,
CEP:6844-000. A Escola Estadual é uma instituicdo publica de ensino Fundamenta e
Médio reconhecida pela Portaria n® 649/2002-GS e autorizada pela resolucdo 417116 de
05/12/2016 do Conselho Estadual de Educagéo, localizada em Abaetetuba—PA.



Situado na parte sudoeste do Estado do Para, possui duas estruturas espaciais
urbanas distintas: uma ja consolidada e outra em expansdo, conhecida como
"Chicolandia’. Essa area em expansdo tem visto um aumento de moradias e construgdes
de portos ao longo do Rio Jacaréquara.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2023), no ano letivo de 2023,
aescola conta com 872 estudantes distribuidos em dois turnos, manha e tarde. Atendendo
amodalidade de Ensino Fundamental e Médio, sendo que no turno da manha atende 238
estudantes do Ensino Fundamental e 199 do Ensino Médio; no turno da tarde atende 333
estudantes do Ensino Fundamental e 102 do Ensino Médio.

A estruturafisica da escola é dividida em: bloco administrativo contando com 01
guarita; 01 sala de direcéo; 01 sala de vice-direcéo (Coordenacdo do SUME), O1 salade
coordenagdo pedagogica; 01 sala dos professores; 01 sala Bicicletario; 01 do conselho
escolar: 01 secretaria; 01 arquivo; 01 estacionamento; 01 area do pavilhdo de bandeiras;
bloco com 2 pavimentos, além das rampas e escadas de acesso ao pavimento superior
conta com: 13 salas de aula; 01 laboratério de Informatica; Ol laboratério
multidisciplinar; 01 biblioteca; bloco central onde encontram-se 01 copa; 01 cozinha, 01
depdsito de merenda escolar, 01 estacionamento, 01 saldo (refeitério); bloco interno
encontra-se. 01 sala de recursos multifuncional, 01 sala de educacéo fisica, quadra
coberta, &reade recreacdo com gramas e cimentadas; no total, disponibiliza 09 banheiros
e 05 banheiros acessiveis.

No fina de 2021, a escola foi mencionada em uma mocdo apresentada a
Assembleia Estadual pelo Deputado Galileu Moraes. Essa mocao indicava a escola para
participar do Projeto de Supervisdo Militar Educaciona (SUME), uma parceria com a
Policia Militar com o objetivo de implementar aces de supervisdo militar dentro da
instituicdo. No inicio de 2022, deram-se inicio as formagdes envolvendo os profissionais
daescola e os policiais militares que participaram do projeto (PPP, 2023).

A Portaria N° 81/2022 GAB CMD foi entdo emitida, criando o Programa de
Supervisdo Educacional no &mbito da Policia Militar do Par4 Esse programa é uma
medida de prevencdo priméria da violéncia e criminalidade nas escolas, envolvendo
atividades continuas com o objetivo de promover melhorias progressivas (PPP, 2023).

A Escola conta com 32 (trinta e dois) docentes divididos nas areas do
conhecimento. Dentre esses docentes, 3 (trés) sdo professores de ciéncias. Apesar da
concordancia total dos professores de Ciéncias da escola, durante a fase inicia da



pesquisa, apenas um dos trés professores participou do Curso de Formagdo Continuada
(CFC). Dessa forma, CFC foi aberto para outros professores de Ciéncias que tivessem
interesse em participar daformac&o. A inscricéo foi feita pelo Google Forms através do
link: https://forms.gle/8Y dgwt6z7JnZVhkz9 e divulgada por meio das redes sociais
WhatsApp, Facebook e Instagram. O total de inscritos, no forms, foi de 9 professores de
Ciéncias, entretanto apenas 4 dos professores compareceram no CFC. Destes quatro
professores, apenas 2 sdo atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental, ou sgja, entram

nos quesitos pré-estabel ecidos da pesquisa.

2.2 PERCURSO METODOLOGICO

O processo de Formagao Continuada proposta segue uma estrutura organizadaem
quatro ciclos formativos, inspirado na proposta de Tripp (2005) plangjar, agir, descrever
e avaiar. De acordo com 0 autor, a pesguisa-acdo inicia=se com um processo de
reconhecimento, que consiste em uma andlise situacional abrangente do contexto da
pesquisa-acdo, das préaticas atuais e dos participantes e envolvidos. Esse reconhecimento
tem como obj etivo fornecer umavisdo ampla e detal hada do ambiente em que a pesquisa-
acao sera realizada, identificando os desafios, oportunidades e necessidades relevantes
para o desenvolvimento e implementac&o da pesquisa-acéo.

Cada ciclo € composto por vérias etapas, que vao desde a fase de diagndstico até
a acao focada na resolucéo do problema. Durante esse processo, sdo coletados dados,
realizadas andlises, plangjadas intervencdes e avaliados os resultados, permitindo uma
abordagem iterativa e continua para a resolucéo do problema em questao.

Esses ciclos sdo fundamentais para orientar o desenvolvimento da formagao,
proporcionando uma abordagem sistemética, reflexiva que vise engagjar os participantes
de forma ativa e colaborativa, promovendo a investigacdo e atransformacao das préticas
educativas.

No estégio supervisionado Il foram realizados os quatro ciclos da pesquisa-acéo,
entretanto, para essa pesquisa apenas os ciclos do “planejamento” e o 1° encontro do ciclo
“agir” foram discutidos no presente estudo. O quadro 1 abaixo faz uma breve descricao

das etapas dentro do ciclo “planejar” e o 1° encontro do ciclo “agir”.



Quadro 1 — Breve descrigao do ciclo “Planejar” e o 1° encontro do “agir”.

Ciclos | Etapa Descricao

. Levantamento e estudos dos referenciais tedricos;
. Visitaao |6cus da pesquisa;
Estudo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e documento da

Plangjar ' %-C,Ola x i
. Didlogo como a coordenacéo da escola e participantes da
pesquisa;
5 . Organizacdo da atividade investigativa de acordo com o

conteido quimico emergido na etapa diagnostica.

. Aplicagdo da entrevista semiestruturada;

. Abordagem do encontro: “A Quimica nos anos
Agir 3 1° encontro finais do Ensino Fundamental: articulagdo entre
BNCC e o documento de referéncia curricular do
Estado do Para”.

Fonte: Das autoras (2024).

A primeira etapa consistiu em realizar o levantamento bibliografico da literatura,
a fim de explorar os escritos que abordam sobre a formagdo de professores, professor
reflexivo e 0 Ensino de Ciéncias por Investigacdo. Além darevisdo daliteraturafoi feita
aanalise documental da escola.

Na segunda etapa do ciclo “planejar” foi feita a organizacdo e o planejamento do
tema emergido durante o 1° encontro. A etapa de elaboracéo das acbes do CFC consiste
em plangar as atividades com base nas necessidades e conhecimentos prévios dos
participantes, identificados por meio do question&rio e entrevista semiestruturada
coletiva.

Nesse sentido, envolve definir o enfoque de contelido que sera utilizado, qual
contetido (Objeto de conhecimento) /temética de quimica abordados durante as aulas de
ciéncias no Ensino Fundamental anosfinais os participantes almejam, que sejatrabal hado
no 3° encontro do CFC? Assim, garantido que a formacéo trabalhe os temas relevantes,
ofereca contribuicdes tedricas e préticas, e utilize materiais e estratégias adequadas para
promover a aprendizagem dos participantes.

A terceira etapa € o ciclo “agir”, que foi desenvolvido em 4 encontros com duracao
de 2h cada, durante 0 més de junho na escola l6cus da pesquisa. Como ja mencionado
anteriormente, apenas 0 1° encontro sera discutido, devido ao tempo de envio do presente
relato de experiéncias.



Durante o 1° encontro do CFC foi realizado o levantamento do perfil dos
participantes e informacfes que revelaréo as necessidades formativas, bem como a
elaboracdo de uma atividade de caréter investigativo. Nesse sentido, a coleta de dados foi
dividida em dois momentos.

O primeiro momento se caracterizou pelo levantamento do perfil dos professores.
Para isso desenvolveu-se a dindmica de grupo baseada na metodologia descrita por
Vitielloet al., (1997). Nessa atividade, os participantes foram organizados em duplas para
a troca de informacfes. Ao término do periodo designado, todos retornaram ao grupo
maior para apresentar seus pares, utilizando os dados pessoais coletados durante a
interacdo. O material paraa coleta de dados conta com 6 perguntas rel acionadas ao perfil
dos participantes.

Ja no segundo momento foi feita a entrevista semiestruturada de forma coletiva,
a fim analisar as percepgdes dos participantes sobre o Ensino de Ciéncias por
Investigacdo/ Sequéncias de Ensino investigativas, bem como os temas/ contelidos de
quimica a serem trabal hados durante o CFC.

No primeiro encontro do CFC foram debatidas as reflexdes sobre o Documento
Norteador (BNCC) e o Documento Curricular do Estado do Para. A partir da discusséo,
os professores escolheram dentre os objetos de conhecimento uma tematica para o

terceiro encontro.

2.3 ANALISE DE DADOS

Para a andlise das falas dos participantes foi utilizada a técnica de Andlise de
Contetdo, seguindo a abordagem proposta por Bardin (2010). Divido em trés etapas. a
pré-andlise; exploracdo do material e o tratamento dos resultados e interpretacao.

Para garantir o anonimato dos participantes, foi atribuida a codificagdo Pn,
ficando representados por “P1 e P2”.

A exploragéo dos dados foi feita através da selegdo das unidades de registro e,
posteriormente, a designacdo de categorias. A andlise de conteldo foi apenas para as
questdes 5, 6, 7 e 8. Ja nas questbes 1,2,3,4 e 10 foi utilizada a andlise descritiva, pois
foram respostas curtas e diretas relacionadas ao perfil dos participantes e a proposta de

formagéo.



3 RESULTADOSE DISCUSSAO

3.1 PERFIL E CARACTERISTICAS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
A pesguisa conta com 2 professores regentes da disciplinade Ciéncia da Natureza
gue atuam nos anos finais do EF. O quadro 2 abaixo corresponde as questdes 1, 2, 3e4

do instrumento de coleta de dados.

Quadro 2 — Perfil dos participantes.

Anode IEMPDEE
Professores | Graduacdo ~ atuacéo EF - Po6s-graduacéo
Concluséo .
Anosfinais
Ciénciasda
Natureza com Praticas de docéncia
P1 Habilitagdo em 2022 1 ano no ensino de
Quimica- Ciéncias
UEPA
Metodologia do
Licenciatura gés' no em Q“'m;‘;a’
P2 em Quimica 2023 7 anos UCaG20 ESpecial €
UEPA EJA/ Educacédo do
campo/ Mestrando
do PPGCITI

Fonte: Das autoras (2024).

A primeira pergunta foi acerca da formagdo académica. Observa-se que os dois
professorestém aformacdo em Quimica. O primeiro (P1) éformado em CiénciasNaturais
com habilitacdo em Quimica e o segundo (P2) é licenciado pleno em Quimica e ambos
sdo formados pela Universidade do Estado do Para (UEPA).

Quanto a Pés-graduacéo, segunda pergunta, todos os partici pantes possuem, nota-
se que o P2 possui 2 especializacdes e € mestrando do Programa de Pos-Graduagéo em
Cidades, Territérios e Identidade (PPGCITI). Ja a terceira e quarta questdo foram em
relacdo ao tempo de conclusdo e de atuacdo no EF anos finais. Observa-se que todos 0s
dois professores possuem pouco tempo de conclusio da graduac&o, entretanto o P2 atua
em sala de aula nos anos finais do EF, como professor da disciplina de Ciéncias, muito

antes de ingressar em um curso de nivel superior.



3.2 FASE DIAGNOSTICA DA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

3.2.1 Conceito de Quimica nos Anos Finaisdo EF
A quinta questdo do questionario avaliativo indaga os participantes se, em sua
perspectiva, ha conceitos de quimica a serem abordados durante os ultimos anos do EF.
Houve a concordancia total quando questionado a presenca dos contetdos
quimicos nos anos finais do EF. Apds categorizar todas as respostas, observou-se a
diferenca de como é trabalhado o contelido de quimica nas institui¢cdes de ensino onde os
professores atuam. As categorias geradas a partir da analise foram: Organizacdo dos

contetidos, Referéncia Curricular e Percepgdo, como mostra 0 quadro a seguir.

Quadro 3 — Conceito de Quimicanos anos finais do EF.

Categoria Professor es Unidade de contexto

“Na minha escola, nos anos finais do ensino

fundamental os contelidos de quimica sdo trabalhados

Organizacao no primeiro bimestre, no segundo vem Biologia, no
. PleP2 e o

dos contetidos ultimo vem Fisica.” (P1)

“[...] os contetdos sdo todos misturados durante os

bimestres|...].” (P2)

Referéncia “La na Casa como a gente trabalha com a BNCC do
curricular estado.”

“Os conteudos sdao todos misturados durante os

Percepcao P2 bimestres, a gente fica um pouco confuso.”

Fonte: As autoras (2024).

O professor P1 fez o destaque de como é trabalhado esse contelido quimico na
escolaonde atua. Observa-se que ndo haaintegracdo dos contelidos de ciéncias (Biologia,
Fisicae Quimica) jaque eles sGo muito bem separados durante os bimestres na escola.

Ja o professor P2 relata uma outra realidade na escola onde atua. Diferente do
professor P1, o professor P2 atua em uma escola de campo “La na Casa (escola) como a
gente trabalha com a BNCC do estado (Documento Curricular do Estado do Pard) eu
quero trabalhar com a quimica com eles direto, mas ndo, os conteldos sdo todos
misturados durante os bimestres, a gente fica um pouco confuso [...]”. A fala traz uma
inseguranca em fazer arelagéo dos contetidos de Quimica com outros de Ciéncias.

O Curriculo do Estado do Para é pautado na abordagem interdisciplinar (Pard,
2019). Nessa perspectiva, de acordo com o documento avivéncia dainterdisciplinaridade

em salade aula ocorre através de uma colaboracéo entre teoria e pratica, unindo contetido




erealidade, objetividade e subjetividade, ensino e avaliacdo, meios efins, tempo e espaco,
professor e aluno, reflexdo e acdo, entre outros fatores que integram o processo
pedagdgico. Dessa forma, um curriculo interdisciplinar requer o desenvolvimento de
préticas pedagogicas que possibilitem ainteracdo de conceitos, objetos e contelidos entre
as vérias éreas do conhecimento.

3.2.2 Documentos norteador es e o papel do professor

A sexta e sétima questéo refletem sobre qual é aimportancia dareflexdo sobre o
documento norteador e curricular paravocé professor da educacdo basicae qual é o papel
do professor como mediador do conhecimento quimico nos anos finais do Ensino
Fundamental, considerando as diretrizes dos documentos norteadores. ApOs a
categorizacdo das falas dos participantes, surgiram 3 categorias. contextualizacéo,

professor mediador e desafios e limitacdes.

Quadro 4 — Documentos norteadores e o papel do professor.

Categoria Subcategoria | Professores Unidade de contexto

“[...] Eu j& ndo vou utilizar o
exemplo do café, mas sim da

e;Je? d|§s P realidade dele, por que quando eu
Ioca|ps for falar de extracdo ele ja va

lembrar do tucupi que é extraido
damandioca."

“[...] Porém, quando a gente faz
visitas nas casas dos alunos, a
gente vé arealidade.”

Contextualizaggo |  ViStasas "A gente fez uma visita em um

comunidades P2 : , .
locai igarapé em uma comunidade,
ocais
onde a gente levou os aunos e
aquilo pra eles era um local de
lazer."
“Como o documento do estado
Documentacéo P2 fala pra gente contextualizar

e orientacéo muito, né? Com a reaidade do
aluno..."




Categoria Subcategoria | Professores Unidade de contexto

“Mediar ndo é ser o centro, nao ¢
0 professor ser o centro, mas 0
auno ser o protagonista do
conhecimento dele." (P1)
"Qual é a funcdo do professor,
agora la mediador, agora vamos
ter um olhar critico para esse
igarapé." (P2)
"Mediar éisso, instruir o aluno, ta
acompanhando, ndo ser o detentor
Protagonismo P1 do conhecimento, para que o
auno consiga acancar 0s
objetivos."
“S6 que 14 na escola tem muitas
restricoes, aescola € namata, mas
P1 agente ndo pode usufruir do local
por conta das regras, tem toda
umaregra.”
“Quando eu cheguei la foi muito
Adaptacdo do P1 dificil para mim porque foi a
professor primeira escola a dar aula, de la
pracajaaprendi muito."

Fonte: As autoras (2024).

Medidor PleP2

Pr of essor
mediador

Restricbes na
escola
Desafiose
limitacOes

A categoria “Contextualizacdo” gerou trés subcategorias “Uso de exemplos
locais”, “Visitas as comunidades locais” e “Documentacao e orientagao”. O participante
P2 destaca a relevancia do professor como o responsavel pela contextualizagdo. Na

3

analise da subcategoria “uso de exemplos locais”, defende que os exemplos locais
permitem que os alunos fagcam arelagdo com os contelidos académicos com a sua prépria
realidade, isso ndo contribui apenas com o aprendizado do aluno, mas também com a
valorizacdo da culturalocal.

Ja na subcategoria “Visitas as comunidades locais” o professor faz uma reflexao
a partir de uma vivéncia na comunidade onde atua como docente. As visitas as
comunidades permitem que os alunos vejam a aplicagdo prética dos conceitos abordados
em salade aula. O exemplo citado pel o docente, o igarapé, passaaser um objeto de estudo
critico, ampliando as percepcbes dos educandos sobre o ambiente, sua importancia
ecologica e social.

Quanto a subcategoria “Documento e orientagdo” traz a percep¢ao do professor

(p2) quanto ao documento do estado. O curriculo tem como objetivo orientar as praticas



pedagdgicas (PPP, 2019), ou seja, € 0 guia para os professores, que facilita a organizacéo
e plangiamento de aulas, bem como gjuda a garantir que o ensino sgja relevante para o
aluno, respeitando suas vivéncias.

Na categoria “Professor mediador” emergiram duas subcategorias “professor
como mediador” e “protagonismo”. Nessa categoria, 0s dois participantes da pesquisa
falaram sobre o papel do professor enquanto mediador do conhecimento. O professor é
responsével em gjudar os alunos a desenvolverem habilidades criticas, encorgja-los a
investigar, analisar e questionar, fazendo com que 0 a uno sgja protagonistado seu préprio
aprendizado, para isso € essencial 0 desenvolvimento de atividades que engajem os
alunos.

Essa visdo do professor mediador e auno protagonista é discutida dentro do
curriculo, enfatizando que o docente deve aprimorar sua prética pedagogica por meio de
metodol ogias que promovam o protagoni smo dos estudantes, contribuindo assim parasua
formacéo (Parg, 2024).

Por fim, a Ultima categoria emergida foi quanto aos desafios e limitacOes. Essa
categoria gerou duas subcategorias “restricdes na escola” e “adaptacdo do professor”.
Observa-se nafalado P1 quanto as restri¢fes dainstituicdo onde atua. Apesar do espaco
onde pode ser trabalhado as aulas de ciéncias, nainstituico do participante P1, asregras
impostas pela escola limitam as oportunidades de contextualizacdo e aplicacdo dos
conceitos traba hados pel o professor.

Quanto a subcategoria “Adaptacdo do professor” faz a reflexdo das dificuldades
enfrentadas durante o inicio da carreira. O professor P1 retoma as dificuldades em se
adaptar no ambiente escolar, pois foi a primeira experiéncia de trabaho apés a sua
formag&o como docente.

3.2.3 Metodologias e recur sos adotados dur antes as aulas
Ja na oitava questdo foi abordado a metodologia adotada para trabalhar os
conceitos de quimica. Apds categorizar todas as respostas da questéo, surgiram 2

categorias principais, como mostra 0 quadro a seguir.



Quadro 5 — Metodol ogias adotadas em sala de aula.

Categoria Subcategoria Professores Unidade de contexto

“[...] Entao, eu vou relacionar
com 0 meio deles, entéo vai
ficar mais fécil pra mim
trabahar [...].”

Contextualizagdo P1

“Qualquer conteudo eu faco
uma aula diagnose com eles
Metodologia neé, primeiro eu coloco o tema
ativa Auladiagnose P1 0 assunto que a gente vai
trabalhar ai eu pergunto pra
eles vocés sabem o que € isso
agui, vocés conhecem?|...].”

[...] ou entdo a gente trabalha
Experimento P1 com as aulas experimentais

[.].

“Eu nao fiz nada assim
pratico, foi muito teodrico,
Aulatradicional P2 acho que fdta mais
organizagado daminhaparte de
plangjamento]...].”

Fonte: As autoras (2024).

Nota-se que durante as falas dos participantes foi perceptivel que ndo associaram
apenas as metodologias utilizadas para 0 ensino dos conceitos de quimica, mas também
as utilizadas nas demais &reas que compdem o curriculo da disciplina de Ciéncias da
Natureza.

Na categoria “Metodologia ativa” surgiram trés categorias “Contextualizacdo”,
“Aula diagnose” e “Experimento”. O professor P2 demonstra a preocupagdo do
conhecimento que sera construido desde a fase inicial, fazendo a diagnose e levando em
consideracao o contexto em que os alunos estdo inseridos. Além disso, trabal ha utilizando
a experimentacdo, afim de facilitar acompreensdo dos conceitos abordados.

J& na categoria “aula tradicional” o P1 reconhece o uso da metodologia tradicional
de ensino em suas aulas. De acordo Pimenta (2010) a reflex&o € parte integrante do
processo de formagao de professores, os quais devem refletir sobre suas crengas, valores

e métodos pedagdgicos para melhorar o ensino e responder as necessidades dos alunos.




3.2.4 Sequéncia de Ensino e Ensino de Ciéncias por | nvestigacéo

Na nona questéo foi refletido sobre o contato durante ou apds a formacéo
académica com Sequéncias de Ensino e o Ensino de Ciéncias por Investigacéo. Paraessa
questdo todos dois professores falaram que ndo tiveram contato durante ou apos a
graduacéo.

Quanto a escolha do contetido de quimica, décima questdo, a ser trabalhado no
terceiro encontro, os professores optaram por uma temética e ndo um contetdo pacifico.
A tematica em questdo foi a “Educagdo ambiental” como foco na monocultura, como

pode ser observado na fala do participante P1:

“[...] Quando eu falo nessa questdo ambiental eu ndo falo somente nessa
guestéo dos residuos solidos, mas assm quando a gente fala sobre a questéo
ambiental, pra mim, principalmente na comunidade onde eu trabalho, ta
relacionada a conflitos dentro da comunidade através dos grandes
empreendimentos como a dendé cultura, a monocultura do acai, os impactos
gue essas empresas estéo causando dentro da comunidade, isso ai é educacédo
ambiental que deveria ser trabalhado dentro da escolacom osalunos|...]” (P1,
2024).

A falado professor P1 sugere que atematica da Educacdo Ambiental (EA) ndo se
limite apenas na discussdo dos residuos solidos, mas também inclua o debate sobre os
grandes empreendimentos nas comunidades, integrando as questdes ambientais e sociais.
Dessa forma, saindo da visdo tradicional de EA, incorporando uma perspectiva mais
critica conforme os desafios atuais enfrentados pelas pessoas que residem préximo dos

grandes empreendimentos.

4 CONCLUSAO

Mediante a andlise da pesquisa, € notdrio que as atividades realizadas dentro do
estégio supervisionado |1 estdo alinhadas ao objetivo pretendido no presente estudo, bem
como possibilitou momentos de grande aprendizado para a mestranda.

A escola l6cus da pesquisa € uma ingtituicdo de supervisdo militar, ou sga,
diferente de outras escolas da rede estadual ela segue condutas diferentes. Antes de
comegar as aulas todos os alunos vao para a quadra fazer o juramento a bandeira. E
proibido o uso de brincos, cabel os soltos (paraas meninas), uso de boné, pinturano cabelo
e cortes fora do padréo (para 0s meninos) entre outros. Quanto a vestimenta, os alunos

usam uniforme branco, calga azul ou preta e sapato preto. A escola possui uma boa



estrutura com salas climatizadas, refeitorio, biblioteca, areadelazer, quadra poliesportiva
entre outros.

Quanto aandlise dafase diagnésticado CFC revelaque, apesar do consenso sobre
a presenca de conceitos de quimica nos anos finais do ensino fundamental, a abordagem
varia significativamente entre instituices. A categorizacdo das falas dos professores
mostrou gque a organizacdo dos conteldos, a referéncia curricular e a percepcdo dos
docentes influenciam a préatica pedagdgica.

Além disso, foi refletidaaimportanciada contextualizagéo e do papel do professor
mediador, bem como dos desafi os enfrentados nas escol as. Quanto as metodol ogias, nota-
se entre 0s participantes a utilizacdo de metodologias ativas, como a contextualizagéo e a
experimentacdo, bem como as abordagens de préticas tradicionais de ensino.

A escolha da temdtica de EA, com foco nos impactos dos grandes
empreendimentos nas comunidades locais, foi escolhida como tema para arealizacéo da
atividade investigativa do terceiro encontro. A escolha da temética se deu de forma
coletiva e unanime. Nota-se a preocupacdo dos professores em relacéo as teméticas
ambientais e como ela pode ser integrada ao ensino de ciéncias para a abordagem dos
conhecimentos quimicos.

Em suma, o Estagio Supervisionado |1 possibilitou a aplicacéo préatica das agoes
plangjadas durante o Estagio Supervisionado I, promovendo o alinhamento entre a
questdo de pesquisa, 0s objetivos e 0 método cientifico. Essa integracéo foi fundamental

para o desenvolvimento e aprimoramento da pesquisa.
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I GUALDADE DE GENERO NO ENSINO DE CIENCIAS: VIVENCIASE
DESAFIOS NA PRATICA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO EM MESTRADO
PROFISSIONAL

Alana Sousa da Slva

Jacirene Vasconcel os de Albuquerque

Resumo

Esterelato de experiéncia descreve as atividades desenvol vidas nas disciplinas de Estagio
Supervisionado | eIl do Curso de Mestrado Profissional, do Programa de Pos-Graduacéo
em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia-PPGEECA, da Universidade do Estado
do Par&UEPA, com foco na temética igualdade de género no ensino de Ciéncias da
Naturezanos anosiniciais do Ensino Fundamental . No relato apresentam-se as atividades
realizadas no Estégio Supervisionado I, as quais ocorreram em duas escolas, sendo uma
estadual e outra municipal, ambas no municipio de Belém-PA, posteriormente, durante
0 Estagio Supervisionado |1, no Centro de Ciéncias e Planetério do Paré. O objetivo geral
do estégio foi de ainhar o projeto de pesquisa a readidade vivenciada nos trés 16cus,
fazendo uma andlise prética em campo para o aprofundamento das questdes de igualdade
género no ensino de ciéncias. A metodologia seguiu 0s pressupostos da Pesguisa
Quialitativo, tendo a Pesquisa-Acdo, 0 uso de questiondrio, grupo foca constituido por
professores(as) pedagogos(as) que ministram aulas de Ciéncias para turmas de 3° ao 5°
ano do Ensino Fundamental e a Andlise Textual Discursiva. Os resultados indicam que
0S estédgios como pesquisa possibilitaram a realizacdo de atividades relacionadas ao
diagndstico do contexto educacional, observacdo participante em relacdo a dindmicas de
género no contexto escolar, alinhamento da proposta de formagao continuada a realidade
dos campos de estégio e sua aplicacio. E possivel concluir que, o estégio supervisionado
na pés-graduacdo é fundamental para a formagdo dos pesquisadores(as) e para a
consolidacdo de seus conhecimentos tedricos e préticos sobre igualdade de género no
ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Formacéo Docente. Ensino de Ciéncias. Igualdade de Género. Processo
Educacional.

1 INTRODUGCAO

Neste relato descrevem-se as experiéncias vivenciadas durante as disciplinas
Estégio Supervisionado | e Il, que fazem parte do desenho curricular do Mestrado
Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazbnia-PPGEECA, ofertado pela
Universidade do Estado do Pard— UEPA. As atividades desenvolvidas fazem parte da



linha de pesquisa “Formacao de professores de ciéncias e processo de ensino e
aprendizagem em diversos contextos amazonicos” € ocorreram no periodo de fevereiro a
junho de 2024.

Anteriormente, durante a disciplina Estagio Supervisionado |, foram redizadas
atividades em duas escolas publicas, com professores de turmas do 3° ao 5° ano do Ensino
Fundamental das redes estadual e municipal em Belém-PA, especiamente nas aulas de
Ciéncias, a fim de entender a complexidade das dindmicas relacionadas ao tema de
pesquisa para construir uma proposta de formacéo de professores(as) sobre atematicada
igualdade de género no ensino de Ciéncias Naturais.

Como segmento deste primeiro movimento, a disciplina Estagio Supervisionado
[, teve como objetivo reformular o que foi proposto para 0 processo formativo
inicialmente. Assim, buscou-se ndo apenas entender a complexidade das dinamicas, mas
relacioné-las ao tema, considerando o observado na prética e as contribuicdes de seus

participantes.

1.1 O PAPEL DO ESTAGIO NA FORMACAO DE PROFESSORES(AS)-
PESQUISADORES(AS): INTEGRACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

Como profissionais da educacdo, € necessario que constantemente facamos a
reflexdo sobre nossas préticas e, como pesquisadores(as) da area as experiéncias,
vivéncias e discussbes sob a realidade da sala de aula nos permite uma melhor
compreensdo desta dindmica. Assim, 0 estagio desempenha um papel essencial em
programas de poOs-graduacdo, por possibilitar ao(a) pesquisador(a) explorar
profundamente o conhecimento tedrico obtido e desenvolvé-lo em sua acéo.

Para Pimenta e Lima (2006, p. 6), “o estagio se produz na interacao dos cursos de
formacdo com o campo social no qual se desenvolvem as préticas educativas. Nesse
sentido, o estagio podera se constituir em atividade de pesquisa”. Deste modo, a interagao
do pesquisador com o 10cus de pesquisa ndo somente enriquece a sua escrita, mas lhe
permite ter no¢do do que sua proposta impacta e adequé-la ao real.

No mestrado profissional voltado para a educagdo, o estagio tem como foco a
observagdo e a aplicagdo prética, para assim integrar 0 conhecimento académico aos
produtos educacionais que serdo utilizados no cotidiano. Os(As) pesquisadores(as) tém a
oportunidade de desenvolver e aplicar juntamente com as institui ¢cbes uma pesquisa cujo



objetivo € solucionar problemas e contribuir para o desenvolvimento de préticas
inovadoras e ferramentas atualizadas (Albuquerque et al., 2022).

Para isto, conforme as atividades previstas na Normativa 07/2020 —
PPGEECA/UEPA, Art. 6., inciso |, alinea b, nas atividades do Estégio Supervisionado I,
deve-se:

Diagnostico do contexto educacional, interacdo tedrica e adequagéo do projeto
de pesguisa para organizacdo do PE (base da pesquisa); ldentificacdo das
dificuldades de ensino e aprendizagem dos contelidos curriculares e da
formac&o de professores de Ciéncias Naturais, Requisitos e pardmetros do PE;
Prototipacdo do PE (elaboracdo piloto do produto); Elaboracdo de relato de
experiénciareflexivo parcial do PE.

Dessa forma, a finalidade principal desse procedimento foi aumentar o
conhecimento e compreensdo dos desafios mencionados no estudo, visando adequar
consi stentemente o tema, a questéo de pesquisa, 0s objetivos e a metodol ogia proposta a
prédica. Com o intuito de viabilizar a construcdo de um processo educacional
contextualizado e direcionar os desdobramentos na elaboracdo da tese de mestrado.

Ademais, para se completarem essas acOes, assim como o0 estabelecido na
Normativa 07/2020-PPGEECA/UEPA, Artigo 6, inciso |1, ainea b, durante as acbes
realizadas no Estagio Supervisionado |1, é preciso:

Desenvolvimento de agdes rel acionadas a pesqui sa sobre vivéncia educacional
com aplicacdo e avaliagdo do PE (Anexo D), em condices reais de sala de
aula, ou outros espacos educacionais. O resultado desta experiéncia vai gerar
os dados para elaboracdo de relato de experiéncia reflexivo do PE e para
conclusdo da dissertacéo.

Programas profissionais, a0 exemplo do PPGEECA, visam formar
professores(as)-pesquisadores(as) que em sua pratica se comprometam na criagcdo de
métodos e materiais educativos que serdo utilizados em ambiente escolar, visando
aprimorar aformacao dos(as) profissionais da educacdo e aqualidade do ensino no Brasil.
O Estdgio Supervisionado na Pds-Graduagdo representa uma oportunidade para
promocgao das pesquisas e relatos acerca das experiéncias de ensino (Fratha-Martins,
2023).

A partir da observacdo da utilizacdo dos conhecimentos tedricos durante o
primeiro periodo, ocorre uma investigacdo mais detalhada sobre os temas ligados a
proposta, bem como ao método educativo do ensino de Ciéncias Naturais utilizado em
escolas municipais e estaduais que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental. Para

que, por meio do Estagio Supervisionado Il, sgja viavel contextualizar a pesquisa as



necessidades formativas observadas e realinhé&-las com as experiéncias vivenciadas no
contexto educacional, para assim melhorar o processo formativo idealizado.

Assim, 0 estagio oferece contribuigdes essenciais para 0 desenvolvimento do
Produto Educacional, permitindo uma andlise prética das necessidades reais do publico-
alvo e do ambiente educacional. Por meio, da observacdo e da aplicacdo de métodos de
pesquisa, 0 estagiario pode identificar lacunas pedagdgicas e oportunidades de inovacao.
Isso resulta em um produto educacional mais alinhado as demandas do contexto,
garantindo maior relevanciae eficicia. Além disso, o estagio possibilita gustes continuos
com base no feedback direto, aprimorando o design e a funcionalidade do produto ou

processo educacional.

2 METODOLOGIA

O Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias no Contexto
Amazonico (PPGEECA) oferta 0 Estdgio Supervisionado, para o qua este relato de
experiéncia foi escrito. O estagio € uma forma de pesquisa aplicada, pois permitir ao
estudante analisar e aprimorar seus conhecimentos em um ambiente pratico. Neste
periodo se observa e testa teorias aprendidas na academia, coletando dados e informagdes
que auxiliem no seu desenvolvimento profissional. Neste periodo € onde 0 mestrando
busca solucdes para problemas reais e amplia sua compreensao sobre sua area de atuacéo.

O ponto de vista qualitativo foi usado para caracterizar a metodologia utilizada.
Gil (2017) afirma que a pesquisa qualitativa € um método de pesquisa que visa entender
a complexidade dos fendmenos sociais a partir do ponto de vista das pessoas que
participam deles.

Durante o periodo de Estagio Supervisionado |, a observacéo participante foi
usada como procedimento técnico de coleta de dados, j& que a pesquisadora esteve no
ambiente onde os participantes realizavam suas atividades observando-os, e estes a
incluiam na din@mica da sala compartilhavam com ela suas experiéncias. A participacdo
direta permite que os pesquisadores(as) compreendam melhor o grupo alvo e entendam
melhor as dindmicas sociais, culturais ou organizacionais (Minayo, 2007).

O procedimento metodologico utilizado no Estdgio Supervisionado 11 foi o de
Pesgquisa-Ac¢do. Segundo Tripp (2005, p. 447), a Pesquisa-Acdo € uma abordagem
investigativa que envolve a colaboragéo entre pesquisadores(as) e participantes para

resolver problemas praticos em contextos especificos, como a educacdo. Os participantes



n&o sdo meros objetos de estudo, mas coautores na producéo de conhecimento, garantindo
uma reflexdo critica sobre suas préticas. A pesquisa € ciclica, composta de fases de
plangjamento, acéo e avaliaco.

Também se caracteriza como pesquisa Qualitativa que, segundo Minayo (2007),
€ um método que visa compreender fendmenos sociais, por meio da interpretacdo dos
significados atribuidos pel os individuos as suas experiéncias e préaticas. Ela se caracteriza
pela andlise profunda de contextos especificos, valorizando a subjetividade e as relagdes
sociais. Em vez de quantificar dados, a pesquisa qualitativa foca na exploragcéo das
dindmicas e interagdes sociais.

Como técnicade coletade dados foi utilizado um questionério em formato Google
Forms, para ta foi importante formular uma estrutura inicia feita no Estégio
Supervisionado I. A importancia de adaptar um questionario ao perfil dos participantes,
considerando suas caracteristicas. A principal ideia € que o questionario segja adequado ao
nivel de compreensdo do publico-alvo, facilitando a coleta de dados precisos (Maia,
2020).

Para o tratamento dos dados foi feita a Andlise Textual Discursiva, esta € uma
abordagem concentrada na interpretacdo de textos, considerando o contelido e os
elementos discursivos, além das relacbes de sentido nestes. A técnica desta andlise,
segundo Moraes e Galiazzi (2006, p.118), ¢ “um processo que se inicia com uma
unitarizacdo no qual os textos sdo separados em unidades de significado”. A andlise
presente neste relato, contempla os dois momentos de estégio, porém se ateve somente a

demonstrar o processo de categorizacao de respostas obtidas.

2.1 DESENVOLVIMENTO DE ACOES FORMATIVAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO |

O Estéagio Supervisionado |, ocorreu em uma escola publica municipal e outra
estadual, localizadas em bairros periféricos de Belém/Pard, no periodo de agosto a
dezembro de 2023.

Por conta de dificul dades encontradas nos | 6cus, aexempl o da disponibilidade dos
professores(as), em participar para as atividades propostas, por estarem envolvidos com
as avaliagdes dos programas dos Ministério da Educacdo (MEC) e do cumprimento das
atividades educativas da escola, as agdes formativas a serem desenvolvidas no Estagio



Supervisionado Il foram redirecionadas para serem realizadas no Centro de Ciéncias e
Planetario do Para.

As atividades do Estagio Supervisionado |, a exemplo da observagdo participante
realizada durante esse periodo, foi organizada em trés eixos que compuseram o roteiro.
Com o intuito de observar como os(as) professores(as) ensinam ciéncias nos anosiniciais
do ensino fundamental, as possiveis diferencas no tratamento entre género nas aulas e
suas necessidades para uma formacéo centrada em préticas de ensino que promovam a
igualdade de género. O Quadro 1 apresenta uma sintese dos procedimentos projetados e

desenvolvidos conforme o roteiro estruturado.

Quadro 1 — Sintese das atividades referentes ao Estagio Supervisionado |.

Etapas Finalidade da visita | Aspectos observados Objetivos

. Preparacéo do | . Observacéo do | . Dificuldades
tema, exos de I6cus, perimetro, encontradas,
andise e formas de instalagdes e | . Andise de todos
coleta dos dados, publico que 0s dados obtidos;

. Contato com as frequenta; . ldentificacdo dos
coordenacbes das | . Observacéo do pontos para
instituicoes; comportamento andlise e

. Apresentacdo dos dos(as) docentes realinhamento
objetivos da em relacdo as com 0 projeto.
pesquisa; guestdes de género;

. Conhecimento . Observar a relacéo
preliminar do entre professor(as)
locus, e alunos(as);

. Explicitagdo  do | . Observar a

~ papel do(a) metodologia
pgthjl??;g?a pesquisador(a). adotada pelo(as)
docente;

. Observar as
possivels
diferencas  entre
género;

. Observar a
participagao e
interesse  dos(as)
aunos(as) pelas
aulas,

. Fazer anotagOes de
percepcdes obtidas.

. Aplicagdo de
Questionario  via
Google Forms.




Etapas Finalidade davisita | Aspectos observados Objetivos

. Declaracdoinicial | . Apresentacdo

do pape de como pesquisadora | Comparag?o das

pepﬁ%i?;)d%?a pesquisadora observadora gbts:ro\r/izg%erﬁe;(;rg
observadora. . Observagéo .
neriférica no projeto.

Fonte: Adaptado de Abib; Hoppen; Hayashi Junior (2013).

A organizacdo do contato inicial e avisita as escolas para apresentar o projeto e a
autorizagdo da pesquisadora foram 0s primeiros passos, 0 segundo passo foi o
acompanhamento dos professores(as) em sala de aula, o terceiro, e ultimo, passo foi a
aplicacdo do questionério por meio do Google Forms, conforme descrito no quadro
acima.

O questionério, que manteve os participantes anbnimos, consistia em cinco
perguntas discursivas sobre desigual dade de género relacionadas a experiénciaformativa
e docente, ensino de ciéncias e necessi dades de formacao docente sobre 0 assunto. Apenas

dois professores, de um total de 10 docentes acompanhados, o responderam.

2.2 DESENVOLVIMENTO DE ACOES FORMATIVAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO Il

O periodo de Estéagio Supervisionado Il € voltado para desenvolver acdes que
concernem a pesquisa, assim aplicando e avaliando o PE em ambientes reais. Resultando
assim, a elaboracédo de um relato de experiénciareflexivo, o PE e a dissertacéo.

O lécus de Estagio Supervisionado Il passou a ser o Centro de Ciéncias e
Planetario do Para - CCPPA (Figura 3), e nele serdo realizados os encontros formativos
previstos.

Em virtude dos contratempos citados durante ainteracdo com as duas institui cbes
de ensino durante a realizacdo do Estagio Supervisionado | e ao baixo nimero de
participantes advindos delas, optou-se por ampliar o convite para a participacéo de
docentes de outras escolas ou profissionais da educagdo interessados no tema que néo se
encontram lecionando. Nesse interim, 16 educadores(as) manifestaram interesse e
preencheram o questionério diagndstico disponibilizado no formato Google Forms.

Ao fim do processo de reestruturacdo do processo formativo, mediante as
observacOes feitas durante o primeiro estagio, o questionario de diagnose foi enviado aos

professores(as) convidados(as). Este, foi produzido com o intuito de fazer uma pré-




inscricdo dos proferes(as) convidados(as) e sondar o gque estes tinham de nogéo sobre o
tema abordado e 0 que esperavam de um processo formativo sobre igualdade de género.
O guestionario possuiatrés segdes, sendo a segunda reservada para este estudo. Todos 0s
participantes responderam, mas apenas as respostas de dois serdo analisadas no presente

texto.

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

3.1 ENGAJAMENTO DOCENTE E PERCEPCOES DE GENERO NO ENSINO DE
CIENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Dos(as) dez professores(as) que iniciaram 0 desenvolvimento da proposta
formativa, acompanhados durante o periodo da disciplina Estédgio Supervisionado I,
apenas dois se comprometeram a responder a0 question&rio passado no fim desse
processo, com o intuito de obter informagdes para o protétipo a ser aplicado durante o
Estagio Supervisionado I1.

Os guestionario apresentado aos(as) docentes, continham cinco perguntas. @) Em
sua percepcado, aformacao social diferente de homens e mulheres tém impacto naescolha
da carreira? b) Vocé sentiu diferencas de tratamento por conta de género e que iSso
impactou em suas decisdes futuras sobre sua vida profissional? ¢) Como as percepcoes
de diferenca entre géneros se fazem presentes no cotidiano escolar agora que vocé esta
no papel de educador(a)? d) Vocé ja presenciou alguma situacdo de desigualdade de
género em salade aula? €) VVocé acredita que o ensino de Ciéncias deve discutir questdes
transversais como esta ou se ater apenas ao contelido? Por qué?

A primeira pergunta e a segunda fazem um resgate a formacdo inicial do(a)
docente e 0 impacto que possiveis diferenciaces de género poderiater causado em suas
escolhas. A terceira e a quarta tratam da atuacdo docente e de seu cotidiano em relacéo a
estas dinamicas de género. Jaa quintatem em vista entender o que o docente acredita que
o ensino de Ciéncias devetratar em relacdo a este tema. Estas foram respondidas por dois
professores, de géneros diferentes.

Assim, a partir destes dados, trés categorias foram criadas para cada pergunta
respectivamente: Possibilidades de atuacdo e/ou escolha futura conforme o género;
Vivéncias docentes e género; Percepcdes pessoais sobre ensino de Ciéncias e género.



Abaixo, no Quadro 2, estdo as respostas registradas no questionério, com énfase em

negrito para as tematicas correspondentes as suas respectivas categorias.

Quadro 2 — Categorizacdo de respostas obtidas.

Categorias Pergunta a)
POl: Eu observel e observo | PO2: Temimpacto sim. Talvez por
Possibilidade | Sempre surpresa das demais | ser do sexo masculino.
sdeatuagio | Pessoas quando falo que sou
elou escolha | Professorade Ciéncias.
futura Pergunta b)
conformeo ' po1: E como seadreade exatas | P02: N3o senti diferenca no
genero estivesse estritamente ligada a | tratamento. N&o.
figura masculina.
Pergunta c)
PO1: Sefazem presente por meio | PO2: Sim.
de surpresaquando afirmo minha
area de atuacdo ser exatas.
Vivéncias FEE U]
docentese | POL: E complicado também para | P02:  Diversas  vezes. A
género ter o “respeito” dos alunos. Visto | discriminagéo continua latente na
que o0s colegas do sexo | sociedade e isso com certeza
masculino  possuem  maior | reflete nas salas de aulas.
respeito perante estudantes do
gue as professoras
Pergunta e)
POl: Acredito ser essencid a | P02: Deve se ater, pois também.
~ discussdo de tal temdtica | Trata-se de algo intrinsecamente
Per cepcoes : . : . A )
esS0aiS Inclusive, € algo que a BNCC e | ligado a0 ensino de ciéncias, pois
SOE ensino | ©5 PCN preconizam em Ciéncias. | género tem aver com biol égico.
de Ciéncias e Dada sua relevancia e sua
A abrangéncias desde
género

conhecimentos biolégicos até
sociais.

Fonte: Das autoras (2024).

Por meio destaandlise, ficaclaro que problemas de desigual dade de género podem

ser encontrados no cotidiano e podem ser perpetuados por comportamentos normalizados.

A afirmagéo de que a ciéncia e um campo de trabal ho tradicionalmente associado afigura

masculina € um desafio, segundo os participantes. Além disso, enfatizam que a

discriminagdo e a desigualdade de género tém um impacto nas salas de aula e é dificil

para os alunos receberem o0 mesmo nivel de respeito em comparagdo com os colegas do

sexo masculino.




A professora (PO1) destaca de forma mais enfatica as barreiras e desafios
enfrentados por mulheres na &ea de Ciéncias, como a surpresa das pessoas ao
descobrirem sua profissdo, a dificuldade de obter respeito dos alunos e a presenca de
discriminagéo de género. Por outro lado, o professor (P02) também reconhece aexisténcia
dessas questes, mas talvez ndo tenha sido impactado pessoal mente da mesma forma, ja
gue este € homem cis género.

As percepgOes pessoais dos professores(as) sobre o ensino de Ciéncias e género
refletem a importancia de discutir essa temética, considerando sua relevancia tanto para
a abrangéncia dos conhecimentos biol 6gicos e sociais quanto para o impacto do género
no ensino de Ciéncias. Parece haver um reconhecimento da necessidade de abordar
questdes de género no contexto educacional, seguindo as diretrizes da BNCC e PCNss,
mas pensando para além destes. Como tal, os problemas evidenciados gjudaram a

reestruturar melhor o Processo Educacional (PE) proposto.

3.2 REFLEXOES SOBRE IGUALDADE DE GENERO E ENSINO DE CIENCIAS:
ANALISES E REESTRUTURACOES NO ESTAGIO SUPERVISIONADO |1

O segundo questionario apresentado aos(as) docentes, contendo cinco perguntas,
apenas trés destas foram analisadas, sendo estas: 8), 9) e 10).

Na primeira pergunta € discutida a importancia do debate sobre igualdade de
género no ensino de Ciéncias, ja a segunda destaca a relevancia da representatividade
feminina naciéncia parainspirar jovens estudantes, por fim, aterceira pergunta aborda a
busca por a¢des que promovam a equidade de oportunidades para as mulheres nas areas
cientificas.

As perguntas que escolhidas sdo: 8) O que vocé espera discutir sobre igualdade
de género no ensino de Ciéncias? 9) Qua é a importancia da representatividade e da
valorizacéo dafiguradamulher naciéncia; 10) Na sua opini&do, como podemos promover

um ambiente mais inclusivo e igualitario para as mulheres nas areas cientificas?”.

Quadro 3 — Categorizagdo de respostas obtidas do questionario de diagnose.

Categorias Pergunta 2)

E12: Debater sobre  a | EO8: Discutir o respeito e para

FREETEID ST Eek invisibilidade das mulheres na | o fim das desigualdades entre

desigualdades . T

ciéncia e asimplicacbes que essa | homens e mulheres,
entre homens R X A ,
e mulheres invisibilidade trouxe paraos dias | principalmente na aea

atuais. profissional.




Pergunta 4)

EOL: A sua emancipacdo | EO2: “Inclusdo, amplia¢do de

Empoderamento | enquanto sujeito de direitos” poténcia, do senso de
e Autonomia pertencimento e projetos de
vida.”
Pergunta 5)
E11: Partindo da | E14: “Desmistificar que a

Conscientizagdo | conscientizacdo social e das | area cientifica € um espaco
e Mudancade oportunidades universitérias para | exclusivo para homens.”

Per cepcao mulheres e o incentivo de
politicas publicas.

Fonte: Das autoras (2024).

A andlise das falas dos participantes demonstra que é essencial debater a
invisibilidade das mulheres na ciéncia, respeitar a igualdade de género no ambiente
profissional e promover oportunidadesiguais.

Também se nota por meio das falas a emancipacéo da mulher como sujeito de
direitos e de sua inclusdo em &reas de predominancia masculina, pois estes sdo
fundamentais para ampliar seus potenciais e projetos de vida nestes meios. Estas
categorias apontam para a importancia do debate e da acdo em relagdo a questdes de

desigualdade de género, empoderamento, conscientizacdo e igualdade de oportunidades.

3.3 CONCLUSOES OBTIDAS DO PONTO DE VISTA DA PESQUISADORA

Durante o periodo de realizac8o dos estagios, tive a oportunidade de depreender
gue arelacdo entre aformacado cidada e o ensino de Ciéncias € estreita e essencia parao
desenvolvimento de uma sociedade mais consciente e participativa. O ensino de Ciéncias
proporciona aos(as) estudantes ndo apenas conhecimentos sobre fatos e conceitos
cientificos, mas também habilidades para analisar criticamente informacdes, tomar
decisbes fundamentadas e compreender as implicacdes sociais, politicas e éticas da
ciéncia e datecnologia (Krasilchik; Marandino, 2004)

Assim, a formacdo continuada de professores(as) que inclua a temética da
igualdade de género, como o referido tema de pesquisa proposto, € fundamenta para
combater esteredtipos de género, preconceitos e discriminagdes presentes no ambiente
escolar. Os educadores tém a responsabilidade de criar um ambiente educativo que
promova a igualdade de oportunidades para todos os aunos, independentemente de seu

género.




Umaformagdo docente que se preocupa com um ensino de temas transversais néo
somente rompe com um ensino engessado e preso ao curriculo, mas faz um movimento
de renovagdo social, que coloca o docente como mediador(as) de transformagéo do ser
humano. Para Almeida e Pimenta (2014, p. 44), isto se caracteriza como aquilo que:

O que precisamos entender € a necessidade de ver a formagdo em sua
complexidade e abrangéncia, para carregar consigo a marca da concepcéo de
professor, como o profissional que lida com a educagdo, enquanto prética
social em constante transformac&o, nesse contexto, com o conhecimento
sistematizado, visando a emancipagdo do homem. Dessa forma, o professor é
um intelectual, em processo continuo de construcao.

Os conhecimentos dos(as) professores(as) sao gradua mente formados ao longo
de sua trgjetéria profissional, adquirindo em sua experiéncia estratégias e habilidades
indispensaveis para a conducdo do ensino (Tardif, 2014). Assim, é importante haver
sempre um movimento de aprender, incorporar 0 que foi aprendido as suas préticas e
buscar novos aprendizados de modo a acompanhar as mudancgas sociais.

(...), o docente necessita se preparar continuamente ndo apenas no
aprofundamento de seus conhecimentos tedricos, mas especialmente em sua
formacdo didatica e pedagdgica que considere aimportancia da pesquisa e da
adocdo de metodol ogias educativasinovadoras, dentre as quais a utilizacdo das
tecnologias como ferramentas para estimular os alunos a navegar no mar de
informagOes para que estas se transformem em conhecimentos significativos e
aplicaveis em sua caminhada educacional, social e profissional. (Ferreira,
Carpim e Behrens, 2013, p. 76)

Assim, a educagdo continuada permite que os(as) professores(as) se mantenham
apar de novos métodos de ensino, tecnol ogias educacionais e descobertas atuais em suas
disciplinas. Além disso, a educacdo continuada contribui para o aprimoramento continuo
da prética de ensino, transformando sociamente a si e auxiliando o(as) auno(as) a
transformar-se mediante as demandas sociais e do ambiente de aprendizado ao qual
pertencem, oferecendo assim aos alunos(as) uma educacao relevante e de qualidade.

Paratal, Freire (2011, p. 63) descreve este processo como,

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também, como ja salientei, em como ter uma prética educativa em que aquele
respeito, que se dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isto
exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha prética através da
gual vou fazendo a avaliagdo do meu préprio fazer com os educandos.

Acompanhar os professores em aula me proporcionou uma visdo mais ampla e

aprofundada do processo de ensino e aprendizagem, que me permitiu compreender



melhor as suas necessidades e as dos(as) aunos(as), para pensar em estratégias que

promovam um ambiente educativo igualitario.

4 CONCLUSAO

Ao longo do Estégio Supervisionado | e Il foi possivel observar ndo apenas a
dindmica do ensino de Ciéncias nos anos iniciais, mas também como os(as)
professores(as) tém concepgdes distintas relacionadas as questdes de género em sua
prética pedagogica. O alinhamento das atividades propostas com suas necessidades
proporcionou nogdes valiosas sobre as lacunas existentes no atual cenario educacional.

Assim, o Estagio Supervisionado | proporcionou uma oportunidade prética de
aplicar conhecimentos tedricos em um contexto real e poder redlizar gjustes, alinhando a
realidade vivenciada aos obj etivos propostos para o processo formativo de professores(as)
sobre igualdade de género no ensino de ciéncias. Houve a possibilidade de atrelar a
realidade do campo com os saberes docentes dos(as) participantes da pesquisaem relagcéo
ao ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais, também foi possivel aplicar uma
avaliacdo diagnostica para os(as) professores(as) acerca da temética de igualdade de
género, apesar das dificul dades encontradas neste processo.

Durante o Estégio Supervisionado Il, com o aprimoramento do instrumento de
coleta de dados, foi possivel identificar lacunas sobre as concepcdes de igualdade de
género que os(as) docentes possuem e de suare acdo ao ensino dos contetidos de Ciéncias
Naturais, sendo assim, o movimento de integrar a dimensdo tedrica e prética do
plangiamento proposto ocorreu proveitosamente. Esta etapa possibilitou o
aperfeicoamento quanto ao que tange a proposta formativa de professores(as) que
ensinam Ciéncias nos anosiniciais do Ensino Fundamental.

A discusséo sobre equidade de género se destaca neste contexto, procurando
detectar falhas sobre o assunto no ensino de Disciplinas de Ciéncias e na pratica educativa
dos participantes do estudo. Ao sugerir abordagens conforme as demandas dos
professores que trabalham nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a pesquisa ndo
apenas visou compreender a complexidade das interacOes relacionadas ao tema, mas
também de fornecer sugestBes préticas paraa melhoria do ambiente educacional atual.

Em sintese, 0 periodo de estégio natotalidade, foi voltado parao desenvolvimento

de uma formacdo de professores(as) e igualdade de género na educacédo cientifica no



contexto amazonico. Esta € uma iniciativa que ndo apenas reflete o comprometimento
com a melhoria do sistema educacional, mas também oferece subsidios valiosos para a
continua reflex&o e evolucao das préaticas pedagdgicas naregido, para assim enfrentar os
desafios e estruturar um futuro educacional maisigualitario.
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TRILHANDO A PRATICA SUPERVISIONADA: CAMINHOS DA PESQUISA A
PERSPECTIVASINICIAISPARA UMA FORMACAO EM COLABORACAO
DE PROFESSORES DA EDUCAGCAO DO CAMPO

Danrley Ferreira Moraes

Bianca Venturieri

Resumo

O Estagio Supervisionado no mestrado profissional € um importante componente na
formag&o continuada de professores e proporciona a aplicacdo de forma mais efetiva do
PE junto aos participantes, além de analises de dados para qualificacdo. Nesse sentido,
objetivamos relatar as etapas de construcdo de uma pesquisa de mestrado, durante a
disciplina de Estagio Supervisionado Il. A pesquisa € de natureza aplicada, com
abordagem qualitativa. Quanto aos objetivos, caracteriza-se como uma pesquisa
exploratéria e apresenta como método de execucdo a pesquisa-acdo. A coleta de dados
ocorreu por meio de questionarios (Google Forms). Foram selecionados dez (10)
professores, contudo apenas sete (07) responderam. A partir dos dados, enfatizamos que
alguns professores ndo possuem formagdo especifica em ciéncias da natureza ou
formacdo complementar em educacdo do campo, logo, ndo adquiriram conhecimentos
especificos desta modalidade educativa. Dentre os dados, os professores destacaram
dificuldades em comum para executar o ensino de ciéncias, como auséncia de recursos
tecnol gicos, formagdo especifica e questbes como a infraestrutura escolar, transporte
escolar que influenciam na presenca dos estudantes em sala, bem como questfes naturais,
aexemplo dainfluéncia de marés e safra do acai. Com os dados fornecidos, foi possivel
realizar o primeiro encontro formativo com os professores de ciéncias. Em sintese, o
Estagio Supervisionado despertou atencdo para a revisdo de referenciais tedricos, e a
execucdo da formagdo em colaboracdo sendo necessario adaptacdo quanto ao publico e
dias que possibilitem a participacéo dos professores. Ha otimismo entre pesquisadores e
participantes para a execucao da formacao.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Docéncia. Ensino de Ciéncias.

1 INTRODUGCAO

O Estégio Supervisionado é um importante componente na formacdo de
professores propiciando um encontro real com a vivéncia docente. E tempo de plangjar,
aplicar, coletar, estabelecer conexdes entre teoria e préatica para o aperfeicoamento do
ensino aprendizagem e fazer docente. No mestrado profissional, especificamente, no
Programa de POs-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia



(PPGEECA), da Universidade do Estado do Para (UEPA), o estégio acontece em dois
momentos.

Primeiramente, h4 selecdo de referenciais teodricos, construcdo das etapas
primérias do produto ou processo educacional (PE), contato com os espagos de aplicagcdo
paraobservactes einvestigacdo. No segundo momento, ocorre aaplicacdo deformamais
efetiva do PE junto aos participantes, além de andlises de dados para qualificacdo. E um
tempo formativo que leva o mestrando ao amadurecimento da pesquisa e
consequentemente do PE, que ora recebe as considerages de uma banca avaliativa. E
ainda uma etapa crucial para apontamentos da pesguisa que precisam ser revistos ou
reforcados com base em diversos aspectos da pesquisa.

Nesse tempo desenvolveu-se parte da pesquisa intitulada “Formagao continuada
colaborativa na perspectiva investigativa: contribuicdes para o ensino de ciéncias da
natureza na Educacdo do Campo”, que apresenta como cerne a discussdo sobre aspectos
considerados essenciais parao ensino de ciéncias nas escolas do campo como: aformacdo
continuada de professores, contextualizacdo e valorizagdo dos conhecimentos prévios
e/ou saberes tradicionais, e estratégias metodol 0gicas para aprendizagem ativa.

Desse modo, objetivamos relatar as etapas de construcdo de uma pesquisa de
mestrado, durante a disciplina de Estdgio Supervisionado II, e como objetivos
especificos: discutir a propésito das condicdes para o ensino de ciéncias nas escolas do
campo do municipio de lgarapé-Miri; analisar a prética pedagdgica desenvolvida no
ensino de Ciéncias pelos professores participantes, apresentar a primeira experiéncia
sobre a proposta formativa em colaboracéo para professores de ciéncias das escolas do

campo.

2 METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza aplicada, direcionando-se a aquisicdo de novos
conhecimentos para determinado publico, com abordagem qualitativa que para Minayo
(1993, p.21-22): “a pesquisa qualitativa responde a questoes bastantes particulares. Ela
Se preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou sgja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes”. Assim, ¢ importante que o pesquisador tenha contato com
espaco, e as pessoas que constituem essas relagdes sociais, observando de varios pontos

devistas.



Quanto aos objetivos, caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria, que busca
familiarizar-se ao conteldo, explicitando-o. Trata-se de uma pesquisa-acdo baseada em
Tripp (2005) segundo o autor € uma tipologia que promove a colaboragdo em seu modo
de trabalhar, sendo conveniente com a perspectiva desta pesquisa. Deste modo, a
metodologia apresenta algumas etapas e movimentos, sendo a agdo composta pelo

plangjamento e 0 agir; e ainvestigacdo composta pela descricéo e avaliacao.

Figura 1 — Sintese M etodol 6gica.
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Fonte: Dos autores (2024).

No Estagio Supervisionado 1l, a pesguisa-acdo é desenvolvida de forma mais
intensa e em contato direto com os participantes, por meio do didlogo e das formagoes.
Ha a perspectiva de construcéo de uma formagdo em colaboragdo com os participantes,
pois as relacdes que se constroem dentro desse processo minimizam as hierarquias, afim
de proporcionar um didlogo fluido, abarcando demandas, opiniBes e criticidade dos
membros, como destaca Cadorio e Siméo (2013).

Essas sugestdes devem partir da realidade vivenciada pelos participantes que
também veem na pesquisa em colaboracdo uma maneira de socializar experiéncias da
prética pedagogica. Dessa forma, neste espaco de tempo e vivéncias, damos 0s primeiros
passos da formagdo em colaboracéo.

O locus de pesguisa € 0 municipio de Igarapé-Miri/PA, ha nesta etapa a
participacdo de professores de ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica) atuantes no ensino
fundamental anos finais das escolas do campo. No primeiro nivel da pesquisa-acéo, 0

plangamento, foi realizado um levantamento bibliogréfico a respeito dos escritos que



discutem a relacdo entre a formacdo de professores e ensino de ciéncias nas escolas
camponesas, para obter aprofundamento tedrico. Esta € uma etapa essencial em toda
pesquisa académica, visto que “ela ¢ obrigatéria nas pesquisas exploratorias, na
delimitacéo do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagdes, na apresentagao das conclusdes” (Andrade, 2010, p. 25). No segundo nivel da
pesquisa-acao, o agir, acontece o ciclo de formacédo em colaboragéo que se desenvolve
em trés fases: inicial, de comprometimento e de colaboracéo.

No Estégio Supervisionado Il, foi vivenciada a fase inicial, a primeira etapa do
ciclo formativo em colaboracéo, é composta pela apresentacdo da proposta, os objetivos
e ajustificativa. E o periodo de acolhimento dos professores, escuta dos participantes,
estabel ecendo um didogo de socializagcdo das experiéncias com o0 ensino aprendizagem
nas escolas do campo. Segundo Bastos (2014) trata-se de uma etapa bem delicada, pois
os professores chegam aos espacos bem desconfiados em decorréncia da novidade ou da
exaustéo das formacfes que Ihes sdo proporcionadas, desse modo, é importante ndo se
restringir a oralidade. Ocorreu igualmente a coleta de dados com professores de ciéncias
das escolas do campo via formulario eletrénico. As respostas forneceram dados para a
elaboracdo da proposta de formagdo em colaboracao, cuja participacdo dos professores é
essencia e se da apartir da assinatura do termo de colaboracéo digital.

Como corpus da pesquisa, os dados sdo analisados com base na andlise de
contelido de Bardin (1994), destacando categorias, inferéncias, entre outros aspectos.
Bardin (1994) apresenta a andlise de contelido em um triplice que define a primeira etapa
como um momento de pesquisa, leitura, reconhecimento do material a ser analisado de
forma exaustiva, seguida pela etapa de identificacgo de unidades de andlise as quais G0
consideradas a partir de critérios como frequéncia, pertinéncia, entre outros. Na terceira
etapa, ha ainterpretacéo dos dados, inferéncias e didlogo com os autores.

Para fins de andlise serdo atribuidos nomes ficticios aos entrevistados, antes da
entrevistaassinaram o termo de consentimento livre e esclarecido autorizando autilizagcdo
dos dados. E vélido ressaltar, que toda a pesquisa esta sendo desenvolvida conforme as
orientagdes daresolucdo CNS 466/12 e 510/16, garantindo aintegridade dos participantes

consoante atais resol ugdes e teve inicio apds a aprovacdo no Comité de Etica e Pesquisa.



3 RESULTADOSE DISCUSSAO

3.1. A COLETA DE DADOS DA PESQUISA

A coleta de dados ocorreu entre os dias 01 a 15 de marco, de 2024, por meio de

guestionarios (Google Forms). Foram sel ecionados dez (10) professores, contudo apenas

sete (07) responderam. Serdo apresentados em alguns quadros a seguir as unidades de

registro, as unidades de contexto e a coluna de classificagdo referente as teméticas

abordadas em comum, de forma explicita ou implicita. Faz-se necessario destacar que os

participantes foram identificados com palavras do cotidiano de camponeses ribeirinhos.

Quadro 1 — Apresentacao dos participantes.

Tempo de
Atuacdo com
Nome |dade Formacao Ensino de Ciéncias| Vinculo
na Educacao do
Campo
Licenciaturae
PROFESSOR | Entre36 a . ~ .
PECONHA 40 aN0S pos—gradyac;a/o_ em Delabanos Efetivo
Educacdo Fisica
Lic. em Ciéncias
PROFESSORA | Entre 36 a Naturais com :
MATAPI ADanos | habilitagioem | De€>2al0anos | Efetiva
Biologia
PROFESOR | Entre 18 a I(;rlr?ecr:]ic?leﬁf:?;g Dela5anos | Temporario
CACURI 25 anos | At P
Biolbgicas
Licenciatura
PROFESSOR | Entre 36 a ~ :
BATELAO 40 2N0S em Educacdo De5 a 10 anos Efetivo
do Campo
Lic. em Pedagogia
e Ciéncias Naturais
PROFESSOR | Entre4le . ~ .
GIRAL 50 aNn0S com pos-graduNa(;ao Delabanos Efetivo
em Educagéo
do Campo
Licenciaturaem
PROFESSORA | Entredle " .
L ANCEAR 50 aN0S Matemathae Delab5anos Efetiva
Pedagogia
Lic. em Ciéncias
PROFESSORA | Acimade Naturais com , .
ESTIVA 50 an0S Habilitacso em Acimadel1l5anos | Efetiva
Quimica

Fonte: Dados da pesquisa (2024)




Dentre os participantes da pesquisa, 0 professor Peconha deixou de ministrar o
ensino de ciéncias em 2024, informando que esteve lecionando apenas para completar a
carga horéria docente. O professor Cacuri relatou que ndo estava trabalhando com a
disciplina, entretanto no decorrer de 2024 voltaria a ministrar ciéncias em uma
comunidade do campo. Os demais seguem atuando na disciplina e no nivel de ensino
deste estudo.

A partir dos dados e com base nos escritos de Seixas et a (2017), é possivel
depreender que as praticas dos professores em sala de aula se devem, em decorréncia da
formacdo obtida desde a graduacdo. Observamos que alguns professores ndo possuem
formacdo na area de ciéncias da natureza ou formacdo complementar em educacdo do
campo, logo, ndo adquiriram conhecimentos especificos desta modalidade educativa.

Milaré (2010) destaca que quando a formacdo inicia € frégil, futuramente ndo
haverd bases para o professor contextualizar 0 ensino, e pensar em estratégias
pedagdgi cas que se tornaram tendénci as nos Ultimos anos. Nao se pode atribuir totalmente
esta dificuldade aos professores, mas a formacdo que Ihe foi oferecida, sem descartar a
falta de interesse de alguns deles pela formagdo continuada. A autora destaca as
dificuldades de professores de ciéncias em ministrarem conteidos de fisica ou quimica
nos anos finais do ensino fundamental.

Neste estudo, vimos que a maioria dos atuantes sdo licenciados em Ciéncias
Naturais com habilitacdo em Biologia, 0 que exige um movimento de aprendizagem de
outros conhecimentos que ndo estavam presentes, de forma aprofundada, na formacgéo

inicial. De acordo com Mello et al:

Ficaclaro que estaformagdo em éareas adjacentes proporcionaumainseguranca
para gque os docentes trabalhem determinados contetidos de Fisica e esta falta
de confianca acaba fazendo com que os educadores trabalhem de maneira
superficial, sem aspectos histérico-filosoficos e desvinculados da realidade.
Percebe-se, também que a0 priorizar a disciplina a qual o docente tem
formacdo, como Biologia, por exemplo, este ndo procura articular a citada
disciplina com a Fisica (2004, p. 10).

Desse modo, pode ser depreender uma possivel fragmentagcdo no ensino, sendo
desafiador para o professor trabalhar os aspectos de uma disciplina diferente de sua
formacgdo académica.



3.2 O ENSINO DE CIENCIAS TRABALHADO NAS ESCOLAS DO CAMPO

A Educacdo do Campo almeja um curriculo proprio com especificidades que
abordem diversos aspectos do campo. Sendo essa uma perspectiva em construcéo, 0s
professores precisam estabel ecer conex&o dos conteidos com arealidade, 0 que podemos
conhecer como contextualizacdo. Nesse contexto, 0s professores responderam sobre

como contextualizam o ensino de ciéncias com arealidade no campo.

Quadro 5 — Andlise de Respostas — Pergunta 11.

e : Unidades

Classificagao Unidades de Contexto de Registro
E possivel, porém com certa dificuldade
em temas mais complexos (Professor E possivel
Cacuri, 2024).

EFETIVAGAO A maioria dos assuntos tenho facilidade
em contextualizar com a realidade dos Facilidade,
estudantes. Porém, aguns tenho Dificuldade

dificuldade. (Professora Lancear, 2024).

PROBLEMATIZACAO

Primeiro, os livros didaticos precisam
ser voltados ao publico da zona rural
para problematizar a situagdo realidade
entre campo e cidade, com isso 0s
estudantes do campo apresentam
dificuldade na aprendizagem, como falta
de atuacdo valorizagdo dos trabalhos
inacabados entre outros (Professor
Peconha, 2024).

Livros didéticos,
voltados ao
publico.

COTIDIANO

Umaformade contextualizar o ensino de
ciéncias com a realidade dos aunos
camponeses € utilizar exemplos e
situagbes préticas relacionadas a
agricultura, ao ambiente rural e as
atividades que eles desempenham no
campo. Isso permite que os aunos
compreendam e apliquem 0s conceitos
cientificos de forma relevante para suas
vidas. (Professora Matapi, 2024).

Agriculturae
ambiente rural

Levando em consideragdo as vivéncias
dos alunos, os saberes; relacionando o
conteido a vida diariadeles fazendo que
a aprendizagem tenha um sentido e uma
relacdo direta com a vida deles.
(Professor Giral, 2024).

Vivéncias

Abordando e relacionamento 0 ensino ao
cotidiano, cultura e aos costumes dos
educandos. (Professor Batel&o, 2024).

Cultura




Unidades

Classificacao Unidades de Contexto de Regisiro

Sondagem do tema estudado, coleta de
dados, rodas de conversas... (Professora
Estiva, 2024).

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

CONHECIMENTOS
PREVIOS

Sondagem, coleta
de dados

Assim sendo, Freire (1999, p. 51) ressalta que, através das interagdes entre o ser
humano e a realidade, ocorre um processo dindmico no qual o individuo, por meio de
seus atos de criagdo, recriacdo e decisdo, influencia e molda seu ambiente. Esse processo
envolve a progressiva compreensdo e dominio da realidade, contribuindo para sua
humanizagdo, bem como ainsercdo de elementos que refletem sua propria identidade.

Tal interacdo, do mesmo modo, implica na organizacdo temporal dos espacos
geogréficos e na formagdo cultural. Nesse movimento, os professores precisam de um
referencia tedrico que contribua para o plangamento das acdes em sala e visumbrem a
contextualizagdo, respeitando o processo de construcéo do conhecimento, a partir dos
conhecimentos e saberes que séo internalizados diariamente. (Schurch; Rocha, 2016).

Com base em Libaneo (2003), compreendemos gque 0 ensino de ciéncias na
contemporaneidade tem sido desafiador para os professores, ocasionando a necessidade
daformacao. Além disso, existem outros entraves mai s préticos que permeiam arealidade
das escolas do campo. Posto isto, 0s participantes da pesquisa responderam arespeito dos

desafios de desenvolver o ensino de ciéncias no dia a dia das escolas do campo.

Quadro 6: Andlise de Respostas — Pergunta 12.

Classificacéo Unidades de Contexto Unldqdes
deRegistro
Dificil acesso a materiais didaticos e para .
experiéncias, dificil acesso entre alunos pra Materiais
didéticos,

producdo de trabalhos em grupo, ATEOS
impossibilidade de reunides de alunos no | SXPEeNCas,

contraturno  pela fata de locomogio. | trabahosem

(Professor Cacuri, 2024) grupo.
RECURSOS :

Transporte escolar sucateados, moradia Transporte

para os professores ou aojamento, falta de escolar

materiais didaticos falta de atencdo dos | sucateados, fata

alunos (Professor Peconha, 2024) de materiais

didéticos e falta
de atencéo.




Classificacéo

Unidades de Contexto

Unidades
deRegistro

Algumas dificuldades para o ensino de
ciéncias nas escolas do campo podem
incluir a falta de recursos e materiais
adequados, a distancia geografica que
dificulta o acesso a laboratérios e
ingtituicbes de pesquisa, a falta de
formacéo especifica dos professores para
lidar com as particularidades do contexto
rural, e a fata de conexdo entre os
conteldos cientificos e a realidade dos
alunos camponeses. (Professora Matapi,
2024)

Faltade
recursos,
materiais
didaticos,
distancia
geogréfica,
fatade
formacao.

Falta de recursos materiais e de um
laboratério de ciéncias equipado. (Professor
Giral, 2024)

Recursos
materiais

A auséncia de materiais pedagdgicos.
(Professora Lancear, 2024)

Materiais

Fata de ambientes e equipamentos
adeguados para pesquisas e experimentos.
(Professor Batel&o, 2024)

Equipamentos

ALFABETIZACAO

Transporte escolar irregular, alunos que
vem de escolas multisseriadas sem saber ler
e ndo sao letradas [...] (Professora Estiva,
2024).

N&o sdo letradas

Fonte: Dados da pesqguisa (2024).

Enfatizamos a auséncia de recursos como principal dificuldade dos professores

para o plangamento. Nesse sentido, Rolim e Alves (2021, p. 129) dissertam acerca da

consciéncia de ofertar para a Educacdo do Campo, por meio de politicas publicas,

“escolas em boas condigdes fisicas e de materiais adequados e de qualidade para que os

profissionais da educacdo possam desenvolver uma prética pedagoégica significativa e

com identidade camponesa”. O transporte escolar citado pelos participantes igualmente ¢

um obstéculo que pode levar a evasdo escolar, sendo essencial para as escolas nucleadas,

onde os estudantes precisam deslocar-se para as comunidades vizinhas. Na auséncia do

“escolar”, como ¢ chamado pelos estudantes, ndo ha participagao nas aulas, fazendo como

0 gue professor faga um replangjamento por conta do calendario.




3.3 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

No tocante aformagéo continuada dos professores, 100% consideraram essencial
abusca por mais conhecimentos, e que na medida do possivel realizam esse movimento,
e relataram que a SEMED pouco oferta formacfes relacionadas a temética deste estudo.
A professora Lancear afirmou acessar a plataforma AVAMEC, do Ministério da
Educacéo.

Dentre os principais temas que os professores desejam aprender, foram citados: a
utilizacdo de recursos digitais, as formas de promover o ensino em comunidades que néo
possuem recursos tecnol 6gicos ou conexdes com a internet, a SEI e novas metodologias
de ensino, com abordagem prética, sendo esta Ultima a tematica mais citada nos dados

coletados. Nesse sentido, a professora Matapi disse:

Quadro 9 — Andlise de Respostas — Pergunta 19.

Unidades

Classificacéo Unidades de Contexto de Registro

Professora Matapi: Eu quero
metodologias de ensino, sequéncia
investigativa, mas eu quero que Metodologias de
cheguem e digam: ‘¢ assim, € assim ensino, sequéncia
gue vocés tém que fazer! Vocé faz | investigativa, receita
DESEJO E assim, desse modo, primeiro faz isso de orientacdo,
INSATISFACAO | e depois pra ca..’” porque o que a| formacio com excesso
gente percebe é que fazem formacéo | deteorias, autores de
como um monte de teoria, ai trazem outrarealidade,
um autor que ndo viveu a realidade, cansago.
ndo tem pratica. u fico até cansada de
ir nessas formacoes.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A partir dos excertos podemos constatar ainsatisfacdo da professora e, do mesmo
modo, de outros professores que encontramos na caminhada académica, que dialogam a
respeito de alguns modelos de formagdes of ertadas pelos 6rgéos municipais de ensino.
Pode se atribuir a0 excesso de oralidade e de descontextualizagdo das formacOes
apresentadas, bem como o formato exaustivo que geramente é de 2 a 3 dias em dois
turnos.

Além disso, pelarotina agitada (Lima, 2024) com trabalho em escolas diferentes,
plangjamentos e correcOes antes e depois da prética em sala, entendemos que 0s

professores ndo possuem o tempo disponivel paraaleiturade referenciais tedricos, o que



os impulsiona para a praticidade como orientacdes em formato de “receitas de bolo”. Para
Ghedin (2021), temos uma suposta conviccdo de que ja estamos encharcados de teoria e
faltaprética, quando naverdade precisamos cadavez que ateoriavenharenovar aprética
docente.

Schurch e Rocha (2021) al ertam paraque as formagdes continuadas de professores
se tornem cada vez mais solidas, a fim de que os educadores entendam e assumam o
cardter de formadores de opinifes e conhecimento para com seus educandos. Sendo
assim, ndo é possivel que asformagdes acontecam distanciadas dasteorias, que despertam
e agucam os esses profissionais para o debate das situactes de sala de aula.

O professor Bateldo apresentou sugestdo diferenciada, levando em consideracéo
a formagdo académica do entrevistado, citando o uso de tecnologias nas producdes e
manegjos alimenticios. Destacamos 0 interesse em pensar ndo somente na sala de aula
como o espaco formativo da Educacdo do Campo, mas 0s meios de producdo como
elementos que possam subsidiar a prética pedagdgica dentro de sala.

Vislumbramos um ensino de ciéncias que deve refletir em implicacbes na
sociedade e na qualidade de vida de cada cidaddo camponés (GHEDIN, 2021 P. 161),
discutindo atecnol ogiano cenario de producéo da agriculturaentre outros aspectos, forma
0s estudantes para 0s processos comunitarios, o que similarmente é almejado na Educacéo
do Campo. No que concerne a temética da SEl, que é uma das metodologias propostas
nesta pesquisa, dois professores afirmaram ndo a conhecer, e quatro professores alegaram

pouco conhecimento ou ndo o suficiente. Em resposta, a professora Matapi afirmou:

Quadro 11: Andlise de Respostas — Pergunta 14.

Classificagao Unidades de Contexto dUnlda_des
e Registro
Professora Matapi: Sim. Conheco e| E aquilo que a
pratico algumas. Na verdade, € aquilo que | gente ja faz,
a gente ja faz, métodos que fazem os | métodos que
estudantesinvestigarem em casa, livros|...] | fazem 0S
olhao livro didatico ja vem orientando [...] | estudantes
COTIDIANO tem uma palestra que vi na internet que o | investigarem,
professor falava de energia e ele citavaa | olha o livro
TV dos aunos, dizendo as situagdes | didético ja vem
gquando a energia vai embora [..] e | orientando.
perguntava e instigava pra que eles se
sentissem motivados. Ve o que €isso.

Fonte: Dados da pesguisa (2024).




Pode-se depreender a partir do excerto que a professora utiliza a SEI durante as
atividades. E preciso ainda averiguar se realiza as etapas definidas por Carvalho (2013),
pois ndo basta apenas instigar os educandos a responderem perguntas em salas de aula.
Percebemos essas propostas teméaticas como pontos positivos para esta pesguisa.

3.4 FORMACAO EM COLABORACAO: PRIMEIROS PASSOS

Em 25 de junho de 2024, ocorreu no auditério de uma escola municipal, em
Igarapé-Miri, o primeiro encontro da proposta formativa em colaboracdo com 0s
professores de ciéncias do municipio e professores interessados na temética. Houve
inscricdo prévia durante a divulgacdo do evento, resultando em 11 inscritos, dos quais
apenas 05 atuam com a disciplina em 2024. Para 0 primeiro encontro, 03 inscritos
estiveram presentes.

A formacdo se deu com a acolhida e fala inicial do mestrando formador e da
professora orientadora da pesquisa, seguida da apresentacdo da pesquisa e da proposta
formativa. Houve o momento da escuta dos professores quanto aatuagao destes no ensino
de ciéncias, e quais expectativas para a formacdo. Além do mais, os professores
debateram alguns aspectos do ensino de ciéncias das escolas do campo municipais,
encontrados pelo formador durante a pesquisa.

Dentre os aspectos da formagédo em colaboragéo, houve a defini¢éo do objetivo da
formacédo e plangjamento das etapas. Como base no que foi exposto e no interesse dos
professores em obter mais conhecimento arespeito da sequéncia de ensino investigativa,
definiu-se como objetivos: proporcionar subsidios tedricos e préticos para o
desenvolvimento de projetos na perspectiva investigativa, estabelecer conexdes em
relacdo a temdticas cotidianas, como o aumento da temperatura e a influéncia na
agricultura discutidas pela COP 30; culminar aformacdo em colaboracdo com atividades

expositivas em uma escola do campo.



Figura 1 — Momento de Socializacdo e Plangjamento.
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-

Fonte: Dos autores (2024).

Os professores discutiram ainda quanto a possibilidade de se manter um grupo
formativo apés esta etapa visando algumas discussdes, como aelaboragdo de um curriculo
préprio para os programas de educacdo do campo, bem como apresentaram interesse em
cursar uma especializacdo em educacdo do campo e ingressar no mestrado.

Ao término da formacéo ficou definido a data do proximo encontro de formato
presencial, e os demais encontros com datas que possam ser compativeis com a
disponibilidade dos educadores, no caso do tempo comunidade, para aqueles que
trabalham em programas especificos da Educacdo do Campo. Por fim, os professores
demonstraram otimismo e informaram que irdo motivar demais professores para

participarem.
4 CONCLUSAO

Com base nas etapas vivenciadas no Estagio Supervisionado |1, destacamos que
0s objetivos foram alcangados por meio da pesguisa que forneceu dados sobre aspectos
do ensino de ciéncia, que se da nas escolas do campo do municipio de Igarapé-Miri. A
partir dos dados, foi possivel compreender que ha inimeras dificuldades em comum nas
escolas do campo, dentre as principais as questfes estruturais, dém de materiais e
formagdo. Os professores participantes informaram a respeito das tematicas que seréo
incluidas na formacéo em colaboracéo.

Houve modificaces com relagdo ao publico-alvo daformagdo em decorréncia da

desisténcia e€/ou indisponibilidade de alguns professores da rede em participar da



formacdo. Nesse sentido, em conversa com a professora orientadora, optou-se por focar
nos professores que atuam no ensino de ciéncias na educacdo do campo e demais
professores interessados na temética

A disponibilidade dos professores em participar daformacéo teveinfluénciadireta
no inicio daformacéo, devido as questdes de datas e 0 quantitativo de eventos nas escolas
neste periodo do ano. Nesse contexto, dentro do periodo destinado a0 Estagio
Supervisionado 1, s foi possivel realizar um encontro. A quantidade de professores
faltosos no primeiro encontro também restringiu a troca de experiéncias, o debate
temético e a possibilidade de conhecer novos contextos de ensino.

Foi possivel perceber no primeiro encontro formativo que ha otimismo por parte
dos formadores e professores participantes com relagéo a formagdo em colaboragcdo. Os
professores reforcaram a necessidade da busca pela formacao continua para a ef etivagéo
de novas préticas pedagdgicas no ambiente escolar, bem como a possiblidade da
construcdo de grupos formativos que almejam alcancar objetivos em comum, visando o
aperfeicoamento do ensino de Ciéncias.

Em sintese, 0o Estagio Supervisionado Il contribuiu significativamente para a
obtencdo de dados que possibilitam a elaboracéo da proposta formativa, iniciada apds a
banca de qualificacdo. A disciplina proporcionou um espaco de vivéncias e identificacdo

dos anseios dos professores na caminhada formativa e na prética do ensino de Ciéncias.
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RELATO DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO II:
CONCEPCOES SOBRE VERAO E INVERNO AMAZONICO NA FORMACAO
DE PROFESSORESDE 6° A 9° DO ENSINO FUNDAMENTAL

Gilberto Pereira Rodrigues

Erick Elisson Hosana Ribeiro

Resumo

O presente trabalho teve com foco principal de pesquisa a observacéo e ainteracéo com
0s professores nas atividades docentes de professores do diaa diado Ensino de Ciéncias
da Natureza de duas unidades publicas de ensino do Municipio de Sdo Jodo da Ponta, no
Estado do Par4 Dessa forma, durante o estagio supervisionado foram constatados o
interacionismo entre 0s docentes, participantes da pesquisa, Todos os docentes
participaram com éxito dos momentos propostos no decorrer do Processo Formativo.
Durante esses momentos, realizamos a prototipagem do nosso Guia Didatico como
Produto Educacional intitulado “Verdao e Inverno Amazonico ou as Quatro Estagdes?
Saberes culturais e cientificos em agdo!”. Como metodologia, nosso Processo Formativo
foi dividido e realizado em cinco encontros formativos, embasado na I nvestigacéo-A ¢éo.
E a partir desses encontros tivemos como resultados e discussies, a visdo de que 0s
professores envolvidos nesse processo formativo ndo possuem concepgdes acerca do
Ensino de Astronomia.

Palavras-chave: Guia Didético. Ensino de Astronomia. Concepgdes Docentes.

1 INTRODUCAO

O presente relato traz a tona, as experiéncias vividas no Estagio Supervisionado
Il da EMEIF Prof.2 Domingas de Almeida Monteiro e da EMEIF Prof. Feliciano
Rodrigues, ambas localizadas no Municipio de Sdo Jodo da Ponta-PA, como parte
integrante da disciplina de Estagio Supervisionado Il do Programa de Pds-Graduagéo em
Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazbnia - PPGEECA. Portanto, apresentando a
estrutura dessas, relatamos que essas possuem uma logistica contendo: 09 (nove) salas
climatizadas e bem estruturadas, com sala de professores, sala de leitura, sala de
atendimento especializado.

Segundo a Instrugdo Normativa do (PPGEECA, 07/2020) o estégio se apresenta
como um ato necessario a formagdo do discente dentro de um ambiente formativo e

fortalece a construcdo basilar do aprendizado, voltado a estruturagdo de uma acdo
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educativa melhor e mais consistente, com o intuito de preparar o mestrando para sua

atuacdo no meio académico e profissional.

1.1 REFERENCIAL E DESENVOLVIMENTO DASATIVIDADES

Durante o periodo do estagio supervisionado foram realizadas as atividades de
leitura e aprofundamento dos referenciais tedricos. Esses embasamentos nos
possibilitaram a inferir ideias acerca do trabalho que sera desenvolvido no decorrer das
atividades do nosso projeto de pesquisa e da construcdo do nosso Produto Educacional
(PE) do Programa de Pos-graduacdo a nivel de Mestrado em Educacéo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia.

Nesse sentido foram pesguisadas vérias obras de autores abordando temas
diversos como Caldas (2018), verdo e inverno amazoénico; Hall (1997), arelacdo cultural
no contexto do verdo amazonico e inverno amazonico; Imbernén (2010), a formacéo
continuada de professores, Creswell (2014), investigacdo qualitativa; Flick (2009),
introducdo a pesquisa qualitativa; Amaral (2008), Bartelmebs e Moraes (2012), Marrone
Junior e Trevisan (2009), Langhi (2004), Langhi e Nardi (2014), Ensino de Astronomia.

Diante dessas inferéncias trazemos para essa discussdo, o didlogo sobre “Verao
Cultural Amazoénico e Inverno Cultural Amazonico”, criados pelos pesquisadores deste
trabalho, possibilitando um dialogo entre o termo existente que trata sobre “Verdo
Amazonico e Inverno Amazdnico”, com o intuito de descobrir o que acontece de fato na

Regido Amazonica nos periodos chuvosos e de estiagem (Caldas, 2018).

1.2 PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA ENVOLVIDOSNOESTAGIO
SUPERVISIONADO

Durante a atuac&o no estégio supervisionado, foram acompanhadas as atividades
de aguns professores envolvendo as duas escolas com o intuito de acompanhar o
desenvolvimento e ainteragdo desses profissionais.

E durante esse periodo, percebemos que alguns professores ndo dispdem de
recursos como Projetor de video, recursos multimidia ou até mesmo computador, osquais
possam ajudar no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, os docentes, dispdem de
suas habilidades que séo usadas cotidianamente e que suprem essas dificuldades, como
por exemplo, 0 uso de sucatas e jogos produzidos por esses profissionais, tornando o
trabal ho exitoso.



2 METODOLOGIA

O Estagio Supervisionado esté dividido entre observagdes e orientacfes, bem
como a formulacdo de documentos e catalogacdo de materiais para os referenciais
tedricos e metodologicos, a oficializacdo do mesmo junto a coordenacdo de ensino e
direcdo escolar, como também a apresentacdo do plano de Estégio aos professores
envolvidos. Dessaforma, ressaltamos que o estégio possui uma carga horaria de 45 horas
que foram divididas entre essas etapas descritas anteriormente.

O presente trabalho apresenta-se em uma estrutura de natureza qualitativa, pois
aplicacdo € muito desenvolvida nos Programas de Pos-Graduacdo. Neste caso, 0
nosso trabalho é regido pelo Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias na
Amazonia (PPGEECA) que atua em diversos contextos amazonicos.

Dessa forma, o estégio iniciou-se em meados de marco de 2024 e nesse primeiro
momento, foram apresentados a direcdo e coordenacdo escolar 0s documentos
necessarios arealizacdo del e, juntamente com os professores, afim de que fosse realizado
aproposta de pesquisa e inicializagao da prototipacdo do Produto Educacional (PE).

Nesse sentido, a interacdo com os professores, nos revelou a importancia de
realizarmos o0 Minicurso de Formagdo com esses profissionais, ao passo que percebemos
a falta de habilidade deles em formular um Ensino de Astronomia em suas aulas. E
durante os momentos de discussdo e interacdo com docentes, conseguimos captar
algumas informages cruciais a formulagdo vindoura do nosso Minicurso.

Percebemos também gue a estrutura da escola ndo nos permitirarealizar os nossos
encontros formativos, devido a falta de equipamentos e espaco adequado que estejam
liberados nos dias paratal evento. No entanto, alguns recursos poder&o ser providenciados
pelo préprio pesquisador, como: Data Show, Roteador para o compartilhamento de
internet aos participantes nos dias do evento.

Notamos que 0 municipio possui um Curriculo escolar, embasado no Plano
Municipal de Educacéo — PME o qual permite o Ensino em rede. Este curriculo possui
um plano especifico a ser seguido pel os professores de Ciéncias da Natureza, bem como,
outros professores. Portanto, a EMEIF Prof. Feliciano Rodrigues, a escola atende 3 (trés)
turmas de Ensino Fundamental anos finais de 6° a 9° anos pela manha e 3 (trés) a tarde,
pois 0 6° ano da manha é turma unicae o 7° ano tarde também. Dessaforma, suaestrutura

funcional um quadro discente dos anos finais em torno de 148 (cento e quarenta e oito



alunos) alunos e em relacéo ao corpo docente, elacontém: 12 (doze) professores dos anos
finais de 6° a0 9° ano distribuidos entre: Educacdo Fisica (01), Lingua Portuguesa (01),
Inglés (01), Matemética (01), Ciéncias (01), Histéria (01), Geografia (01), Estudos
Amazonicos (01), Artes (02), Ensino Religioso (01) e 1 (uma) Professora Especialistaem
Libras, bem como (04) acompanhantesdo AEE. A Gestéo escolar possui em suaestrutura,
1 (uma) Diretora, 1 (uma) Vice-Diretorae 1 (uma) Coordenadora.

Dessa forma, apresentamos também os dados da EMEIF Prof.2 Domingas de
AlmeidaAtaide. Essa escola atende 4 (quatro) turmas de Ensino Fundamental anosfinais
de 6° a 9° anos pela manha e 4 (quatro) a tarde. Ela possui em seu quadro de discentes
233 (duzentos e trinta e trés) alunos e seu quadro docente esta atual mente distribuido em
torno de 14 (quatorze) professores. Educacdo Fisica (01), Lingua Portuguesa (01), Inglés
(01), Matemética (02), Ciéncias (01), Historia (02), Geografia (01), Estudos Amaz6nicos
(01), Artes (01), Ensino Religioso (01), 1 (uma) Professora Especialista em Libras, 1
(uma) Professora Especialistado AEE, bem como (03) acompanhantes do AEE. A Gestéo
escolar possui em sua estrutura, 1 (uma) Diretora, 1 (uma) Vice-Diretora e 1 (uma)
Coordenadora.

Ambas as escolas estéo |ocalizadas na zona urbana do Municipio de Séo Jodo da
Ponta. A EMEIF Prof. Feliciano Rodrigues situa-se em frente a Pragca de Vila Nova,
Distrito deste municipio e aEMEIF Prof.2 Domingas de Almeida Monteiro localiza-se no
Centro da Sede do municipio Pontense.

Este trabalho aconteceu no primeiro semestre de 2024 entre os meses de marco a
junho deste ano, envolvendo professores de Ciéncias da Natureza dessas escolas, no
entanto, algumas atividades foram realizadas em conjunto com as outras turmas, como:
acompanhamento de Palestras, oficinas, revisdes de contelidos e avaliagOes.

Nosso processo formativo tem como finalidade desenvolver acfes de formacéo
continuada baseada na abordagem e discuss&o das concepgdes sobre Verdo e Inverno no
contexto amazonico, tomando como ponto de partida os aspectos das representacOes
culturais sobre a tematica, seguindo em direcéo as discussdes e abordagens cientificas.
Mantendo como publico-alvo deste produto, professores de ciéncias naturais do Ensino
Fundamental do municipio de S8 Jodo da Ponta e terd como abrangéncia de
aplicabilidade o distrito e 0 municipio em questéo.

Nesse sentido, o Produto Educacional destina-se a elaborar um Guia Didético que
Se caracteriza como um material formativo ao professor, tendo como objetivo fazé-los



refletir sobre a importancia do ensino de astronomia para a educacdo basica, bem como
da importancia e valorizacdo da abordagem do saber cultural e social na perspectiva de
Stuart Hall, bem como, do saber cientifico referente ao tema das estagbes do ano
envolvendo os principais conceitos fisicos e astrondmicos, buscando a partir daideia de
ecologia dos saberes propostas por Boaventura Santos a coexisténcia das concepgoes,
dentro de suas delimitacoes.

Portanto, apresentamos a seguir nossa estrutura do Produto Educacional
intitulado: “VERAO E INVERNO AMAZONICO OU AS QUATRO ESTACOES?
SABERES CULTURALIS E CIENTIFICOS EM ACAO!”

Nosso processo formativo esta dividido em 05 (cinco) etapas, contendo 2 (duas)
horas de tempo, e em cada encontro, realizamos a parte tedrica entre didlogos e leiturade
materiais, como também na parte prética voltadas a realizacdo de atividades aos saberes
do professor durante as aulas de Ciéncias da Natureza.

O primeiro encontro formativo aconteceu em 05 de marco de 2024, acolhendo os
participantes com uma roda de didlogos, e nesse momento nos apresentamos atraves de
uma dinamica de apresentacdo e leitura dos encontros subsequentes. Identificamos junto
com eles cada etapa a ser seguida, bem como seus objetivos. Para isso, utilizamos 120
minutos, contendo acolhimento dos participantes, entrevistas individuais sobre
investigagdo-acdo, aula expositiva e avaliagao das atividades desse momento.

O segundo encontro formativo aconteceu no dia 15 de margo de 2024 e partir dele
pudemos dialogar sobre a leitura dos materiais disponibilizados aos participantes por
meio do Google Classroom. E a partir desse ponto, iniciamos uma roda de did ogo, com
o intuito de estimular a participacéo dos professores. Esse encontro também conteve 120
minutos em que foram envolvidos os seguintes momentos. Discussdo dos temas;
Conceitos de Ensino de Astronomia; pesquisa do tema estudado; discussdo do tema;
avaliagao.

O nosso terceiro encontro formativo aconteceu no dia 12 de abril de 2024, nesse
encontro abordamos sobre o tema “Verdo e¢ Inverno Amazdnico” e utilizamos a
Plataforma Digital Kahoot como suporte educacional, trabalhando com os seguintes
momentos. Roda de didlogo; Abordagem explorativa; momento de reflexdo sobre o tema;
perguntas e discussoes; avaliaco.

O quarto encontro aconteceu no dia 17 de maio de 2024, nesse momento
discutimos sobre como aplicar a metodologia de Ensino baseado na Investigacdo-Acao,



relacionada a0 nosso tema embasado em Tripp (2005) envolvendo os seguintes
momentos. Levantamento das questdes norteadoras; discussdo sobre a idealizacdo e
formulagdo das hipdteses; construcdo de um plano de ensino baseado nas etapas da
Investigac&o-Acao; avaliagao.

E no quinto momento, encerramos nossas abordagens junto com os docentes, mais
precisamente no dia 17 de junho de 2024. Para tanto, abordamos a quest&o norteadora
sobre o tema, envolvendo o Ensino de Astronomia. Como acontece o Verdo e o Inverno
Amazonico em nossa regido e qual arelagdo disso com o Ensino de Astronomia?

Por tanto, dividimos as atividades em quatro momentos sendo estes. 1)
Levantamento das questdes norteadoras; 2) Discussdo sobre a idealizacdo e formulacéo
das hipéteses; 3) Construcdo de um plano de ensino baseado nas etapas da investigaco-
acdo; 4) Avaliagéo.

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

3.1 RESULTADOS PRELIMINARES DAS CONCEPCOES OBTIDAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO |

Durante o Estagio supervisionado | foram realizados vérios acompanhamentos das
atividades junto com os professores de Ensino de Ciéncias da Natureza de duas escolas
do municipio de Sdo Jodo da Ponta, onde foram acompanhados os trabalhos de trés
docentes com o objetivo de realizarmos a prototipacdo de um questionario com o intuito
de utilizarmos os conhecimentos captados nesse momento, nas atividades vindouras do
estagio de nivel 11.

Portanto, o questionério que foi aplicado com esses professores de Ciéncias,
revelou a necessidade de investirmos na formacdo de professores a nivel de Ensino de
Astronomia. Pois os docentes abordados durante a pesquisa realizada com esse
questionario, revelou que os professores nunca tiveram contato com alguma formagéo
desse nivel e contextualizagcdo, transparecendo ainda mais a importancia dessa
intervencao e construgdo das concepgdes de Ensino de Astronomia nas aulas de Ciéncias
da natureza para esses educadores. Nesse sentido, podemos afirmar que as respostas
quanto a participagéo desses profissionais em uma formacéo de Ensino de Astronomia
foi undnime, em que todos relataram nunca ter participado e gostariam muito de poder

participar de alguma formagédo desse tipo.



Nosso questionério inicial apresentado e aplicado aos educadores contou com 10
questdes, cujas perguntas foram: 1) Em qual areado conhecimento vocé possui formagdo
inicial (Graduagéo)? Vocé possui alguma pds-Graduagdo (Especializacdo, Mestrado ou
Doutorado)? Caso afirmativo, por favor especifique? 2) No geral, a quanto tempo vocé
leciona? A quanto tempo vocé trabalha como professor no municipio de S&o Jodo da
Ponta? 3) Em quantas turmas do ensino fundamental vocé lecionaadisciplinade Ciéncias
neste municipio? 4) Quando acontece algum evento de formacdo continuada em seu
municipio, vocé participa? Em que ano aconteceu a Ultimaformac&o que participou e qual
o assunto foi abordado ou dialogado? 5) Vocé gostou das formagdes continuadas que
participou? Destague em sua opini&o, quais 0s pontos positivos e sugestdes de melhorias.
6) Vocé ja participou de alguma formagdo continuada envolvendo o ensino de
astronomia? Se sim, descreva o tema abordado. 7) Levando em consideracéo a logistica
e estrutura da(s) escola(s) que trabalha. Quais as principais abordagens que vocé
desenvolve durante suas aulas de ciéncias? 8) Vocé ja abordou sobre astronomia em suas
aulas de ensino de ciéncias? Caso aresposta sgjasim, quais foram os assuntos abordados?
9) Em sua concepgao, como VOcé descreveria as estagbes do ano na regido amazonica?
Explique e cite suas principais caracteristicas. 10) Especificamente sobre o “verdo e
inverno” no contexto amazonico, fale sobre suas caracteristicas. De acordo com esses
guestionamentos, pudemos dividir em trés categorias que acreditamos ser o foco principal
da pesquisa, visto que os professores demonstraram auséncia dessas concepgoes, as quais

sS40 apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Categorizacdo das respostas obtidas durante o questionario.

Categorias Pergunta 6
A-1: N&o, neste tema ainda ndo. Nao participei.

A-2: Nao, eu nuncaparticipel especificamente nesse contexto ai

Necessidade e : e . . -
ossibilidades de sobre astronomia, mas a Ultima vez que eu tive assim acesso a
b realizar uma ver essas coisas, foi quando eu realmente estava estudando que
fOrmAacio eu fui ao planetario, no planetario e 1a a gente acabou fazendo
coni nuggaem aquele estudo todinho. Isso eu acho que foi em 2016, se ndo me
Ensino de engano. Agora curso assim de formagédo continuada ou outro do
Astronomia tipo, ndo recordo.

A-3: N&o, eu nunca participei mais, eu tenho muita vontade de
participar, eu acho muito, muito interessantes.

Categorias Pergunta 8




Importanciade
fortalecer a
concepcdo dos
professores em
Ensino de
Astronomia

A-1: Ndo, o tema ainda ndo foi abordado.

A-2: Foi mais a questdo sobre os planetas que geralmente o que
a gente trabalha mais sobre o planeta Terra e os planetas que
envolvem é de estudo maior, né€? Que sdo 0S hovVOos que um ano
e nove outro ano ndo é. E depois vai mudando e a gente vai ter
gue se atualizando o tempo todo.

A-3: N&o, eu nunca abordei, até porque eu precisaria de um
conhecimento mais especificos de conceitos que no momento eu
ndo domino.

Categorias

Pergunta 9

Possibilidade de
discussdo sobre 0
tema Verdo
Amazébnico e
Inverno
amazoni co.
Alinhado com o
Ensino de
Astronomia.

A-1: Olha, aqui na nossa regido, na regido amazonica, a gente
tem o inverno e tem o verdo. O que eu percebo é que o inverno
estd demorando mais para acontecer o inverno. Com o passar do
tempo, ele esta ficando com menos. Menos chuvas, né? A gente
tinha épocas atras, a gente tinha dias inteiros de chuva e frio. A
gente ndo esté sentindo maistanto isso. Vem aguelachuvalafina
e passa e passa dois, trés dias sem chover. E o verdo esta cada
vez muito mais intenso.

A-2: Olha, eu vou falar aqui um pouco do municipio, N€? Que é
maisvisivel evisivel parands é aquestdo do verdo e do inverno.
Que fica bem mais visivel agora as outras, mas s6 quando as
plantas estdo floridas. Quando tém bastante fruta é que a gente
percebe alguma coisamais. O verdo einverno assim é bem, bem
mais visto, n€? Bem mais identificado até por nés, pelos antigos
também ele é bem mais visivel.

A-3: Bem, eu acho que elas sGo muito instaveis, né? Por
exemplo, olha e parece assim, na realidade tudo mudou, né?
Tudo mudou. Olha, anteriormente tinha se um periodo, um
periodo de verdo muito longo, que nds olhavamos a beira da
estrada e viamos a vegetacao, a vegetacao seca e eu lembro que
0S anciaos, o0s ancides, eles ficavam pedindo a Deus que caisse
uma chuva. E hoje vocé vé queisso mudou. Atual mente vocé vé
periodos de chuvas constantes, entdo eu creio que houve assim
uma mudancga muito grande devido. Bem, eu acho que elas sdo
muito instaveis, né? Por exemplo, olha e parece assim, na
realidade tudo mudou, né? Tudo mudou. Olha, anteriormente
tinha se um periodo, um periodo de verdo muito longo, que nés
olhavamos a beira da estrada e viamos a vegetacdo, a vegetacdo
seca e eu lembro gue que o0s ancidos, os ancides, eles ficavam
pedindo a Deus que caisse uma chuva. E hoje vocé vé que isso
mudou. Atualmente vocé vé periodos de chuvas constantes,
entdo eu creio que houve assim uma mudanca muito grande
devido.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).




Diante desses questionamentos concluimos que todas as perguntas aplicadas neste
questionario, foram relevantes para o processo de formativo, pois demonstram a
necessi dade do professor de Ciéncias em conhecer os conceitos de Ensino de Astronomia,
para entdo poder aplicé-los em sala com seus aunos.

3.2 RESULTADOS PRELIMINARES DAS CONCEPQ()ES OBTIDAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO II

Discusséo com revisdo de literatura metodol 0gica associada as etapas do estagio
supervisionado, com foco na prioridade e singularidade do produto/processo educativo.
Seguido da descri¢cdo de onde, quando e como ocorreu a experiéncia, o contexto e 0s
procedimentos utilizados, explicando como foi 0 processo de desenvolvimento.

Nesse sentido, 0 estagio supervisionado aconteceu tendo como foco principa as
observacOes acerca dos trabalhos realizados pelos professores na sala de aula, com o
intuito de obter informacfes que possam ser Uteis a0 NOsso processo de construgdo do
projeto cientifico e do Produto Educacional (PE) que sera um E-book, como forma de
contribuicdo para a formacdo dos professores envolvidos no nosso Minicurso de
Formacdo de Professores. Dessa forma conseguimos capturar algumas ideias e
informagdes no que diz respeito ao nosso processo de formagao. No entanto, percebemos
algumas dificuldades de alguns professores, pararealizar algumas atividades, referente as

tecnologias, pois algumas escolas estdo desprovidas desses recursos.

4 CONCLUSAO

O estagio supervisionado € um processo gue se apresenta como parte fundamental
e necesséria na construcao do conhecimento cientifico. Nesse sentido, ressaltamos que o
estégio supervisionado na pos-graduacdo se consolida-se na formagdo e ampliagcdo dos
conhecimentos tedricos e préticos de todos os envolvidos nesse processo. Diante do
exposto, reforcamos que esse processo serve para adinhar a prética docente com a
realidade do processo de ensino-aprendizagem, visto que 0 estégio supervisionado se
apresenta como um imenso laboratério, com suas incursdes diarias, possibilitando a
interacdo entre o docente da turma e o académico em acéo.

Conclui-se com esse Relatério de Estagio Supervisionado que as atividades
propostas pelos professores em sala de aula aos seus alunos, se desenrolaram de forma
suscinta, com aproveitamento metodologico dentro das possibilidades e/ou



particul aridades de cada integrante envolvidos e que 0 nosso objetivo que era de analisar
as dificuldades diante das concepcoes, envolvendo o Ensino de Astronomia, retornou um
resultado em que notamos a fata de pericia nos momentos necessérios as abordagens
desse contexto. No entanto, no que se refere ao desenvol vimento de suas atividades foram
alcancados alguns objetivos. Entretanto, identificamos algumas incursdes durante esse
periodo em que estivemos juntos contextualizando, como por exemplo, a fata de
recursos, como data show, computadores, materiais pedagdgicos como cola, cartolina,
entre outros em uma dessas escolas. Porém na outra escola apesar de haver esses recursos
os professores também abordam outros temas realizando projetos que funcionam junto
com os aunos.

Dessa forma, constatamos que 0 ensino-aprendizagem acontece por Varios
caminhos e que com ou sem recurso € possivel realiza-lo, porém se for sem recurso o
caminho torna-se mais dificil. Porém, os professores envolvidos nesta acdo,
demonstraram ser profissionais comprometidos com a causa educacional e dispostos a
realizé-la sem muitas lamurias e procedem com a educagdo, mesmo sem possuir alguns
conhecimentos, no que nos referimos ao Ensino de Astronomia, os docentes se fizeram

presentes e se interessaram pel o tema abordado.
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IDA A CAMPO: O PROCESSO DE CONSTRUCAO DE PESQUISA
NA POS-GRADUACAO

Leilla Katia de Sousa Farias
Frederico da Slva Bicalho

Resumo

O Estégio Supervisionado na Pos-Graduacéo € um momento propicio para a elaboracdo
de pesquisas. Assim, este estudo tem por objetivo socializar as experiéncias vivenciadas
na disciplina do Estagio Supervisionado |1 do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo
e Ensino de Ciéncias na Amazoniada Universidade Estadual do Par&- PPGEECA/UEPA.
M etodol ogicamente, trata-se de uma pesquisa de campo e bibliografica, de abordagem
qualitativa. Como resultados, no periodo vivenciado foi possivel perceber mudangas na
organizacdo do curriculo, observar o cotidiano escolar, bem como coletar os dados da
pesquisa por meio da aplicacdo de questionario, entrevistas e do curso de formagdo
continuada voltado para professores (as) de Ciéncias dos Anos Iniciais, tendo em vistaa
elaboracdo da dissertacdo e do Produto Educacional — PE, do mestrado profissional
associado a linha de pesguisa de Formacdo de Professores de Ciéncias e Processo de
Ensino e Aprendizagem em Diversos Contextos Amazonicos. Entrementes, o Estagio
Supervisionado € de grande valia para os pesquisadores que estdo em processo de
producdo de pesquisa, pois estes precisam manter contato com seu publico, bem como
viabilizar todo o desenrolar do trabalho académico.

Palavras-chave: Estégio Supervisionado. Formacao de professores. Ensino de Ciéncias.
Anos|niciais.

1 INTRODUCAO

O titulo deste trabalho evidencia a proposta deste estudo. Ele é fruto das vivéncias
no chdo de uma Escola Estadual do Estado do Parg, localizada no municipio de Belém,
durante a disciplina de Estagio Supervisionado II, do curso de Pos-Graduacdo em
Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade do Estado do Para —
PPGEECA/ UEPA.

O proposito do Estagio Supervisionado foi de coletar dados e desenvolver um
curso de formacdo continuada com as professoras participantes, tendo em vista a
elaboracdo e divulgacdo da pesquisa do mestrado profissional do curso mencionado
acima, a partir dos quais sera produzida a dissertacdo e o Produto Educacional — PE,

voltado para alfabetizac&o cientificae o Ensino por Investigacdo — El, nos Anos Iniciais,



sob alinhade Formacéo de Professores de Ciéncias e Processo de Ensino e A prendizagem
em Diversos Contextos Amazonicos. Dessa forma, durante a disciplina de estagio 11, a
pesquisadora pode coletar os dados por meio de aplicacdo de entrevistas, formulario
online e o desenvolvimento do PE, configurado em um curso de formag&o continuada
para professoras pedagogas que atuam nos Anos Iniciais

Neste contexto, este estudo tem por objetivo principal socializar as experiéncias
vivenciadas na disciplina do Estégio Supervisionado |l do PPGEECA/UEPA. Ja os
objetivos especificos. refletir sobre a importéncia do Estagio Supervisionado na Pos-
Graduacdo, descrever o processo de coleta de dados da pesquisa; compartilhar as
vivéncias em salade aula.

Este estudo esta organizado em aguns momentos. primeiramente, serd
apresentada a parte metodol 6gica; em seguida, serdo realizadas reflexdes sobre 0 Estagio
Supervisionado na Pos-Graduacdo; seguidamente serdo relatados os procedimentos de
coletas de dados da pesquisa; e por ultimo, seréo pontuadas algumas observactes em sala
de aula, nas disciplinas de Ciéncias e de Educacdo Ambiental, em umaturmado 1° Ano
do Ensino Fundamental .

2 METODOLOGIA

Paraa elaboracao deste estudo intitulado “Ida a campo: O processo de constru¢ao
de pesquisa na Pos-Graduagdo”, far-se-4 uso de uma abordagem qualitativa, na qual
segundo Castilho, Borges e Pereira (2017), constitui-se em descrever o contetdo
analisado, ressaltando detal hes e renunciando a dados quantitativos. Destaforma o objeto
da pesquisa sera analisado de modo que as ideias envolvidas neste estudo serdo col ocadas
com qualidade, tratando o problema de maneira qualitativa, tendo em vista o
entendimento da quest&o apresentada.

Utilizando a pesquisa de campo e bibliogréfica, que de acordo com os autores
supracitados, estas sdo utilizadas, respectivamente, para “[...] gerar conhecimentos
relativos a um problema, testar uma hipo6tese ou provocar novas descobertas em uma
determinada area [...]” ¢ para “[...] consulta de todas as fontes secundarias relativas ao
tema que foi escolhido para realizagdo do trabalho [...]” (Castilho; Borges; Pereira, 2017,
p. 19 e 20).

A partir de um projeto de pesquisa, com 0 uso dessas técnicas apontadas acima, 0

(a) pesquisador (@) pode redlizar observacOes e coletar dados para serem analisados.



Ademais, paralelo a isto, é possivel realizar consultas de dominio publico em livros,
artigos de revista e sites de internet, possibilitando a discusséo e construcdo do trabalho
académico sobre o assunto apresentado.

Neste interim, € vaido ressaltar que a disciplina do Estagio Supervisionado do
PPGEECA ¢é dividida em dois momentos. Estdgio Supervisionado | e Estagio
Supervisionado I1. No primeiro, ndo foi possivel coletar dados no |6cus da pesguisa, uma
Escola Estadua do Municipio de Belém, visto que o projeto de pesquisa ainda ndo havia
sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa— CEP. No entanto, com a aprovacio do
mesmo, evidenciada no parecer consubstanciado N° 6.581.840, na reunido do dia 14 de
dezembro de 2024, a coleta e andlise dos dados pbde ser desenvolvida e finalizada.

A disciplina do Estagio Supervisionado |1 foi iniciada em 07 de margo de 2024 e
encerrada em 25 de junho de 2024. A pesquisadora acompanhou as vivéncias da turma
do 1° Ano do Ensino Fundamental do turno da manha e realizou a pesquisa com as cinco
professoras pedagogas participantes, aplicando um formulério online, afim de sondar o
perfil académico/profissiona delas; entrevista semiestruturadas e desenvolvendo um
curso de formag&o continuada atrelado a temética da pesquisa.

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

3.1 REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA POS-GRADUACAO

O Estagio Supervisionado € um momento propicio para associagao entre teoriae
prética, bem como construcdo de conhecimento e ratificacdo de saberes conceituais e
procedimentais afirmados pelos tedricos. Pimenta e Lima (2005/2006), criticam a
dicotomia predominante entre teoria e prética, a egando que teoriatem sido associada aos
autores e 0 estagio a parte prética. Essas autoras também afirmam que muitos cursos de
formacdo veem o estagio apenas como uma disciplina, assm defendem que ele é um

campo de conhecimento. Assim,

[...] Enquanto campo de conhecimento, o estégio se produz na interagdo dos
cursos de formag&o com o campo socia no qual se desenvolvem as praticas
educativas. Nesse sentido, 0 estégio podera se constituir em atividade de
pesquisal...] (Pimenta; Lima, p. 6, 2005/2006).

Diante disso, o individuo que esta cursando a disciplina de Estagio

Supervisionado, que esta no chdo da escola acompanhando o dia a dia dos aunos e



profissionais da educacéo, ndo deve ser visto como um auxiliar da professora, e sim como
um pesquisador, capaz de relacionar teoria e prética, e desenvolver atividade de pesquisa

Concernente a0 Estégio Supervisionado na Pos-Graduagéo, Albuquerque et al
(2022), apresentam o objetivo dele dentro do PPGEECA, o qual € considerado uma
disciplina obrigatoria do Programa do Mestrado Profissional, capaz de corroborar para

gue os mestrandos desenvol vam suas pesqui sas da dissertacéo e do Produto Educacional.

Desse modo, ressatamos que a finadidade do estagio supervisionado do
PPGEECA/UEPA visa propiciar, aém das experiéncias docente, uma
aproximacdo da pesquisa do/a mestrando/a com as probleméticas relacionadas
a formacdo docente e ao ensino de Ciéncias no contexto em que atua e sua
proposta de produto ou processo educacional (Albuquerque et al., 2022, p. 3).

Destafeita, parao PPGEECA, o Estagio Supervisionado é de grande vaia paraa
producdo e divulgagdo cientifica. Os pesquisadores adentram a vivéncia docente, se
aproximam dos seus objetos de pesquisa com um novo olhar, tendo em vista a resposta
da solucéo para os problemas |evantados, rel acionados a suatematica e linha de pesquisa.

O Programa do PPGEECA detém de uma Normativa, N° 07/2020, voltada para o
Estagio Supervisionado a nivel de P6s-Graduacdo. Na mesma, € instituido no Art. 1° que
“estagio ¢ ato educativo formativo supervisionado, desenvolvido em ambiente formal e
ndo formal de educacéo, voltado aconstrucdo dapraxis educativae visaapreparacdo para
o trabalho produtivo dos mestrandos [...]” (UEPA, 2020, p. 1). Ou sgja, 0 proposito do
Estdgio Supervisionado é a producdo académica e cientifica do mestrando,
supervisionada pelo seu orientador, tendo em vista a elaboracdo e divulgacdo da
dissertacdo e do PE.

Portanto, o Estagio Supervisionado a Nivel de Pos-Graduacdo, dentro do
Programa do PPGEECA, é imprescindivel, pois € fundamental para que os estudantes, a
nivel stricto sensu, mantenham o papel de pesquisador e consigam produzir sua pesquisa,
contribuindo para a producao e divulgacéo dos conhecimentos cientificos, em diferentes

contextos e niveis de ensino.

3.2 IDA A CAMPO E OS PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O Estagio Supervisionado |1 foi desenvolvido em uma escola publica de Belém,
tendo como participantes da pesquisa cinco professoras pedagogasdos AnosIniciais. Para
a coleta dos dados, primeiramente foi aplicado um formulério online via Google Forms,

a fim de sondar o Perfil Académico/Profissional das professoras participantes da



pesquisa. Estas sdo identificadas pelas letras iniciais do alfabeto. Como resultados dessa

etapa, tem-se a seguinte Figura 1.

Figura 1 — Perfil académico/profissional das professoras participantes da pesquisa.

Fonte: Dos autores (2024).

Diante disso, € possivel concluir que ambas as participantes voluntérias da
pesquisa sdo pedagogas, com idades entre 40 e 46 anos, ndo possuem formacéo
continuada no ensino de Ciéncias, nem a nivel de mestrado e doutorado, e apenas duas
participantes possuem especializacdo. Elas ja atuaram em todos 0s segmentos da 1° e 22
etapa da educacdo bésica, possuem umatrajetdria docente entre 7-22 anos, e apenas uma
delas é efetiva naingtituicdo de ensino, as demais possuem vinculo temporario.

Como técnica de coleta de dados, também foram feitas entrevistas
semiestruturadas com cada participante, de formaindividual, com perguntas direcionadas
a0 assunto a ser pesguisado: afabetizacdo cientifica e ensino por investigagdo. Foram
feitas oito perguntas (abertas) sobre esse assunto, bem como sobre formacéo continuada
em ensino de ciéncias.

Como resultados, foi possivel concluir que as participantes ndo tiveram nenhuma
formagéo continuada em ensino de Ciéncias, tdo pouco sobre 0 assunto da pesquisa, logo
elas apresentaram desconhecimento sobre isto. Apenas uma participante gue soube
verbalizar sobre o significado de ensino por investigagdo, afirmando que utiliza tal
abordagem em suas praticas pedagoégicas. Logo, isto ratifica o que Viecheneski,

Lorenzetti e Carletto (2012) afirmam sobre os déficits na formagdo de professores



concernente a alfabetizacdo cientifica, e Delgado (2021) defende que haja formagédo
docente sobre AC e El, afim de que el es possam desenvolver préticas educativas voltadas
paraeste fim.

Aindasobre a coletade dados, no periodo dadisciplinado Estagio Supervisionado
I1, foram realizados os cinco encontros previstos para a elaboracéo do PE intitulado:
“Curso de formagdo continuada para professores (as) dos Anos Iniciais: Em busca da
alfabetizagdo cientifica por meio do ensino por investiga¢ao”, para docentes que atuam
no ensino de Ciéncias nos primeiros Anos do Ensino Fundamental. No entanto, € vaido
ressaltar que os trés ultimos encontros foram condensados em um sO, com uma
prolongacdo do tempo devido a pesquisadorater que se adaptar a realidade da escola.

E vélido ressaltar, que o processo de coleta de dados n&o foi tarefa facil. Foram
vériasidasevindasaescola, afim deconseguir coletar os dados, visto que as participantes
alegaram ter uma sobrecarga de trabalho, pois trabalham os dois turnos, bem como,
algumas vezes, em sabados letivos por meio do Programa de Reforco Escolar. Assim, a
direcdo da escola foi quem organizou as datas e horérios do encontro para que a
pesquisadora pudesse desenvolver sua pesguisa. Estes encontros formativos foram
momentos de grande valia para aquisicdo de novos saberes a partir das reflexdes e
didlogosrealizados entre os docentes, tal como N6voa (2009), Imbernén (2010) e Sanches
(2019) defendem que os professores troquem experiéncias e saberes entre si, em uma
perspectiva colaborativa.

No que tange a aplicacdo do curso de formagdo continuada, € importante frisar
gue a pesguisadora plangou duas atividades envolvendo a Sequéncia de Ensino
Investigativo - SEI, sobre os conteldos que duas participantes do curso estavam
trabalhando em sala de aula. Nada foi imposto, mas sim advindo da prépria prética de
salade aula. Tais acbes educativas envolveram os assuntos de rel agdes entre seres vivos
e elementos ndo vivos e propagacdo da luz em diferentes materiais. Logo, foram
utilizados videos, figuras e textos sobre as temdticas envolvidas, as professoras
participantes apresentaram interesse pelas propostas de atividades, inclusive uma delas
realizou a aplicacéo de uma dessas atividades com sua turma do 1° Ano. Ela ndo seguiu
todas as etapas, porém aderiu a prética de atividade ao ar livre, nos espagos fora de sala
de aula, e acrescentou uma musica das formigas. Isto foi vivenciado durante as vivéncias

do Estégio Supervisionado I1.



Ainda com relacdo ao impacto do curso para a prética docente das participantes,
durante a andlise do PE, no ultimo encontro, estas criaram e socializaram uma proposta
de plano de aula utilizando a SEI tendo em vista a afabetizagdo cientifica no ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais, entdo todos os trés planos formulados fizeram mencgéo
metodol 6gi ca proposta pela pesquisadora durante a formagdo, quanto ao uso de recursos
educativos utilizando figuras impressas / Datashow, ou aula passeio no ambiente fora de
sda de aula. Isto €, todas as participantes se inspiraram no que foi socializado entre o
grupo, e afirmaram, no momento da avaliagdo do PE, que esta metodologia é um novo
conhecimento que poderdo pdr em prética junto aos seus alunos. 1

Diante do que foi apresentado concernente ao periodo de ida a campo e dos
processos de coleta de dados, é importante destacar as contribuicbes do Estégio
Supervisionado para a producdo da pesquisa, bem como contribuicdo a formagdo
continuada das professoras que participaram do curso envolvendo alfabetizacdo cientifica
e ensino por investigacdo. Este momento foi crucial para conhecer esta realidade e
analis&la com base nas contribui¢des dos autores, a fim da efetivacdo da elaboracdo e
divulgacdo dadissertacéo e do PE do Programa de Pos-Graduagéo do PPGEECA/UEPA.

3.3 O CONTEXTO DE SALA DE AULA: ACOMPANHANDO AS AULAS DE
CIENCIASE DE EDUCA(;AO AMBIENTAL NOSANOSINICIAIS

O Estégio Supervisionado Il foi iniciado no dia 07 de marco de 2024 e finalizado
em 25 de junho de 2024. Primeiramente, foi elaborado um Plano do Estagio, contendo os
objetivos e metas dele. Tais objetivos e metas foram cumpridas, as quais estdo
relacionadas ao desenvol vimento da pesquisa voltado para el aboragdo da dissertacéo e do
PE, tal como foi apresentado na secéo anterior.

Nesta secdo, serdo compartilhadas as vivéncias em sala de aula dos componentes
curriculares de Ciéncias e de Educacdo Ambiental . Assim, foi possivel perceber umanova
organizacdo dagrade curricular, poisaLe N°9.981 de 06 dejulho de 2023 (Para, 2023),

institui em seu Art. 1°;

[...] aPolitica de Educag@o Formal parao Meio Ambiente, Sustentabilidade e
Clima, no &mbito da Secretaria de Estado de Educacéo (SEDUC), que tem por
objetivo implementar agdes e praticas educativas na educagéo basica, voltadas
para a defesa da preservacao do meio ambiente (Parg, 2023, p. 1).

A educacdo ambiental agora € obrigatOria nos curriculos escolares da educacéo
basica do Estado. Nesta Lei, € firmado no Art. 3° a obrigatoriedade da educagdo



ambiental na grade curricular darede estadual de ensino. Logo, o Estado implementa um
modelo de Matriz Curricular (Parg, 2024), para 0 ensino regular, contemplando esta
disciplina, outra disciplina nova denominada de Projeto de Convivéncia, bem como os
demais componentes curriculares. Ademais, disponibiliza um caderno de formagéo para
professores, com orientacfes para o planegjamento das aulas de educacéo ambiental.

Diantedisso, foi possivel perceber umamudancga envolvendo o curriculo daescola
e a equipe de professores. Sobre o curriculo, ndo houve apenas aimplementacdo de dois
componentes curriculares novos, mas também, houve um aumento do tempo de
permanéncia das criancas na escola, por conta do Programa Federa de Escola de Tempo
Integral (Parg, 2024). Logo, as criancas do turno da manha estdo entrando na escola as
07:15 e saindo as 12 horas. Ja sobre as mudancas envolvendo os professores, no 4° e 5°
Ano do Ensino Fundamental, professores horistas de Lingua Portuguesa e Matemética
dividem horarios com os pedagogos conforme a Normativa N° 32/2023 - GAB/SEDUC,
de 22 de dezembro de 2023 (Para, 2023).

Como foi apresentado, houve muitas mudancas para 0 ano letivo de 2024. N6voa
(2019), discute sobre mudancas na escola, e afirma:

Vivemos um tempo de metamorfose da escola, de mudanca de formadaescola.
N&o sabemos ainda como serd o futuro, mas ja sabemos que o atual modelo
escolar ndo resistira muito tempo. Uma das principais mudangas, como se
percebe em muitas experiéncias em curso, é a passagem de um professor
individual, que trabalha sozinho com a “sua” turma de alunos, para um trabalho
conjunto entre professores, no quadro de uma diversidade de formas de
organizagdo pedagogica (N6voa, 2019, p. 205).

A partir desta citacdo, € possivel compreender que mudancas na organizacéo da
escola ja estavam sendo previstas. Hoje, estéo sendo efetivadas. O que se torna um
desafio, pois necessita que os individuos se organizem para atender esta nova organizacao
da educacéo escolar. No que tange aos docentes, eles precisam ser qualificados, afim de
garantir uma educacdo de qualidade e cumprir o que est previsto naLe daLDB (Brasil,
9393/1996), CF (Brasil, 1988), Lel de Educacdo Ambiental (Brasil, 9.795/1999), dentre
outras.

O acompanhamento pedagogico foi efetivado em umaturma de 1° Ano do Ensino
Fundamental, composta por 22 alunos, incluindo duas criangas com o Transtorno do
Espectro do Autismo— TEA. E sabido, de acordo com o Art. 205 da Constituicio Federal
— CF (Brasil, 1988), que a educacéo € um direito de todos. Ademais, aLe de Diretrizes
e Bases da Educacdo Naciona — LDB, Lei N° 9394/1996 (Brasil, 1996), prescreve em



seu Art. 5°, que “o acesso a educacao basica obrigatoria € direito publico subjetivo
[...]”, bem como, com base no inciso I do Art. 59, “curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades”.
Isto é ndo basta matricular alunos com deficiéncia, € necessario garantir a
educacéo e desenvolvimentos desses estudantes.

Machado e Campellini (2016), argumentam sobre adaptacdes curriculares para
alunos com TEA, e afirmam a importancia de conhecer este publico para poder realizar
as adaptacdes, isto “[...] € o primeiro passo para identificar quais adequacdes curriculares
serd0 necessérias para atender esse aluno” (Machado; Campellini, 2016, p. 155).

Ademais, as autoras afirmam:

A adequacdo curricular, além de ser um dos requisitos previsto e determinado
em lei, [...], revela-se recurso essencial e necessario para que o professor possa
ofertar ao aluno condi¢des de aprendizagem respeitando suas especificidades”
(Machado e Campellini, 2016, p. 150).

Para a garantia da educacdo de todos os aunos, é fundamental considerar as
particularidades dos individuos e, se necessario, redizar adaptagdes curriculares para
esses educandos. No periodo de estagio vivenciado, foi possivel perceber que as
professoras apresentam dificuldades de adaptar atividades de Ciéncias e de Educacéo
Ambiental para os alunos com TEA. Um deles, consegue, em alguns momentos,
acompanhar a turma, no entanto, 0 outro auno, necessariamente, precisa realizar
atividades adaptadas.

Assim, com o decorrer do tempo, percebeu-se que a professora de sala base
buscou garantir a educacdo dos alunos com TEA. Como por exemplo, produzindo
atividades adaptadas e o quadro das rotinas de um dos alunos. Ademais, esta professora
realizou com a turma uma das atividades praticas promovidas pela mestranda durante o
curso de formacao continuada. Elafez algumas adaptactes dessa proposta, inserindo uma
muUsica das formigas, a qual o aluno com TEA apresentou interesse e participou da
atividade.

Neste contexto, os professores precisam estar em constante aprendizado e
formagdes. Concernentes ao ensino de Ciéncias e de Educacdo Ambiental, foi possivel
perceber, também, algumas lacunas no ensino e aprendizagem desses campos de
conhecimentos. Os aunos ndo possuem livros dessas disciplinas, realizam atividades

impressas de colorir, desenhar e marcar, tal como os autores Delizoicov, Angotti e



Pernambuco (2018), argumentam sobre a superacdo do sensu comum pedagdgico, o qual
esta ligado a atividades simplistas e descontextualizadas.

Diante do que foi apresentado, a partir das observagoes realizadas no contexto
escolar, bem como nas aulas de Ciéncias e Educacdo Ambiental, ficaram evidentes
algumas mudancas no curriculo e na atuacdo dos professores pedagogos, bem como
desafios concernentes a educacdo especial e 0 ensino de Ciéncias e de Educacédo
Ambiental. Esse novo cenério requer formagao continuada para os docentes voltadas para
esses fins, hagja vista que sga garantida uma educagdo de qualidade para todos os

individuos e em todos os campos do saber.

4 CONCLUSAO

O Estégio Supervisionado Il foi de grande valia para a elaboracéo de pesguisa na
Pés-Graduagdo do Programado PPGEECA/UEPA. Foi possivel desenvolver o que estava
pré-estabelecido nos objetivos do estagio, concernente a coleta de dados por meio dos
trés instrumentos. formulério online, entrevista semiestruturada e aplicacdo do curso de
formacado continuada envolvendo a tematica da alfabetizacdo cientifica e do ensino por
investigacdo. O que promulgara na el aboracdo da dissertacéo e do PE.

No gue tange aos objetivos deste trabalho, o primeiro foi atendido quando foi
discutido sobre o0 estagio na Pos-Graduacdo a luz da contribuicdo dos autores e da
Normativa N° 07/2020 do PPGEECA/UEPA. Quanto ao segundo objetivo, foram
apresentados os procedimentos e os resultados de coletas de dados da pesquisa, 0 que
culminou em uma gama de dados a serem analisados para a producéo do trabalho final
do PPGEECA. Quanto ao terceiro objetivo, foram apresentadas algumas ponderaces
sobre as aulas de Ciéncias e Educacdo Ambiental, com base na legisacdo e na
contribui¢cdo dos autores.

O Estégio Supervisionado Il proporcionou a garantia de uma das etapas
fundamentais do Programa de Pos-Graduacéo do PPGEECA, que foi a coleta de dados
para posterior andlise. Por meio das diferentes estratégias utilizadas apresentadas
anteriormente, a pesguisadora pdde plangar e aplicar o curso de formagdo continuada
para as cinco professoras pedagogas participantes da pesquisa. Ele possibilitou, segundo
a avaliagdo do PE feita por elas, a aguisicdo de novos saberes a serem colocados em
prética no contexto escolar junto aos educandos. Isto é de grande valia para 0 ensino de

Ciéncias, o qual visa a alfabetizacéo cientifica desde os Anos Iniciais.



Diante disso, ressalta-se a importancia da garantia de formagdo continuada para
professores (as) que atuam no ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais. Ainda é notorio a
existéncia de uma educacdo tradicional com ministragdo de aulas com atividades
simplistas. Portanto, isto precisa ser superado. A nova organizagdo do ano letivo deve
caminhar de forma paralela com a garantia de formacdes para os professores que atuam
nesta esferade ensino, afim de viabilizar uma educacéo de qualidade, tal como é firmado
na legislacdo e na literatura, para que de fato os aunos sgam alfabetizados
cientificamente desde os Anos Iniciais.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO MESTRADO PROFISSIONAL: A
CONSTRUCAO DE UM PROCESSO FORMATIVO PARA PROFESSORES DE
QUIMICA NA PERSPECTIVA DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Loyde Mendes Gongalves Teles
Luely Oliveira da Slva

Resumo

Este trabaho transcreve e relata experiéncias vivenciadas na disciplina Estagio
Supervisionado I, realizado no primeiro semestre letivo de 2024 do Programa de Pos-
graduacéo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, paratanto, descreve as acoes
em andamento da pesquisa intitulada: “A Constru¢do de um Processo Formativo para
Professores de Quimica na Perspectiva da Inteligéncia Artificial no Contexto
Amazobnico”. Tendo como objetivos propostos do estagio, desenvolver agdes referente ao
plano de pesquisa, e aplicar a proposta de Produto Educacional com base naidentificacdo
das dificuldades de ensino e aprendizagem dos contetidos curriculares, e daformacéo de
professores de Ciéncias Naturais, bem como avaliar e validar o Produto Educacional. O
caminho metodoldgico debruca-se em pesquisa quditativa nas perspectivas acao
colaborativa e dial6gica, em que, consistem na aplicacdo de entrevistas nos momentos
inicial e final do processo formativo. O Estagio Supervisionado I, possibilitou o inicio
da aplicacdo da proposta de produto educacional fundamentada na identificacdo das
dificuldades enfrentadas pel os professores de Quimica em suaformagéo, sendo possivel,
a realizacdo de quatro encontros dialogados. Os resultados preliminares al cancados por
meio destes encontros formativos, foram extremamente valiosos, pois proporcionaram
aos professores, oportunidades para reflexdes, didlogos e compartilhamento de
conhecimentos sobre o0 uso de tecnologias, como ainteligéncia artificial na educagéo, no
ensino de quimica e naformacéo docente. Esses encontros, destacaram a carénciae ansia
por formacBes, que abordem esses aspectos no ensino de Ciéncias/Quimica no
desenvolvimento profissional, e consequentemente em sua prética educativa como
mediador do saber. Para tanto, pode-se concluir que o Estagio Supervisionado 1I, é
indispensavel ndo somente como campo de conhecimentos tedricos necessarios para a
realizacdo de uma pesquisa, mas também, oportuniza pér em prética, as agdes de um
processo pensado e elaborado conforme as necessidades formativas encontradas em
professores/professoras da educacédo bésica.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Processo Formativo. Inteligéncia Artificial.
Produto Educacional.
1 INTRODUGCAO

O presente relato descreve o andamento das acOes realizadas durante o Estagio
Supervisionado 11, uma etapa indispensavel no mestrado profissional do Programa de



Pés-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazbnia (PPGEECA) da
Universidade do Estado do Para (UEPA), esta etapa deve totalizar 45 horas e esta em
concordancia com a instru¢éo normativa n° 07/2020 PPGEECA/UEPA, que constitui as
diretrizes para 0 desenvolvimento do Estégio Supervisionado.

Albuguerqueet a. (2022) afirmam que o estagio € um componente imprescindivel
gue integra a formagdo da identidade profissional docente, pois contribui para a
construcdo e aplicacdo do conhecimento pratico dos docentes da educagéo bésica, e de
instituicoes de ensino ndo formais direcionadas ao ensino de Ciéncias Naturais daregido
amazonica.

O Estagio I, trata-se da continuidade das atividades que iniciaram no Estégio
Supervisionado I, em que neste se almejava alcangar os objetivos estabel ecidos no plano
de est&gio, entre eles, prototipar 0 processo formativo e apresentar resultados prévios
sobre o contato inicial com a instituicdo de ensino e com os professores participantes da
pesquisa. Para tanto, neste relato estaréo contidos resultados do andamento da aplicacéo
do processo formativo proposto pela pesquisaintitulada: "A Construgéo de um Processo
Formativo para Professores de Quimica na Perspectiva da Inteligéncia Artificial no
Contexto Amazonico”, sendo a mesma, aprovada pelo CEP (Comité de Etica em
pesquisas com seres humanos) sob o CAAE (Certificado de Apresentacdo de Apreciacao)
70368223.5.0000.8607 pelo parecer de n° 6.126.485.

Sabe-se que dentro do mestrado profissional como producédo intelectual, aém da
dissertacdo, é indispensavel que o mestrando produza um produto educaciona. E se
referindo deste relato em questdo, trata-se de um curso de formagdo, pois 0 mesmo,
aborda um processo formativo na perspectiva da inteligéncia artificial no ensino de
Quimica, e o estagio ofereceu precisamente, a oportunidade de aplicacéo da proposta de
produto educacional, com base na identificacdo das dificuldades da formacdo dos
professores de Quimica, sendo um dos objetivos proposto no plano de estagio Il a ser
desenvolvido pelos mestrandos, “nesse contexto, o estagio supervisionado no nivel de
pOs-graduacdo também se constitui como espago para a aprendizagem do fazer docente”
Martin-Franchi (2022, p. 167).

Ressalta-se que algumas das agdes a serem desenvolvidas neste estagio, e que
foram propostas no plano de trabalho, eram: desenvolver agoes referente ao plano de
pesqguisa dos mestrandos no ambiente escolar; aplicar a proposta de Produto educacional
com base na identificagdo das dificuldades de ensino e aprendizagem dos contetidos



curriculares e da formacdo de professores de Ciéncias Naturais, assm como avaliar a
proposta do PE. No entanto, as agdes al cancadas durante esta etapa, e que serdo relatadas,
consistiram na: elaboracdo do processo formativo e no inicio da aplicagdo do processo
formativo.

O andamento da proposta do PE, ocorreu por meio de encontros formativos
realizados junto a 02 (dois) docentes de Quimica, que espontaneamente, aceitaram a
participar dapesquisa. Os professores participantes, fazem parte do quadro de professores
de umaescola estadual de ensino médio da zona urbanano municipio de Cametéd/PA, esta
etapa ocorreu no periodo de 04 a 23 de abril de 2024. Almeida e Pimenta (2015),
descrevem sobre a realizacdo e a importancia do estédgio nesse nivel académico e na

formag&o de professores.

Desse movimento emergem novas e proficuas questdes e possibilidades de
estégio: estégios realizados com/como pesquisas; estégios na aproximagado
colaborativa entre a institui¢do formadora de nivel superior e as escolas das
redes de ensino; estagios que consideram a praxis que se realiza nas escolas
como ponto de partida e ponto de chegada para a formagdo docente, a
construcdo da identidade, do profissional e da profissionalidade docente
(Almeida; Pimenta, p. 9, 2015).

Podemos reafirmar aimportancia do estégio supervisionado na pés-graduacéo, o
qual exerce um papel crucia na transicdo do conhecimento tedrico para a prética,
permitindo a experiéncia imersiva por meio de conhecimentos e relacfes estabelecidas
com o l6cus da pesguisa, e principalmente com os seus envolvidos, e neste relato,
podemos mencionar as agdes formativas realizadas, as quais, permitiram reflexdes
valiosas que levaram os professores a refl etirem sobre sua didética e sua prética educativa
dentro de um cenario de constante mudancas.

Deste modo, o presente relato se encontra organizado em Introducéo,

M etodol ogia, Resultados e Discusséo, Conclusdes e Referéncias.

2 METODOLOGIA

O andamento do Estégio Supervisionado |1, ocorreu na Escola Estadual de Ensino
Médio Professora Osvaldina Muniz, localizada no municipio de Camet&PA, e consistiu
na aplicacéo de quatro (04) dos oito (08) encontros propostos pel o processo formativo da
pesqguisa deste estudo, que compreendem os momentos do Ciclo 1.

Os momentos realizados com os dois participantes no Ciclo 1, os quais aindairdo

acontecer no Ciclo 2 e seus respectivos objetivos, estdo descritos no Quadro 1 a seguir.



Quadro 1 — Organizacéo do Processo Formativo.

Ciclos

Momento

Objetivos

Ciclo1

1° momento

Apresentar adefinicéo de Inteligéncia Artificial;
Apresentar aspectos histéricos e tedricos da
Inteligéncia Artificia (1A) ao longo dos anos;
Apresentar autores e pesguisas que abordam a lA na
educacéo;

Apresentar as linhas de aplicacéo da |A na educagéo;
Redlizar discussoes e reflexdes sobre producdes
cientificas que abordem a importancia da IA no
contexto educativo.

2° momento

Discutir produgdes cientificas na perspectiva da
integracdo da Inteligéncia Artificial no ensino de
Quimica;

Apresentar possiveis relaces da IA no processo de
ensino e aprendizagem em Quimica;

Discutir o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem da quimica com aincorporacdo da |lA;
Apresentar possibilidades de aplicagbes da IA no
ensino de Quimica.

3° momento

Discutir  producdes cientificas em relagdo a
Inteligéncia Artificial na formagdo de professores de
Ciéncias/Quimica, refletindo sobre o papel do
professor em um cenario de constante mudancas
tecnol 6gicas;

Discutir productes cientificas na perspectiva das
tecnologias e especificamente da 1A na formacéo de
professores;

Discutir e refletir sobre a formagéo de professores de
Ciéncias/Quimica e aincorporacdo da |A no contexto
educativo.

4° momento

Redlizar um momento que promova reflexdo,
retiomada e ressignificagdo das temdticas dos
encontros até entéo realizados; revelando as opinides
dos professores,

Dar instrugdes aos professores sobre 0 melhor uso de
ferramentas de | A no ensino de Quimica.

5° momento

Redlizar uma oficina para a producdo de um plano de
aula sobre contetdos cientificos voltados para um




Ciclos Momento Objetivos

componente curricular de Quimica para o 1° ano do
Ensino Médio com ainser¢do de ferramentas de |A.

e Redlizar uma oficina para a producdo de um plano de
aula sobre conteidos cientificos voltados para um

6° momento . o .
componente curricular de Quimica para 0 2° ano do
. Ensino Médio com ainser¢do de ferramentas de | A.
Ciclo 2 60
e Redlizar uma oficina para a producdo de um plano de
o aula sobre conteGdos cientificos voltados para um
7° momento

componente curricular de Quimica para 0 3° ano do
Ensino Médio com ainsercdo de ferramentas de |A.

8° momento e Avadiar e Validar o Processo Formativo através de
umaroda de conversa e aplicacéo da entrevistafinal.

Fonte: Teles e Silva (2024).

Para tanto, 0 campo de estégio torna-se relevante ndo somente para promover o
desenvolvimento do projeto de pesquisa, sobretudo, segundo Martin-Franchi (2022)
possibilitatambém, reflexdes a respeito das acbes realizadas, e das questdes rel acionadas

ao proprio campo de atuacao.
3 RESULTADOSE DISCUSSAO

Conseguinte, serdo transcritos os resultados al cangados por meio da aplicacdo dos
quatros encontros formativos realizados até o momento com os professores de Quimica
participantes da pesguisa. O processo formativo se encontra no 4° momento do Quadro 1,

como descrito na metodologia.

3.1 REFLEXOES ACERCA DO ANDAMENTO DO PROCESSO FORMATIVO

E de suma importancia ressdltar que as agdes desenvolvidas, se deram
necessariamente devido a realizagdo do estégio, pois, como afirmam Pimenta e Lima
(2006, p. 6) "enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na interacdo dos
cursos de formag&o com o campo social, no qual se desenvolvem as préticas educativas.
Nesse sentido, 0 estagio podera se constituir em atividade de pesquisa’.

A redlidade evidenciada no Estégio I, bem como no Estégio II, foram
significativas para mostrar as dificuldades vivenciadas pelos professores diante de sua
prética docente, da falta de formagtes adequadas, do quadro estrutura da instituicdo e



dos desafios frente ao novo ensino médio, permitindo a criago de acdes para mitigar tais
dificuldades.

Deste modo, 0 estagio possibilita a reflex&o, o aprimoramento e qualificagdo da
prética pedagdgica mediante a formagdo de professores, pois, se recorrermos ao sentido
do termo formacdo de acordo com (Martin-Franchi, 2022, p. 167) "ele indica 0 modo
como os conhecimentos ou 0s saberes inerentes ao contexto da docéncia, serdo
trabal hados para que o sujeito adquira consciéncia critica sobre sua constitui ¢éo enquanto
professor, sobre sua agdo docente, suaidentidade e a maneiracomo se posicionarafrente
adiferentes contextos de atuacéo etc."

Sendo a formagao de professores de ciéncias, uma das caréncias mencionadas e
intensificadas desde o Estégio | pelos docentes, sobre este aspecto Branco e Zannata
(2021, p. 74) mencionam que:

Vae lembrar que, tanto a formago inicial quanto a capacitagdo do professor
de Ciéncias carecem muito de investimentos. E preciso maior valorizagio dos
profissionais da Educagdo; a necessaria aproximagdo entre as Instituices de
Ensino Superior (IES) e a Educag8o Bésica; 0 estabel ecimento de uma politica
educacional na formagdo de professores; maiores investimentos na
infraestrutura escolar.

Corroborando com este pensamento, Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.67) ao
realizarem a analise critica da formacéo atual dos professores de ciéncias, ressaltam que,
“a preparagao docente devera estar associada, dessa maneira, a uma tarefa de pesquisa e
inovagio permanentes”. Reitera-se, portanto, que dentro das formagdes direcionadas para
eles, estes possam receber preparacdo adequada para lidar com as novas metodologias e
métodos de ensino, que adentram as salas de aula e somam de forma positiva ao processo
ensino e aprendizagem.

Segundo Alencar (2023) a oferta de formagdes para professores de Ciéncias em
tecnologias, como ainteligénciaartificial para o processo de compreenséo e reflexéo dos
profissionais sobre a potencialidade de tais ferramentas na educacdo; o autor descreve
que no cenario nacional e regional, as agbes formativas estdo ocorrendo de forma

cadenciada.

3.2 DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO FORMATIVO
Atuamente, 0 processo formativo que se trata de um curso de formacéo
continuada na perspectiva dainteligéncia artificial no ensino de Quimica, encontra-se no

4° momento de sua aplicacdo e os participantes estdo envolvidos ativamente nas agoes



desenvolvidas, dialogando e colaborando para a organizacdo e redlizacdo de cada

momento. No Quadro 2 esta presente o detalhamento dos momentos ja executados.

Quadro 2 — Descricdo das etapas realizadas do Processo Formativo.

Momento Descricao

Foi enviado com antecedéncia no grupo do WhatsApp (previamente
criado para estabelecer didogos e sanar dividas a respeito das
formagdes) um artigo que aborda alA na educacéo.

Com base no artigo, ocorreram apresentagcbes mediadas pela
professora formadora com o0 uso de ferramentas de |A e do power
point, discussdes e reflexdes sobre: a definicdo de 1A; seus aspectos
historicos e tedricos; algumas de suas linhas de aplicacdo na educacdo
e produgdes cientificas que abordam aimportancia dalA no contexto
educativo.

1° momento

M odalidade do encontro: On-line (Google Mest).

Novamente, foi encaminhado ao grupo do WhatsApp um artigo, mas
neste momento sobre alA no ensino de Quimica.

Por meio de apresentagdes com ferramentas de IA e do power point
ocorreram acbes que permitiram: discutir as idelas do artigo;
producdes cientificas na perspectiva da integracdo da |A no ensino de
2°momento | Quimica; apresentacdo de possiveis relagdes desta tecnologia no
processo de ensino e aprendizagem em Quimica; discussdo do papel
do professor no processo de ensino e aprendizagem da quimicacom a
incorporacdo dalA e apresentacdo de possibilidades de aplicacOes dela
no ensino de Quimica.

Modalidade do encontro: On-line (Google Meet).

Neste momento, também com base em um artigo previamente enviado
aos participantes sobre a temética da |A na formacdo de professores,
aconteceram importantes discussdes sobre productes cientificas em
relacdo a IA na formacdo de professores de Ciéncias/Quimica; os
professores refletiram sobre seu papel neste cen&io de constante
3°momento | mydancas tecnoldgicas; discutiran  produces cientificas na
perspectiva das tecnologias e especificamente da IA na formagdo de
professores e refletiram sobre a formacdo de professores de
Ciéncias/Quimica e aincorporacéo desta no contexto educativo.

Modalidade do encontro: On-line (Google Meet).

. Este foi um momento interativo que promoveu reflexdo, retomada e
4°momento | yessignificacio dos encontros até entfo redizados; revelando as
opinides dos professores, construgdo e reconstrucao de conhecimentos




Momento Descricao

sobre a temética da pesquisa. Além disso, foi possivel readlizar
apresentagoes e instrugdes junto aos professores sobre o melhor uso de
ferramentas de | A no ensino de Quimica.

M odalidade do encontro: Presencial.

Fonte: Teles e Silva (2024).

Os momentos descritos e realizados que compreendem ao Ciclo 1, foram
organizados em colaboragdo com os docentes participantes, suas opinides, sugestoes e
pontos de vistas, foram atenciosamente ouvidos, a fim de que, em cada encontro
dialogado suas duvidas fossem refletidas, suas necessidades formativas mitigadas, e seus
conhecimentos construidos e reconstruidos, pois na tessitura da pesquisa colaborativa,
modalidade de pesquisaaqual se configuraeste processo formativo dentro dosciclos, “as
ideias sdo co-partilhadas, contribuindo para a construgcdo de pensamentos e préaticas que
priorizem adimensdo criativa da profissdo e a possibilidade de sua reconstrucéo dialética
(Ibiapina 2008, p. 18)”.

Os encontros dialogados que consistiram do 1° ao 4° encontro, momentos em que
se prezou pelo didogo, reflexdo e colaboragdo, aconteceram de forma hibrida, sendo os
sincronos, através do Google Meet (1°, 2° e 3° encontro) e até entdo apenas um presencial
(4° encontro) realizado nainstitui¢céo onde a pesguisa esta acontecendo.

Ostrés primeiros encontros, foram mediados pela professora formadora por meio
de ferramentas tecnol 6gi cas, tais como, slides elaborados com o auxilio de inteligéncias
artificiais como Gamma, Canva e ChatGPT, além do Power Point. Nesses encontros, 0s
professores fizeram leituras prévias em artigos cientificos sobre tematicas voltadas
respectivamente: alA na educacéo, no ensino de Quimica e naformagéo de professores.

Com base nas percepcgoes, didlogos e reflexdes discorridos com os participantes
nos trés encontros formativos, foi possivel elaborar o quarto encontro dialogado que
ocorreu de forma presencial. Neste momento, a estagiaria e professora formadora,
elaborou apresentactes na plataforma Mentimeter que proporciona feedback em tempo
real. Foi um momento interativo que promoveu reflexdo, retomada e ressignificacao,
revelando as opinides dos professores, construgao e reconstrucao de conhecimentos sobre
atematica da pesquisa. Além disso, foi possivel realizar apresentagdes e instrucfes junto

aos professores sobre 0 melhor uso de ferramentas de 1A no ensino de Quimica.



Esses momentos foram cruciais para o desenvolvimento e alcance de alguns dos
objetivos propostos pelo plano de trabalho do Estégio 11, bem como, para 0 andamento e
continuidade da pesquisa. Deste modo, podemos destacar a importancia da formagéo
continuada para professores que atuam na educagdo bésica e que anseiam por melhorias
em sua pratica educativa, refletindo em seu desenvolvimento profissional.

Em relacdo a formacdo de professores de Ciéncias, Carvalho (2017, p.70)
descreve que, “é preciso considerar que diferentes agdes de formacgao de professores de
ciéncias envolvem aressignificagdo de contelldos em varios campos, uma vez que sao
trabalhados conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza [...]”. Nesse sentido,
concordamos que as formagdes devem ser continuas e permanentes, pois, 0s saberes
alcancados na graduacdo, em cursos de nivel superior e em capacitacbes continuas,
podem somar significativamente para o aprimoramento, reflexdo da prética docente e
qualificacdo profissional.

Imbern6bn (2011) aborda a importancia da formacdo na trgetéria de
desenvolvimento profissional doseducadores. No entanto, o autor ressaltaque aformagéo
ndo € o unico fator que contribui para o crescimento e aprimoramento dos profissionais
da educacéo.

A partir de nossa realidade, ndo podemos afirmar que o desenvolvimento
profissional do professor se deve unicamente ao desenvolvimento pedagdgico,
a0 conhecimento e compreensdo de si mesmo, ao desenvolvimento cognitivo
ou tedrico. Ele é antes decorréncia de tudo isso, delimitado, porém, ou
incrementado por uma situacdo profissional que permite ou impede o
desenvolvimento de uma carreira docente (Imbernén, 2011, p. 45).

Porquanto, além da formacdo, outros elementos desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento profissional, como a experiéncia prética, a reflexéo
sobre a acéo, o trabalho colaborativo e o contexto em que os profissionais atuam, pois
entendemos assim que, o desenvolvimento profissional docente “[...] pode ser concebido
como qualquer intencdo sistematica de melhorar a praica profissiona, crengas e
conhecimentos profissionais, com 0 objetivo de aumentar aqualidade docente de pesquisa
e de gestdo” (Imbernén, 2011, p. 47).

O autor enfatiza que € também no exercicio da profissdo e nas interagdes com 0s
alunos e outros profissionais, que o0s educadores ampliam e aprimoram seu
desenvolvimento profissional. Ressalta-se também, que a reflexéo sobre a prética é

apontada pelo autor como um elemento chave no desenvolvimento dos professores,



argumentando que, a capacidade de refletir sobre a propria prética, identificar desafios e
buscar solucdes, € essencial para o crescimento profissional.

Deste modo, estimamos que a constru¢éo do processo formativo em andamento
em formade curso de formagado para professores de Quimicanaintegracdo dainteligéncia
artificial, pensado e organizado de forma colaborativa, dialdgica e reflexiva, estgja de

encontro com os ansei os e necessidades formativas dos participantes.

4 CONCLUSAO

O estdgio permitiu alcancar os objetivos definidos no plano de estégio,
possibilitando a realizac&o de encontros com o0s professores participantes da pesquisa.
Dessa forma, foi possivel iniciar a aplicacdo da proposta de produto educacional,
fundamentada naidentificaco das dificul dades enfrentadas pel os professores de Quimica
em sua formagéo.

Sendo assim, 0 estdgio oportunizou discussdes e reflexdes significativas,
permitindo ao pesquisador, analisar a respeito dos processos formativos ofertados para
professores, 0 que refletiu na qualidade da organizacdo de um processo formativo
condizente com suas necessidades formativas.

Os resultados alcangcados por meio dos encontros formativos, foram
extremamente valiosos, pois, proporcionaram aos professores, oportunidades para
reflexdes, didlogos e compartilhamento de conhecimentos sobre o uso de tecnologias
como ainteligéncia artificial, na educacéo, no ensino de quimica e naformacéo docente.
Esses encontros destacaram caréncia e ansia por formagdes que abordem esses aspectos
no ensino de Ciéncias.

Destaforma, estima-se que os préximos momentos a serem realizados do Ciclo 2
desta pesquisa, acancem resultados significativos para os docentes envolvidos no
processo, e que possam contribuir, tanto para o aprimoramento da prética docente, quanto
para o desenvolvimento profissional dos educadores.

Paratanto, as atividades realizadas durante o Estagio Supervisionado |1, descritas
neste relato de experiéncia, estdo em concordancia e cumprimento com 0s objetivos
propostos pelo Plano de Trabalho de Estagio. Deste modo, reiteramos a importancia do
estagio no Mestrado Profissional do PPGEECA/UEPA como uma ponte entre ateoria e

aprética do fazer docente.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO E FORMACOES CONTINUADA DE
PROFESSORES DE CIENCIASNA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA:
PRATICASEXTRATIVISTASE EDUCACAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL

Luiz Henrique Gomes dos Santos

Jacirene Vasconcel os de Albuquerque

Resumo

Este relato de experiéncia € fruto das vivéncias no estagio supervisionado, do Mestrado
Profissional em Educagéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, da Universidade do Estado
do Para, que teve como objetivo gera compartilhar reflexdes decorrentes da formacéo
continuada de professores/as que ensinam ciéncias e os saberes da tradicdo que
compreendem as praticas extrativistas, que influenciam na alimentacéo das comunidades
quilombolas da Amazonia. O l6cus do estagio aconteceu em uma escola quilombola que
oferta os anos iniciais do ensino fundamental da rede publica municipal de
Castanhal/Para. Considerando a estrutura das disciplinas dos Estagios Supervisionados |
e |1, associadas ao desenvolvimento da pesquisa para producdo do processo educacional,
ametodologia ocorreu por meio dos pressupostos da pesquisa qualitativa, estudo de caso,
observacao participante e andlise dos contelidos. Conclui-se, por meio das experiéncias
adquiridas e reflexfes criticas realizadas durante o Estégio Supervisionado |l, que os
professores/as da educacdo escolar quilombola enfrentam desafios para integrar os
saberes locais aos conteldos curriculares no ensino de Ciéncias da Natureza,
evidenciando a necessidade de formacdo continuada para os profissionais que atuam nas
escolas quilombolas.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Processo Educaciona. Ensino de Ciéncias.
Educacéo Alimentar e Nutricional.

1 INTRODUCAO

O Estéagio Supervisionado é um componente curricular obrigatério do Mestrado
Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), da
Universidade do Estado do Pard (UEPA). Segundo a Instru¢cdo Normativa PPGEECA n°
07/2020, Art. 1°, 0 estagio visaa construcdo de praticas educativas que se interrel acionam
com trabalho, englobando a redagéo da dissertacdo e o desenvolvimento do processo
educacional.

Essa experiéncia se desenvolve tanto em ambientes formais quanto informais de
ensino de Ciéncias da Natureza, proporcionando uma formagdo para os diversos

contextos Amazonicos. Considerando esse aspecto, 0s Estagios Supervisionados | e |1



desempenha um papel fundamental no processo de formacdo dos/as mestrandos/as, pois
visam integrar teoria e prética, promovendo uma reflexdo critica e proporcionando uma
experiénciareal no ensino de Ciéncias, além de contribuir para a elaboracdo de produtos
e processos educacionais (Albuquerque et al., 2022).

Nesse sentido, o desenvolvimento do processo educacional nalinha de Formacéo
de Professores/as acontece nos Estagios Supervisionados | e I, onde o pesquisador/atem
a oportunidade de conhecer a realidade do seu l6cus de pesquisa e interagir com os/as
professores/as colaboradores/as do estudo. Essa aproximagdo € essencial para a
compreensdo das dinamicas educativas, assim, este relato aborda as praticas extrativistas
quilombolas que séo fundamentais para a construcdo de uma educacéo que valoriza a
alimentac&o e a nutricéo.

No estdgio supervisionado propomos desenvolver um projeto de formacéo
continuada para professores/as que ensinam ciéncias em escola quilombola, o qual
envolveu o educar no ambito da alimentacdo e nutricdo, construcdo conjunta de processos
permanentes e continuos para aprimorar aproducdo, adistribuicdo, aselecdo e 0 consumo
de alimentos, de forma adequada, saudavel e segura. Também, como uma diretriz da
educacdo aimentar e nutricional, encontra-se a valorizacdo de habitos e tradicdes
culturais de cada individuo e do seu grupo social de convivio, além da conscientizacdo
cidada sobre o desperdicio de alimentos e sua utilizag&o integral.

A aimentacdo humana é um fendmeno complexo, que envolve vérios aspectos e
requer abordagem pluridisciplinar (Poulain; Proenca, 2003). Por outro lado, hadiferentes
modos de conceber a educacdo. Consequentemente, ao se adjetivar a educacdo com
“alimentar e nutricional”, as variadas concepgdes também se fazem presentes como
objetivos.

Nesse sentido, os Estagios Supervisionados | e Il contribuiram para aprofundar
conhecimentos a partir das observacoes e reflexdes sob 0 processo educacional, no
formato de formagdo continuada de professores/as que ensinam ciéncias e 0s saberes da
tradicdo que compreendem a préatica extrativista que influéncia nas alimentagbes das
comunidades quilombolas na Amazoénia.

O objetivo gera deste relato de experiéncia é compartilhar reflexées decorrentes
da formagdo continuada de professores/as que ensinam ciéncias e 0s saberes da tradicdo
gue compreendem a prati ca extrativista que influéncia nas alimentagdes dos quilombolas

na Amazonia.



O relato de experiéncia estad organizado em subitens que, juntos, destacam a
importancia do estédgio supervisionado na formacéo continuada de professores/as de
Ciéncias em contextos quilombolas. A introducg&o contextualiza a pesquisa, enquanto o
subitem sobre 0 estdgio como pesquisa enfatiza a integragéo entre a articulacdo teoria e
prética, contribuindo para o desenvolvimento profissional dos/as educadores/as. A
metodol ogia aborda o estudo de caso, a pesquisa qualitativa, observacdo participante e a
andlise de conteldo para tratamento dos dados, fundamentais para compreender a
realidade |local.

As préticas socioculturais extrativistas e a educacdo alimentar possibilitaram
discussfes sobre a valorizaco dos saberes tradicionais em prol da soberania alimentar.
Por fim, a conclusdo sintetiza as reflexdes e aprendizados, reafirmando a relevancia do
estégio na construcdo de uma educacdo contextualizada e comprometida com arealidade

das comunidades quilombolas.

12 O ESTAGIO COMO PESQUISA NO FORMAQAO CONTINUADA DE
PROFESSORES/AS DE CIENCIAS

As discussdes sobre 0 estdgio supervisionado como pesquisa na formacéo
continuada de professores/as de Ciéncias no mestrado profissional em ensino séo
fundamentais, pois permitem estabelecer relacBes entre os conhecimentos tedricos e a
prética docente, além de suas contribuigcdes para a elaboracdo de produtos e processos
educacionais.

O estagio supervisionado, sendo o momento privilegiado de interacdo do
estagi&rio com o lécus de pesquisa, enriquece o entendimento sobre o objeto de estudo,
revela como as praticas ocorrem no cotidiano escolar e contribui para a construcéo e
reafirmacéo da identidade profissional dos/as educadores/as. Segundo Pimenta e Liama
(2008) a visao do professor/a como um intelectual em constante formagdo e a educagéo
como um processo dial ético de desenvolvimento do ser humano, situado historicamente.

Ensinar e aprender Ciéncias exige uma articulacdo clara com arealidade vivida,
permitindo que o/a estudante se insira em uma cultura cientifica e tecnol 6gica presente
em seu cotidiano. 1sso se da por meio do desenvolvimento de habilidades como
argumentacdo, observacdo, andlise e validacdo de conhecimentos (Albuquerque et al.,
2022).

Segundo Silva (2015), em sua pesquisa sobre formagdo continuada e a prética



docente de professores/as de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
um dos principais obstéculos enfrentados pelos/as educadores/as € a inseguranca ao
abordar contetidos de Ciéncias. Muitos sentem que sua formacdo nessa area especifica é
insuficiente, 0 que os leva a concentrar o ensino em Portugués e Matematica. Essas
lacunas formativas resultam em prejuizos na qualidade do Ensino de Ciéncias oferecido
aos/as alunos/as, que frequentemente recebem uma abordagem superficial, mecéanica e
precaria o que se agrava ainda mais em conextos educacionais quilombolas.

Assim, a formagdo continuada de professores/as de Ciéncias deve incluir a
sensibilizacdo e o fortalecimento das conexdes entre o conhecimento cientifico e os
saberes locais. 1sso ndo sO enriquece a préatica pedagdgica, mas também melhora a
qualidade do ensino, tornando-o mais relevante e conectado as experiéncias dos/as
alunos/as. Essa abordagem auda a dimunuir as lacunas formativas mencionadas,
promovendo um ensino de Ciéncias que respeita e valoriza a identidade cultural e os

saberes da comunidade.

2 METODOLOGIA

A pesguisa qualitativa, ao explorar significados, e valores, revela-se essencial na
observacdo das praticas extrativistas, especia mente em comunidades quilombolas. Essas
préticas, que refletem saberes da tradicdo e modos de vida sustentavei s ficaram evidentes
nos Estagios Supervisionado | ell, possibilitando refletir e plang ar o processo formativo.

Durante esses estagios, os/as mestrandos/as tém a oportunidade de vivenciar e
observar essas préticas em campo. Como destaca Minayo (2012), a pesquisa qualitativa
trabalha com um espaco mais profundo das relagdes e dos fendmenos, permitindo
compreender as interacdes entre 0 ser humano e a natureza. Assim, ao incluir essas
experiéncias no ensino, € possivel valorizar a cultura local e a soberania aimentar,
proporcionando umaformagdo docente que respeita e incorpora as tradicdes extrativistas,
alinhando ao ensino de ciéncias a realidade das comunidades.

Optou-se pela abordagem qualitativa, por possibilitar uma melhor compreenséo
do entendimento da comunidade quilombola sobre o extrativismo e aeducagdo alimentar.
Naformagéo continuada de professores/as de Ciéncias, ndo cabe uma visdo positivistae
linear desse processo, pois no contexto educacional da educagéo escolar quilombola séo

consideradas interagdes e processos comunitérios caracterizados por estreitos lagos



interpessoais, coexisténcia e compartilhamento de saberes da vida cotidiana, que
reforcam a coeréncia do estudo com a abordagem da pesquisa qualitativa.

Sobre 0 estudo de caso Yin (2005, p.20) destaca que “o método de estudo de caso
permite uma investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas
dos acontecimentos davidareal, tais como ciclos de vida,” por isso, optou-se pelo estudo
de caso paraobservacéo, vivéncias e did ogos na comunidade quilombolaldcus do estudo.

O estudo de caso, realizado durantes os Estégios Supervisionados | e |1, ocorreu
na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Fundamental Quilombola Fernando Nunes
Rodrigues, no Municipio de Castanhal, Estado do Parg, afiguraabaixo nostraz umaideia
da estrutura fisica da escola. Os participantes do estudo de caso foram os professores/as
de ciéncias dos anosiniciais, juntamente com a equipe gestora e pedagdgica da escola.

Considerando que o estudo de caso € uma metodologia que se baseia em
experiéncias em situacdes reais, tendo como finalidade instigar reflexéo e debate acerca
do objeto observado, destaca-se como objeto desta breve investigacéo o extrativismo e
educacdo alimentar e nutricional naformacéo continuada de professores/as de ciéncias na
Escola Municipal de Educagdo Infantil e Fundamental Quilombola Fernando Nunes
Rodrigues | ocalizada na Comunidade S&o Pedro.

Visando conhecer melhor a Comunidade de Sdo Pedro, bem como compreender
aldgica produtiva da agricultura familiar, e como esta se relaciona com 0s processos de
ensino e aprendizagem voltados para o contexto da educacéo alimentar e nutricional na
Escola. Quilombola, o gestor da escola mobilizou uma visitacdo pela comunidade.

Na etapa inicia do estégio, pode-se observar as plantacdes de maniva para
producéo de farinha na comunidade, as casas de farinha, plantios de cacau, acai e
producdo de mel com abelhas sem ferrdes e a partir desta visitagdo juntamente com o
didlogo realizados com a comunidade e agricultores/as foi possivel estabel ecer reflexdes
acerca dos processos formativos a serem desenvolvidos que considere 0 extrativismo,
bem como da educacdo alimentar e nutricional no ensino de Ciéncias na escola
quilombola.

Apds essas observagoes e reflexdes realizadas nos Estégios Supervisionados | e
I, estabel eceu-se o inicio de concepcdo do processo educacional, primeiramente iniciou-
se com um diagnostico das necessidades educativas e culturais da comunidade, dialogos
com professores e especificidades de ensino. Em seguida, a etapa de observacdo e analise
da prética docente, para que assim se desenvolva o processo formativo.



3 PRATICAS SOCIOCULTURAIS EXTRATIVISTAS E A EDUCACAO
ALIMENTAR E NUTRICIONAL PARA SOBERANIA ALIMENTAR NO
QUILOMBO SAO PEDRO

O extrativismo do cacau na Comunidade Quilombola de S&o Pedro é uma prética
tradicional que desempenha um papel crucial na economia loca e na cultura da regiéo.
Essa atividade envolve a coleta dos frutos do cacau, que sdo cultivados em sistemas
agroflorestais sustentavel's, respeitando os ciclos naturais e a biodiversidade local.

Og/As produtores/as utilizam conhecimentos ancestrais para manegjar as
plantacBes, garantindo a qualidade dos gréos e a preservacéo do meio ambiente. Apés a
colheita, os frutos sdo abertos pararetirar as sementes, que passam por um processo de
fermentacdo e secagem, essencial para desenvolver o sabor caracteristico do chocolate.

Essa prética extrativista ndo so sustenta a alimentacéo e a renda da comunidade,
mas também promove a valorizagdo da culturalocal, integrando a producéo ao cotidiano
da vida quilombola. Além disso, o extrativismo do cacau contribui para a soberania
alimentar, uma vez gque os produtos derivados do cacau sdo amplamente utilizados nas
receitas tradicionais da regido, fortalecendo a identidade cultural da Comunidade
Quilombola de Séo Pedro.

Na Comunidade Quilombola de S8 Pedro a producdo e comercializagdo do
chocolate artesanal € uma das principais fonte de renda. Em decorréncia dessa
importancia para economia da comunidade, a Escola Municipa de Educacéo Infantil e
Fundamental Quilombola Fernando Nunes Rodrigues, organizou a feira de ciéncias
abordando o extrativismo do cacau.

A producdo do chocolate artesanal, deu-se um dia anterior arealizacdo dafeirana
escola com os/as educandos/as, para tanto, o professor de ciéncias naturais mediou o
processo de ensino e aprendizagem voltado o enfoque para a prética da producdo do
chocolate artesanal, a partir da semente do cacau produzido na prépria comunidade
remanescente quilombola. Os/as educandos/as que produziram o chocolate artesanal em
atmosfera aegre e de envolvimento com a prética forada salade aula.

No contexto da prética de produgdo do chocolate artesanal, mobilizaram saberes
datradicéo do cultivo e manejo do cacau por parte dos/as alunos/as agricultores/as, como
também conteldos curriculares, tais como, misturas, processo de transformacéo da



matéria e demais processos, fisicos, quimicos que se desdobram na producéo do chocolate
artesanal.

Entretanto, no momento em que acontecia a oficina de producdo de chocolate
numa érea externa a sala de aula, o professor ndo contextualizou acerca da educagdo
alimentar e nutricional e que a semente do cacau advém de préticas extrativistas e que
tais praticas contém saberes da tradicdo. Considerando esta lacuna é gque se € possivel
propor uma formagdo continuada de professores/as de Ciéncias com bases nos saberes
extrativistas da tradi¢ao.

No curso de formagdo, os/as professores/as de ciéncias no momento que pilavam
a semente de cacau, destacavam os beneficios para a salide reforcando que o cacau, € um
poderoso aliado da indlstria de aimentos saudaveis, pois suas caracteristicas
organol épticas, ou sgja, cores, texturas, aromas e sabores, 0 torna um/a agente de corpo
na formulagdo de vérios produtos, como biscoitos, paes, chocolates, bolos e shakes.

As contribui¢des do estagio paraaapropriacdo da producéo do chocolate artesanal
sdo significativas e multifacetadas. Durante o estagio, teve-se aoportunidade de vivenciar
diretamente o processo de producdo do chocolate, desde a coleta dos frutos do cacau até
atransformacao em produtos finais. Essa experiéncia pratica permitiu uma compreensao
profunda das técnicas tradicionais utilizadas pela comunidade, que envolvem
conhecimentos ancestrais sobre cultivo, fermentacéo e secagem do cacau.

Nesse sentido, os Estégios Supervisionados | e |l proporcionaram 0
reconhecimento da importancia do extrativismo e da agricultura familiar para a
sustentabilidade econémica da comunidade. Os/As alunos/as puderam observar como a
producéo de chocolate artesanal ndo apenas preserva a cultura local, mas também gera
renda e promove a soberania aimentar.

A interacdo com os produtores locais possibilitou 0 compartilhamento de saberes,
enriquecendo a experiéncia de estagio e fortalecendo a conexado entre teoria e prética no
ensino de ciéncias. Essa apropriacdo do processo de producdo do chocolate artesanal,
portanto, se traduziu em umaabordagem educativa que valorizaaidentidade cultura e as
préticas sustentavei s, tornando-se um exempl o prético de como o conhecimento cientifico

pode ser integrado ao contexto local.



4 A 11l FEIRA E EXPOSICAO DO QUILOMBO DE SAO PEDRO DA ESCOLA
QUILOMBOLA FERNANDO NUNES RODRIGUES. A EDUCACAO
ALIMENTAR E NUTRICIONAL A PARTIR DE PRODUTOS ALIMENTICIOS
DO QUILOMBO

A 11l Feirae Exposicdo do Quilombo de S&o Pedro envolveu toda a comunidade
escolar com o objetivo de se trabal har os saberes da tradicéo do quilombo, que emergem
do cultivo e do mangjo de hortalicas, vegetais e frutos regionais, plantas alimenticias e
medicinais produzidas na comunidade. Ela teve um papel estratégico, o aprendizado
dos/as educandos/as acerca da agricultura familiar local, aém da aquisicdo de novos
conhecimentos que sdo adquiridos durante o processo, desenvolve-se diferentes
habilidades nos educandos, como organizacdo do pensamento, comunicagéo oral,
comuni cacdo escrita e pesquisa.

Para incentivar o consumo de frutas e vegetais pelos/as educandos/as uma das
metodologias utilizadas foi a oficina de culinéria, que incluiam a manipulacdo de
ingredientes in natura como frutas, legumes e verduras presentes na producéo alimenticia
local, a opgéo pelos ingredientes na sua forma integral se justifica pois uma etapa da
oficina consiste em questionar os educandos sobre o0 gque eles sabem do alimento, se
gostam ou ndo, se conhecem sua origem e se gostariam de cozinhar com este alimento.

Embora os/as educandos/as atendidos/as pela escola possuem suas vivéncias
atreladas a agricultura familiar, com o fendbmeno da globalizacdo e ritmo de vida
acelerado gera o consumo alimentos ultraprocessados ricos em sodio e conservantes pela
popul c&o que reside no campo, sem contar que educandos/as das geracfes mais recentes
tem determinada rejei ¢céo a determinadas hortalicas.

Os Estagio Supervisionado | e Il possibilitaram a observacdo participante, que
levou a uma compreensdo aprofundada dos saberes locais e das praticas comunitérias.
Essa experiéncia revelou que o extrativismo é freguentemente fundamentado no
conhecimento tradicional acumulado ao longo de geracbes, que envolve n&o apenas a
gestéo dos recursos naturais, mas também a compreensdo das safras sazonais. Assim, a
conexao entre a observacao prética durante os estégios e 0 saber extrativista enriquece a
formagdo dos/as educadores/as, permitindo que integrem esses conhecimentos na sua
abordagem pedagdgica e val orizem as tradi¢des locais no ensino de Ciéncias.

Em muitas culturas tradicionais, a coletade alimentos € uma prética arraigada que



envolve o conhecimento detalhado das melhores épocas para colher determinadas
espécies, métodos de coleta sustentavel e técnicas de processamento (Marchetti, 2020).
Esse conhecimento ndo apenas facilita a adaptacdo das comunidades as condicles
ambientaislocais, mas também promove a conservacao dos recursos naturais, garantindo
gue a colheita sgja sustentavel ao longo do tempo.

As préticas produtivas estdo intrinsecamente ligadas a um valioso conhecimento
tradicional, cuja construgdo ocorre por meio da continua troca entre geracbes de
quilombolas. Esse conhecimento é fundamental mente enraizado nas dinémicas do meio
ambiente circundante (Alves, 2023). Essa conexdo demonstra a importancia dessas
préticas como base alimentar e fonte de renda na comunidade, além de ser um meio de
resisténcia essencial para a permanéncia dos quilombolas em seus territorios. 1sso
também se reflete na manifestacdo e identificacdo cultural da comunidade quilombola.

A mandioca, cultivada nas rocas, destaca-se como um exemplo claro dessa
importancia, sendo um pilar na alimentacéo dos quilombolas, juntamente com produtos
como o acai, obtido por meio do extrativismo, 0 arroz, o feijdo. Entretanto, a pressdo
crescente para se conformar as légicas de producdo capitalista e a necessidade quase
obrigatdria de se subordinar a0 mercado vigente tém impactado severamente as préticas
tradicionais (Alves, 2023).

Observando que essas mudangas realizadas pel o ser humano se relacionam com a
busca pela permanéncia no territdrio, pela aguisicdo de alimento e para a sobrevivéncia,
percebe-se que as comunidades tradicionais e 0s conhecimentos que carregam consigo
apresentam grande importancia para o manejo e contribuem para a evolucéo constante de
inlmeras espécies que constituem a agrobiodiversidade (Carvaho, 2013).

Outra questdo que deve ser considerada é a realidade brasileira em tempos atuais,
onde o crescimento desenfreado do desmatamento ilegal de grandes éreas, em especial na
Amazodniae Cerrado, paraa producdo de commodities, estabel ecimento de garimpoilegal
e a exploracdo madeireira desenfreada, tém ameagado a agrobiodiversidade e a
sociobiodiversidade local (Marchetti, 2020).

Tornou-se pertinente propor uma formagdo continuada para professores/as de
Ciéncias dos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Fernando Nunes Rodrigues,
que considere os saberes da tradicdo e o0 extrativismo no ensino de Ciéncias, aém dos
conhecimentos locais e ambientais da comunidade quilombola.

Ao incluir o extrativismo como um elemento central no ensino , 0s professores/as



poderdo contextualizar o ensino de ciéncias, facilitando a compreensdo dos alunos sobre
a interdependéncia entre os seres humanos e a natureza. Além disso, essa abordagem
promove a conscientizacéo sobre a sustentabilidade e aimportancia da preservacéo dos
recursos naturais, fundamentais para a sobrevivéncia da comunidade.

A formagdo continuada também oferece ferramentas e estratégias didaticas que
incentivem a pesquisa e observgao mais conciente de suareliadade. Assim, a proposta de
formagéo continuada se revelando apenas como uma necess dade educacional, mas como
um compromisso com a vaorizagdo da identidade e da histéria da comunidade
Quilombola de Séo Pedro.

5 CONCLUSAO

Os Estagios Supervisionados | e I, por meio da pesquisa e da observacdo
participante, possibilitou um aprofundamento no conhecimento da educagdo escolar
quilombola. Durante as vivéncias com a comunidade, foi possivel observar os saberes
relacionados a agricultura familiar, que sd0 essenciais para a soberania alimentar do
Quilombo. Essa experiéncia permitiu uma compreensdo mais ampla da dinamica da
producdo agricola local, facilitando o compartilhamento de conhecimentos durante as
visitas as propriedades rurais.

Nesse contexto, destaca-se a hecessidade de formacdo continuada em Ciéncias
gue integre esses saberes extrativistas. Ao valorizar as préticas e conhecimentos locais, a
formacdo continua pode qualificar os/as professores/as a desenvolver abordagens
pedagdgicas mais contextuali zadas, enriquecendo o ensino e promovendo arelevanciada
educacdo cientifica na realidade das comunidades quilombol as.

A observacao participante e vivéncias com a comunidade, a exemplo dalll Feira
e Exposi¢éo Cultural do Quilombo S&o Pedro, na Escola Quilombola Fernando Nunes
Rodrigues constituiu-se como ambiente pedagégico no processo de ensino e
aprendizagem de saberes tradicionais associados a produtos alimenticios do quilombo,
percebeu-se também o envolvimento dos/as educandos/as nas etapas de construcdo e
execucdo das atividades propostas o0 que se infere se uma aprendizagem potencial mente
significativa.

A construgdo do processo educacional, realizada em condigOes reais de sala de
aula ou em outros espacos de ensino, é enriquecida pelos movimentos de agdo-reflexdo-

acao promovidos nos Estagios Supervisionados | e Il. As atividades realizadas nesses



componentes curriculares ndo apenas permitem o aprofundamento do conhecimento
sobre os problemas apresentados no projeto de pesquisa, mas também possibilitam a
elaboracdo de solugdes em formato artesanal ou em prot6tipo, sempre acompanhadas pelo
orientador.

Assim, o ainhamento entre o tema e a pergunta de pesquisa, 0s objetivos e o
método cientifico se tornam mais claro, facilitando o desenvolvimento do processo
educacional proposto plangado e contribuindo significativamente para 0s
desdobramentos da dissertagcéo de mestrado. Essa experiéncia préticareforcaavisdo do/a
professor/a como um intelectual em constante formacdo, destacando a importancia da
educacdo como um processo dialético de desenvolvimento do ser humano, situado
historicamente.

O ensino de ciéncias aliado aos saberes agroextrativistas representa uma
abordagem integradora e holistica que combina conhecimentos cientificos com préticas
tradicionais de mangjo sustentdvel dos recursos naturais. Esta combinagdo ndo so
fortalece a educagdo cientifica nas comunidades, mas também promove a preservacdo
ambiental, a seguranca alimentar e o desenvolvimento econdmico sustentavel.

Ao incorporar saberes da tradicdo extrativistas na formacdo continuada de
professores de ciéncias, as escolas e instituicdes educacionais valorizam e preservam o
conhecimento tradicional das comunidades. 1sso ndo apenas fortalece a identidade
cultural dos alunos, mas também promove o respeito pela diversidade de préticas
sustentaveis de uso da terra e recursos naturais.

A relacdo dos Estégios Supervisionados| el com apesqguisae o desenvolvimento
do processo educacional foi fundamental, pois eles oferecem uma oportunidade real para
integrar teoria e pratica. Durante os estagios, observou-se e refletiu-se criticamente sobre
asrealidades do ensino nas escol as quilombol as. Além disso, os Estagios Supervisionados
| e ll propiciaram a coleta de dados e experiéncias que alimentaram o desenvolvimento
do processo educacional. Ao transformar a préatica em objeto de pesquisa, enriqueceram
aformagéo pessoal e profissional, mastambém contribuiram paraamelhoriadaqualidade
do ensino de ciéncias na Comunidade do Quilombo S&o Pedro.

Nesse sentido, a abordagem reflexiva, critica, investigativa e propositiva do
estagio, tornou-se um pilar essencial no desenvolvimento de um processo educacional
mais significativo e contextualizado, promovendo umaformagéo docente mais consciente
e dlinhada a realidade da Comunidade do Quilombo Séo Pedro.



Por fim, para a minha formacéo enquanto educador na Amazoénia conhecida por
sua diversidade e por sua vasta territorialidade, por isso € complexa e requer uma
compreensdo que considere as diversidades étnicas e culturais, que valorize os saberes
tradicionais e ndo tradicionais, elementos necessari os que se constituem em aprendizado,
para construcéo deste estudo também houverem a mobilizaco de leituras e reflexdes,

vivéncias, processos necessarios na formacao de qualquer professor/a pesquisador/a.
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FORMAGCAO DOCENTE: EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA EM AREA DE
PROTECAO AMBIENTAL

Rozinalva Brito Gomes dos Santos

Inés Trevisan

Resumo

Com a COP 30 programada para 2025 em Belém, o debate ambiental se tornou ainda
mais relevante nas escolas. Optou-se por trabalhar com professores do Ensino
Fundamental | a Educacdo Ambiental Critica (EAC). Este relato descreve uma
experiéncia formativa realizada em escola ribeirinha na [lha do Combd, situada em uma
APA (Area de Protecdo Ambiental) proxima a Belém do Pard Se fez uso da pesquisa
acéo colaborativa de Ibiapina (2008), envolvendo um ciclo formativo: descricéo,
informagdo, confrontacdo e reconstrucdo. A abordagem qualitativa e o tratamento dos
dados foram realizados através da andlise textual discursiva. Esse ciclo formativo fez uso
de estratégias formativas como roda de conversa e Mapas Falantes, permitindo que os
professores refletissem sobre questdes ambientais locais, resultando em contribuicdes
reflexivas que abordaram teméti cas como: &gua potével, assoreamento, bar e restaurantes
(pensamentos), garantia de direitos, 1& tem escola? Lazer, lixo, racismo ambiental,
respeito, ribeirinhos: nGs existimos, segurancga, transporte, turismo e violéncia. Essa
abordagem culminou na criacd de um calendario ambiental continuo e promoveu
didlogos interdisciplinares sobre as questdes locais.

Palavras-chave: Reflexdo. Temas ambientais. Didlogo.

1 INTRODUCAO

A Educagdo Ambiental nas escolas da regido amazonica se faz necessaria e
precisaser evidenciada nos diversos contextos, umavez que, com aemergénciaclimética,
tem-se acelerado a perda da biodiversidade e de rios, dificultando a chegada de servicos
publicos até as ilhas e regides remotas atingidas. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Edtatistica (IBGE) em 2022, o Para possui aproximadamente 1.398.531
habitantes, dos quais uma significativa parte reside no municipio de Belém e
aproximadamente 1.500 na Ilha do Combul. No entanto, ha insuficiéncia de politicas
publicas relacionada ao plangamento: recursos hidricos, transporte fluvial e fiscalizagéo
das areas protegidas sdo apenas alguns dos problemas que cada regi&o enfrenta.

Albagli (2001) denota que a Amazonia se destaca como um territorio crucial no

contexto dos desafios globais relacionados a conservagdo e a0 uso sustentavel da



biodiversidade. O autor ressalta que regiao ndo apenas reflete os conflitos existentes,
mas também se apresenta como um espaco onde se buscam solugdes, integrando
diferentes escal as, desde as questdes globais até as locais.

No atual cenério, é fundamental capacitar educadores que promovam uma
sensibilidade critica em relac8o as questdes ambientais, visualizou-se a implementacéo
de metodologias que privilegiasse a interacdo e discussdo da realidade, como a roda de
conversa e os Mapas Falantes (MFs), para envolver docentes e a comunidade escolar,
incluindo diregdo, coordenac&o, equipe da biblioteca, apoio académico e familiares, na
construcdo de saberes reflexivos sobre temas ambientais locais.

De acordo com Anastasiou e Alves (2004, p. 95), “aroda de conversa ou discussao
€ um espaco construtivo que favorece atroca de experiéncias e o didlogo, criando novas
possibilidades de aprendizado”. Os autores destacam que essa pratica se caracteriza comoO
uma estratégia pedagogica essencial, onde a construcado e reconstrucdo do conhecimento
sd0 enfatizadas. Nesse ambiente, os participantes tém a oportunidade de pensar, descobrir
e reinventar ideias, utilizando diversos recursos como musicas, textos e experiéncias
préticas, 0 que promove um movimento continuo de reconstrucdo tanto individual quanto
coletiva.

Com a variedade de temas a serem abordados e as solucbes a serem
implementadas, torna-se urgente avancar na formacdo continua dos educadores que
atuam em regides remotas. Muitas vezes, esses profissionais enfrentam dificuldades para
conciliar formacdo e trabalho devido a dedicacdo exclusiva nos turnos matutino e
vespertino. Para aqueles que ndo residem na localidade onde atuam, o deslocamento
fluvial diério consome tempo significativo, limitando sua disponibilidade para investir
em formagdo. Diante disso, como esses educadores podem dedi car-se ao aprimoramento
profissional ?

E essencial encontrar aternativas que possibilitem a formag&o continua desses
docentes em servigo, especialmente no campo da Educacdo Ambiental Critica (EAC).
Essa formac&o pode, ndo apenas otimizar suas préticas diarias, mas também representar
um investimento na aquisicdo de sensibilidade consciente, contribuindo para a
preservacéo do meio ambiente hoje e engajando-0s nas questdes ambientai s emergentes.

Os Mapas Faantes (MFs), segundo Guimaraes (2005) é uma técnica que envolve
o registro grafico de uma area especificaem papel, possibilitando discussdes sobre gestéo,
conservacao e utilizagcdo, de acordo com os interesses dos participantes. Surgem como



uma possi bilidade paraidentificar problemas nas escolas. Segundo Guerra (2004), esses
mapas sdo representaces gréficas que combinam elementos narrativos e expressivos
COmMO Mapas convencionais.

Eles permitem que grupos ou individuos expressem suas ideias, sentimentos e
conhecimentos sobre um tema ou territorio de maneiravisual e interativa, além de jater
se tornado uma técnica consolidada de coleta de dados da Pesguisa Qualitativa com
resultados provenientes de entrevistas individuais ou coletivas e discussdes grupais. Os
MF tradicionamente sdo utilizados por profissionais da salde para promover o
entendimento sobre questdes publicas em comunidades rurais e indigenas, essa
abordagem traduz informagfes complexas em representacdes visuai s acessivels.

Embora essa técnica tenha demonstrado eficacia em diversas areas, sua aplicacdo
na educacdo, especia mente na Amazonia Paraense, ainda é incipiente.

Para tanto, busca-se responder ao seguinte questionamento: de que maneira as
metodol ogi as parti cipativas como roda de conversa e M apas Fal antes pode contribuir para
aformacdo docente em EAC e qual suarelevancia em areas de preservacdo ambiental ?

Objetiva-se com esse estudo apresenta contribuicdes advindas do curso de
formac&o com professores do ensino fundamental anosiniciais envolvendo metodol ogias
participativas a0 sensibilizar os docentes em temas ambientais locais que possam ser

replicados também em outros contextos.

2 METODOLOGIA

O processo formativo ocorreu mediante parceria estabelicida entre Secretaria de
Municipal de Educacéo e Cultura(SEMEC) e a Universidade do Estado do Para - UEPA,
viabilizada pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazobnia (PPGEECA), nomeado de “Didlogos envolvendo estratégias de Educagdo
Ambiental Critica com docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental’. O critério de
selecdo para participar da formagdo, exigia que fosse docente atuante no Ensino
Fundamental — anosiniciais. Participaram dessaformacéo.

O projeto da formagcdo fora apresentado aos docentes com o propésito de
estabelecer didogo e aperfeicoar a proposta e com o aceite de 100% dos professores,
seguiu-se 0s acordos quanto aos dias e horéarios a serem realizados os encontros. As
docentes que participaram desta formagdo foram cinco, sendo elas, quatro pedagogas

professoras e uma bibliotecaria.



A Formacdo Continuada permeada pela Pesquisa acéo, conforme abordada por
Ibiapina (2008), € uma metodologia que busca integrar a prética educativa a reflexéo
critica, permitindo que os educadores se tornem protagoni stas do seu proprio processo de
formagdo. Essa abordagem se destaca especialmente no contexto desta formacdo, os
docentes encontravam-se em servico, logo, a participacdo colaborativa é fundamental
para o desenvolvimento de préticas pedagogicas mais significativas e contextualizadas.

Osinstrumentos utilizados para col eta de dados empiricos foram:

1. Questionério semiestruturados: sendo dois, o inicial no primeiro (diagnose)
e o final no Udltimo encontro (auto avaliativo). Os questionarios servem como uma
ferramenta valiosa na pesguisa-acaéo, pois permitem uma coleta de dados promissora e
flexivel. Essa abordagem combina elementos de perguntas dirigidas (fechadas) e as
abertas para explorar a subjetividade dos participantes. Minayo (2018, p. 143) “no caso
da investigacdo qualitativa, os questionarios tém um lugar de complementaridade em
relacdo as técnicas de aprofundamento compreensivo e dialético”, permitindo a
oportunidade de expressar suas opinides e experiéncias de maneira mais livre, e que 0s
docentes expressassem suas experiéncias, percepcdes e sentimento em relacéo ao tema
da pesquisa, para entender a pratica educativa em profundidade.

2. Diario de bordo: onde se fez o registro sistemaico e reflexivo das
experiéncias, observacles e aprendizados durante a pesguisa, os diarios escritos a cada
encontro, visando a reflexdo critica e de documentacdo das experiéncias vividas,
permitindo uma analise mais profunda e contextualizada das préticas pedagdgicas, para
Zabalza (2004, p. 15) “a modalidade reflexiva ¢ quando a narracdo responde ao processo
de pensar alto, para aclarar as proprias ideias sobre os temas que estdo sendo tratados”,
otimizando assim, a triangulacdo dos dados expressos nas conversas dos encontros.

O curso ocorreu em encontros semanais, totalizando oito, que foram inseridos no
calendario de atividade escolar, mesmo assim algumas vezes as prof essoras desenvolviam
estratégias outras® para que suas turmas continuassem sendo atendidas normal mente.

Seguem etapas dos encontros redlizados na formagdo: 1. Observagéo:
Diagnéstico do loca e entorno; 2. Sensibilizagdo: Producdo de Mapas Falantes; 3.
Descricao: Apresentacéo dos Mapas Falantes. 4. Confronto Reconstrutivo: Avaliagdo das

1B ngo ambiental no primeiro tempo de aula e no segundo foram Caca palavras ambientais. O material foi
elaborado e adquirido pelaformadora e o Professor convidado aplicoul.



préticas existentes em EAC; 5. Plangamento: Criacdo de um plano de acdo em EAC; 6.
Confronto I1: Reflex&o sobre as préticas e comunicagao dos problemas, com elaboracdo
de memorando para a SEMEC e busca de parceria com a UNAMA (Universidade da
Amazonia); 7. Exposicdo Ambiental: Apresentacdo das atividades realizadas na Semana
do Meio Ambiente a comunidade escolar, incluindo pais e responsaveis, 8. Avaliacdo
para Nova Acéo: Levantamento das atividades, andlise da relevancia social e elaboracéo
de um calendéario bimestral para continuidade dos trabal hos na escola.

O materia empirico oriundo das etapas realizadas, foi tratado por meio da Andlise
textual discursiva (ATD), baseada em Roqgue e Galiazzi (2006), em concordancia com o0s
autores sobre aideia de que os textos sdo construcdes sociais que refletem significados e
contextos. “Permite a criagdo de espagos para reconstrugdo, envolvendo-se nisto
diversificados elementos, especialmente a compreensdo da producdo de significados
sobre os fenomenos investigados e a transformagdo do pesquisador” (Roque e Galiazzi,
2006, P. 118).

Nos dias de realizagdo do processo formativo, para socializagdo, formava-se uma
roda de conversa, na qual todos os participantes tinham voz e eram incentivados a
compartilhar suas vivéncias. Essa pratica, conforme ressaltam Anastasiou e Alves (2004),
éfundamental paracriar um ambiente acolhedor e democrético, poisvalorizaas diferentes
visdes de mundo que cada participante traz. Auxiliano estimulo ao didlogo e reflexdo se
fez uso da técnica roda de conversa, segundo Warschauer (2002), as rodas de conversa
permitem a construcdo e reconstrucdo de conceitos e argumentos por meio da escuta
atenta e do dialogo entre os participantes.

A utilizacéo dos M apas Falantes se justifica pel a sua capacidade de promover uma
compreensdo mais profunda da realidade local, alinhando-se a abordagem qualitativa
proposta por Minayo (2013). Essa abordagem val oriza as experiéncias e percepcdes dos
individuos, permitindo que el es expressem suas vivéncias de maneiravisual e interativa.

Para tanto, foi preciso seguir etapas para compreensao da técnica a ser utilizada,
ainiciar pelateorizacéo: dialogou-se sobre afuncionalidade da técnica aos participantes,
partindo dos objetivos do encontro com intuito de incentivélas a expressarem suas
conclusdes e reflexbes sobre a tematica da Educacdo Ambiental. Houve o
estabelecimento de compromisso com 0s professores em pesquisar sobre 0s temas que

eles consideravam relevantes, para posteriormente propor atividades, avistando a



construgdo de propostas de acordo com os “Temas Geradores”™ para trabalhar e incluir os
temas selecionados no “Foérum Interativo™.

Na etapa da producdo, buscou-se incentivar ao estudo e a pesquisa, € 0
aprimoramento das agdes que promovem EAC, com reflexdo ativa sobre os diversos
assuntos que a regido possui como “Temas geradores” e mapear de forma critica os temas,
enfatizando sua complexidade, discernente a realidade e circunstancias que ocorrem,
expressando no papel de forma plangjada e preferencialmente com sequéncia logica
(ordem), parafacilitar no momento da explicagéo.

Depois desta etapa, seguiu-se para a compilacdo dos dados, cuidados e
alinhamentos, eles foram inseridos em planilha de Excel para que fossem analisados, para
serem utilizadas no préximo encontro, pois, ja haviam sido debatidos, mas havia
necessidade de todos fazerem suas contribuigoes.

Naetapado dial ogo participativo, Seiniciou com perguntas provocativas, gerando
nas participantes a necessidade de colaborar, pois, aguns dos temas |levantados se
tornaram metas pessoais para trabalhar em classe, permeando por um compromisso
coletivo, restando entéo conectar os temas com as caracteristicas da vertente critica da
Educacéo Ambiental.

3. RESULTADOSE DISCUSSAO

Aqui procuramos problematizar ateméticainicialmente elencada. De que maneira
as metodologias participativas como roda de conversa e Mapas Falantes contribuiu para
aformacéo docente em EAC e qual suarelevancia em éreas de preservacéo ambiental ?

No primeiro encontro ocorreu no espago compartilhado (sda de
Coordenacéol//Secretaria/Biblioteca) ai foi formalizado dos documentos legais, como:
Termo de autorizacdo de uso de imagem, voz e som (TCUISV), Termo de consentimento
livre esclarecido (TCLE), apresentacdo do projeto, e do questionario I, com perguntas
estratégicas com intuito de conhecer as préaticas ja desenvolvidas pelos docentes, assim
se obteve adiagnose. Com a apresentacéo da proposta se estabeleceu aroda de conversa,
segundo Anastasiou e Alves (2004), favorece para que hgja um ambiente colaborativo,
permitindo que cada participante se sentisse a vontade para expressar suas opinifes e
vivéncias. Durante a conversa, perguntas provocativas foram realizadas para estimular a
reflexdo e aidentificagdo dos principais desafios que poderiam surgir ao se desenvolver

a EAC, aém de didogo que buscava saber das necessidades de formagdo dos



participantes e 0s recursos disponiveis. Resultando num diagnéstico em que se
apresentavam as lacunas existentes, e sugestbes para formacdo. Para fomentar a
discussdo a reflexdo foi em torno do papel das educadoras em suas atribuicbes na
formagao integral dos estudantes, envolvendo aspectos emocionais, socials, ambientais e
académicos se interconectam no processo educativo (Anastasiou; Alves, 2004). Essa
reflexdo conjunta teve o propdsito de expandir a visdo, promovendo um entendimento
holistico da educacéo.

Durante 0 segundo encontro, deu-se inicio a producdo de MFs comegando pelo
objetivo deste, dialogando sobre a funcionalidades da técnica dos MFs, que surgiram
como ferramentas que facilitaram a participacéo ativa da comunidade, tornando visiveis
0s saberes e as necessidades locais. Com a interacdo envolvendo aspectos geogréaficos e
sociais, esses mapas gudaram a identificar problemas ambientais e sociais locais da
regido amazobnica, promovendo um didlogo enriquecedor entre os envolvidos na

formacédo vejamos a Figura 1 para melhor compreensao.

Figura 1 — Etapas da aplicacdo do Mapa Falante.

c— -
i Teorizacdo _ Producéo
Explicacdo tedrica scbre a AT equipes reuniram-se para
funcionalidade da técnica e sua dialogar sobre os assuntos que
infencionalidade. ) podem ser abordados n
Enirega dos materiais de apoio: apreseniocdo, considerando o
papel Eartdio (cor opcional), 1apis e contexto da escola, os prpblemas
canetas de cor, orrgchq,,canem ambientais internos e de seu
comum, cera colorida, régua. entorno.
Didlogo colaborative participative
Temas Geradores Roda de conversa com didlogo sobre os
Os temas expostos foram assunios expostos e observar os pontos
reservados para levantar novas comuns e os exclusivos por equipe ou
discussées posteriores. individual.
Dados Planilhados por equipe e Foram observadeos e avaliades, como os
tema, analise de sua relevéancia. participantes tratavam ou se envolviam com

os problemas e se |d teve busca para
resolucdes e como isso influencia no fazer
pedagégico.

Fonte: Adaptacdo buscando fundamentos em: Freire (1968), Guerra (2004), Ibiapina, (2008).

Os ‘Temas Geradores’ sdo apresentados como “a codificagdo que representa e
que fazem mediacdo dialogica e educativa, propiciando que uma descodificacdo
planejada ocorra” (Freire, 1968; Delizoicov; Delizoicov, 2014, p. 86), esses temas ou



palavras geradoras instituem as interagdes entre sociedade e meio ambiente, classificado
aqui como a priori, as atividades préticas que estimularam as participantes a buscar
informagdes, referéncias e dados sobre temas relacionados a EAC, especialmente no
contexto da escola e de seu entorno, considerando a comunidade escolar (Coordenacéo,
Secretaria, equipe de apoio, docentes, pais e responsaveis).

Os Mapas Falantes aplicados como técnica, propiciaram aos participantes a se
tornarem protagonistas na busca por solugdes. Para as etapas realizadas, considerou-se as
caracteristicas os objetivos de cada encontro, aqui identificadas como: Teorizagéo,
producdo, temas geradores e 0 diadlogo colaborativo participativos, de acordo com a
Figura 1. Essa sequéncia, conforme destacam Guerra (2004) e Guimardes (2005),
estimulou a participacdo ativa dos docentes e da comunidade escolar, promovendo um
ambiente colaborativo. Os autores enfatizam que essa abordagem facilita a compreensdo
de temas complexos, permitindo que todos contribuam para o plangjamento de solucdes
eficazes no &mbito da EAC.

O tempo para as equipes produzirem seus Mapas, fora acordado que fariam de
acordo com os insights de cada equipe. Assim utilizando material disponibilizado cada
equi pe separadamente dialogou a partir de suas experiéncias e conhecimentos empiricos.
Essa reflexdo buscou conectar as experiéncias vividas pelos participantes com as teorias
da EAC. A apresentacdo dos dois Mapas Falantes necessitou se estender para o terceiro

encontro.

Figura2 — Mapas Falantes: (A) MF da equipe 1; (B) MF daequipe 2.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na apresentacéo as equipes dos MF (Figura 2), as participantes justificaram
algumas similaridades, tendo em vista que trouxeram temas complementares e algumas



provocacOes e indagacdes, os assuntos foram pautas para um didlogo coletivo
colaborativo.

O didogo mantido por meio de roda de conversa ocorreu quarto encontro, onde
se discutiu os aspectos elencados devido sua importancia para a comunidade. Nesse
didlogo se fez 0 agrupamento de temas similares, sem destacar os apresentados de forma

isolada, formando assim os ‘temas geradores’.

Quadro 1 — Agrupamentos de temas geradores.

CONSIDERACOES APRESENTADAS
TEMAS EQUIPE
Q PELAS PARTICIPANTES
Agua potavel 1 Escassez e tratamento improvisado.
Assoreamento 1 O desgaste do.s fums por causa das agoes dos
moradores e visitantes (turistas).
. . Acreditam que os alunos e moradores ndo tem
Garantia de direitos 1 ran q .
seus direitos respeitados
- Os questionamentos que alguns alunos nos
Escola Ribeirinha = qu¢ . 1 &
fazem é sobre o tipo de escolas que eles possuem
ou = da Escola da 1 . .
. na ilha, se as escolas de Belém sdo como as
cidade
deles.
Ndo hd constancia na coleta dos residuos
Lixo le2 solidos na ilha, o barco que recolhe passa
esporadicamente.
Racismo ambiental ) As solicitagoes dos servigos bdasicos ndo sdo
atendidas, sendo a Ilha parte da cidade Belém.
Os visitantes e turistas aproveitam as belezas e
possibilidade sem lembrar que existem pessoas
que residem na llha.
O turismo ocorre sem nenhum controle, a Ilha
Turismo predatorio 5 esta como “terra de ninguém”.
Alguns bares e restaurantes descartam de forma
irregular seus residuos, solidos e liquidos.
o Devido a falta de aten¢do e o ndo atendimentos
Ribeirinhos: . ] e
, .. 2 as diversas solicitacoes, elas utilizaram essa
Nos existimos o ”
frase como um “‘grito de socorro”.
Ndo hd posto policial, quando ocorrem
roblemas de violéncia por exemplo, ndo
Seguranca 2 p S p P ~
possuem apoio até chegar os de Belém, que ndo
é no dia solicitado.
Falta de Transporte 2 Nao ha linha de transporte fluvial publico.
AL As ocorréncias nos eventos e no cotidiano ndo
Violéncia 2 -
sdo acompanhadas.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A contribuicdo advinda da técnica dos MFs, conforme Guerra (2004),

possibilitaram aidentificacéo e a discusséo de temas geradores propostos por Delizoicov




e Delizoicov (2014). Essa técnica facilitou a exploracdo de questbes relevantes e
contemporaneas destacadas no Quadro 1, promovendo um entendimento mais profundo
das realidades enfrentadas pela comunidade escolar e a diversidade de experiéncias e
realidades que cada um vive.

Ao utilizar os Mapas Falantes, os docentes puderam incentivar a reflexéo critica
sobre temas como garantia de direitos, educacdo, agua potével, seguranca etc. A
visualizagdo interativa das informagdes permitiu que os educadores conectassem as
vivéncias locais com questdes mais amplas, como transporte, turismo e violéncia,
promovendo um didlogo significativo entre teoria e prética.

Além disso, essa abordagem fomentou o respeito a diversidade cultural dos
ribeirinhos e a importancia da sua existéncia nas discussoes sobre meio ambiente e
direitos humanos. Assim, os Mapas Falantes ndo apenas enriqueceram a formagéo
docente, mas também empoderaram os educadores a se tornarem agentes de mudancaem
suas comunidades.

Também houve didogo provocativo quanto a necessidade de diversificarem e
expandirem suas abordagens didaticas, explorando diferentes estratégias e atividades a
serem aplicadas em sala de aula considerando os diversos temas geradores ai discutidos.

O encontro incluiu momentos de escuta ativa, onde cada participante péde
compartilhar suas dificuldades. Segundo Freire (1996), a escuta é fundamental para a
construcdo do conhecimento, pois permitiu que as vozes dos participantes fossem
valorizadas e integradas ao processo educativo. Juntos, buscou-se encontrar solugdes
crigtivas e praticas para superar essas barreiras, promovendo um ambiente de apoio
mutuo.

Fomentou-se a autoconfianga dos professores na tomada de decisdo sobre as
atividades a serem implementadas. Porque até este encontro, 0s assuntos permearam a
partir de concepcdes e beneficios daEAC, porém, depende da compreensdo, engajamento
e autonomia para se tornarem agentes ativos na educacéo ambiental critica. Ao explorar
novas estratégias, adequando arealidade local, colaboraréo para superar os desafios com
decisbes fundamentadas nos principios e valores de APA paraense.

No periodo da formagdo dos docentes desta pesquisa, excepcionamente nos
encontros 5, 6, 7, e 8 as participantes plangiaram e realizaram atividades tedricas e
préticas com suas turmas, a PARTS por ser bibliotecéria, auxiliou as demais nas
atividades programadas.



Os temas levantados na producdo e exposicdo dos MFs, fomentou novas
possi bilidades de intervencdo, sendo determinantes para que novas estratégias surgissem,
partindo das probleméticas existentes, apos as discussdes e didlogos sobre os temas
geradores, no més de junho ainda no periodo de formacdo, plangou-se “Semana da
educacao ambiental critica” com atividades realizadas dentro e fora de sala, conforme o
Quadro 2, dessa programacdo produziu-se 0s seguintes trabalhos, as docentes estavam
sendo assessoradas pelaformadora para sanar eventuais dividas e por quest&o de suporte

mesmo.

Quadro 2 — Exposicao e apresentacao dos temas alusivos a semanada EAC.

ACOES- SEMANA DA EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA
Filme: Wall-e + Contagem de histéria (leitura)
e A aventura de uma garrafinha pet; contado por PARTS5;
e Wall-e (livro didético); PART1
e Desenho: Sobre o Meio ambiente que eutenho & O Meio
ambiente quero.
Tema: Agua Potéavel
e Demonstracdo de como € a captacdo da &gua nas
moradias dos alunos — como chegaletapas.
Desenhos individuais;

RESPONSAVEL

[ ]
e Pintura méo x lixo (cuidados com o meio ambiente); PART2
e Demonstracéo: etapas de tratamento da area urbana.
e Video: TurmadaMaénica- Tema: Cuidado com o meio
ambiente.
Atividades PART3

e Sobre coleta seletiva na escola.
Tema: Dirija com Responsabilidade
e Um cartaz para sindizar acerta da importancia dos
cuidados ao dirigir no rio, assunto: - Assoreamento; PART4
e Visitade campo: coleta de residuos ao redor da escola—
importancia da coleta seletiva.
e Encerramento: Palestra sobre a importancia do meio | Coordenadora

ambiente para o ser humano; pedagbgica; Todas as
e Exposicio das artes desenvolvidas para a semana da | docentes em formagéo
EAC. e formadora.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A partir da exposicéo das artes, outras atividades foram planeadas, para seguir o
enfoque da pesquisa, que € de continuar as atividades, para além das datas
comemorativas, ficaram ainhadas as seguintes teméticas, cada participante se

responsabilizou em realizar atividades tedricos e préticas no decorrer do periodo de



2024.2: Saberes tradicionais (Ribeirinho) — PART4; Agua potével (Realidade ribeirinha)
uma perspectiva critica — PART2; Animais ¢ Florestas dos “rios ¢ florestas” (Fauna e
Flora) — PART1; Memodrias afetivas da gastronomia Ribeirinha e sua importancia —
PART3; A contacdo de histérias e a EAC — PARTS5. Do conteido construido serd
produzido um calendario ambiental da escola para ser utilizado a partir de 2025.1, seréo

assuntos adaptaveis e mutaveis.

4 CONCLUSAO

As contribuigdes suscitadas no curso de formacéo continuada com a aplicacéo das
metodologias participativas como Roda de Conversa e Mapas Falantes, revelam-se
fundamentais para a sensibilizacéo dos docentes em relacéo aos temas ambientais locais.
Essas abordagens néo apenas promovem um espaco de didlogo aberto e inclusivo, mas
também estimulou reflex&o critica sobre as préticas pedagdgicas, ao permitir que as
educadoras compartilhassem suas vivéncias e percepcoes, essas metodol ogias favorecem
uma compreensdo mais profunda das questdes ambientais que permeiam o cotidiano
escolar.

A metodologia da Roda de Conversa na formagdo continuada se destacou como
uma préatica que favorece a ressonancia coletiva e a construcdo de conhecimento. Ao
adotar essa técnica, € essencial reconhecer que o didlogo emergente reflete o pensar e 0
falar de individuos com histérias de vida distintas, cada um trazendo suas proprias
perspectivas e emocdes, fomentou a diversidade de experiéncias e promoveu a
valorizacéo o aprendizado colaborativo.

O curso de formagéo continua evidenciou habilidades de comunicacéo verba e
visual; a sensibilidade socioambiental; empatia; sensibilidade cultural e aumento da
capacidade de reflexdo demonstrando contribuicdo para trabalhar a EAC com docentes
em servigo.

Quanto ao férum interativo virtual, ndo foi possivel alimentar ou continuar tendo
em vista que, porque as participantes trabalhavam os dois turnos e ainda desprendiam
tempo considerdvel em locomogdo capia-ilha-capital e na escola ndo havia
disponibilidade de internet. Porém, enfatiza-se que € uma ferramenta de interacéo
importante.

Os Mapas Faantes como uma técnica participativalreflexiva possibilitaram a

identificacdo de diversas situagbes ambientais que sdo pertinentes ao contexto local



(ribeirinho) e enfrentadas pelos docentes em formagdo continuada em servico.
Enriqueceu o conteldo educacional, engagjando os docentes em discussdes relevantes,
promovendo um olhar minucioso e critico aos temas ambientais e permitiu a
implementagdo rotativa e mutavel dos temas a serem trabalhados ao longo do ano I etivo,
incentivando-os a refletir sobre suas préticas diarias. Sendo elementar para que 0s
educadores possam adaptar seus planos de aula de acordo com as necessidades
emergentes da comunidade escolar e as questdes ambiental s contemporaneas no contexto
ribeirinho. A combinagdo da roda de conversa com Mapas Falantes favoreceu o
aprendizado colaborativo e empoderamento dos participantes a se tornarem agentes de

mudanca.
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Capitulo 2

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS
PARA O ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS NA AMAZONIA



ENSINO DE ASTRONOMIA E ROBOTICA EDUCACIONAL NO CONTEXTO
AMAZONICO: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Robson Teixeira da Slva
Reginaldo de Oliveira Corréa Junior

José Fernando Pereira Leal

Resumo

O crescimento da demanda por recursos minerais causado pelo aumento da populacdo
mundial, seguido pelo crescente desenvol vimento tecnol 6gico, tem provocado discussoes
acerca de sua disponibilidade no planeta. Sabe-se que 0s minerais ndo sdo materiais
exclusivos do planeta Terra, estando presentes, também, em asteroides, cometas, planetas
e satélites naturais. No entanto, somente em alguns corpos do Sistema Solar se encontram
com estudos avangados o suficiente para estabel ecer relagcbes com 0 nosso planeta, como
€ 0 exemplo de Marte. Algumas regides do Planeta VVermelho apresentam concentracéo
de minerais comumente encontrados na regido amazonica. Com base nisso, este relato
busca demostrar as experiéncias adquiridas durante o estagio supervisionado, com o
intuito de analisar e avaliar as possibilidades de aplicacdo de uma oficina fundamentada
na A prendizagem Baseadaem Projetos (ABP), e que utilize a Robdtica Educacional como
ferramenta pedagogica para o ensino de Astronomiano Ensino Médio.

Palavras-chave: Ensino de Astronomia. Aprendizagem Baseada em Projetos. Robotica
Educacional. Marte.

1 INTRODUCAO

O ensino de astronomiatem por objetivo demonstrar aimportancia dos fenémenos
gue acontecem a nossa volta em uma escala cosmica (Santos et al., 2019). Nesse sentido,
alguns contetidos astrondmicos abordados no ensino bésico buscam estabel ecer rel agdes
entre a Terra e outros corpos do sistema solar.

Um exemplo dessas relagdes é a presenca de materiais comumente encontrados
na Terra e que foram detectados em outros corpos do Sistema Solar, como a evidénciada
presenca de alguns minerais simples detectados na superficie do planeta Marte, por
exemplo (Branco, 2016; Camargo; Santos, 2019).

A Base Naciona Comum Curricular (BNCC), documento que rege as novas
normas e diretrizes do Ensino Bésico no pais, busca o desenvolvimento de novas

competéncias e habilidades dos estudantes através do incentivo ao perfil critico e



reflexivo. Em Ciéncias Naturais e suas Tecnol ogias, dentre as competéncias citadas, nota-
se a importancia das discussdes acerca de interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da
Terrae do Cosmos (Brasil, 2018).

Uma das aternativas para a abordagem da exploracéo espacial em salade aula é
a utilizacdo de Metodologias Ativas de ensino, como a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), que estimula os estudantes a trabalhar em problemas do mundo real,
incentivando estudantes a pensar criticamente, aplicando competéncias e habilidade para
resolucdo de problemas (Bacich; Moran, 2018; Cruz, 2022). De acordo com Bacich e
Moran (2018), a ABP envolve processos como reflexdo, feedback e autoavaliacéo através
de discussfes paraa melhoradas ideias.

Por outro lado, a Robdtica Educacional, como ferramenta didética do processo de
ensino-aprendizagem, se mostra como potencializadora na participagdo ativa dos
estudantes, tornando as aulas cada vez mais colaborativas (Nunes; Viana; Viana, 2021,
Sousa; Machado, 2019). A atividades que envolvam a Robética Educaciona surgem da
possi bilidade de controlar artefatos reais e ndo somente os virtuais, em um ambiente onde
0 estudante pode criar solucdes por meio de programas para computadores, desenvolver
habilidades manuais e, consequentemente, o raciocinio l6gico e algoritmico (Zilio, 2020).

Logo, acombinagdo entre ABP e Robdtica Educacional se mostracomo estratégia
poderosa na aprendizagem participativa dos aunos, pois os estudantes discutem
problematicas do mundo real, recorrendo a conhecimentos tedricos e trabalhando em
equipe, afim de criar solucdes viave's através de projetos robdticos (Cruz, 2022).

O Estégio supervisionado é uma importante etapa na formacdo académica, tendo
em vista que permite aaproximagdo do estudante ao funcionamento da escola, bem como
propde oportunidades de aprendizados que somente a vivéncia pode ensinar. O fato deo
estudante estar em uma escola ou sala de aula ndo o torna um mero expectador, mas um
agente do processo educativo, se permitindo problematizar aspectos entre a escola, o
estudante e sua formagao (Biancon; Mendes, Maia, 2020).

Com base nisso, 0 estagio supervisionado me permitiu analisar o contexto da sala
de aula, afim de verificar as possibilidades de inser¢éo de conceitos astronémicos. Além
disso, foi possivel desenvolver a prototipacdo da pesquisa através de um estudo piloto
com estudantes convidados.

Este relato buscarefletir sobre as vivéncias adquiridas em turmas do terceiro ano

do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Pedro Amazonas



Pedroso”, localizada em Belém, a medida em que estabelece perspectivas para a aplicagao
de uma oficina baseada em ABP com o auxilio da Robdtica Educacional, que discuta e

reflita sobre os minerais encontrados em Marte.

2 METODOLOGIA

2.1 METODOLOGIA DE PESQUISA

No vislumbre do desenvolvimento dos aspectos tedricos metodologicos, a
pesquisa caracteriza-se como abordagem da Pesquisa-acdo, tendo em vista as vivéncias
adquiridas durante o estagio supervisionado, bem como sua natureza coletiva, que
favorece as discussdes e a producdo cooperativa de conhecimentos especificos sobre a
realidade vivida (Santos; Sobral Junior, 2020; Thiollent, 2011). Além disso, a pesquisaé
norteada pel os pressupostos qualitativo e quantitativo, precedida de pesquisa de campo e
levantamento bibliografico especifico da &rea conforme orienta Minayo (2013).

Logo, a metodologia encontra-se alinhada aos objetivos de aproximagdo e
contextualizacdo do Ensino de Astronomia, bem como a insercdo das habilidades
desenvolvidas pela Robética Educacional. Silva, Matias e Barros (2021) apontam que a
pesquisa-a¢ao, na condi¢ao de pesquisa participativa, permite relacbes entre pesquisador
e participante para o desenvol vimento de agdes col etivas em prol da solugcéo de problemas
contextualizados.

A coleta de dados foi realizada por meio de observacdo do participante com
registro em diario de bordo (Coppete, 2014), audio, video, relato de experiéncia e
questionarios com perguntas abertas e fechadas hospedados na plataforma digital Google
Forms e provedores de dados secundarios durante o contato prévio e avaliacéo pés-
formacéo.

Quanto aosinstrumentos da técnica de andlise dos dados col etados, os dados seréo
tratados tendo como base a andlise de contelido desses questionarios, seguindo atécnica
de andlise de conteiido de Bardin (2011), demonstrada por meio de quadros, graficos e
esquemas representativos. Na organizacdo da andlise, seguir-se-a as seguintes etapas: a)
pré-andlise (sistematizacéo das ideias iniciais); b) exploracdo do material (operagcdes de
codificacdo) e c) tratamento dos resultados (inferéncias e interpretacéo). Além disso, em
uma pesquisa de avaliagdo por pares, feita exclusivamente com professores, utilizou-se a
Escala de Likert para medir a escaa de concordancia sobre os aspectos técnicos-

metodol 6gicos da oficina.



2.2 METODOLOGIA DA PROPOSTA DIDATICA

O referencia tedrico de aprendizagem baseia-se na Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), proposta por Bender (2014). Segundo o autor, a ABP se propbe a
construgdo de projetos auténticos vinculados a questdes norteadoras envolvidas no
processo de aprendizagem, estimulando o pensamento critico e reflexivo e o trabalho
cooperativo.

A ABP fundamenta-se naaprendizagem ativa ao enfatizar o processo de resolucéo
de problemas através de um projeto, materializado ou ndo, que esteja ligado ao contexto
do aprendiz (Bacich; Moran, 2018).

A Robdtica, como ferramenta pedagdgica, mostra-se como potencializadora do
conhecimento, tomando como base seu potencial de proporcionar atividades
multidisciplinares na formacdo dos estudantes (Nunes; Viang, Viana, 2021). A Robotica
educacional ganhou espaco na escola através do incentivo desenvolvido principalmente
por Seymour Papert, o qual afirmaque os computadores podem ser ferramentaimportante
para a capacitacdo de criancas, incentivando a experimentacdo e a expressdo (Massa;
Oliveira; Santos, 2022).

O Construcionismo, desenvolvido por Papert e pautado no Construtivismo de Jean
Piaget, ¢ baseado no “aprender fazendo” e no “aprender a aprender” (Massa; Oliveira;
Santos, 2022). Segundo Papert (2008), os alunos aprendem muito mais através da
construcdo de materiais concretos, permitindo que o estudante participe diretamente do
proprio aprendizado.

Diante disso, a metodologia aplicada utiliza metodologias ativas como
instrumento para o ensino de ciéncias valendo-se da A prendizagem Baseadas em Projetos
e a Robdtica Educacional, utilizadas adequadamente no decorrer das etapas de execucao.
Essas metodologias ativas séo norteadas por uma oficina que busca discutir, refletir,
plangjar e executar acOes de naturezarea e contextualizada na Amazonia.

Diante disso, 0 Estédgio Supervisionado buscou refletir, através da vivéncia do
mestrando, sobre as possibilidades de aplicacdo da estratégia pedagdgica um turmas da
3* série do Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio “Pedro

Amazonas Pedroso”.



2.3 ETAPAS DA PROPOSTA METODOLOGICA

Intenciona-se com a oficina, construir um projeto de uma maguete interativa,
usando a Robdtica, que represente o cendrio paisagistico de Marte, que fara parte do
produto educacional desta proposta de ensino. A atividade, baseada nas etapas da ABP
propostas por Bender (2014), foi organizada nas etapas a seguir.

2.3.1Modulo|: A Astronomia eosMinerais

12 Etapa — Sondagem e L evantamento de Hipoteses: Inicialmente, os alunos
deverdo responder a0 Questionario de Sondagem, a fim de compreender seus
conhecimentos prévios dos estudantes sobre a tematica. Em seguida, pretende-se separéa-
losem grupos. Além disso, serdo disponibilizados pel o pesquisador, materiais, abordardo

0s contetidos conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Contetido programatico da estratégia pedagdgica.

Origem do Sistema Solar

O que sdo0 minerais e como sdo formados.

Fonte: Dos autores (2024).

Posteriormente, os grupos devem discutir entre si sobre o tema proposto,
buscando entender e levantar hipo6teses que possam auxiliar na construcdo da maquete
interativa

22 Etapa — Compartilhamento de ideias. Etapa de pesquisas voltadas a novas
informacBes pelos grupos através de livros, videos e/ou sites, para coletar, interpretar e
discutir informacdes adicionais para que sgam utilizadas durante a construcdo da
maquete.

S0 destinadas duas aulas seguidas, no mesmo dia, para a realizagéo das etapas
deste médulo. Na 12 etapa, cerca de 20 minutos seréo destinados ao Questionario de
Sondagem, enquanto a separacéo em grupos e as discussdes do material de apoio deverdo
ser realizadas em cerca de 40 minutos, somando a carga horaria de 1h. Em seguida, na 22

etapa, 0s estudantes deverdo readlizar suas pesquisas em cerca de 1h.



2.3.2Modulo I1: Robotica Educacional

12 Etapa — Construcédo do moédulo de comunicacdo: Etapa destinada a uma
pequena oficina de Robdtica Educacional, ministrada pelo mestrando. Por conseguinte,
serd de extrema importancia aintrodugdo ao Arduino, conforme o Quadro 2 abaixo.

Quadro 2 — Contetdo programético de Robética Educacional .

Introducdo ao Arduino - Primeiros passos na plataforma;

O modulo MRFID522

Utilidades do MRFID

Gravando informagdes nas tags do modulo

Fonte: Dos autores (2024).

Arduino € uma plataforma el etronica destinada a criacdo de projetos ou ambientes
interativos féceis de manusear/montar. Através desta plataforma, € possivel realizar
diversas atividades utilizando sensores e outros componentes el etronicos para a execugdo
de projetos como acender luzes, ligar motores ou construir robds (Multilégica-Shop,
2021).

O modulo RFID, por outro lado, € um componente el etrénico utilizado através do
Arduino para decodificar informacfes de chips no interior de cartdes e chaveiros
integrantes do kit, chamados de “tags”. As tags tem capacidade de armazenamento de 1
KB, o suficiente paragravar diversasinformacoes, além de serem utilizadas paradiversas
funcdes, tais como control e de acesso eidentificacdo (Thomsen, 2024). Cadatags (cartbes
ou chaveiros) possui um codigo identificador, que individualiza as informactes e serve
para 0 uso de gravacéo de informacfes (Thomsen, 2024). Nesse sentido, 0 RFID sera
utilizado como base de dados para “espalhar” informag¢des dos minerais pela maquete,
responsavel por enviar informagdes para os estudantes.

228 Etapa — Construgdo do rob6: No vislumbre ao desenvolvimento das
habilidades requeridas para esta etapa, propde-se a montagem de um carrinho utilizando
Arduino, para que simule a exploragdo espacial tal como é realizada aqui da Terra.

A perspectiva reside que os alunos tenham a fundamentacéo pratica e habilidade
com os diversos dispositivos el etronicos e com 0 Arduino para a construcdo da maquete

interativa proposta. Para este modulo, é destinada uma carga horéria total de 6 horas, as



quais serdo divididas em duas aulas, de 3 horas cada, para a 12 etapa - Embasamento

tedrico (totalizando 4 horas) e uma aula de 3 horas para a 22 etapa - Montando projetos.

2.3.3MoaoduloI11: A Maguete Interativa

12 Etapa - Desenvolvimento do Projeto: A construcdo da maquete serd
desenvolvidapelos grupos, utilizando-se de dispositivos el etroni cos disponibilizados pelo
pesquisador. Nesta atividade, sera proposto que 0s grupos criem maguetes interativas que
representem o cendrio paisagistico de Marte, evidenciando minerais de grande
abundancia na regido Amazobnica e no Planeta Vermelho, como os encontrados na 22
Etapa.

A perspectiva é que os participantes possam desenvolver habilidades para a
utilizacdo de dispositivos eetrénicos, com auxilio do conhecimento cientifico, para
solugBes viavels de possiveis problematicas envolvendo alguma demanda da regido
amazonica.

28 Etapa — Socializagdo dos projetos: Os participantes deverdo redizar a
socializagdo do trabalho, que serd registrada através de audio e video para andlise sobre
os conceitos formulados apos construcéo das maquetes. Durante a apresentacéo de cada
grupo, serdo distribuidos Formulario de Avaiagdo Reflexiva de Colegas,
individualmente, para o restante da turma, estimulando a avaliagdo dos projetos entre os
proprios alunos.

Tendo em vista que o Médulo 111 apresenta o produto final da ABP, pretende-se
organizar a carga horaria em trés aulas sequenciais, no mesmo dia, onde os estudantes
possam discutir e aplicar o que foi aprendido nos moédulos anteriores e redizar a

construcdo, exposi¢cao e avaliacdo dos projetos desenvolvidos pel 0s grupos.

2.3.4Mobdulo IV: Questionario Final

Compartilhamento do Questionario Final Autoavaliativo, disponibilizado via
Google Forms, que busca uma autoavaliacdo reflexiva pelo estudante a luz dos
parametros citados por Bender (2014). O estudante devera refletir sobre o processo de
aprendizagem e as competéncias adquiridas durante a oficina. A perspectiva € que o0s
participantes tenham aprendido, através de atividades colaborativas de pesquisa e

construcdo, conceitos de Astronomia e Robdtica.



2.3.5Modulo V: Visitaao Centro de Ciéncias e Planetario do Para

Os participantes serdo convidados pelo Centro de Ciéncias e Planet&rio do Para
(CCPPA) para assistirem a sessao de cupula “Minerais de Marte e da Amazonia”. A etapa
ser& destinada ao aprofundamento tedrico de contetidos de Astronomia, afim de fortal ecer
asrelacbes conceituai s desenvolvidas durante a construcéo do projeto. A sessao tem como

objetivo, abordar temas como:

Quadro 3 — Roteiro da sesséo de clpula pretendida.

Origem do Sistema Solar

Formagéo dos Planetas

Processos geol 6gico do planeta Terra

Caracteristicas de Marte

Geologiade Marte

Minerais na Amazonia

Minerais em Marte

Perspectivas de exploragdo dos minerais

Fonte: Dos autores (2024).

Uma carga horéria de 2 horas sera destinada a este modul o, paraque os estudantes
possam aproveitar o maximo da experiénciado CCPPA. Esta etapa € considerada apenas
como um diferencial amais da oficina, sendo, portanto, opcional na utilizagdo da oficina

por outros professores.
3 RESULTADOSE DISCUSSAO

3.1 VIVENCIAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO |

O periodo de estagio permitiu a familiarizacdo ao ambiente escolar, bem como o
entendimento do contexto dos alunos. Uma das primeiras atividades realizadas foi a
aplicacdo de umaintervencdo pedagdgica baseada na utilizacdo de um aplicativo para a
simulag&o e discussao sobre circuitos el étricos, pel o mestrando. Nesse caso, os estudantes
foram incentivados atrabal harem em grupo e desenvolverem as atividades daintervencéo
pedagdgica que, apesar de fazer parte de uma atividade de outra disciplina do mestrado,

serviu para estudar o comportamento dos estudantes no processo (Figura 1). Através da



andlise de dados, notou-se um ganho na interacdo e desenvolvimento dos estudantes

durante e depois da atividade.

Figura 1 — Grupos de estudos formados para a aplicacdo daintervencéo pedagdgica.

Fonte: Dos autores (2024).

Em uma segunda ocasi&o, utilizamos tecnologias em sala de aula que partiu de
uma aula de Eletromagnetismo, desenvolvida pelo professor regente. Foram utilizados
kits industrializados (Figura 2) para a demonstracéo de experimentos de inducdo el étrica
e do Experimento de Oersted. Os estudantes se mostraram curiosos e interessados em

entender o acontecimento de fendbmenos fisicos do cotidiano.

Figura 2 — Kit de eletrénica usado pelo professor.

Fonte: Dos autores (2024).

Tais atividades me permitiram realizar relagdes com a BNCC ao “analisar
fendbmenos naturais e processos tecnol dgicos, com base nas interacdes e relaces entre
matéria e energia” (Brasil, 2018, p. 553). Consequentemente, a realizacdo do experimento

forneceu significado aos conhecimentos adquiridos durante o processo.



3.2 AVALIACAO DA OFICINA POR PARES

No vislumbre de realizar o aprimoramento da oficinaaqui pretendida, realizou-se
uma autoavaliagdo por pares com professores convidados, tomando como base o estudo
de Oliveira (2023). A pesquisa foi redlizada com dois professores de diferentes
instituicoes, levando em consideracao a baixa disponibilidade de outros profissionais da
area no l6cus da pesquisa e as experiéncias de cada professor.

Os professores sdo formados em Licenciatura em Fisica, dos quais o Professor |
desenvolve suas atividades na E.E.E.F.M. “Pedro Amazonas Pedroso”, como professor
deFisica, enquanto Professor |1 faz parte do corpo docente das Escolas de Ensino Técnico
do Estado do Para (EETEPA), onde exerce atividades como professor de eletronica e
programagao de computadores para o curso de Técnico em Informatica.

O formul&rio adaptado de Oliveira (2023) foi desenvolvido a luz da escala de
concordancia de Likert, tendo em vista que o objetivo desta parte da pesquisa é medir o
grau de concordancia com modulos/etapas da oficina. A escala de Likert é, portanto,
definida como um conjunto de opini Ges sobre determinada situacao/hi pétese, tendo como
embasamento a percepcdo dos participantes que, por sua vez, expdem seu nivel de
concordancia em relacdo a determinada afirmacéo (Bowling, 1997; Costa Janior et al.,
2024).

Nesse cend&rio, foi escolhida uma escala com 5 opgdes, as quais foram
devidamente numeradas como: 1) Discordo totalmente; 2) Discordo; 3) Indiferente (ou
neutro); 4) Concordo; e 5) Concordo totalmente.

O formulério foi compartilhado via WhatsApp com os professores convidados,
onde ambos tiveram acesso a sintese da oficinapara o julgamento das etapas. Através das
respostas, desenvolveu-se 0 Quadro 4, organizando devidamente as respostas e
quantidade de votos por categoria.

Quadro 4 — Respostas a avaliagdo por pares da oficina.

PERGUNTA 1123

Tema (contextualizacao)

Contextualizacdo curricular.

Tempo

Pré-requisitos

Objetivos especificos

Conceitos

I I I IS

Articulagdes disciplinares

NP [Rr|Rr|R Rk~ o

Cenario




PERGUNTA 112]3|4|5
L evantamento de questbes-problema: 2
Produto final 2
Fonte de dados 2
Passos do ciclo tutorial 1|1
Aplicacdo 1|1
Proposta de avaliacéo 2
Originalidade da proposta ABP 1|1
Clareza e inteligibilidade da proposta 1|1

Fonte: Dos autores (2024).

Resumidamente, os professores expressaram expectativas positivas sobre a
replicabilidade da proposta didética Questionados sobre o uso da metodologia de
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), os professores mostraram concordancia,
destacando o engajamento e a solucdo critica de problemas como beneficios. Entretanto,
apontaram amotivacdo dos alunos como uma preocupacado, sugerindo projetos alinhados
aos interesses dos estudantes e suporte individualizado. As contribui¢des dos professores
foram importantes para aprimorar o protétipo da pesquisa, superando desafios e

melhorando o cenério para a continuidade do estudo.

3.3 PROTOTI PA(;AO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A prototipacdo do produto educacional foi possivel somente ao final do primeiro
semestre de 2024. Houve, portanto, um atraso na aplicacdo devido a greve de professores
da rede estadual de ensino que, embora tenha durado poucas semanas, foi o suficiente
paraatrasar todos os projetos de pesguisas vinculados a escola. Transferindo grande parte
das atividades para o periodo final do semestre.

No entanto, a prototipacdo do PE, apesar de aplicada parcialmente, trouxe
importantes apontamentos sobre gjustes e encaminhamentos da oficina. Nesse sentido,
uma amostra de 5 estudantes do terceiro ano do ensino médio foram convidados a
participar do projeto piloto, através de atividades realizadas no contraturno.

Iniciamos as atividades com a aplicagdo do Médulo 1, através da distribuicéo de
um roteiro. Nele, eram disponibilizados QR Codes com direcionamento para 0
Questionario de Sondagem, a ém de quatro videos de contextualizacdo sobre astematicas.
Posteriormente, abriu-se espaco para a discusséo sobre os videos, onde questionei 0s
alunos sobre como as tematicas poderiam se relacionar e trazer este conhecimento parao

contexto amazonico.




Em seguida os estudantes foram orientados a redizar pesguisas de mais
informagdes para que pudessem compor o projeto final, a maguete paisagistica de Marte.
OrientagcBes como delimitacdo, busca por fontes confiaveis e anotacfes foram passadas
aos estudantes durante esta etapa. Ao final, abriu-se novamente espaco paradiélogo, desta
vez paradiscutir o resultado da pesquisabibliografica. Com base nas pesquisas, 0s alunos
apontaram gque existem relagdes entre Marte e a Amazonia, chegando a conclusdo de

alguns minerais comuns aos dois lugares (Figura 3).

Figura 3 — Aplicacdo do Médulo 1.
\-b s emim

Fonte: Dos autores (2024).

Em um segundo encontro, dei inicio ao Médulo 11, sobre robética educacional. A
ideia para ainclusdo deste médul o baseia-se na necessidade de se construir um robd que
simule um rover explorador de Marte. Nesse sentido, iniciamos pela construcéo do
maodul o de comunicagdo do Rover, através da utilizagdo da placa Arduino Uno, bem como
o0 médulo RFID (Radio Frequency Identification ou Identificac8o por Radio Frequéncia).

Apresentel 0s aspectos tedricos e praticos da utilizacdo do modulo de
comunicacdo e as utilidades que ele pode trazer para o cotidiano (Figura 4). Devido a
insuficiéncia de computadores, os estudantes foram orientados a apenas construir o
circuito elétrico e coletar informagdes, ficando a meu cargo apenas a programagao do
modulo Arduino. A atividade dividiu-se em quatro momentos: construgdo do circuito,
Atividade 1 e Atividade 2.



Figura4 — Apresentacdo dos aspectos tedricos de robdtica.

Fonte: Dos autores (2024).

Inicialmente, os discentes foram orientados a construir um circuito elétrico
simples, para iniciar a comunicacdo com o médulo RFID (Figura 5). Em seguida, a
Atividade 1 prosseguiu na identificacdo das tags. Através da minha mediacdo, os
estudantes coletaram os codigos de identificacéo de todas as tags disponibilizadas.

Figura5 — Montagem do circuito e étrico.

Fonte: Dos autores (2024).

Em seguida, na Atividade 2, foram orientados agravar informacdes nas tags, com
contedo voltado a tematica da pesquisa. Sendo assim, tiveram 0 seguinte
direcionamento: escolher quatro dos minerais encontrados no levantamento bibliogréfico
obtido no Modulo | e escrever informagdes como nome, Regiéo/cidade paraense em que
€ encontrado, aplicagdo no dia a dia e valor econémico (se alto, moderado ou baixo).
Apbs o levantamento, os estudantes disponibilizaram as informagdes para redlizar a

gravacdo no Arduino. Com os resultados (Figura 6), obtivemos éxito ao conseguir se



comunicar corretamente ao modulo e transmitir corretamente as informagdes para a tela

do computador.

Figura 6 — Informagdes gravadas em cartdes/chaveiros (tags) pelos estudantes.

Identificacfo do Cartfo: BE 3A 46 93 Identificagio do Cartdo: BE C7 2

Mensagem :MINERAL: COERE Mensagem :MINERAT: MANGANES
APLICACAO: ELETRICIDADE E CONSTRUCAO CIVIL [ APLICAGAO: LIGAS METALICAS
VALOR: MODERADO VALOR: ALTO

REGIAO ENCONTRADA: SERRA DOS CARAJAS REGIAOD ENCONTRADA: MARABA

Identificagéo do Cartdo: 23 AE 69 30 Identificagfo do Cartdo: A3 0C 4A FA
Mensagem :MINERAL: SILICA Mensagem :MINERATL: FERRO

i‘-;PI.ICi‘-;(,'.ﬂD: F'RDDU(;ﬁC’ DE VIDRO F-LPLICF-L(;ELC!: EEFRODUZIE LIGAS METALICAS
VALOR: BATXO VALOR: ALTO

REGIAQ ENCONTRADA: SERRA DOS CARAJAS BEGIAD ENCONTBADA: SERRA DOS CARAJAS

Fonte: Dos autores (2024).

Nesse contexto, os estudantes apresentaram algumas dificuldades relacionadas a
montagem do circuito, tendo em vista que apenas um deles tinha familiaridade com os
equipamentos, mesmo que breve. Para tal, um roteiro detalhando as caracteristicas dos
equipamentos envolvidos, aém da mediacdo durante toda a atividade.

Nesse ponto, concluiu-se que os objetivos da oficina foram a cancados, tendo em
vista gue os discentes conseguiram desenvolver as atividades coletivamente. O momento
de pesquisa permitiu o aprofundamento no conhecimento sobre alguns aspectos dos
minerais, suas caracteristicas, aplicabilidade e localizacdo em solo paraense.

A oficina precisou ser encerrada apds dois encontros devido entraves no
caend&rio de fina de semestre e conflito de horério disponiveis dos estudantes. No
entanto, o trabalho desenvolvido até agui trouxe importantes implicagbes sobre

modificactes e direcionamentos para a retcomada em outra oportunidade.

4 CONCLUSAO

O referencia bibliografico se mostrou satisfatério aos objetivos da pesquisa.
Nesse sentido, este relato buscou estabel ecer perspectivas paraaaplicacéo de umaoficina
baseada em A prendizagem Baseada em Projetos (ABP), utilizando Robéti ca Educacional
como ferramenta didética.

Notou-se gue o0 ambiente escolar da escola publica naqual foi realizado o Estagio
Supervisionado foi aplicado, possui um grande potencial humano para aplicacéo de
metodol ogias de ensino, tendo em vistaque a diversidade de personalidades pode auxiliar

em atividades colaborativas e reflexivas.



N&o obstante, as perspectivas para utilizacdo de equipamentos tecnol 6gicos em
salade aulasdo boas, levando em consideracéo que os estudantes tém prati cado atividades
diferenciadas com aguns professores da propria escola. Tal fato se mostra um ponto
interessante para a aplicacdo da Robdtica em sala de aula.

A avaliacdo feita por pares trouxe boas expectativas quanto a continuidade da
pesquisa. No entanto, a prototipacéo da oficina permitiu observar, na prética, aspectos a
serem modificados e melhorados para aplicagdes futuras.

A aplicagdo da pesquisa, embora parcial, traz contribui¢des importantes acerca do
desenvolvimento da oficina, aém de introduzir conceitos de uma area interdisciplinar
agregando a astronomia. Habilidades de colaboracdo em equipe e pesquisa auxiliam o
desenvolvimento dos estudantes frente a atividades em sala de aula, contribuindo com o
pleno progresso deles.

O Estagio Supervisionado foi destinado a realizagdo da pesquisa bibliogréfica
acerca do projeto de pesquisa, bem como a observacéo em sala de aula e a prototipacéo
da oficina de ABP. Embora, parte da oficina ndo tenha sido aplicada, ainda é possivel
considerar que as producdes realizadas em ta periodo tém um saldo positivo no que diz

respeito a manutencdo do produto educacional.
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APRENDIZAGENSEM CIENCIASNATURAISA PARTIR DE OBJETIVOS
DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Dennis Dias Ribeiro

Priscyla Cristinny Santiago da Luz

Resumo

Este relato de experiéncia foi elaborado a partir da disciplina estagio Supervisionado 1,
ofertada pel o mestrado profissional em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, em
gue foram descritas e analisadas as acfes desenvolvidas, em especial, aaplicacdo de uma
Sequéncia Didatica que trouxe como objeto de conhecimento as transformagdes quimicas
e gquestdes sustentaveis, com o intuito de sensibilizar os estudantes a novas atitudes em
favor do ambiente e mitigar impactos socioambientais causados pelo despejo irregular de
Oleo residual de fritura no solo e agua da Comunidade Nova Alianca. E objetivou aplicar
uma Sequéncia Didética com o intuito de contribuir com a resolucdo de problemas
relacionados ao ensino-aprendizagem e a formacao de professores de Ciéncias Naturais,
a partir do desenvolvimento da pesquisa e aplicacdo do Produto Educacional. As
atividades realizadas foram descritas, analisadas e discutidas com a literatura da area.
Concluimos que, nesse estagio, que a Sequéncia Didéica aplicada promoveu as
aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais propostas por Zabala e Arnau
(2010) que, através da Andlise de Contelido discutida por Bardin (2011), nos possibilitou
compreender que tanto o objeto de conhecimento transformacgdes quimicas quanto a
sensibilizagd a novas préticas sustentdvels em consonancia com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel foram contemplados.

Palavras-chave: Sabdo. Oleo. Reciclagem. Ensino. Educaco Socioambiental.

1 INTRODUGCAO

A problematica da producdo de residuos solidos é um assunto amplamente
discutido que merece destague, visto que nem todos sabem como devem agir e o0 porqué
da importancia de cuidar do meio ambiente, questdes estas que séo muito debatidas no
Forum Internacional de Residuos Sdlidos. E de acordo com Gadotti (2010), a maneira
como nos relacionamos com o ambiente precisa ser associada a uma consciéncia
ecol6gica, de tal maneira que essa formagdo esteja ligada a educacéo.

Cabe a educagéo formal e ndo formal o papel de contribuir com a formagéo de
pessoas criticas e com valores que o possibilitem a ter um olhar sensivel as questbes
socioambientais. Paraisso, €importante compreender que arealidade que esta propiciaa

chegar ao caos ndo deve ser anadlisada de maneira isolada, pois diferente do Discurso



Ecol 6gico Oficia que entende a probleméticado lixo como umaquestéo de cunho técnico
e ndo cultural, o Discurso Ecolégico Alternativo defende que o atual panorama é
insustentavel e precisa haver uma sequéncia légica dos 5R’s, a saber: primeiramente a
Repensar nossas atitudes enquanto constituintes do meio; Recusar e, quando possivel
Reduzir o consumo desnecessario, seguido da Reutilizacdo, para depois a Reciclagem dos
residuos, 0 que mitiga a geracdo de residuos e utilizacdo dos recursos naturais
(Layrargues, 2002).

Sendo assim, deve haver umaposturadiferente daatual conjuntura, que vai contra
qualquer tipo de conduta que desacelera o crescimento econdmico e que beneficia tanto
0 governo quanto a elite em detrimento dos cuidados ao meio ambiente, 0 que pode levar
a0 esgotamento dos recursos naturais em breve. Layrargues (2002, p. 3) salienta que, “os
individuos sdo obrigados a consumir bens que se tornam obsol etos antes do tempo, jaque
cada vez mais se tornam funcionalmente inuteis logo apds sairem das fabricas.”

Dessa maneira, € preciso que as pessoas aprendam a conservar 0 meio ambiente,
apartir de agdes sustentaveis, como areciclagem do 6leo residua de fritura, que segundo
aPolitica Nacional de Residuos Sdlidos (PNRS), consiste em transformar um material ja
beneficiado em outro (Brasil, 2010), o que contribui, por exemplo, para a reducéo da
poluicdo da agua e do solo, economia de energia, geracdo de renda, diminuicdo da
proliferacdo de doencas e aumento da qualidade de vida do cidadéo.

Deacordo com aPoliticaNacional de Educacéo Ambiental (PNEA), em seu artigo
2° “A educacdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.” (Brasil, 1999)

No que diz respeito a Educacdo Ambiental (EA) nas escolas, observa-se que 0s
profissionais estdo preocupados em transmitir os métodos de como cuidar do ambiente,
despreocupados em ensinar os valores e atitudes que contribuirdo para umaformagéo de
atitudes ecol ogi camente corretas (Carva ho, 2006).

Nesse interim, é necessario descontruir ideias soltas para edificar uma base critica
que ndo deve estar limitada aos conceitos acerca da educagdo socioambiental, mas é
importante associar a praticas que ndo estejam restritas a coleta seletiva ou reciclagem,
mas que sejam implementadas acOes efetivas como sensibilizar os estudantes para

repensar suas atitudes enquanto um ser que faz parte do ambiente.



Layrargues (2002) chama atencdo para a conduta manipulativa do sistema
econémico dominante, pois muito embora 0 consumo sustentével esteja associado as
tecnol ogias limpas, hdum lapso de criticidade vinculado, porque tal argumento acercada
sustentabilidade deixa uma lacuna para que o consumismo insustentével se torne um
habito, o que é imprescindivel para o capitalismo devorador eirracional. O que pode ser
observado em:

O consumo sustentavel é propiciado pela aianca da reciclagem com as
tecnologias limpas e eficientes. A ideologia hegemonica permite a critica ao
consumo insustentavel porque hoje existe um consumo sustentavel; no entanto,
ndo se permite a critica a0 consumismo, pois a frugalidade representa uma
subversdo perigosa demais ao sistema econdémico dominante (Layrargues,
2002, p. 5).

Nesse entendimento, ter como ponto de partida a formagao critica do estudante,
voltada para a quest&o da sustentabilidade, € um fator que possibilita dar mais amplitude
na formagao de valores socioculturais. No entanto, deve-se atentar aos modos como tais
valores sdo atribuidos, pois a reciclagem tem abrido caminho para 0 consumismo
desenfreado.

Em consonancia com a importancia atribuida a EA no contexto nacional
brasileiro, a PNEA em seu artigo 1° apresenta a seguinte definigdo: “Entendem-se por
educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.”

A PNEA, namesma Le de n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, em seu artigo 5°,
inciso 1V, destaca que ¢ um dos objetivos fundamentais da educagdo ambiental: “O
incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao
do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um
valor inseparavel do exercicio da cidadania” (Brasil, 1999).

Partindo do exposto, a motivagdo desta pesquisa foi em trazer para o contexto
educacional estratégias educativas que pudessem favorecer aformagéo de valoresenovas
atitudes por meio de uma Sequéncia Didética (SD) para 0 ensino de transformacdes
guimicas em turmas de ciéncias naturais do 6° ano do ensino fundamental anos finais,
com o intuito de despertar 0 interesse do estudante em aprender um objeto de

conhecimento, assim como promover a sensibilizagcdo a novas préticas sustentaveis.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument

Sendo assim, houve a necessidade da interacdo entre os contetidos trabal hados de
maneiraarelacionar os objetos de conhecimentos constituintes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) a realidade do estudante. De acordo com Freinet (2004, p. 19): “[...]
é lamentével qualquer método que pretenda fazer beber o cavalo que ndo estd com sede.
E bom qual quer método que abra o apetite de saber e estimule a poderosa necessidade de
trabalho.” O que corrobora o Art. 4°, inciso VII da Politica Nacional de Educagao
Ambiental que um dos seus principios basicos é a abordagem articulada das questdes
ambientais locais, regionais, nacionais e globais (Brasil, 1999). Assim como o Art. 3°,
inciso XI da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) que trata sobre “a vinculagao
da educagio escolar, o trabalho e as praticas sociais”.

Além disso, as questdes que envolvem a sustentabilidade associam-se diretamente
aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentéavel (ODS), pois de acordo com 0 exposto ho
Caderno Introdutério — Educacéo para 0 Desenvolvimento Sustentavel na Escola - “a
educacdo é considerada tema transversal a todos os ODS e uma estratégia essencial na
busca de sua concretizacao” (Brasil, 2020, p. 11).

Nesse viés, é importante ratificar que a educacdo formal esta entrelacada, direta
ou indiretamente aos ODS, como por exemplo o de objetivo nimero 4 (Educacéo de
Qualidade) que salienta a necessidade de garantir os direitos humanos para que sgja
efetivada a criagdo de sociedades sustentaveis (Brasil, 2020).

O ODS de nimero 11 (Cidades e Comunidades Sustentaveis) também é um outro
exemplo da necessidade de inclusdo dos participantes nas tomadas de decisoes, afim de
incorporar a sustentabilidade no plang amento (Brasil, 2020).

Além disso, no ODS subsequente, de nimero 12 (Consumo e Producéo
Responsaveis) “(...) Busca incentivar que os estudantes avaliem seu proprio
comportamento como consumidores e estimular a comunidade escolar a se envolver em
préticas de consumo e de producdo sustentaveis” (Brasil, 2020, p. 14).

Nesse sentido, a vivéncia do referido Estédgio Supervisionado Il foi de
autossuperacdo para o préoprio docente que foi 0 mesmo pesquisador em questéo. Além
disso, é vaido ressaltar que como se trata de uma segunda aplicacédo da referida SD, foi
possivel rever alguns pontos para que os estudantes fossem mais bem atendidos. Dessa
forma, realizei minhas atividades normalmente, mas com um olhar atento no que tais
acOes estavam desencadeando na pesquisa em questéo. O que me fez refletir como eu
mesmo estava agindo e como poderia melhorar.



2 METODOLOGIA

No Estagio Supervisionado Il, visamos aproximar a realidade educaciona da
pesquisa a ser desenvolvida aos moldes necessarios para uma conducéo eficaz por parte
dos docentes de Ciéncias Naturais. Sendo que, nadisciplinafoi realizada a diagnose para
aexecucao da pesquisa, ou s a, elaboramos instrumentos para avaliar aaplicabilidade do
Produto Educacional (PE) que estara disponivel no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia.

Inicialmente, foram assinados os termos com a gestédo da escola para que a
pesquisa pudesse ser iniciada. Posteriormente, foi apresentada a turma uma Sequéncia
Didética (SD) com a metodol ogia ativa baseada em problemas, composta de 5 etapas em
12 aulas, com o intuito de significar o aprendizado de transformagdes quimicas na pratica,
além de sensibiliz&1os acerca da importancia da sustentabilidade. Sendo que, para que
el es pudessem participar, seus pais ou responsavelstiveram que ler e assinar os termos de
compromisso que garantiram um bom andamento da pesquisa, respaldando tanto o
pesquisador quanto os participantes, de acordo com o projeto de pesquisa submetido ao
CEP de Maraba e aprovado sob o parecer consubstanciado de niUmero 6.261.917 em 25
de agosto de 2023.

Pararealizacdo da SD foi selecionadaumaturmado 6° ano do ensino fundamental
I, composta por 35 estudantes do turno da manhd, na qual o estagi&rio foi 0 mesmo
professor regente, e fez parte da pesquisa intitulada “Aprendizagens em Ciéncias Naturais
apartir de Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”, que aconteceu no periodo de abril

amaio de 2024. Para compreender a SD aplicada, observe o Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Sequéncia Didética.
ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA

TEMPO DE ATIVIDADE: 12 aulas divididas em 5 etapas

HABILIDADE
(EFO6CI02): Identificar evidéncias de transformacgdes quimicas apartir do resultado de
misturas de materiais que originam produtos diferentes dos que foram misturados
(mistura de ingredientes para fazer um bolo, mistura de vinagre com bicarbonato de
sodio etc.).




COMPETENCIAS

(3) Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos
a0 mundo natural, socia e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as rel agbes
gue se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza;

(5) Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e
negociar e defender idelas e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a s préprio e ao outro, acolhendo e vaorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

12ETAPA
SONDAGEM E PROBLEMATIZAGAO DO TEMA

AULAS 1 e 2. Um questionario de sondagem foi entregue aos estudantes para ser
respondido deimediato. Nasequéncia, foram apresentadas figuras e dados informativos
as equipes de aproximadamente 5 estudantes, que remeteram ao despegjo de Oleo
residual defriturae principais danos causados ao ambiente. De modo que os estudantes
discutiram dentro de suas equipes a proposicdo de hipoteses para a solucdo do
problema. Depois de avaliarem junto ao professor, foi definida, dentre vérias
possibilidades, as mais viaveis, como a producéo de sabdo artesanal.

DURACAO: 90 minutos ou duas aulas.
METODO AVALIATIVO: Questionario de sondagem.

2ETAPA
ATIVIDADE PRATICA DE RECICLAGEM DE OLEO RESIDUAL DE FRITURA

AULAS 3 e 4: As equipes seguiram um roteiro flexivel para a producdo de sabdo a
partir do 6leo residua de fritura. Sendo que o professor propds que os estudantes
anotassem suas observagdes sobre as mudancas ocorridas para serem utilizadas na
etapa seguinte.

DURACAO: 90 minutos ou duas aulas.

METODO AVALIATIVO: Roteiro de atividades para producéo do sab&o, sincrono
as anotagOes das evidéncias durante o processo.

FETAPA
RESULTADOS E DISCUSSAO COM O CONHECIMENTO CIENTIFICO

AULASS5 e 6: Os estudantes colocaram seus relatos sobre a producéo de sab&o. Tudo
0 que deu certo ou errado e as possiveis evidéncias de transformagbes quimicas
associadas a reciclagem como uma nova prética sustentédvel. Concomitantemente, o
professor abordou o conhecimento cientifico com auxilio de slides, complementando
0s resultados apresentados pel os estudantes.

DURACAO: 90 minutos ou duas aulas.

METODO AVALIATIVO: Conclusio dos resultados no roteiro de atividades e
exposicao oral do conhecimento construido entre as equipes.




_ LETAPA
PRODUGAO DE MATERIAL EXPOSITIVO

AULAS7 e 8: Os grupos elaboraram cartazes que remeteram as etapas da producéo de
sabdo através da reciclagem como prética sustentavel, assim como os problemas
causados pelo despejo irregular do residuo em questdo e sua relagcdo com as
transformagdes quimicas.

DURACAO: 90 minutos ou duas aulas.
METODO AVALIATIVO: Avaliagio dos cartazes elaborados pelas equipes.

SAETAPA
DIVULGAGAO CIENTIFICA

AULAS 9, 10, 11 e 12: Apresentacdo dos trabalhos desenvolvidos pelas equipes na
etapa 4 em ambiente de sala de aula, direcionado ao professor e colegas de classe. Na
sequéncia, foi entregue um questionario avaliativo individual para verificacdo de
aprendizagem em comparagdo ao inicio da SD.

DURACAO: 180 minutos ou quatro aulas.

METODO AVALIATIVO: Dominio do conhecimento aprendido, assim como
verificac8o do questionario avaliativo das aprendizagens e novas préticas educativas a
partir dos ODS.

Fonte: Dos autores (2024).

> 12 ETAPA: Neste primeiro momento, denominado “Sondagem e
Problematizag¢do do Tema”, o professor disponibilizou um questionario de sondagem aos
estudantes para que, individual mente fossem respondidos de imediato.

Nasequéncia, foi apresentado o problemaque o despejo de 6leo residual defritura
acarreta quando despejado nos rios, solo e tubulaces. Além disso, foi disponibilizado
figuras e dados acerca das causas e possivei s solucdes, mas de forma subliminar, para que
as equipes interpretassem as informagdes e gerassem hipoteses viaveis para solucionar a
problematica.

As figuras utilizadas para apresentar a situacéo problema foram, dentre outras:
rios poluidos, tubulacfes entupidas com a solidificacéo do éleo residua de fritura, solo
impermeabilizado, vegetacdo degradada, peixes mortos, dados de quanta agua pode ser
poluida com um litro de 6leo e bloqueio das fotossinteses nos rios por conta da pelicula
formada com o despgo do referido residuo. E, como possiveis solugdes, foram
disponibilizadas as seguintes imagens. um posto de combustivel com uma imagem da
reciclagem, 6leo residual de fritura armazenado em garrafas junto aos materiais de
producdo de sabdo (soda, etanol e &gua), tinta ecologica, massa de vidraceiro, velas e



vernizes.

Apoés aandlise dos dados e figuras, os estudantes geraram hipéteses e 0 professor
0s indagou sobre qual delas seria mais viavel, e foi decidido de comum acordo entre as
equipes que a reciclagem de dleo para producéo de sabdo seria a opgdo mais viavel por
ser bastante utilizado diariamente, assim como comercializado.

Por ultimo, as equipes foram estruturadas para que cada participante fosse
responsavel por uma agdo, como por exemplo: quem manusearia os utensilios. Quem
auxiliariaesse manuseio. Os quais|eriam as etapas e preencheriam o roteiro entregue pelo
professor sobre o que havia acontecido durante as fases da producdo de sabdo para
posterior discussdo. Quem supervisionaria todos os integrantes de suas equipes. E assm
0s estudantes j& sabiam suas funcfes para a proxima etapa que foi a parte prética de
producéo de sab&o.

> 22 ETAPA: No segundo momento denominado ‘“Atividade Pratica de
Reciclagem de Oleo Residual de Fritura”, as equipes receberam os materiais para o
processo de reciclagem, um roteiro flexivel para producdo de sabdo e anotacdes
pertinentes aos acontecimentos durante o processo, assim como 0s devidos Equi pamentos
de Protecéo Individual (EPI), tudo sob a supervisdo do professor em um local aberto e
ventilado.

Durante 0 processo, 0 professor estimulou os estudantes por meio de
questionamentos que remeteram acerca do objeto de conhecimento “transformacdes
quimicas”, de modo que eles verificassem as variantes e anotassem tudo para ser discutido
na etapa posterior.

Concluido o processo da acdo da reciclagem, o professor recolheu as forminhas
com o0 sabdo produzido e as guardou até completar os 7 dias necessarios. Sendo entregue

uma parte aos respectivos grupos e outra parte a escola.

> 32ETAPA: Neste terceiro momento denominado de “Resultados e Discussao com

o Conhecimento Cientifico”, os estudantes colocaram seus relatos sobre a produgéo de

sabdo. Tudo o que deu certo ou errado, assim como as possiveis evidéncias de
transformacgdes quimicas ocorridas durante os procedimentos.

Concomitantemente, o professor abordou o referido objeto de conhecimento

cientifico com base nas falas dos estudantes, sempre de maneira dial égica, deixando-os

falar e conduzindo-os para as inquisicbes que fomentaram a assimilagdo rea dos



conhecimentos propostos, sempre associando 0 empirico ao cientifico e a novas préticas

sustentaveis.

> 42 ETAPA: Neste quarto momento denominado de “Producao de Material
Expositivo”, cada grupo elaborou um cartaz através de desenhos e definigdes criadas por
eles que remeteram acerca das etapas da producdo de sabdo através dareciclagem, assim
como os problemas causados pelo despejo irregular do referido residuo e a associagdo
com praticas sustentaveis vinculadas as aprendizagens conceituais, procedimentais e
atitudinais.

> 5% ETAPA: Nesta etapa final, denominada de “Divulgagdo Cientifica”, os
estudantes apresentam seus trabal hos confeccionados na etapa 4, envolvendo as questdes
socioambientais, as evidéncias e definicdes de transformacdes quimicas, assim como a
compreensdo acerca de novas préticas sustentaveis, a exemplo da reciclagem, de modo
gue a sensibilizagcdo socioambiental fosse despertada.

Por Ultimo, todos os estudantes receberam um questionario avaliativo para que
fosse verificada a aprendizagem em relacéo ao inicio da SD, comparado ao questionério
de sondagem aplicado na primeira etapa. E, para auxiliar o professor na contabilizacdo
das notas, foi proposta uma sugestéo de Planilha Avaliativa.

Com base nessas defini¢des e caracteristicas, foi desenvolvido uma metodologia
gue propiciou uma interacdo entre o professor e os estudantes da turma em questao,
associando conceitos, procedimentos e atitudes que fizessem parte do cotidiano delesem
um meio sustentével.

E vale ressaltar que os dados obtidos através dos questionarios de sondagem e
avaliativo, asssim como em anotacdes no diério de bordo puderam propiciar uma analise
descritiva que foram transformadas em gréficos e quadros para serem discutidos com a
literatura da &rea e averiguar o impacto do ensino de transformagdes quimicas através de
uma SD com base na metodol ogia ativa baseada em problemas acerca da compreenséo

daimportancia da sustentabilidade.

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

De acordo com a Andlise de Conteldo de Bardin (2011), a organizacdo da
averiguacdo dos dados foi trilhada em trés fases: pré-andlise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados, 0 que possibilitou a inferéncia e interpretacdo dos mesmos.



Onde tais relagdes de aprendizagens foram atribuidas os tratados por Zabala e Arnau
(2010), a saber: aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais.

As relacOes tratadas nessa abordagem estiveram de acordo com o tema central da
pesquisa:  “Aprendizagens em Ciéncias Naturais a partir de Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel”, alinhados a BNCC. Onde tais relagdes foram discutidas

nas categorias, a seguir.

3.1 APRENDIZAGEM DO CONHECIMENTO CIENTIFICO TRANSFORMACOES
QUIMICAS

Nesta categoria, buscamos articular a formacao de conceitos e percepcdes acerca
das aulas, de modo a desbravar a aprendizagem conceitual (Zabalae Arnau, 2010). Sendo
assim, objetivamos instigar os estudantes a desgjarem buscar respostas as suas duvidas e
inqui etacBes que possi bilitaram um movimento ciclico do aprender.

Ao passo que os dados coletados a partir do questionario de sondagem foram
averiguados, o nivel de conhecimento acerca de transformacfes quimicas, reciclagem e
sustentabilidade puderam ser analisados.

E véido ressaltar que dos 35 participantes, apenas 30 permaneceram na pesquisa
até o final da SD, pois apresencae o desgjo de participar foram alguns dos critérios para

permanéncia da pesquisa.

3.2 PRATICA DA PRODUGAO DE SABAO RECICLADO

Nesta categoria, buscamos evidenciar a aprendizagem procedimental nas falas e
respostas dos estudantes, de acordo com o questionario de sondagem, discussdo do
conhecimento e questionario avaliativo. Sendo que, foi quando o estudante aprendeu por
meio dapratica, isto € quando ele exteriorizou 0 modo aal cancar o objetivo, com técnicas
e estratégias (Zabala; Arnau, 2010).

3.3 NOVASPRATICASEDUCATIVAS DE SUSTENTABILIDADE

Nesta categoria, direcionamos a abordagem de acordo com a aprendizagem
atitudinal de Zabala e Arnau (2010), que se buscou tratar 0 que o0 estudante aprendeu, de
acordo com o conhecimento cientifico, para efetuar as associagdes que lhes permitiram
compreender aimportanciade cuidar do meio ambiente, assim como serem maissensiveis
a novas préticas sustentavels e tornarem-se cidadéos criticos, com um olhar apurado e
com vistas a uma era planetaria, onde todos séo responsaveis pelo equilibrio necessario



para a existéncia humana.

Acerca do questionario de sondagem, utilizamos as perguntas 1, 4 e 5 para
observar as aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais, respectivamente. Ja
no questiondrio avaliativo, utilizamos as perguntas 3, 4 e 7 seguindo 0S mesmos
parametros acima.

Nesse viés, ressaltamos que, anivel de estégio, tais categorias acimamencionadas

estdo em andlise, mas serdo apresentadas na defesa da dissertacéo.

4 CONCLUSAO

Por fim, o objetivo proposto foi analisar uma Sequéncia Didéticarealizada a partir
da reciclagem de Oleo residual de fritura, de modo a relacionar o conteldo de
transformacfes quimicas as aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais, em
consonancia aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentével.

Sendo assim, de fato uma SD atrelada a problematica do despejo irregular do
referido residuo, causou um impacto positivo que além da compreensdo do objeto de
conhecimento acerca de transformagcfes quimicas, percebemos a compreensao por parte
dos estudantes sobre a importancia de cuidar do meio ambiente. Adquirindo uma viséo
acercada sustentabilidade e val ores tanto conceituai s quanto procedimentais e atitudinais,
0 que desencadeou uma compreensdo do que causamos quando agimos de forma
inconseguente e como ganhamos quando triangulamos o objeto de conhecimento tratado
em sala de aula aos valores do cuidado com o ambiente e aos beneficios que sdo gerados
por tais agOes.

Portanto, salientamos que o Estagio Supervisionado nos possi bilitou compreender
os desafios enfrentados no percurso formativo, assim como a apropriacdo de meios para
que pudéssemos sugerir a referida SD na pesguisa vinculada a valores conceituais,
procedimentais e atitudinais que geraram grande impacto positivo no processo de
aprendizagem, pois despertaram 0 sendo critico que foi manifesto além dos muros da
escola, porque geraram sentido com o conteldo trabalhado em sala de aula e
compromisso com 0 meio ambiente através de atitudes sustentavels que os estudantes
relataram ser importante e, a partir daquele momento, que fariam parte de suas rotinas.
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VALIDACAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA VOLTADA A VIOLENCIA
SEXUAL INFANTO-JUVENIL: OBSTACULOSDA ABORDAGEM NO
CONTEXTO AMAZONICO

Gabrielly Cristine Feio Cunha

Luciana de Nazaré Farias

Resumo

No contexto amazoénico, a Violéncia Sexua Infanto-Juvenil (VSIJ) é caracterizada por
estigmas sociais enraizados em uma sociedade patriarcal, em que prevalece uma cultura
gue desencorgja a discussdo aberta sobre o tema. Por esse motivo, € fundamental o
desenvolvimento de estratégias educativas parafacilitar tal abordagem. Este trabalho tem
como propdsito relatar as experiéncias e atividades realizadas durante o Estégio
Supervisionado |1 do PPGEECA/UEPA, como parte de um projeto de mestrado maior.
As atividades redlizadas consistiram narealizacdo e avaliacéo inicia davalidacdo apriori
da Sequéncia Didatica (SD) proposta; e interagdo com aturma para gjustar as propostas
conforme as necessidades especificas dos alunos. A validacéo foi realizada por meio do
método de Grupo Focal, em que participaram trés professores de ciéncias, uma assistente
social, uma enfermeira, uma psicologa e uma advogada. Como resultados, percebeu-se o
receio dos professores em abordar 0 tema por n&o se sentirem capacitados paraisso e, em
concordancia, a enfermeira ressalta a importancia de uma rede de apoio para ta
abordagem. Os outros participantes destacaram a aplicabilidade da proposta e sugeriram
uma insercdo mais clara do contexto amazonico. Além disso, destacam-se algumas
intercorréncias durante o desenvolvimento da proposta que refletem os desafios e o
cuidado que se deve ter na abordagem do tema. Como conclus&o, apés analisarmos toda
atrgetériainicia do projeto, identificamos que ha diversos desafios ao abordar o tema,
gue surgem freguentemente devido a preconceitos, tabus e a necessidade de cautela por
parte dos profissionais envolvidos.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Estratégias Educativas. Grupo Focal. Tabus.

1 INTRODUGCAO

A Violéncia Sexua Infanto-Juvenil (VSIJ), quando anaisada no contexto
amazonico, é marcada por estigmas sociais de uma sociedade patriarcal, aliados a uma
cultura do siléncio (Ribeiro; Coimbra; Leme, 2019). Em muitas localidades,
principalmente mais periféricas aos grandes centros metropolitanos, ha certa
naturalizacao de relagfes incestuosas, as quais ndo podem ser contestadas por, em grande

parte, 0 agressor ser 0 homem provedor economicamente do local (Lima, 2022).



Partindo do principio de que amaior parte dos casos de V SIJ sdo intrafamiliares,
a escola atua como canal principal de descoberta de casos e dendncia, sendo o loca no
qual o auno passamais tempo do seu diaaém de sua casa (Oliveira; Silva; Maio, 2020).
Dessaforma, promover uma Educacéo Sexual efetiva e emancipatoria é fundamental para
fazer a abordagem dessa temética e permitir gque os alunos tomem consciéncia de seus
corpos e o limite que devem impor neles.

Mesmo prevista nos documentos educacionais norteadores, tais como a Base
Naciona Comum Curricular (BNCC) e Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na
maioria das vezes, a Educacdo Sexual ndo é realizada nasinstituicdes escolares (Barbosa;
Vigosa; Folmer, 2019). Além dos tabus e preconceitos gque circundam o tema, muitos
professores sentem dificul dades por ndo saberem quais estratégias educativas podem ser
utilizadas pararealizar tal abordagem sem gerar constrangimento aos alunos.

Ao tratar de um assunto extremamente sensivel e perturbador, especialmente
guando envolve criancas e adol escentes, a delicadeza do tema exige dos educadores uma
abordagem cuidadosa paraevitar arevitimizagio! de alunos que possam ter experienciado
violéncia sexua (Araujo; Lima, 2023). Além disso, muitos professores podem sentir-se
despreparados devido a falta de formagdo especifica sobre como lidar com questdes téo
complexas.

A fata de conhecimento sobre o contelido a ser discutido, as palavras a serem
utilizadas e, até mesmo, como responder as perguntas dos alunos pode aumentar a
inseguranca na abordagem do tema (Lopes; Lima; Silva, 2023). Em decorréncia, alguns
alunos podem demonstrar desconforto ou resisténcia ao discutir temas tdo intimos e
dolorosos, criando uma atmosfera tensa na sala de aula, afetando o enggamento e a
participacdo dos estudantes.

Sabendo das dificuldades enfrentadas pelos professores para realizar a Educacéo
Sexual, muitas pesquisas buscam propor estratégias educativas para realizar ta
abordagem. No entanto, poucos trabalhos sdo voltados para o contexto amazonico,
adaptando estratégias para a cultura local, mesmo sendo uma das regides com maior
nimero de casos de VSIJ. Dessa forma, percebe-se a necessidade de serem realizadas

mai s pesquisas voltadas para o contexto sociocultura daregi&o.

! Ato em que avitima precisa ficar vivenciando vérias vezes o ato da violéncia ao precisar narrar mais de
umavez o ocorrido (Childhood).



Buscando promover pesguisas direcionadas a compreensdo dos desafios
educacionais do contexto amazénico, o Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo e
Ensino de Ciéncias ha Amazonia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Para
(UEPA), objetiva propor aternativas para mitigar tais problematicas. Como forma de
entender o contexto sociocultural ao qual serdo desenvolvidas suas atividades e adapta-
las as necessidades locais, 0 pés-graduando do programa submerge no campo de estudo
por meio das disciplinas de Estégio Supervisionado (Albuquerque et al., 2022).

Com base no exposto, o presente trabalho visa a relatar as vivéncias e atividades
desenvolvidas durante o periodo de Estagio Supervisionado |1, do PPGEECA/UEPA,
como parte da pesquisa intitulada “Sequéncia Didatica como alternativa de abordagem e
prevencéo da Violéncia Sexual Infanto-Juvenil nas aulas de Ciéncias no Contexto
Amazonico”. Dessa forma, seguindo o plano de trabalho, durante o estagio realizaram-se
as seguintes atividades:. aplicacdo e andlise davalidacao a priori com professores darede
basica de ensino, e demais areas de interesse, para atematica em estudo sobre os artefatos
da SD e contato com a turma de aplicacéo para adaptacdo das propostas de acordo com
as especificidades dos alunos.

2 METODOLOGIA

O presente relato é resultado das experiéncias vividas durante a disciplina de
Estagio I, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia (PPGEECA) daUniversidade do Estado do Para (UEPA, o qual tem o objetivo
de desenvolver agdes relacionadas a pesquisa, com aplicacdo e avaliacdo do PE, em
condicoes reais de sala de aula ou outros espagos educacionais.

De acordo com Albuquerque et al. (2022), o Estdgio Supervisionado I
compreende diversas etapas que visam a proporcionar uma experiénciasignificativa para
os mestrandos/a. Tal estagio contribui para a formagdo de professores/as mais criticos e
reflexivos, capazes de aplicar os conhecimentos tedricos na préatica educativa de forma
mais efetiva e significativa, ndo sendo apenas uma “testagem” de teoria (Hoffmann;
Delizoicov Neto, 2017).

O estégio referente a este relato foi realizado em uma escola situada no bairro do
Guama, em Belém/PA. Dentro da instituicdo, existem trés turmas de 8° ano, compostas,

em média, por 25 alunos. As aulas ocorrem no periodo da manhg, com a disciplina de



ciéncias ministrada as quintas-feiras. Os participantes da pesguisa tém idades entre 13 e
15 anos e residem no bairro onde a escola esta situada.

Faz-se importante ressaltar que, durante o periodo do Estégio I, havia sido
escolhida outra escola de aplicacdo, porém ela precisou ser modificada devido a
problemas de aceitacéo do temada pesquisa por parte do corpo docente. Tal fato reafirma
aideia de que muitos professores ndo se sentem preparados para abordar a tematica ou,
devido a crencas pessoais, recusam-se a fazer tal abordagem.

Para a pesquisa a qual fundamentar-se esse relato, intitulada “Sequéncia Didatica
como aternativa de abordagem e prevencéo da Violéncia Sexua Infanto-Juvenil nas
aulas de Ciéncias no Contexto Amazodnico”, o estagio deveria ser realizado com o
objetivo de aplicacdo da proposta do PE, porém isso ndo foi possivel, pois o projeto foi
primariamente ndo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, por conta da
sensibilidade do tema.

Apbs uma nova submissdo, com agjustes em algumas informacdes referentes a
protegdo dos participantes, o projeto foi considerado aprovado pelo Comité de Etica em
Pesqguisa em seres Humanos da Universidade do Estado do Pard, Campus VIII-Marabd,
com parecer consubstanciado nimero 6.873.367. No entanto, a aprovacdo aconteceu
apenas no inicio do més de junho, sendo necessario adiar a aplicacdo para o0 segundo
semestre de 2024. Por esse motivo, durante o periodo do primeiro semestre de 2024, foi

realizada a validacdo a priori da proposta de sequéncia didética.

2.1VALI DA(;AO APRIORI

A validacdo a priori foi realizada por meio do método de Grupo Focal (GF),
baseando-se nos pressupostos de Gatti (2005). O GF é uma técnica de pesguisa que se
destaca por sua eficiéncia na investigacao interativa entre os participantes de um grupo
especifico de interesse do pesquisador (Corréa; Oliveira; Oliveira, 2021). Para Gatti
(2005). Ta método é uma ferramenta valiosa para a geracéo de novos conhecimentos e a
compreensdo aprofundada de questdes complexas, sendo especiamente relevante em
estudos de abordagem predominantemente qualitativa.

Segundo Gatti (2005), a realizagdo de um GF eficaz requer atencéo a diversos
critérios que sdo fundamentais para garantir aqualidade e avalidade dos dados col etados.
Dentre eles destaca-se acomposi ¢ao adequada do grupo, ja que o0 nimero de participantes

deve ser, preferenciamente, entre 6 e 12 pessoas, evitando grupos muito grandes que



possam dificultar ainteracdo e a profundidade das discussdes (Corréa; Oliveira; Oliveira,
2021).

Outro ponto importante concentra-se no registro e documentagdo das discussoes.
Gatti (2005) sugere a utilizagdo de relatores para registrar as discussdes durante os
encontros do GF, garantindo a documentacdo adequada dos insights e contribuicdes dos
participantes. Para a presente pesquisa, as discussdes foram gravadas com o
consentimento dos participantes para registro dos resultados, visto que o encontro foi
realizado de forma on-line por meio da plataforma Google Mest.

O Grupo Foca foi constituido por sete participantes, 0s quais representavam
diversas &reas do conhecimento que se relacionam durante a abordagem da V SIJ. Havia
trés professores, sendo uma de fisica, uma quimica e um de biologia, representando os
professores de ciéncias da natureza. Para as &reas associadas ao tema, participaram uma
assistente social, uma advogada, uma enfermeira e uma psicéloga, sendo que todas ja

haviam tido contato com a temética durante seu trajeto profissional.

Figura 1 — Esquematizagao do roteiro de realizagdo do Grupo Focal.

Fonte: Dos autores (2024).

A organizacéo do GF dividiu-se em trés momentos: a Figura 1 mostra o primeiro
momento, que seria apresentacdo da proposta didética e dos artefatos pedagogicos que

seriam utilizados na SD. Os participantes tiveram acesso a uma pagina na plataforma



Padlet?, onde estavam organizados todos os materiais a serem utilizados na sequéncia
didética de acordo com o encontro e ordem de utilizac&o.

No segundo momento, os participantes foram divididos em dois grupos, dos
quais cada um ficou na responsabilidade de uma das pesquisadoras (mestranda e
orientadora) e concentraram-se em salas diferentes do Google Meet. A ideiada separacéo
em grupos foi com o intuito de conduzir com maior facilidade a discuss&o inicial sobre
os artefatos conforme os participantes fossem visualizando. Por fim, no terceiro
momento, 0s participantes retornavam aumasala unicano Meet e discutiam suas opinides
sobre os materiais analisados.

Devido as agendas cheias dos participantes, s6 foi possivel realizar o GF em um
dia. Por este motivo, além do momento sincrono, também ficou disponivel um formulério
via Google Forms para gque os participantes pudessem dar um feedback mais elaborado
de segundo o que visualizassem posteriormente, uma vez que 0s materiais ficariam
disponiveis para uma analise mais cuidadosa pelo periodo de uma semana. O formulério
foi estruturado com perguntas abertas, nas quais os participantes estariam livres para

expressar suas opinides, sugestdes e criticas ao material analisado.

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

A partir de sua concepcgdo até o presente momento, o projeto passou por alguns
gjustes de acordo com as necessidades que surgiam decorrentes da escolha da temética
abordada. Como exemplo, foi preciso redlizar a troca da instituicdo educaciona de
aplicacdo do projeto, devido a problemas de aceitacdo datemética por parte daprofessora
regente das turmas na primeira escola; recepcao que ja foi completamente contraria na
segunda escola, em que tanto a coordenacdo quanto a professora foram solicitas e
receptivas ao tema.

Destaco esse acontecimento de mudancas, pois ele reafirma a dificuldade em
trabalhar temas considerados tabus pela sociedade e que, por esse motivo, S&0
desconsiderados para abordagem no contexto educacional. Em concordancia, Campos e
Urnau (2021) evidenciam em sua pesquisa 0 medo que a propria escolatem em notificar
casos ou mesmo abordar o tema devido, entre outros fatores, ao medo de envolverem-se

2 Link para acesso aos artefatos da SD: https:/padlet.com/gabriellycunha/artefatos-para-uma-sequ-ncia-
did-tica-sobre-viol-ncia-sexual -hfj gxwsgzo6judr2
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em complicacfes familiares e legais, bem como assumir sua responsabilidade socia na
rede de protecéo.

Outro ponto relevante em consideragio refere-se a aprovagdo no Comité de Etica
em Pesguisa (CEP). Em decorréncia da sensibilidade datemética, € necessério evidenciar
deformaclaraos riscos que envolvem e as agfes que a pesquisadoravai realizar em casos
de mal-estar fisico ou psicolégico. Por esse motivo, o projeto foi primariamente ndo
aprovado no CEP devido afalta de clareza desses elementos.

Em decorréncia desse acontecimento, e com o auxilio de pessoas mais proximas
a &rea de atendimento a criancas e a adolescentes vitimas de violéncia, foram realizados
os devidos gjustes e feita uma nova submissdo. Dentre as alteracdes, destacou-se que,
para riscos que envolvam qualquer mal-estar fisico em decorréncia da abordagem do
tema, a coordenacdo da escola e 0s responsaveis do menor serdo avisados para que ele
segja encaminhado a uma unidade de urgéncia e emergéncia.

Se 0o mal-estar for psicoldgico, ou 0 menor identificar-se com as situacfes tratadas
durante a abordagem do tema, ele serd acolhido, iniciamente, pela pesquisadora e
perguntado se aceita que os pais, bem como a coordenacdo da escola, sgjam avisados.
Além disso, durante o desenvolvimento das etapas, percebeu-se a necessidade de a
pesqguisadora estar acompanhada de uma assistente social (ou outro profissional da rede
de protecéo) que gjudard em caso de necessidade de assisténcia priméria.

Caso um auno redize a revelagdo espontdnea da violéncia que sofreu, a
pesqguisadora, enquanto professora e parte integrante da rede de protegcdo a crianca e ao
adolescente, tem a autonomia legal de redlizar a escuta especializada. Apos isso, dar
encaminhamento a Fundacdo PARAPAZ, aqual possui todo o aparato de acolhimento e
protecdo a vitima, assim como redlizar as investigagdes devidas ao caso.

Segundo a Fundacdo Childhood Brasil (2023), o professor pode realizar a escuta
especializada por meio da revel agio espontanea feita pela crianca ou adol escente. Nesse
momento, € fundamental que o professor esteja preparado para acolher essa revelacéo de
forma sensivel e empética. Para tal, deve-se seguir as seguintes orientacfes. criar um
ambiente seguro; demonstrar empatia; ouvir atentamente; evitar julgamentos; oferecer

suporte; respeitar a privacidade da vitima e realizar o encaminhamento adequado.

3 Quando uma crianca ou adolescente decide compartilhar uma situac&o de violéncia de formavoluntériae
sem ser questionado diretamente, isso € chamado de revelagdo espontanea (Childhood Brasil, 2023).



Nesse sentido, durante o processo de gjustes do projeto ao comité, o estagio
supervisionado foi de suma importancia para revisalo e adapt&lo as normas éticas
estabelecidas pelo CEP, garantindo que esteja em conformidade com diretrizes sobre
consentimento informado e manegjo de riscos. O feedback da equipe de apoio durante o
estagio foi valioso para melhorar a metodol ogia e resolver problemas potenciais.

O ultimo acontecimento a ser evidenciado nesse momento refere-se avalidacdo a
priori realizadaparao PE. Como explicado em tOpicos anteriores, ela ocorreu no formato
de Grupo Focal, com a participacéo de trés professores de ciéncias (fisica, quimica e
biologia), uma assistente social, uma advogada, uma enfermeira e uma psicéloga. Cada
area trouxe colocagbes importantes a serem andisadas quanto a aplicacdo e
replicabilidade do PE.

Os principais pontos discutidos pelos professores referem-se ao publico-alvo da
proposta, visto que os videos, por exemplo, possuem uma linguagem um pouco mais
infantil do que acreditavam ser o0 melhor para o0 8° ano. No entanto, a assistente social
acredita que essa linguagem é melhor, pois facilitaainsercdo do temade formamaisleve
e confortavel, sem deixar de atingir os resultados para o qual foi proposto. Dessa forma,
chegou-se a um consenso que esta adequado, mas que também pode ser adaptado para
outras séries.

Outro ponto levantado pelos professores é a sugestdo de incluir uma palestra
redlizada por algum profissional que tenha convivio direto com a problematica, por
exemplo, um assistente social. Essa proposta deve-se a dois aspectos. a possibilidade de
um aluno ser vitima e sentir-se mais a vontade com um estranho que sgja da érea do que
com o professor, com quem j& possui uma relagdo mais proxima; e ao sentimento de
‘despreparo’ em abordar o tema e, principalmente, lidar com uma possivel revelacao
espontanea de algum aluno.

Esse despreparo é decorrente das lacunas na formacdo inicial docente, a qual ndo
faz ainclusdo de temas de cunho social, como a VSlIJ, no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) dos cursos de licenciatura. Lessa e Mayor (2019) descrevem como muitos
graduandos em licenciatura sentem-se despreparados para lidar com essa temética e o
mesmo acontece com professoresjaatuantes naeducagdo bésica. 1sso causa uma sensacéo
de incapacidade e pode levar a omisséo de casos devido a ndo saberem como agir.

Contrapondo-se atal ideia, Oliveira, Silvae Maio (2020) destacam a urgéncia de
a equipe escolar, principalmente o professor, ter umaformacéo direcionada aos Direitos



Humanos e seu papel na protecéo integrada a criancas e a adol escentes. Sabemos que o
docente dificilmente tera toda a expertise de um assistente social, que lida diariamente
com isso, até porque ndo é sua area. Todavia, € importante investir em umaformagéo que
ofereca bases para lidar com situagGes dessa natureza que estdo presentes na realidade
escolar.

Para vias de desenvolvimento, e aplicacdo do PE, sugestdo tornou-se
extremamente vélida e serd analisada a possibilidade de incorporag&o na aplicacdo. 1sso
ira depender da disponibilidade de um profissional ir realizar esse momento de dialogo
com os aunos. Caso ndo sgjapossivel, como é realidade em muitos locais, sera colocada
como sugestéo dentro do PE arealizacdo de uma palestra com um profissional da area,
quando possivel.

Quanto ao ponto de vista dos profissionais externos a escola, a assistente social, a
enfermeira, a psicologa e a advogada consideraram a SD como valida e bem elaborada
para abordar o tema. A assistente social destacou, como pontos principais da proposta, a
linguagem simples e clara e a apresentacéo da rede de protecdo. A enfermeira entra em
concordancia e sugere estar preparada para possiveis mal-estares dos alunos, de forma a
ter uma resposta rapida.

Em seus comentarios, a psicéloga aprovou os artefatos, destacando que séo
eficazes e que, alguns (como o semaforo), sdo usados dentro da psicol ogia para orientar
0 publico infanto-juvenil. Por fim, a advogada aconselhou a ndo esquecer de introduzir a
regido amazonica com mais énfase e suas probleméticas, como dificuldade de acesso a
informagao e poucos 6rgaos fiscalizadores em determinadas regides, como por exemplo,
no Margjo.

Entendemos que é cada vez mais urgente e necessario discutir sobre essatemética
de extrema relevancia social, sobre o combate a violéncia sexual, assim como 0s outros
maleficios aos quais criangas e adol escentes estdo vulneraveis. Como descrevem Lima et
a., (2022), abordar temas dentro do espectro da sexualidade no ambito escolar é
fundamental para a promocéo da salide, do bem-estar e do desenvolvimento integral dos
estudantes, capacitando-os a viver de forma consciente, responsavel e respeitosa em
relacdo a sua sexuaidade e as rel agles interpessoais.

Dentro dessa perspectiva, consideramos o0 papel social e pedagdgico que as
escolas, enquanto i nstitui¢des de ensino e producéo de conhecimento podem desenvol ver.

Quando oportunizam que tais tematicas, como a abordagem clara, objetiva e respeitosa



sobra a prevencéo ao abuso sexual infanto-juvenil, estejam presentes em aulas, palestras
e até mesmo em seus projetos politicos pedagdgicos, de modo a contribuir efetivamente

com o encerramento da cultura do siléncio.

4 CONCLUSAO

Com base em todo 0 processo transcorrido nessa fase inicial do projeto,
percebemos que o0s obstaculos para abordar 0 tema sd0 muitos e que aparecem,
constantemente, sgja por preconceitos e tabus ou pelos cuidados que o profissional deve
ter. Quanto ao PE e a0 projeto, serdo feitos 0s gjustes necessarios, com base na validacdo
e nos pressupostos do CEP que, agora aprovado, podera ser realizada a aplicacéo da SD.

Nesse contexto, destaca-se 0 estégio supervisionado como campo que permite ao
pesquisador enfrentar e resolver desafios préti cos, possibilitando amelhoradaviabilidade
e robustez do projeto. Em consequéncia, 0 estégio supervisionado contribuiu para o
refinamento do projeto de pesquisa, gjudando a garantir que ele esteja bem estruturado,
ético e preparado para apresentar resultados significativos e relevantes.

Por fim, referente a0 tema de pesquisa, mostra-se essencia reafirmar que os
professores devem estar dispostos a criar um ambiente de sala de aula acolhedor e seguro
paraque os alunos se sintam confortaveis parafazer perguntas, compartilhar experiéncias
e discutir questbes relacionadas a sexualidade, sem medo de julgamento ou
constrangimento. Dessaforma, os educadores precisam estar dispostos a desconstruirem-
se, a questionarem esteredtipos e a enfrentarem seus proprios preconceitos para of erecer

uma abordagem mais abertaeinclusiva
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A IMPRESSAO 3D COMO RECURSO FACILITADOR NA PROMOCAO DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DO SISTEMA NERVOSO HUMANO

Gabrielly Freitas Fonseca

Snaida Maria Vasconcel os

Resumo

Este relato é baseado nas experiéncias vivenciadas durante o Estagio Supervisionado Il
do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia,
realizado no ano letivo de 2024 em umainstitui¢céo de ensino privada que oferece o nivel
de educacdo infantil e ensino fundamental em Belém — PA. O publico participante foi
composto por 12 alunos do 8° ano do ensino fundamental. O objetivo € descrever as
atividades redlizadas durante o estagio, com foco especial nas agbes relacionadas a
pesquisa “Desvendando o sistema nervoso humano: promovendo a aprendizagem
significativa no ensino fundamental através de modelos didéticos impressos em 3D"
dando énfase a aplicacdo da proposta didatica do projeto, e como essas contribuem para
0 aprimoramento da dissertacdo e do produto educacional (PE) do mestrado. A
metodologia escolhida para a pesquisa foi a abordagem qualitativa com énfase na
pesquisa-acéo, que buscou avaliar 0 contexto de ensino e 0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos sobre o tema. Os resultados preliminares destacam que o
método educaciona proposto pode simplificar a compreensdo de conceitos abstratos ao
possibilitar aconstrucdo fisicade estruturas e 6rgdos do sistema nervoso. Essaabordagem
tem o potencia de aprimorar as habilidades visuoespaciais dos estudantes,
proporcionando oportunidades préticas que os motivem a se envolver e a utilizar a
linguagem cientifica, contribuindo para uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Sistema Nervoso Central. Mapas Conceituais. Estégio de Vivéncia.

1 INTRODUGCAO

O presente trabalho se constitui em um relato de experiéncia resultante de um
periodo de vivéncia na disciplina de Estagio Supervisionado 11, pertencente ao curso de
mestrado profissional do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias
na Amazonia (PPGEECA) da Universidade Estado do Para (UEPA) desenvolvido no
periodo de 03 de maio de a 19 de junho de 2024. As agdes realizadas neste momento de
vivénciaforam direcionadas para atender ao objetivo gera da pesquisaaqual sedireciona
em promover a aprendizagem significativa do contetido de sistema nervoso humano no
ensino fundamental através da tecnologia de impresséo 3D.
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As atividades realizadas seguiram as diretrizes estabelecidas pela Instrucdo
Normativa PPGEECA no 07/2020 — PPGEECA/UEPA, conforme descrito no artigo 6°,
paragrafo 2°, que define que o objetivo do Estagio Supervisionado II como: “contribuir
com aresolugdo de problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem, e aformacéo de
professores de Ciéncias Naturais, a partir do desenvolvimento da pesquisa e aplicacdo do
PE.

Entendendo a complexidade em torno do objeto do conhecimento ‘“sistema
nervoso humano” que por apresentar um mecanismo fisioldgico complexo muitas vezes
ndo € ministrado pelos professores em suas aulas, ou quando ministrados ndo séo
facilmente compreendidos pelos alunos, devido a falta de estratégias ou recursos de
ensino que abordem a temética gerando assim uma lacuna formativa em torno do
aprendizado deste componente curricular.

Nesse sentido, na perspectiva de promover um ambiente de ensino que contribua
e sgja eficaz para 0 aprendizado deste contetido tdo complexo, a utilizacdo datecnologia
de impressdo 3D, por ser um processo que cria objetos partir de projetos digitais, em
programas computacionais, a partir de materiais como resina, plastico ou metal,
proporciona a producdo de materiais de acordo as especificidades e necessidades
desgjadas, configura-se, portanto como uma ferramenta em potencial para a criagdo de
pecas anatomicas. Somado aisso, atrelando essa tecnol ogia a aprendizagem significativa
épossivel tornar estes conceitos menos abstratos e intangiveis, através daexploragdo tétil,
explorando modelos e representacbes mentais para compreender os fendémenos
abordados.

Portanto, neste rel ato, pretende-se compartilhar as acOes e reflexdes derivadas das
atividades realizadas durante este periodo de imersdo no loca da pesguisa. Os objetivos
incluiram diagnosticar o contexto educacional e de aprendizagem relacionado ao
contelido sobre sistema nervoso humano por meio da observacéo participante, além de
realizar a aplicacdo da proposta didética através daimpressdo dos 6rgaos e estruturas que

compdem o sistema nervoso central junto aos alunos do ensino fundamental .

2 METODOLOGIA

2.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO
Este relato adota uma abordagem qualitativa do tipo pesquisa acéo definida por
Tripp (2005) como um método de pesquisa participativa que visaintegrar teoriae pratica,



envolvendo tanto o pesquisador quanto os participantes de forma ativa no processo de
pesquisa buscando solucgdes para problemas sociais.

Ao compreender as préticas e desafios enfrentados no contexto escolar, a
pesquisa-acdo pode oferecer diversas contribuigcbes aos estudantes, valorizando a
participacéo ativa e a colaboracdo entre 0 pesquisador e os participantes. Os resultados
desta abordagem séo compartilhados com os participantes e podem orientar futuras agdes
e intervengoes.

Dessa forma, a0 entender as praticas e desafios experimentados na escola, a
pesguisa-acdo pode trazer diversas contribuicdes aos estudantes, destacando-se pela
énfase na participacdo ativa dos envolvidos e na colaboracdo entre pesquisador e
participantes. Os resultados dessa abordagem sdo compartilhados com os participantes e

podem servir de base para guiar futuras agoes e intervencoes.

2.2 LOCUSE PARTICIPANTES

O estégio supervisionado 1l foi realizado em uma escola particular localizada no
municipio de Belém-PA, que atende alunos da educacéo infantil e ensino fundamental. A
intervencdo pedagogicafoi aplicada com 12 alunos de umaturma do 8° ano do ensino do
fundamental no turno matutino. A escolha dessainstitui¢cdo foi motivada pelo fato de ser
onde a pesquisadora exerce suas fungdes como professora titular em todas as séries do
ensino fundamental (anos finais). Sendo, portanto, o local onde o problema da pesguisa
foi identificado e onde ha contato direto com toda a equipe escolar, facilitando assim o
processo de estagio.

Além disso, a definicéo desses participantes se deu a partir de que nesta série de
ensino, o componente curricular “sistema nervoso humano” proposto como problematica
da pesquisa € previsto na unidade temética “vida e evolu¢do” e na habilidade EFO8CI08B

da Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

2.3 ACOES DESENVOLVIDAS NO CAMPO DE ESTAGIO

2.3.1 Observacao participante

A fim de entender o contexto em que os participantes do projeto estdo inseridos e
analisar o cenario do processo de aprendizagem e eventuais dificuldades enfrentadas
pelos estudantes durante as aulas de Ciéncias, a pesquisadora realizou uma observagdo

participante conforme um roteiro adaptado de Rosa (2022), conforme critérios definidos



aseqguir:

e Observar 0 ambiente (descrever o espaco fisico, localizacdo e outras questbes
importantes);

e Observar dteracbes no ambiente e suas relagdbes no comportamento dos
estudantes;

e Observar os participantes da pesquisa, levando em consideragcdo a relagéo
professor - alunos, aluno — aluno, aluno — professor.

e Observar as linguagens ndo verbais (expressdo facial e aspectos
comportamentais).

e Observar as consideractes dos alunos em relagdo ao contetido trabal hado;

e Observar o interesse e motivacdo dos alunos pelas aulas;

e Observar o comprometimento dos alunos com sua propria aprendizagem.
e Anotar eventos especiais que ocorrem.

Angrosino (2009) define a observagéo participante como um método que envolve
imersdo nas atividades diarias dos participantes da pesguisa visando aprender através
desse envolvimento direto. Segundo o autor, essa abordagem ndo deve ser apenas vista
como um método de pesguisa, mas como uma estratégia que facilita a coleta de dados no
campo, integrando o papel do pesquisador como participante.

Assim, a observacdo participante se destaca como uma estratégia na qua o
observador interage com o0s observados no ambiente de trabalho dos participantes,
inserindo-se no grupo observado e compartilhando seu cotidiano para compreender
melhor a experiéncia de estar nessa situacdo (Marietto, 2018).

2.3.2 Processo de modelagem e par ametros de impr essao das pegas em 3D

A) Modelagem 3D

Os modelos 3D foram adquiridos de repositorios online, como “Turbo Squid” e
do “Free 3D”, em formato RAR, e posteriormente foram convertidos em formato STL no
modelador 3ADSMAX®, uma linguagem propria para a impressdo. Apesar disto, um
trabalho adicional foi necessario, pois os modelos baixados online necessitam de
adequacgOes para aimpressdo, aém de corregdes na model agem. Um exempl o de defeito
€ a sobreposi ¢do de camadas internas, que, no processo de fatiamento paraimpresséo 3D,

gera defeitos no percurso do bico da impressora. Outro gjuste necessario € a suavizagdo



das bordas do desenho que contribuem para a qualidade da pecaimpressa. Para 0s gjustes
do modelo, utilizou-se o0 software 3BDSMAX®, que € um prograna de CAD (design
assistido por computador).

Dentre os gjustes realizados, estdo a remoc¢éo de malhas internas desnecessarias,
deixando somente a superficie externa. Além disso, aplicou-se uma func¢éo modificadora
paragjuste dasuperficie damalha. Destaforma, amalhafoi refinadapor meio do aumento
da quantidade de poligonos, sendo possivel melhorar a curvatura da superficie. Essa
funcéo também permitiu corrigir problemas no modelo, pois, os defeitos nas juncbes dos
poligonos séo visiveis na aplicacdo do modificador.

A seguir (Figura 1) encontram-se as etapas utilizadas para o gjuste dos modelos.

Figura 1 — Processo de modelagem 3D.

1 2 3 4
Abrir o Converter o arquivo | | Aplicar modificado: Exportar em
Idsmax®. em malha editavel, para suavizar a formata
importar D permitindo acessar malha e visualizar STT.
arquivo todos os e%ementos defeitﬁo_s_na
STL. que compoe a superficie como
malha: vértice, falta de poligonos e
arestas, poligonos. vertice soltos.

Fonte: Das autoras (2024).

B) Paréametros de impressao

Antes de abordar os parametros utilizados para aimpressdo, € importante definir
alguns conceitos basicos. Primeiramente, fatiadores 3D séo programas de computador
gue transformam um modelo digital (desenho tridimensional) de um objeto num arquivo
especia de formato GCODE, isto é, codifican o modelo 3D numa linguagem de
programacao que podera ser interpretada pelaimpressora. O programa separa a pega em
inUmeras camadas e define as coordenadas que a impressora 3D deve seguir, por conta
disto, chama-se estes tipos de programa de fatiadores. Neste trabalho foi utilizado o
fatiador UltiMaker Cura®, um software de cédigo aberto voltado paraimpressoras 3D do
tipo FDM (modelagem por fusdo e deposicdo de materia) desenvolvido pela
UltiMaker®, uma das principais fabricantes de impressoras 3D do mercado mundial.

A garantia de uma impressdo 3D de qualidade e eficiente depende da correta
definicdo dos pardmetros de impressdo, que devem ser testados antes do momento de

impressdo, os parametros definidos e utilizados neste trabalho foram testados desde o



momento de vivéncia do estagio supervisionado | e aperfeicoados durante 0 momento do
estagio I, conforme também solicitado pelos alunos apds avaliagdo dos modelos
didéticos utilizados no estégio |, os quais solicitaram algumas mudangas como aumento
do tamanho das pegas, maior nivel de detalhes e qualidade.

Os principais parametros usados para imprimir os modelos utilizados que foram
encefalo, cérebro, medula espinal e neurdnio, sdo: a) altura de camada; b) espessura da
parede; c) preenchimento; d) velocidade; e) retratacéo; ) suportes; g) estruturas de base,
demonstrados nafiguraabaixo (Figura2), divididos em parémetros gerais e de qualidade.

Figura 2: Parametros de impressdo 3D.

Parimetros Gerais de impressio

1 area | -
Material Preenchimento para o neurdnio
PLA .
100%
Preenchimento para o cérebro - )
Tipo desuporte
e
60% Normal
Preenchimento para a medula
1009
Parimetros de qualidade
Altura de camada Parede
0.1 mm 1.0 mm
Padrio de preenchmmento Temperatura de impressio
Grade 200=C
Temperatura da mesa Velocidade de preenchimento
60 =C 60mm/s
Percurzo do bico mijetor Aderéneia a meza
Com retracio Bainha

Fonte: Das autoras (2024).

2.3.3 Aplicacéo da proposta didatica

A proposta didética aplicada neste contexto de estagio foi fundamentada na
utilizacdo de modelos didaticos confeccionados a partir da tecnologia de impresséo 3D
para promover uma aprendizagem significativa do contelido do sistema nervoso central.
A intervencdo pedagodgica foi organizada em quatro etapas, sendo estas: a) diagndstico
dos subsuncores presentes na estrutura cognitiva dos aunos (conhecimentos prévios); b)
aula tedrico-prética com o uso de model os didéticos impressos em 3D; ¢) avaliacéo da

aprendizagem significativa por meio da construgdo de mapas conceituais e d) criagdo de



pecas em 3D e avaliacdo final dos model os didéticos.

A) Diagnéstico dos subsuncores presentes na estrutura cognitiva dos alunos

Esta etapa teve o0 objetivo de compreender os conhecimentos prévios dos alunos
(subsuncores), paraaprimorar o conhecimento na estruturacognitivados a unos. Destaca-
se que o contetido foi introduzido aos alunos por meio de tecnol ogias educacionais como
uso de sites e videos para explorar 0 assunto e desta forma estabelecer os conceitos na
estrutura cognitiva dos alunos.

Na primeira etapa os alunos tiveram contato com 0 assunto através de uma
explanacéo préviapela professora acerca do contelido e alguns questionamentos rel ativos
a situacdes cotidianas que abordam o tema. Aposisso, foi dado um material impresso aos
alunos retirado de um site relevante no ensino de ciéncias e biologia para que os alunos
pudessem ter um primeiro contato com 0S conceitos que pertencem ao tema
Posteriormente foi colocado um video da Plataforma Khan Academy onde através de uma
forma prética e contextualizada atematicafoi abordada e aprofundada. Nafinalizacdo do
processo foi dado um guia de orientagdes para a confecgdo de um mapa conceitual pelos

alunos como forma de reconhecimento de seus conhecimentos prévios.

B) Aula tedrico-pratica com o uso de model os didéticos impressos em 3D

A segunda etapa da intervencdo que foi organizada em duas fases. sendo o
primeiro dedicado a realizag8o da aula tedrica através do método de aula expositivo
diadlogado, com auxilio de material em slide, onde o tema foi abordado de forma
conceitual e apresentado a eles a organizacao do sistema nervoso central, suas estruturas
e funcdes, somado aum momento de interacdo através de uma prati ca sobre o mecanismo
de arco-reflexo. Neste momento a professora utilizou algumas pegas em 3D para
identificar as estruturas do sistema nervoso.

O segundo momento foi direcionado a parte prética da aplicacdo e de maior
contato dos participantes da pesquisa com as pegas anatbmicas. Nesta etapa os modelos
em 3D impressos, como o0 encéfalo, o cérebro e suas divisdes e 0 neuronio foram
colocados em uma mesa, e com o uso de massa de modelar de cores diferentes colocados
em cada uma das estruturas do sistema nervoso central presentes nas pegas a professora
pediu aos alunos que ja estavam organizados previamente em trés grupos com quatro

alunos que com o uso de uma ficha de identificagdo observassem e fizessem o



reconhecimento das pecas através do pedago da massa de modelar que havia sido
colocadas nela.

Nesse mesmo momento, em formade rodizio, os gruposiam passando pel as pegas
e realizam sua identificacdo, apds isso, foi pedido também a funcdo de cada um dos
componentes identificados nos modelos. Terminado 0 momento de identificagdo foi

solicitado aos alunos que fizessem a socializacao de suas respostas com 0s demais grupos.

C) Avaliacgao por meio da construcéo de mapas conceituais

Para a verificagcdo sobre a evolucdo conceitua e o estabelecimento de relactes
entre 0s Novos conceitos e os fendmenos averiguados nas etapas anteriores, apos 0 contato
dos alunos com as pecas ocorreu uma nova orientacdo para a construcéo de mapas
conceituais. Nesta etapa foi solicitado que os alunos abordassem todos os conceitos

aprendidos nas etapas anteriores.

D) Criacao de pecas em 3D e avaliacao final dos modelos didaticos

Esta etapafoi adicionada apds o periodo de vivéncia do estégio | onde percebeu-
Se que era necessario um momento de maior interagcdo por parte do publico-avo da
pesguisa com a tecnologia de impressdo 3D. Para isso, 0s alunos irdo acompanhar o
momento do processo de impressdo de algumas pegas utilizadas na aplicacao e apds isso
irdo reaizar o acabamento das pecas, através do processo de polimento e pintura e
identificacdo de suas estruturas. Somado aisso, no final desse processo sera entregue aos
alunos umafichade avaliaco dos model os didéticos em 3D paraaverificacdo evalidacdo
da proposta didatica, onde serdo perguntados aspectos como qualidade e facilidade na
identificacéo das estruturas.

Por fim, como forma de uma avaliagdo concreta da aprendizagem significativa
havera uma construcéo final de mapas conceituais dos alunos, para verificar se de fato
houve retencdo dos conceitos apreendidos na proposta didética, pois como mencionado
anteriormente, a aprendizagem significativa caracteriza-se por ser um tipo de
aprendizagem que fica sedimentada na memoria de longo prazo.

Ressalta-se que a Ultima etapa da proposta didética ndo foi realizada durante o
estégio Il devido a falhas que a impressora utilizada na producéo das pegas apresentou
durante este momento, precisando ir para o concerto e, portanto, suas atividades foram
interrompidas, sendo esta etapa adiada para 0 segundo semestre de 2024. As atividades

executadas na proposta didética, apresentam-se resumidas no Quadro 1.



Quadro 1 — Apresentacdo da proposta didatica.

Atividade . Estratégia Material
Etapa desenvolvida SlgjEnve adotada utilizado
. Mapa
Etapa 1. t';g;e:egr?;% dgo Introducdo a Tecnologias conceitual,
Apresentacdo de manas & teméticae digitaisdeensino | videos e sites
datemética concei?ﬁais compreensdo | ediagndstico dos | que abordem o
efase ' dos conhecimentos | temade Sistema
diagnéstica . subsuncores. prévios. Nervoso
Duracéao: 1h40 Central.
12 Fase: Aprimorar 0 ﬁg:r? S;%r:jcs
Aprofundamento | conhecimento Aulatedrica material dicital
do contetdo. na estrutura expositiva (power o?nt
cognitivados dialogada. % A slfow ’
Duracédo: 50 min alunos. ’
Etapa 2: guadro branco).
Aulateorico- anatgn?s:sem
préticacom as _ .
pecas em 3D. .Za Fas? Rel aclonar Aula préticacom 3D, mesa, massa
Manipulagdo das | conhecimentos 0 Uso de modelos de modelar e
estruturasem 3D. | prévioscom didaticos ~ materi a
novos imoressos em 3D impresso com
Duracao: 50 min conceitos. P " | orientacOes para
aidentificacdo
das estruturas.
Etapa 3: L Disponibilizacéo .
Avaliacéo por Nova aplicagao aliacso d de materia de , Guu'ilde
meio da mapas Av |§(;ao © apoio paraa orlenta(;oes~ p?jra
construgdo de conceituals. Zpg;i?filzca??\zn criagdo de novos aﬁgcgsrumg:gase
NOVOSMAPES | i)y ago: 50 min mapas conceituais.
conceituais §a0- conceituais. )
138 Fase
Criagdo e Possibilitar o ~
finalizacdo de maior contato Obrsg(r:a%go ! n;?;[?:irzgg’
pecas do sistema | com os alunos Ip - :'\. . acabamento
nervoso central sobreo fp "f“. .
pelos alunos. processo de confecgdo final comotintas e
Etapa 4: impresszo 3D. das pegas. lixas.
Criagdo de Duracdo: 3 horas
pecasem 3D e
avaliagdo final 22 Fase Guiade
dos modelos Aplicagdo final Avaliacdo orientacOes para
didaticos. dos mapas fina da Diaonéstico da aconstrucdo de
conceituais e aprendizagem ?gen dizagem Novos mapas
avaliacéo dos significativae siaFr)lificati\?geda conceituais e
model os dos modelos rg osta didatica. fichade
didaticos. didaticos prop avaliacdo dos
usados. modelos
Duracdo: 1 hora didaticos.

Fonte: Das autoras (2024).




3 RESULTADOSE DISCUSSAO

3.1 OBSERVACAO PARTICIPANTE

Considerando os aspectos adotados para a realizagdo da observagdo participante,
j& mencionados anteriormente, observou-se que quanto ao ambiente de ensino, a escola
em gue o projeto foi aplicado € uma escola de médio porte, com poucos alunos por sala,
o que facilita o ambiente de aprendizagem, e que tem por primazia possibilitar a
autonomiado professor. A pesquisadoraque também faz parte do corpo docente daescola
jdconheciaareaidade do ambiente, os aunos, o que possibilitou adequar os objetivos da
pesqguisa para o problema que foi investigado.

Quanto a relacdo professor-aluno, estes por ja conhecerem a
professora/pesquisadora, participaram de forma espontanea e ativa durante todo a
aplicagdo do projeto contribuindo de forma satisfatéria de acordo com os objetivos
previamente tragados para a validacdo da proposta pedagégica. Desta forma, conclui-se
gue a relacdo professor-aluno e aluno-aluno ocorreram de forma respeitosa, 0S mesmos
em todas as fases da aplicacdo se mostraram interessados e curiosos com atemética e 0s
recursos adotados, principa mente na etapa prética, onde se observou maior espirito de
participacdo e colaboracdo, ficando, portanto, evidente alto grau de interesse e motivacao,
principalmente com os model os didéticos impressos em 3D.

Ademais, o grau de interesse, curiosidade, motivacdo, davida e colaboracdo se
apresentaram nas expressoes ndo verbais dos alunos, nas suas expressdes faciais e
comportamentais, onde foram evidenciados momentos de dividas, principalmente com a
nomenclatura e fungdes de algumas estruturas, e entusiasmo quando tiveram contato com
as pecas anatomicas e puderam trabalhar em grupo.

Quanto as consideracdes em relacdo ao conteido trabal hado, inicialmente quando
foi apresentado a tematica os alunos demonstraram curiosidade, pois alguns ndo
conheciam 0 assunto, entretanto quando a regente apresentou situagdes cotidianas em
relacéo ao tema alguns alunos reconheceram o tema, como por exemplo, ao ser abordado
doencas que afetam o sistema nervoso. A medida que novos conceitos foram explorados
os alunos se manifestaram positivamente em aprender o contelido, ao esclarecer suas
duvidas e fazer questionamentos ou trazer situages percebidas em outras experiéncias

foradavidaescolar.



O grau de comprometimento dos alunos com sua propria aprendizagem foi
verificado pela assiduidade de todos em todas as fases de aplicacéo da proposta didética,
e pela procura de novos conhecimentos que foram trazidos por estes nas etapas seguintes
daaplicacéo. Mediante isso, verificou-se que aulas que fogem ao tradicional despertaram
alto grau de participacéo daturma. Em relacdo a forma como os alunos interagiram com
os model osimpressos em 3D, foi observado que a mai oriadeles apreciou essaexperiéncia
e demonstrou grande entusiasmo pelos modelos, levantando questdes sobre como as
pecas foram produzidas e impressas, mostrando um interesse significativo nesta

tecnologia e na tematica estudada.

3.2 VALIDAQAO DA PROPOSTA DIDATICA: IMPRESSOES INICIAIS
A avaiacdo preliminar da proposta didética aplicada sera descrita mediante as
etapas executadas durante o0 momento de vivéncia no estégio, sendo, portanto, divididas

emetapas 1, 2e 3.

3.2.1 Etapa 1. Apresentacado da tematica e fase diagnostica

Nesta fase diagnéstica notou-se que grande parte dos alunos ndo haviam tido
contato com o assunto em etapas anteriores de ensino, 0os conhecimentos prévios que
possuiam eram provenientes de experiéncias fora do ambiente forma de ensino, como
situacOes familiares, ou experiéncias individuais.

Além disso, observou-se que a maioria dos alunos apresentava algumas ideias
aternativas sobre o0 tema e conceitos erréneos acerca dos 6rgaos e estruturas do sistema
nervoso central, como por exemplo ao confundir encéfalo com cérebro, nervos com
neurdnio e coluna vertebral com medula espinal, e suas dificuldades foram evidenciadas
ainda mais quando demonstraram ndo conhecer as principais fungdes realizadas pelos
sistemanervoso central, elencando alto grau de complexidade da nomenclatura especifica
que o tema apresenta.

Antes daorientagdo e paraaconstrucdo do primeiro mapaconceitual pelosalunos,
foi |he passado um texto com algumas informagdes da tematica e um video para que
fossem depositados alguns conceitos em sua estrutura cognitiva. Os mapas conceituais
produzidos apos esse processo apresentavam pouco conhecimento sobre a tematica, ou
trouxeram apenas 0s conceitos aprendidos naguele momento expositivo, e tal afirmativa

€ evidenciada em poucos conceitos trazidos em seus mapas mentais.



A construcdo de um mapa conceitual diagnostico configura-se como uma
ferramenta indispensavel na progressdo da verificagio de uma aprendizagem
significativa, pois os conhecimentos prévios atuam como alicerces, solidificando a
assimilaggo do novo aprendizado. Os conceitos emergentes se conectam
progressivamente, integrando-se a estrutura cognitiva de maneira abrangente, resultando
na construcéo de uma aprendizagem significativa (Moreira; Masini, 2006).

Nas figuras 3, 4 e 5, observa-se 0s mapas mentais produzidos por alguns alunos
que participaram da aplicagdo. Obedecendo o0s termos éticos que regem esta pesquisa,
serdo preservados 0s nomes reais dos alunos e estes serdo identificados pelas letras do
afabeto.

Figura3 — Mapa conceitual do aluno A.
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Figura 4 — Mapa conceitual do aluno B.
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Figura5 — Mapa conceitua do aluno C.

Fonte: Das autoras (2024).

3.2.2 Etapa 2: Aulatedrico-prética com as pecas em 3D

Esta etapa que ocorreu em dois momentos. o primeiro direcionado ao
aprofundamento do contedido, configurou-se como uma fase importante para aquisi¢ao de
NOVOS conceitos na estrutura cognitiva dos alunos, como também para o aprendizado das
funcBes desempenhadas pelas estruturas do sistema nervoso central. Neste momento
também foram abordados conceitos através da utilizacéo das pecas produzidas, onde a
professora explicou as estruturas que compdem o sistema através dos model os. O material
utilizado neste momento foi disponibilizado posteriormente aos alunos para o estudo que
seria utilizado na segunda fase desta etapa.

Ademais esta fase foi enriquecida com a aplicacéo pratica do fendmeno do arco-
reflexo que foi demonstrado em alguns alunos, onde eles se apresentaram eufdricos com
a demonstracdo e queriam saber mais como este mecanismo acontecia.

Ja o momento mais longo da aplicacdo foi dedicado a aula pratica com o uso das
pecas impressas em 3D (Figura 6), as quais precisaram ser identificadas pel os grupos ao
longo do processo, para isso foi entregue uma ficha impressa a cada grupo, onde eles
fizeram o reconhecimento das estruturas e de suas fungdes. A andlise preliminar do
instrumento de coleta evidencia que os alunos conseguiram reconhecer grande parte das
estruturas presentes nas pegas, discutir em torno dos conceitos e de suas fungdes, o que

configura que este recurso de ensino se mostrou eficiente.



Figura 6 — Prética com a utilizacéo dos modelos em 3D.

ﬁm
onte; Das autoras (2024).
3.2.3 Etapa 3: Avaliacdo por meio da construcdo de mapas conceituais

Ao final da segunda etapa foi entregue um novo guia de orientacOes para a
construcdo de novos mapas mentais apos o0 contato com as pecas em 3D. Neste guia
destacou-se a importancia de serem elencados todos os conceitos aprendidos nos
momentos anteriores.

A avaliagdo da progressdo da aprendizagem significativa deve ser constantemente
avaliada, pois elando se pautaapenas naaquisi¢do de conhecimentos namemoriade curto
prazo. Durante a avaliacdo de mapas conceituais deve-se se buscar se houve a
apresentacdo de conceitos basicos e conceitos novos do conhecimento investigado,
ligacOes entre conceitos, organizagdo e hierarquizacdo do mapa e os principios da
diferenciacéo progressiva e reconciliacéo integrativa (Mossi; Vinholi Jinior, 2022).

A andlise preliminar dos novos mapas mostra a abordagem de novos conceitos e
estes associados corretamente com a suas respectivas funcdes, o que é demonstrado nos
mapas conceituais novamente produzidos pelos alunos A, B e C, conforme as figuras
abaixo.



Figura 7 — Novo mapa conceitual do aluno A.
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Figura 8 — Novo mapa conceitual do auno B.
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Figura9 — Novo mapa conceitual do aluno C.
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4 CONCLUSAO

As atividades realizadas durante o estagio supervisionado Il foram de grande
importancia para entender e analisar ndo apenas o0 ambiente educaciona dos participantes
da pesquisa, mas também para identificar lacunas no processo de ensino e adequar 0s
procedimentos tedricos e metodoldgicos da pesguisa sobretudo para estar em
conformidade ao que preconiza o Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Além disso, foi possivel sugerir que estratégias variadas de ensino, como a
utilizag@o de modelos didéticos em 3D, aumentam o interesse dos aunos pelo contetido
a ser aprendido, sendo também um momento crucial para aplicacdo da proposta
pedagdgica desta pesquisa. Nas avaliacdes dos estudantes, verificou-se que a abordagem
pedagdgica proposta pode facilitar a compreensdo de conceitos abstratos ao permitir a
construcdo fisica de estruturas e 0Orgdos relacionados ao sistema nervoso. Essa
metodologia pode melhorar as habilidades visuoespaciais dos aunos, criando
oportunidades préaticas que os incentivem a interagir e a praticar a linguagem cientifica,
promovendo, assim, uma aprendizagem significativa.

Desta forma, o0 estagio supervisionado em nivel de mestrado profissiona se
consolidada como uma etapa primordia para o ainhamento da pesquisa, para a
compreensdo do lécus de aplicacéo e validacdo da proposta de intervencéo didética e
sobretudo para o reconhecimento darea necessidade do seu publico-alvo. Possibilitando

também uma oportunidade valiosa e crucial naformacao profissional de professores.
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FOGUETE NAO DA RE?: SEQUENCIA DE ENSINO HISTORICO-
INVESTIGATIVA PARA O ENSINO DE ASTRONOMIA

Jodo Vitor Slva Ferreira
Diego Ramon da Slva Machado

Resumo

Almegando a contribuicbes para a area do Ensino de Ciéncias, 0 presente trabalho
apresentaum relato de experiéncia vivenciada na disciplina de Estagio Supervisionado |1
a nivel de mestrado profissional, onde é realizada uma proposta de elaboracéo de uma
Sequéncia de Ensino Historico-Investigativa (SEHI) utilizando a Histéria e Filosofia da
Ciéncia (HFC) voltada para o Ensino. Busca-se avaliar e elaborar uma SEHI sobre
Astrondutica e Tecnologia de foguetes a partir de uma abordagem da Histéria e Filosofia
da Ciéncia no ensino médio. Conclui-se que a 0 estagio supervisionado foi importante
paraa elaboragao e gjustes da proposta, sendo essencial para seu aperfeicoamento.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Ensino por Investigacdo. Histéria da Ciéncia
Astronomia.

1 INTRODUGCAO

O estagio supervisionado na pés-graduacéo € um momento de grande relevancia
para o pesquisador avaliar, propor e aperfeicoar a sua proposta de pesquisa. Segundo a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES), o estagio de
docénciaé parte integrante daformacéo do pés-graduando, objetivando apreparacdo para
adocéncia e aqualificagdo do ensino de graduacéo (Brasil, 2010, p. 32).

Diversos Programas de Pés-Graduagdo, com énfase nos mestrados profissionais,
ddo extrema importancia para 0s momentos dedicados ao estégio. No Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias naAmazonia (PPGEECA), de acordo com
anormativade nimero 7 do ano de 2020, artigo 7, afinalidade do Estégio Supervisionado
€ de possibilitar atomada de consciéncia, por parte do orientador e do mestrando, acerca
da realidade educacional, de modo que, em parceria com 0 campo de estagio explicitem
guestdes a serem investigadas e gerem proposi¢oes que possam contribuir efetivamente
paraamelhoriado ensino de Ciéncias Naturais na Amazonia.

Isso posto, como mestrando do PPGEECA, redlizei o Estagio Supervisionado 11

na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio ‘“Pedro Amazonas Pedroso”,



ingtituicdo localizada na Avenida Almirante Barroso, bairro do Marco. A escola fica
situada na cidade de Belém, capital do Para. No I6cus, redlizel observacdes durante as
aulas de Fisica nas turmas da primeira série do Ensino Médio, auxiliei os alunos com
algumas atividades propostas pel o professor em salade aula durante os meses defevereiro
amaio de 2024. Além disso, dialoguei com o professor regente de Fisica paraaelaboracdo
de uma Sequéncia de Ensino para 0 ensino de Astronomia.

A proposta central do estagio consistiu ha elaboracdo de uma proposta didética
que possibilitasse a contextualizacdo do desenvolvimento cientifico através do
desenvolvimento da tecnologia do foguete. Visto que grande parte da sociedade e até
mesmo da academia ainda possuem concepcdes de que a ciéncia € limitada a mentes
brilhantes e € neutra, isto € ndo sofre influéncias sociais e filosoficas, foi pensada uma
Sequénciade Ensino quefizesse arelacdo entre aHistériada Ciénciae o desenvolvimento
cientifico.

Assim, foi desenvolvida a Sequéncia de Ensino-Historico Investigativa (SEHI),
gue tem o papel de explicitar evidenciar que o desenvolvimento da exploracdo espacial,
centrado na tecnologia dos foguetes, sofreu influéncia direta de fatores politicos,
histdricos, sociais e econdmicos no decorrer dos anos.

A SEHI visa estabelecer conexdes entre o Ensino por Investigacdo, com énfase
utilizando os pressupostos da Sequéncia de Ensino Investigativa proposta por Carvaho
(2009) e a Histéria e Filosofia da Ciéncia voltados, nesse sentido, para trazer uma
contextualizacdo no ambito do desenvolvimento e aprimoramento das tecnologias
voltadas para a astronauti ca dos foguetes.

Em vista disso, o periodo de vigéncia do Estagio Supervisionado Il buscou
compreender de que forma e como a Histéria e Filosofia da Ciéncia pode contribuir para
0 ensino e aprendizagem de conceitos sobre Astronomia em uma turma do 1° ano do
Ensino Médio para a elaboracéo de uma SEHI.

Diante ao cenério atual do ensino de ciéncias, aproposta sejustifica, pois estimula
a alfabetizacdo cientifica da sociedade, umavez que proporciona ensino e aprendizagem
de Fisica contextualizado com a realidade social. Como proposta de proporcionar uma
educacdo cientifica mais proxima aos objetivos defendidos pelo curriculo da proposto
pela Base Nacional Comum Curricular, buscar-se-a utilizar o Ensino Investigativo e a
Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) para a construcéo de conhecimentos relacionados

aFisica e Astronomia envolvendo a Tecnologia no lancamento de foguetes.



1.1. SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA

A Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) € uma metodologia com o propdsito
de fazer com que os estudantes construam conhecimento sobre determinado contetido
através de etapas conexas, estimulando 0 pensamento critico através de questionamentos,
reflexdes e problemas (CARVALHO, 2009).

Para Carvalho (2013, p. 9), a SEl pode ser descrita como uma sequéncia de
atividades que abrange um topico do programa escolar onde cada atividade plangjada
deve buscar ainteragdo dos conhecimentos prévios do a uno com os novos conhecimentos
de maneira que possa passar do conhecimento espontaneo ao cientifico, buscando
entender os conhecimentos ja estruturados por geragdes anteriores, isto €, 0 conhecimento
cientifico é construido a partir do conhecimento prévio do aluno, aguele que ja traz
consigo durante a suavida.

Por setratar de uma sequénciadidética que tem por objetivo a participacéo efetiva
do aluno, para apresentar o conteido abordado, assim como o resto das atividades, foram

realizados questionamentos problematizadores no que diz respeito atemética.

2 METODOLOGIA

2.1 CONHECENDO O CAMPO DE ESTAGIO

A escola selecionada para arealizacdo do estégio foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio “Pedro Amazonas Pedroso”. Localizada na Avenida Almirante
Barroso, no bairro Marco, cédigo postal 66613-710, o loca de ensino foi criado através
do decreto n° 4683 de 05 de fevereiro de 1965 e seu primeiro nome foi Ginasio Estadual
Prof.2 Anésia. No inicio de sua criacdo, a escola pertencia a antiga FEP, atualmente
Universidade do Estado do Para (UEPA).

Quanto ao seu compromisso com a formagdo educacional, a instituicdo oferta
turmas de Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano) e Ensino Médio (12 a 32 série).
Além disso, oferta 0 ensino em duas modalidades: Ensino regular e Educagédo de Jovens
e Adultos (EJA). Segundo dados disponiveis no sistema eletrénico da Secretaria de
Educacéo do Estado do Para (SEDUC), possui 1380 alunos matriculados, os quais
usufruem de 33 salas de aula. Conta, ainda, com cantina, biblioteca, sala de informatica,
laboratorio multidisciplinar, auditério, anfiteatro, duas quadras esportivas e vestiério,

estacionamento e reprografia.



Figural - Local do estagio.

Fonte: CEPAP (2023).

A ingtituicdo de ensino € parceira de diversos projetos de pesquisa, sendo |6cus
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), Programa de Residéncia
Pedagdgica e funciona como l6cus de pesquisa para professores pesquisadores a niveis
de mestrado profissional dentre outros projetos a qual recebe. Vale salientar que grande
parte desses projetos séo em parceria com a Universidade do Estado do Para (UEPA).

A primeira reunido com a instituicdo para apresentar a proposta de trabalho
ocorreu no dia 29 de fevereiro de 2024. Nesse dia, houve o didogo inicial com um dos
professores de Fisica de uma das turmas que foram acompanhadas durante o periodo
vigente. Além disso, houve também a apresentacdo do oficio de estégio paraadiretorada

escola, aqual se mostrou solicita para com a pesquisa.

2.2 SONDAGEM COM O PROFESSOR DE FiSICA

Algumas semanas depois, no final do més de abril, reunimos com o professor de
Fisica para estabelecer objetivos e alinhar a proposta da Sequéncia de Ensino. Nesse
momento ele indicou algumas turmas mais indicadas para fazer a aplicagdo de acordo
com a sua experiéncia durante as aulas. Fez algumas ponderacdes a respeito do nimero
de encontros necessarios para a execucdo da proposta, tais como 0 acréscimo de um
encontro para estabelecer e construir junto aos estudantes conhecimentos béasicos e de



grande importancia para o melhor aproveitamento dos alunos durante as atividades
previstas na proposta.

A temética da proposta € de astronéutica dos foguetes, assim, necessita-se que 0s
estudantes jatenham construido conhecimentos arespeito de alguns principiosfisicos que
proporcionam o0 movimento de corpos, nesse caso especifico, os foguetes. Principios
esses tais como Leis de Newton, Quantidade de Movimento, Decomposicéo de Forcas,
Aceleracdo, dentre outros. Como forma de tentar relembrar tais conceitos aos alunos, o
professor sugeriu reservar um encontro para comentar brevemente sobre esses principios
basicos da Fisica para que os estudantes aproveitassem de maneira mais satisfatéria a
atividade.

Na escola, 0 professor leciona para turmas de primeira, segunda e terceira série
do Ensino Médio. No entanto, recomendou que a atividade fosse desenvolvida com os
estudantes da primeira série, uma vez que o contelido da proposta se enquadra melhor
nesse ano escolar pelos assuntos referentes a Fisica estarem previstos na grade curricular
dessa série em especifico. Um ponto importante a ser destacado € que o professor leciona
em duas turmas da primeira série, sendo a 101 e a 102. De acordo com sua vivéncia, ele
ponderou que pelo perfil dos estudantes em participacOes e interesse pelatemaética seria
mais produtivo utilizar aturma 101.

Um ponto a ser destacado também € quanto a distribuicdo, organizacdo e
calendério escolar. O professor destacou que foi lotado paralecionar Fisica as tardes de
quartas e uma disciplina eletiva as tardes de sextas, sendo essa Ultima uma disciplina
voltada para tecnologia e astronomia que sera ministrada durante o segundo semestre
letivo de 2024. Assim, ele recomendou que a Sequéncia pensada fosse aplicada no més
de agosto, uma vez que poderia fazer mais bem sentido para os estudantes, ja que a

temética estaria prevista dentro da disciplina eletiva.

2.3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

Um documento de significativa importancia compartilhado pela instituicdo foi o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP). O PPP é o instrumento norteador que organiza o
trabalho escolar. Segundo Veiga (2007), € uma acdo intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo Projeto Politico-

Pedagogico da escola € também um projeto politico por estar intimamente articulado ao



compromisso sociopolitico e com os interesses reai s e col etivos da populagéo majoritéaria
(p. 35).

O documento foi ingtituido através da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e
€ regulamentado através do principio da gestdo democrética das escolas publicas. O PPP
da Escola Pedro Amazonas Pedroso € norteado pelos principios da: Garantia de acesso e
permanéncia, progressao e conclusdo com sucesso; Gestdo democratica, participativa e
descentralizada da educacéo; Valorizagcdo dos profissionais da educagdo; Qualidade
social da educagdo; Educagdo para a diversidade cultura e inclusdo social;
Democratizacdo dos processos artisticos, cientificos e tecnolégicos; Integracdo, escola,
familia e comunidade.

No documento, foi possivel constatar que o principal propésito da ingtituicdo €
garantir um ensino de qualidade de formaintegral, preparando seus educandos paraavida
e para 0 mercado de trabalho, sendo valorizado o meio sociocultural, assim como
ambiental, formando, dessa forma, um homem critico, participativo, reflexivo,
emancipador e ético (PPP, 2023).

Quanto a tematica relacionada ao curriculo de ciéncias da natureza, com énfase
na Fisica, temos alguns objetivos interessantes que possuem relacdo com a temética da
pesquisa. E defendido no texto que os estudantes devem compreender a ciéncia como
construgdes humanas e relacionar seus impactos na sociedade, isto €, a construcdo do
conhecimento cientifico deve ser entendida como um processo acumulativo, e néo como
algo pronto (PPP, 2023).

Outro objetivo relacionado a pesquisa presente no documento da escola é o de
proporcionar aos estudantes o entendimento entre o desenvolvimento das ciéncias
naturais e suas contribui¢ées no meio social. Indo além, ainstituicdo ainda objetiva que
0 educando compreenda os impactos do desenvolvimento das tecnologias associadas as
ciéncias naturais na sua vida pessoa (PPP, 2023). Esses objetivos propostos no
documento evidenciam que 0 educando ndo apenas deve compreender os fendbmenos
naturais estudados na Quimica, Fisica e Biologia e areas afins, mas também deve ter a

capacidade de relaciona-los com a sociedade e sua vida pessoal.

2.4 A SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA E HISTORIA DA CIENCIA
A Sequéncia de Ensino Investigativa (SEl) pode ser compreendida como

atividades sequenciais conexas, gue proporcionem os estudantes envolvidos a participar



de forma ativa n processo de construcéo do conhecimento, sempre partindo da atividade
precedente. De acordo com Carvalho (2009), o “objetivo das atividades relacionadas ao
conhecimento cientifico € fazer os alunos resolverem os problemas e questdes que lhes
s80 colocados, agindo sobre os objetos oferecidos e estabelecendo relagdes entre o que
fazem e como o objeto reage a sua agdo” (Carvalho, 2009, p.18).

A sua estruturacéo pode ser realizada de mais de uma forma, mas contém etapas
e procedimentos que sdo comuns no momento de elaboragdo de uma SEI. Dentre esses
procedimentos destacam-se: 1) proposicao do problema; Il) atividade em grupo; I11)
resolucdo do problema; 1V) sistematizacdo do conhecimento e V) atividade avaliativa.
Como citado anteriormente, todas 0s momentos devem ser conexos, ndo podendo ficar
de maneiraisolada, para que assim o auno construa conhecimento de maneiraintegrada.

A Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) pode possibilitar, quando utilizada da
maneira correta, um ensino contextualizado. No @mbito do ensino de ciéncias ela
contribui para o rompimento da concepcdo de limitacdo da ciéncia a mentes e cientistas
brilhantes (Nardi, 2007). Além disso evidéncia que a construcdo do conhecimento
cientifico ndo é algo linear, algo neutro, algo que € absoluto. Pelo contrério, aHistéria da
Ciéncia explicita que a ciéncia ndo é, assim como hdo pode, ser compreendida como
verdade absoluta, uma vez que € fruto de uma atividade humana, logo suscetivel aerros.

A insercdo dela no ensino de ciéncias também contribui para que os estudantes
compreendam que a ciéncia sofre influéncia direta do meio social e do periodo historico
submetido. No caso da astrondutica, por exemplo, durante o periodo da Guerra Fria, o
qual foi marcado por uma disputa politica e ideoldgica, foi 0 momento em que as
tecnologias de foguetes e outros equipamentos voltados para a exploracdo espacial
tiveram uma evolucéo significativa.

Assim, através desses pressupostos pensou-se na elaboracdo de uma Sequéncia de
Ensino que contemplasse os aspectos historicos envolvidos sobre astronautica e
tecnologia de foguetes. Essa propostafoi pensada e ajustada com o professor de Fisicada
escolaaqual foi realizado o Estagio Supervisionado I1.

2.5 ESTRUTURACAO DA SEQUENCIA
Apés discussdo com orientador e professor da escola, a proposta esta divididaem
cinco etapas, sendo elas. Problematizacao; Sistematizacdo; Contextualizacdo; Atividade

final. Cada etapa contara com uma atividade para os alunos executarem.
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Na etapa inicial, foi realizada a problematizacao através do questionamento ‘‘E
possivel um foguete da ré?’’. Nesse momento realizou-Se discusséo e debates com os
alunos acerca da tematica. Aqui também serd redizada a coleta de dados sobre os
conhecimentos prévios dos estudantes através da escrita e realizacdo de desenhos. Aqui,
utilizando uma folha de papel, os estudantes expressaram suas concepcdes acerca dos
foguetes. Os tOpicos abordados foram: Histéria e evolugcdo dos foguetes;
Desenvolvimento datecnologia de foguetes; Exploracdo espacial. Cabe salientar que essa
etapafoi realizada em trés aulas de 50 minutos cada.

Na etapa secundaria, foi redlizada a sistematizacdo do conhecimento. Nesse
momento pretendeu-se introduzir os aspectos histéricos para a discusséo a respeito da
temdtica. Os estudantes foram questionados sobre como e em que sentido a corrida
espacial foi vivenciada, seus aspectos sociais, politicos e econdmicos. Para essa etapa
serdo utilizadas também trés aulas de 50 minutos cada.

Durante a etapa seguinte foi feita a contextualizacdo, a qual os estudantes foram
questionados como um foguete pode retornar a Terra, fazendo mais de umaviagem. Nesse
momento os educandos buscaram respostas baseadas nos principios fisicos, tais como
propulsdo, peso e outros conceitos relacionados a astronautica. Esse momento sera
realizado em duas aulas de 50 minutos.

A Ultima etapa consistiu numa atividade a qual os estudantes responderam se o
desenvolvimento cientifico das tecnologias relacionadas aos foguetes e exploracdo
espacial teve influéncias sobre os momentos histéricos vivenciados ao longo do tempo.
As respostas sejam positivas visto as atividades anteriores. Essa etapa foi executada em

apenas uma aula.

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

O periodo do Estégio Supervisionado Il foi importante para a formagéo no
mestrado e principalmente para a elaboracdo da proposta didatica com mais clareza
Durante o caminho alguns obstacul os foram encontrados, como alternancias nos horérios
da escola sem aviso prévio, o que prejudicou e dificultou a realizagdo de mais reunides
com o professor e os estudantes. No entanto, o periodo foi muito gratificante pelo fato de
gue a elaboracéo da proposta pode ser realizada e gjustada com o professor de Fisica da

escola.



No que se refere ao professor de Fisica, 0 mesmo profissional tem boa relacéo
com as suas turmas, as quais o respeitam e gostam de suas aulas. Também € possivel
destacar que o docente faz uso de diversas maneiras de lecionar durante suas aulas,
fazendo experimentos durante suas aulas, fazendo simulacbes, jogos, dentre outras
atividades que fazem com gue os estudantes gostem de estudar Fisica. Durante suas aulas
sempre busca trazer um contexto histérico de algum cientista ou conceito cientifico,
buscando deixar os alunos mais interessados em saber ndo apenas o0 conceito estudado,
mas a sua origem e seus motivos.

A turma se mostrava bastante participativa durante as aulas de fisica, 0 que é uma
caracteristica bastante positiva para aplicacdo de atividades. E véido destacar também
que apos observacdes durante as aulas, a turma possuia grupos de estudantes com perfis
diferentes: os que gostavam de Fisica e Ciéncias da Natureza, e 0S gque pouco
simpatizavam com essas areas, preferindo areas relacionadas a Ciéncias Humanas, tais
como Historia, Geografia e Filosofia.

Dos estudantes que tinham maior interesse em estudar Fisica, podemos dividi-los
trés grupos de diferentes perfis: tedricos, que eram estudantes que gostavam e possuiam
facilidade em resolver problemas, questbes de fisica usando o cdculo matematico;
experimentais, que ndo se interessavam tanto em resolver problemas tedricos, mas de
realizar experimentos; tedrico-experimental, que eram estudantes que tinham interesse
em ambos.

Analisando essa variedade de perfis dos estudantes, se refletiu em pensar numa
proposta didética que fosse interessante para toda a turma, buscando a participacdo de
todos os educandos, aém de ser motivadora. Assim, foram adicionadas algumas
atividades dentro das etapas da SEHI para atender tal demanda: construcéo de miniaturas
de foguetes importantes para a historia da tecnologia e exploracéo espacia; elaboracéo
de fichas histéricas dos model os sel ecionados e experimentacéo.

Para a construcdo das miniaturas foram escolhidos quatro aeronaves que
marcaram época no desenvolvimento espacial, os quais foram selecionados 0s seguintes
modelos. V2, o primeiro missil guiado delongo alcance e o primeiro aultrapassar o limite
Terra-Espaco; Thor Able, o foguete responsavel por enviar as sondas da familia Piooner,
percussoras na exploragdo da Lua; Saturno V, o responsavel por levar o homem alLua; e
o Falcon Heavy, aeronave que marcou a historia recente da exploracéo espacial, sendo o
primeiro foguete reutilizavel da histéria. E véido salientar que tais miniaturas foram



impressas numa folha de papel A4 contendo o0 molde e as pegas as quais 0s estudantes
possam cortar e colar parair montando as aeronaves.

Junto aos moldes das miniaturas, se pensou em entregar fichas histéricas de cada
modelo. Nessas fichas conterdo informagdes a respeito dos modelos, tais como missoes
realizadas, pais de origem, momento histérico em que foi construido, custo de
lancamento, entre outras informacoes.

Essas duas atividades acrescentadas podem contribuir de forma significativa para
a construcdo do conhecimento junto aos aunos de forma critica e reflexiva, sendo
possivel os estudantes construirem conhecimentos acerca da historiaefilosofiadaciéncia

sobre os foguetes, contribuindo para sua formacéo cidada.

4 CONCLUSAO

Concluo que o momento dedicado arealizacdo do estégio foi de sumaimportancia
para a minha formacdo académica e profissional, assim como para a minha pesquisa e
consequentemente sucessiva elaboracdo do Produto Educacional.

No ambito da proposta de pesquisa, 0 estdgio me proporcionou reflexdes
altamente significativas para a melhor adequacéo da SEHI com afinalidade de atingir os
resultados esperados. Quanto a isso, 0 momento de vivéncia foi crucia para gjustar a
proposta de acordo com aturma.

O momento vivenciado durante o periodo do estégio supervisionado contribuiu de
maneira efetiva para a el aboragéo da pesquisa, sendo crucial paraamelhor adequagéo da
proposta da sequéncia didética junto ao publico-alvo, o qual sdo estudantes de umaturma
do primeiro ano do ensino médio no componente curricular de fisica. No periodo em
destaque também foi possivel repensar de acordo com as observacOes realizadas no
ambiente escolar, quais as melhores atividades para garantir maior participagdo dos
estudantes junto a pesquisa.

Nesse sentido, houve aescolha de setrocar o experimento com foguetes de garrafa
PET para se construir maquetes em escalas dos principais foguetes que marcaram época
no desenvolvimento da exploracéo espacial, aém de se propor também a construcéo de
fichas historicas desses modelos. Assim, com tais revisdes e ateracbes foi possivel
delinear e deixar aproposta consolidada de acordo com apropostaprincipal, que é utilizar
a histéria da ciéncia e tecnologia de foguetes para 0 ensino de astronomia na educagéo

bésica



Por fim, concluo que o estagio foi 0 momento mais importante para adequar,
refletir e buscar estratégias mais efetivas para promover a SEHI com aimplementacdo da
Histéria da Ciéncia para o ensino de astronomia. Sem as experiéncias vividas no campus
de estégio ndo seria possivel avaliar e repensar em maneiras de potenciaizar aindamais

a proposta de pesquisa.
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APLICACAO DE MODELAGEM E IMPRESSAO 3D NO ENSINO DE
REACOESDE ADICAO: UMA EXPERIENCIA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Leticia Raquel Amaro dos Santos

Ronilson Freitas de Souza

Resumo

Este relato foi desenvolvido no contexto do Estagio Supervisionado Il do Programa de
Pés- Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias ha Amazbnia, em uma Escola
Estadual localizada no municipio de Belém. Este descreve a aplicacdo de uma proposta
didética que combina Ensino Fundamentado em Modelagem e Impressdo 3D para
facilitar o aprendizado de reacfes organicas de adicdo para alunos do ensino médio. O
trabalho foi orientado por umaabordagem qualitativa, com a participacéo de alunos do 3°
ano do ensino médio. A coleta de dados ocorreu por meio de atividades realizadas pelos
estudantes e gravagdes de audio. Os resultados indicaram dificuldades iniciais
relacionadas a lacunas de aprendizagens, porém, superadas gradual mente no decorrer das
atividades. Observou-se também o desenvolvimento e aintegracéo de conceitos abstratos
por meio da elaboracéo e testes de modelos. Os quais foram discutidos e validados entre
os alunos e professores, tendo como suporte a tecnologia 3D. Conclui-se que a proposta
contribuiu positivamente para a compreensao e ensino das reacdes de adicéo.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Modelos Tridimensionais. Quimica Orgénica.

1 INTRODUCAO

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia resultante da imersdo na
disciplina de Estagio Supervisionado 11, integrante do curso de mestrado profissional do
Programa de Po6s- Graduacd em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazbnia
(PPGEECA) da Universidade do Estado do Para (UEPA).

Este estagio visa, nalinha de estratégias educativas, contribuir com aresolucdo de
problemas relacionados ao ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais. Dessaforma, as
atividades referentes a esta disciplina estdo embasadas no desenvolvimento de agfes que
contribuam para a minimizagdo dos desafios de ensino das reagdes organicas de adicdo
no ensino medio.

A problematica abordada neste relato parte de dificul dades no processo de ensino

e aprendizagem das reacles de adicdo. Uma vez que o estudo de reacfes orgéanicas



necessita da compreensdo de mecanismos, uma ampla variedade de compostos e suas
propriedades quimicas e fisicas, os estudantes tendem a recorrer a memorizacdo em vez
de compreender seus principios (Dood; Watts, 2022). Essas dificuldades sdo acentuadas
devido afalta de conex&o entre os trés niveis de representacdes delineados por Johnstone
(1982), sendo eles 0 macroscopico (observavel), o submicroscdpico (ndo observavel) e o
simbdlico (representacional).

Deste modo, na expectativa de desenvolver um contexto de ensino que contribua
e, atue como alternativa frente aos desafios citados, o Ensino Fundamentado em
Modelagem (EFM) aiado a utilizacdo da Impresséo 3D emerge com potencial
possibilidade para este fim. Uma vez que podem abordar conceitos abstratos, se fazendo
valer do fazer cientifico e explorando modelos mentais e téteis para compreender
determinados fendmenos.

Tendo em vista que 0 processo de construcdo, adaptacéo e testes de modelos,
também conhecido como modelagem, exige aumento gradual de raciocinio para cada
etapa, este contribui paraatransi¢ao entre ostrés niveis de representacdo. Neste contexto,
os autores Gilbert e Justi (2016) introduziram o '‘Diagrama Modelo de Modelagem' para
resumir as etapas cruciais na construcdo e avaliacao de um model o.

A proposta, emboranédo sigaumalinhalinear, sugere que 0 processo comece com
a definicdo de um objeto de estudo, seguido pela elaboracdo de um modelo mental com
base na experiénciaou informagdes sobre o fendmeno, expressando-o por meio dealguma
representacdo. Apds a expressdo do modelo, 0 passo seguinte € atestagem, que pode ser
conduzida por meio de experimentos mentais ou empiricos. Ao ser testado, 0 modelo
pode ser modificado ou rejeitado, onde o model o resultante tem seu escopo e limitagOes
considerados.

A tecnologiadeimpressdo 3D, quando aliadaao EFM, possibilita umaaternativa
de representacdo e validagdo aos model os elaborados pel os estudantes, fazendo-se valer
desde 0 uso de programas computacionais a impressao tridimensional de moléculas e
estruturas quimicas que subsidiem aspectos intrinsecos aos objetos de estudos (Penny et
al., 2017).

Neste contexto, a partir das agdes e interages realizadas no |6cus da pesguisa no
estagio supervisionado |, foi possivel melhor compreender as especificidades dos
participantes referente a problemética e, assm, ainhar a proposta didética as
necessi dades destes. Apds as adequacdes necessarias, no estagio supervisionado |1 sedeu



a aplicacdo da proposta didatica visando mitigar possiveis entraves no ensino e
aprendizagem da tematica.

Nesta perspectiva, este relato busca compartilhar as reflexdes decorrentes da
aplicacdo em condigdes regulares de ensino da proposta didética baseada no Ensino
Fundamentado em Modelagem aliado aimpresséo 3D parafavorecer a aprendizagem dos

contedidos de reactes de adicao para alunos do ensino médio.

2 METODOLOGIA

2.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO
As atividades aqui socializada foram desenvolvidas no estagio supervisionado Il,

apos serem gjustadas a partir de aplicagdes de estudos pilotos no estagio supervisionado
I. O estudo possui abordagem qualitativa com um objetivo exploratorio, dessa forma,
buscainvestigar e compreender um fendmeno de maneira detalhada.

De acordo com Creswell (2014), a intencdo é analisar as informagdes col etadas
considerando n&o apenas aspectos objetivos, mas também a perspectiva socia e humana
envolvida. I1sso inclui examinar o significado que os participantes do processo atribuem
aos eventos em questdo. Essa abordagem se destaca ao proporcionar uma compreensao

mais profunda de variaveis que anteriormente ndo foram amplamente expl oradas.

2.2 LOCUS E PARTICIPANTES

O estégio supervisionado ocorreu em uma escola publica estadual que atende
alunos do ensino fundamental e médio, situada no Municipio de Belém—-PA. A proposta
foi aplicada em uma turma da 32 série do ensino médio, no turno matutino, composta por
38 aunos. A escolha do ambiente de pesguisa baseou-se no conhecimento prévio dos
autores sobre a coordenagdo pedagdgicadainstituicao, além do fato de aescolaapresentar

um Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) de 3,1 para o ensino médio.

2.3 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS
A proposta didatica teve como objetivo desenvolver conhecimentos acerca das
reacOes organicas de adicdo. Ela foi estruturada em 3 etapas, sendo desenvolvida no
decorrer de 5 aulas com uma carga horéria total de 3h30min. As atividades foram
fundamentadas no ‘Diagrama Modelo de Modelagem’ proposto por Gilbert e Justi (2016).
Ressalta-se que o diagrama ndo foi apresentado para os estudantes, utilizado



somente para nortear a proposta. Dado isto, visando subsidiar as etapas de expresséo e
validacdo dos modelos, se ancorou na tecnologia de impresséo 3D para modelar as
representacbes das moléculas que formam o0s compostos organicos e suas possiveis
interacOes. A seguir, estdo sintetizadas as etapas (Quadro 1) detalhando os procedimentos

realizados e sua carga horaria.

Quadro 1 — Descrigao das atividades conforme o diagrama de ‘modelo por modelagem’.

o Objetivo destacado Material Estratégia
AR SR e IEE el no diagrama Utilizado adotada
Etapa 1: Ideiasgerais Ter experiéncias com 0
dos aunos sobre reagtes avo ~
organicas + N(Sr)tueﬁgrfs Auladialogada
Elaborac&o demodelos
Durac&o: 40 min mentais
Etapa 2 - 1°: ReagOes _
de adicgo: primeiros Aula diaogada
modelos Elaboragéo e expressao Questbes +
de modelos mentais Abertas Experimentos
Durago: 45 min mentars
Etapa 2 - 2°. ReagOesde Expresséo e/ou
adicdo: Expressdo de reformulacdo dp model os Programage Experimentos
modelos mentais estruturagdo ..
+ moleculart empircos
Duragdo: 45 min Testes empiricos
Etapa 2 - 3% Reaclesde ~
adiczo: validagio de Representagoes o
modelos Validacio dosmodeos | Moleculaes ) Socidlizagao das
impressas reag0es em grupo
Duragéo: 30 min em3D
Etapa 3: Atividade Avaliar se 0 objetivo Questdes Resolucéo de
final Duracdo: 1h foi atingido adaptadas problemas

Fonte: Dos autores (2024).

A tecnologia de impressdo 3D foi utilizada para subsidiar o 2° e 3° momento da
etapa 2 da proposta para expressar e validar os modelos elaborados. Os projetos para
impressdo podem ser desenvolvidos a partir de bases de dados ou a elaboracéo das

estruturas por meio de programas de desenho e estruturacdo molecular; na proposta,

4 Link paraacesso ao programa: http://www.kingdraw.cn/en/
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utilizamos ambas as formas.

Paraauxiliar no processo de expressao, fez-se uso do software KingDraw, umavez
gue esse programa permite a elaboracéo e visuaizacd em 2D e 3D de estruturas
moleculares, além da possibilidade de edic¢éo das estruturas ja disponibilizadas nabase de
dados. Com os modelos expressos, estes foram validados por meio de representactes
impressas de maneira modular (Figura 1). Onde os estudantes montaram as
representacfes para 0Ss compostos organi cos, observando suas limitaces e abrangéncias,
objetivando analisar se a modelagem se fez de maneira correta e quais possiveis fahas

S80 apresentavei s nos model 0s expressos.

Figura 1 — Projeto modular de moléculas organicas paraimpresséo 3D.
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Fonte: Dos autores (2024).

|‘

As representagdes modulares foram elaboradas por meio do programa AutoCAD.

No que tange aos parametros utilizados para a elaboracdo das pecas, observou-se a
necessidade de gjuste conforme as especificidades das representagdes. O angulo dos
encaixes feitos nas esferas seguiu alguns padrfes da geometria angular dos aomos e
mol écul as, bem como as esferas foram model adas | evando em consideracdo a propriedade

de raio atbmico dos el ementos que constituem a Tabela Periddica.
3 RESULTADOSE DISCUSSAO

3.1 ETAPA 1: IDEIAS GERAIS SOBRE REACOES ORGANICAS
Esta etapa se desenvolveu em 40 minutos e teve como objetivo proporcionar aos

alunos experiéncias com o alvo a ser estudado, ou seja, a temadtica “reacdes organicas”.



Paraisso, foi utilizado um texto de apoio que abordou reactes presentes no cotidiano dos
alunos afim de direcionar discussdes e estimular a elaboracdo de modelos iniciais. Com
base no texto, os estudantes tiveram que esbocar umarepresentacéo genéricade como eles
entendiam a ocorréncia de uma reaco.

A atividade seiniciou com aleiturade um texto que abordavaareagdo de produgdo
do &cido acético, presente no vinagre e em algumas frutas. Iniciamente, houve muita
dificuldade em reconhecer as fungdes organicas mencionadas no texto por meio de sua
nomenclatura e formulas, como “alcool etilico” (C2HsO) e “acido acético” (CHsCOOH).
Para resolver isso, recapitulamos aguns grupos funcionais e apresentamos outros
exempl os de compostos que contém essas e outras funcoes.

Apobs este momento, 0s alunos conseguiram iniciar aelaboracéo de alguns model os
explicativos (Figura 1). Os estudantes apresentaram trés ideias para explicar as reacoes.
a) rearranjo de elétrons das ligacdes, b) quebra e producdo de ligagdes quimicas; c)

transformacao de substancias organicas.

Figural - Exemplos de modelosiniciais elaborados pel os alunos.
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Fonte: Dos autores (2024).

Essas ideias se apresentam de maneira correta para uma explicacdo gera das
reagOes, com um adendo paraa primeiraapresentadareferente a“rearranjo de elétrons das
ligagdes”. Com ela, foi possivel observar uma confusao acerca da localizagdo dos elétrons,
uma vez que foi afirmado que eles estavam presentes nas ligagdes e ndo nos &omos.
Contudo, ao ter um rearranjo de elétrons durante uma reacdo organica, os elétrons ndo
estdo “nas ligagdes”, mas sim sendo compartilhados por ligacdes covalentes entre os
atomos (Klein, 2017).

As demais ideias apresentam melhor coeréncia, pois em uma reacdo organica,



ocorre a quebra das ligacfes nos reagentes iniciais e a formacdo de novas ligacOes para
gerar os produtos da reacdo. Dessa forma, o objetivo principal € a transformacéo de
substancias organicas para producdo de novos compostos com propriedades especificas.

Porém, essas foram idelas gerais as quais 0s estudantes ndo conseguiam
aprofundar nesse primeiro momento. Quando questionados de que forma poderia haver
uma quebra de ligacdo ou o rearranjo de d&omos, ndo sabiam explicar com detalhes.
Alguns alunos mencionaram fatores como temperatura e pressao, mas sem se aprofundar.
Estes detalhes procuraram ser desenvolvidos na etapa seguinte.

A dificuldade em aprofundar a explicacdo sobre a ocorréncia de quebras de
ligaghes e demais fatores envolvidos, destaca lacunas de aprendizagens de conteiidos de
outras areas da quimica que j& deveriam ter sido abordados anteriormente (Ferreira Del
Pino, 2009). Além da necessidade da integracdo de diversos conceitos para uma boa

compreensdo dos fendmenos rel acionados a tematica (Dood; Watts, 2022).

3.2 ETAPA 2: EXPRESSAO E VALIDACAO DE MODELOS

Esta etapa ocorreu na sequéncia da etapa 1 e se organizou em trés momentos de
45 minutos cada. No primeiro momento, foram exploradas questfes abertas sobre reagdes
de adicéo, no qua buscou direcionar 0 estudo para os mecanismos envolvidos. No
segundo momento, os alunos tiveram que “testar” 0os modelos elaborados no momento
anterior por meio do editor de estrutura quimica KingDraw. Onde se pode observar a
coeréncia das estruturas quanto aligagdes, &omos e disposicdo espacial das moléculas.

No terceiro momento, utilizou-se de pegas modulares impressas em 3D para
realizar a representacdo das reacdes. Utilizando delas, os estudantes montaram 0s
compostos organicos, observando suas limitaces e abrangéncias, objetivando analisar se
a modelagem se fez de maneira correta e quais possiveis falhas sdo apresentavels nos
model 0s expressos.

Para as atividades desta etapa 0s a unos foram organizados em grupos, para assim,
terem um melhor acompanhamento. Sendo utilizados questbes abertas, com exemplos de
reacao de hidrogenacéo, hidratagéo e hidroalogenacdo. No inicio, foi apresentado para os
alunos os tipos de reactes de adicdo e sua principal caracteristica. No decorrer da
explicacdo, foi possivel observar lacunas de aguns conceitos de &cidos e bases,
nomenclatura de compostos organicos e tipos de ligagdes. Devido a isso, voltou-se a se

fazer uma explicagdo geral dos principais conceitos paraseiniciar as atividades.



No decorrer da elaboracdo dos modelos, os estudantes precisaram reformula-los
algumas vezes devido aincoeréncias. Inicialmente, as principais falhas se deram devido
ao numero de ligagdes entre os &omos, em especial, 0 carbono, que aparecia realizando
cinco ligagoes. Pode-se destacar que o principal motivo das falhas nos modelos se deu a
partir do ndo entendimento de como iriaseadicionar um reagente aoutro, quando o nimero
deligacOes entre os atomos j& estivesse compl eto.

A partir dessa perspectiva, foi se mediando alguns pontos com os estudantes, como
anatureza das ligagdes, umavez gue nos compostos organi cos ocorre o compartilhamento
de pares de el étrons por meio de ligacBes covalentes. Outro ponto trabalhado foi sobre os
tipos de quebra de ligacOes e a energia envolvida no processo. Ao serem instigados sobre
isso, alguns alunos conseguiram chegar no entendimento de que durante uma reagéo
ocorre aquebradas ligagdes duplas ou triplas do composto insaturado para aformacdo de

novas ligagdes no produto, como apresentado na Figura 2.

Figura 2 — Exempl os de model os expressos pel os estudantes.

Fonte: Dos autores (2024).

No entanto, a ideia de ruptura das ligagdes pi apresentada pelos alunos veio
acompanhada de concepgdes aternativas, como a ruptura completa da molécula em
fragmentos menores, esquecendo dos elétrons e, também, a quebra forgada das ligacOes,
ndo relacionando com condi ¢Bes especificas, como forgade ativagdo ou catalisadores, por
exemplo.

Observa-se que, nesses modelos representados, os estudantes ndo haviam se



atentado para a geometria das moléculas. Este ponto foi desenvolvido com o0 uso do
software de estruturacdo molecular, que possibilitou elaborar as estruturas em 2D e as
visualizarem em 3D e assim, reformular os modelos. Além de visuaizarem, os alunos
puderam manipular as mol éculas alterando possiveis grupos funcionais e suas ionizagoes.

Com o uso do software, algumas dividas dos alunos foram sanadas e os model os
reformulados novamente levando em consideracdo, em especial, a geometria das
moléculas (Figura 3). Contudo, devido a lacunas de aprendizagem, como isomeria, eles
ndo conseguiram explicar com detalhes qual a influéncia dos angulos de ligagGes nas
reagoes.

Figura 3 — Model os reformulados com o uso do software.

Fonte: Dos autores (2024).

Apés a utilizagdo do software na atividade, foi o momento de os aunos
representarem 0s compostos por meio das pecas modulares com o proposito de refazer o
caminho da reacdo, explicando seus principios. Com o desenvolvimento desta parte das
atividades, se fez presente nos novos model os elaborados a observacdo de que as ligagOes

ndo sdo fixas, podendo rotacionar em torno de seus eixos; dificul dades para representar o

H: e 0 H-0, bem como os haletos de a quila presentes nas reagdes de hidroal ogenagéo.
A0 manusear as pegas e explorar 0s possiveis arranjos dos compostos (Figura 4),
conseguiram descrever melhor sobre os pares de el étrons compartilhados e as ligacdes,
porém, sem conseguir representar por meio de setas curvas 0s mecanismos de reacdo. A
ideia geral apresentada pelos alunos para as reagOes de adicdo seria a de que dois
compostos se juntam para formar um Unico produto, sem perder nenhum aomo. O que

muda s80 as ligagdes e o rearranjo dos atomos por meio datransferéncia de elétrons entre



um composto com “caréncia” de elétrons e outro “rico” em elétrons.

Figura 4 — Alguns model os montados utilizando as pegas modul ares.

Fonte: Dos autores (2024).

Ressalta-se que foi possivel observar uma melhor interacdo entre os pares no
decorrer da etapa 2 em vistada etapa anterior. Visto que areformulacéo e a validacéo dos
model os se deram por meio da troca de informacdes e debates entre 0s alunos.

De acordo com Ibraim, Mendonca e Justi (2013), a prética de modelagem quando
trabalhada em grupo pode contribuir para a construcéo e validagdo de argumentos
embasados em evidéncias cientificas, ao identificar padrfes e relagdes nos fendbmenos
estudados. Além de explorar diferentes perspectivas, pois a modelagem permite que os
alunos testem diferentes hipoteses, contribui para a argumentacéo e a validade de seus

argumentos.

3.3 ETAPA 3: AVALIACAO DO OBJETIVO

Esta etapa foi destinada para a realizacdo da atividade final da intervencéo. O
objetivo foi avaliar a compreensdo conceitual sobre o conteido, apos 0 desenvolvimento
daproposta. Paraisso, fez-se uso de resolugdo de questdes adaptadas de exames de acesso
asuniversidades. A atividade tinhauma duragéo estimada de 1h, porém, devido aquestdes
internas da escola, 0s aunos somente conseguiram iniciar a resolucéo das questfes em

sdla e finalizaram em um momento posterior.



Com a andlise da resolucéo das questfes, foi possivel observar que a maioria dos
alunos conseguiu relacionar 0 nome do composto com sua formula estrutural,
conseguindo assim representar os reagentes e os produtos. O resultado se mostrou
satisfatério, também, quanto aidentificacéo do tipo de reagcdo que estava sendo indicado,
bem como seus principios. Contudo, faz-se ressalva para a reacdo de hidroal ogenacéo,
uma vez gue os estudantes conseguiram identifica-la, mas no que tange a explicagéo do
seu principio relacionado a regra de Markovnikov, esta foi descrita de maneira correta,
porém vaga.

Observou-se, também ainda sobre 0 mesmo tipo de reagdo, uma concepcao
alternativa sobre a formacéo de carbocation. Umavez que foi afirmado que neste tipo de
reacdo, “ocorre uma reequilibra¢do dos positivos e negativos”. Porém, a ideia de
"reequilibrac&o” infere que os ions positivos e negativos estdo continuamente se gjustando
de uma forma equilibrada, fato que ndo acontece na hidroalogenacdo. Nesta reacéo, a
formacédo do carbocétion ndo envolve um equilibrio entre ions positivos e negativos, mas
sim a criagdo temporaria de uma carga positiva que € entdo neutralizada pela adicéo do
halogénio (Klein, 2017).

4 CONCLUSAO

Apobs a conclusdo do estagio supervisionado |1, pode-se afirmar que seu objetivo
estabelecido foi acancado, tendo em vista que a proposta desenvolvida e aplicada em
contexto real de sala de aula apresentou resultados positivos para 0 ensino de reacoes de
adicdo. Umavez que os alunos desenvolveram, discutiram e validaram conceitos tedricos
de maneira progressiva.

As dificuldades iniciais, como o0 reconhecimento de funcbes organicas,
nomenclaturas de compostos e formagdes de ions, foram superadas gradual mente com a
mediacdo da docente e a troca entre os alunos. No entanto, a experiéncia também
evidenciou &reas que necessitam de maior atengdo, como acompreensdo sobre aaplicacdo
da regra de Markovnikov, que se mostrou vaga em alguns aspectos, uma vez que 0s
estudantes sabiam do que se tratava, mas ndo sabiam seu fundamento. Entende-se que
este entrave ocorreu devido alacunas de conceitosiniciais que deveriam ter sido sanados
em anos anteriores.

Em vista das dificuldades encontradas no decorrer da aplicagdo da proposta,

sugere-se que algumas adaptacoes sejam realizadas de modo a superé-las. Naetapal, para



a elaboracdo dos modelos iniciais, faz-se valido trabalhar com textos e/ou videos que
abordem conceitos bases das reagfes vistos em anos anteriores, como tipos de ligacéo,
formacgéo de vaéncias livres e afins.

Por sua vez, para a etapa Il, faz-se uma maior atencdo para as reacOes de
Hidroalogenacéo e Hidratacéo, regidas pela regra de Markovnikov. Paraisso, sugere-se
a abordagem de diferentes reactes dessa classificacdo, mostrando a possivel diferenca
entre o uso e 0 ndo uso daregra naformacéo do produto. Outra sugestdo seriajainiciar a
énfase nessas reagdes desde a etapa |, trazendo elementos como conceitos simples ou
analogias em referénciaa elas.

Com essas possiveis ateraces, a proposta aumenta seu potencial para 0 ensino
datematica, levando em consideracdo adificuldade dos estudantes. No que tange a adesdo
dela, foi possivel observar que estimula o trabalho matuo entre os pares e,
consequentemente, o papel ativo do aluno na construcéo de seu conhecimento, por meio

da elaboracdo e validacdo dos modelos.
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APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS PARA ENSINAR SOBRE
PRODUCAO DE ENERGIA NO CONTEXTO AMAZONICO: UM RELATO DE
EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Milena Enedina Mota dos Santos Bessa

Snaida Maria Vasconcel os

Resumo

O presente relato apresenta as experiéncias vivenciadas na disciplina Estégio
Supervisionado |1 do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na
Amazbnia, realizada no ano letivo de 2024, em uma Escola Municipal de Belém. O
objetivo é apresentar as atividades desenvolvidas em um ciclo de Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP) sobre a producéo de energia elétrica no contexto Amazoénico e as
contribuicdes para o aperfeicoamento do Produto Educacional e da dissertacdo de
mestrado em elaboracdo. Este trabal ho apresenta uma abordagem qualitativa de pesquisa
e utilizou como instrumentos de coleta de dados a aplicagdo de questionarios e a
observacdo sistematica orientada por roteiro de observacdo e com o0 uso de di&rio de
campo. Os dados oriundos da observagdo sistemética foram analisados com base em uma
anadise descritiva. Os resultados preliminares revelam que o estudo da producéo de
energiano contexto amazonico a partir da aprendizagem baseada em problemas mostrou-
se vidvel para a construcdo de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados aos
objetos dos conhecimentos: formas e fontes de energia e transformagdes de energia com
énfase sobre os impactos socioambientais decorrentes dos processos de geracéo de
energia.

Palavras-chave: Metodologia Ativa. Ensino de Ciéncias. Estratégias Educativas.

1 INTRODUGCAO

O estagio supervisionado |1 € um componente curricular obrigatério do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazénia (PPGEECA), que
proporciona aos mestrandos uma vivéncia préatica com as condi¢cbes reais de
desenvolvimento de sua pesquisa e consequente do Produto/Processo Educacional (PE).
Portanto, o estégio € um ato educativo formativo que ao permitir reflexdes sobre a
docéncia, sobre os problemas existentes na educacédo béasica e potencializaapesguisapara
a elaboracéo de produtos/ processos educacionais (Albuquerque et al., 2022).

Durante o Estégio Supervisionado Il foi readlizada a aplicagdo do produto

educacional “Producdo de energia no contexto amazonico: um guia didatico para uma



aprendizagem baseada em problemas” proveniente da dissertagao intitulada
“Aprendizagem baseada em problemas como estratégia didatica para o ensino sobre a
produgdo de energia no contexto amazonico”.

A dissertagdo, por sua vez, é resultado de um projeto de pesguisa que apresenta
como questdes norteadoras: Como promover o ensino acerca das formas e fontes de
energia relacionando-os aos impactos socioambientais decorrentes da producéo de
energia elétrica, com énfase na Amazbnia? A metodologia ativa da ABP, enquanto
estratégia de ensino, pode contribuir para uma aprendizagem contextualizada e ativa a
respeito dos processos de producdo de energia el étrica?

A estratégia didética proposta no projeto de pesquisa € a metodologia ativa:
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). A ABP esta estruturada em um ciclo de
aprendizagem que possibilita a0 aluno construir novos conhecimentos a partir do
momento em que o professor traz para dentro do ambiente escolar, um problema
relacionado com as vivéncias destes estudantes, assm estimulando-os com uma
aprendizagem que faga sentido (Ribeiro, 2008).

Em consonancia com a ABP foi proposta uma situagdo - problema sobre a falta
de acesso a energia elétrica em uma comunidade isolada na regido amazonica com o
objetivo de possibilitar a construcéo de conhecimentos, habilidades e atitudes a respeito
dos objetos do conhecimento: fontes e tipos de energia e as transformagdes de energia.
Tais objetos do conhecimento fazem parte do curriculo de Ciéncias do 8° ano do ensino
fundamental e estdo descritos na Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2018).

Nesse sentido, o objetivo geral deste relato de experiéncia é compartilhar as
observacoes e reflexdes decorrentes das agdes de Estégio Supervisionado 11, no que diz
respeito a relacdo do Estagio com o desenvolvimento da pesquisa e a aplicagéo do PE,
bem como algumas contribuic¢bes para 0 processo de ensino e aprendizagem sobre as
fontes, tipos e transformagdes de energia relacionados a producdo de energia el étrica no

contexto amazonico.

2 METODOLOGIA

2.1 TIPO DE PESQUISA
Esta pesquisa € de natureza aplicada, com abordagem qualitativa, uma vez que

este tipo de abordagem se caracteriza por ser interpretativa, podendo ser realizada em



determinados grupos sociais, cuja participacdo € ativa ao longo do desenvolvimento do
processo investigativo (Guilherme; Cheron, 2021). Acreditamos que esta metodologia €
mais apropriada para analisar as atividades de pesquisa nas quais 0s alunos estiveram
sempre em contato com o problema, sob orientagdo do professor, e apresentaram
possiveis solucdes que envolvem a ciéncia, 0 contexto e as consequéncias
socioambientais, revelando um papel ativo dos alunos durante todo o desenrolar do
projeto.

Podemos ainda caracterizar esta pesquisa como sendo do tipo exploratoria, uma
vez que tém como proposito proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas atorna-lo mais explicito ou a construir hipéteses (Gil, 2017).

A pesquisa conta com procedimentos direcionados a pesquisa-agao, pois este tipo
de estudo € plangjado e redlizado em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os participantes estéo

envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Tripp, 2005).

2.2 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para oficializar o estagio supervisionado Il foi feita a entrega do oficio de
solicitacdo expedido pela Universidade do Estado do Para (UEPA) e do Termo de
Compromisso adirecéo da escola. Apos aautorizacdo daescolae aelaboragdo dos planos
de trabalho e orientacéo, o estégio foi realizado durante as aulas de ciéncias no periodo
de marco ajunho de 2024 no periodo matutino.

O estégio se deu em uma turma com 35 alunos do 8° ano do ensino fundamental
de uma escola publica do municipio de Belém.

2.3 ORGANIZACAO DA PROPOSTA METODOLOGICA

O referencial metodoldgico adotado para aplicacdo da ABP foi o de Ribeiro
(2008). Para Ribeiro (2008) a proposta de aplicacdo da ABP baseia-se em um ciclo de
trabalho com o problema, neste ciclo estéo presentes as atividades que direcionam o
trabalho em grupo com o problemaaté a suaresolucdo. Paramelhor organizacdo didética-
metodol 6gi ca as atividades foram reunidas em cinco momentos, conforme o quadro 1. A
carga horariatotal para a aplicagéo dos momentos que compdem o ciclo de trabalho da
ABP corresponde a 12 aulas de 45 minutos cada, sendo necessérias 4 semanas para a

aplicacdo, ja que durante a semana a turma participa de 3 aulas de ciéncias. Os alunos



também dispdem de um momento independente de estudo que se caracteriza pela etapa

de pesquisa sobre 0s objetos do conhecimento rel acionados a pesquisa.

Quadro 1 — Adaptacdo da metodologia ABP de Ribeiro (2008).

Momentos Atividades Previstas CH
e Aplicagdo do questionarioinicial;
1°momento | Apreggntag?o da situagao Pmbl ema 3aulas
¢ |dentificacdo do problema;
¢ Levantamento de hipéteses.
e Tentativa de resolugdo com o0s conhecimentos
disponiveis,
0 Y
2% momento ¢ Levantamento de novas questdes de aprendizagem; 3aulas
¢ Plangjamento do trabalho em grupo.
3*momento | ¢ Estudo independente Remoto
o e Compartilhamento de informaces e discussoes;
4° momento . . 3aulas
¢ Aplicacéo dos conhecimentos no problema.
o o Apresentacéo dos resultados;
STmomento | | A itoavaliagio (questionario final). 3atlas

Fonte: Dos autores (2024).

Para a aplicagéo das atividades propostas os alunos formaram grupos de 3 a5
componentes, com 0 objetivo de favorecer uma aprendizagem colaborativa ao estimular
discussies e reflexdes em torno de uma situagdo- problema construida em torno da
exclusdo de comunidades isoladas do sistema integrado nacional de producdo e
distribuicéo de energia el étrica. Com a busca de uma solugdo para o problema os aunos
foram incentivados a construir de forma ativa conhecimentos, habilidades e atitudes
(Ribeiro, 2008). Para conducdo de cada um dos momentos foram elaborados planos de

aulas com detalhamento das atividades, objetivos e formas de avaliagao.

2.4 METODOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Os dados foram coletados através da aplicacao de dois questionarios impressos e
da observacéo sistemética. A observagdo sistemética foi orientada por um roteiro de
observacao e por registros em diario de campo.

O questionario inicia foi aplicado para identificar as concepgdes prévias dos

alunos no inicio do primeiro momento do ciclo de trabalho com o problema. Ja o



questionario final foi um instrumento com o objetivo de promover a validacéo do PE, a
autoavaliacao e aavaliacéo dos grupos, sendo, portanto, aplicado apenasno final do ciclo
de aprendizagem com o problema, no quinto momento. A autoavaliagdo e aavaliagdo dos
grupos sdo atividades essenciais da ABP segundo Ribeiro (2008) que auxiliam na
autorregulacéo da aprendizagem.

A observacdo sisteméticafoi adotada pois € um método que possibilitaum contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma serie
de vantagens, como: melhor compreensdo do fendmeno estudado, aproximagdo com a
realidade e entendimentos dos sujeitos da pesquisa ou até mesmo identificar novos
aspectos de um problema. (Ludke; André, 2018).

O roteiro de observacdo proposto visou a investigacao de indicios da construcao
de conhecimentos, habilidades e atitudes durante cada momento de aplicagdo. Desta
forma, buscou-se observar quanto aos conhecimentos o desenvolvimento do dominio dos
contedidos necessarios para resolver o problema. No caso das habilidades, observou-se a
autonomia, a criatividade, o trabalho em equipe e a autoavaiagdo. E quanto as atitudes
observamos a curiosidade, 0 comprometimento, o respeito pela opinido de outros e a
colaboracdo entre os pares (Led et al., 2019).

O diario de campo foi um instrumento auxiliar na observacdo sistematica no qual
foram registrados os detalhes sobre a participacéo dos alunos durante as atividades
propostas em cadamomento daaplicacado do PE, bem como as andlises ereflexdes prévias
da pesquisadora. Em consonanciacom as orientacfes de Kroeff, Gavillon e Ramm (2020)
sobre o uso de di&rio de campo como um instrumento de pesguisa que possibilita ao
pesquisador realizar anotagOes sobre alteragcdes e observactes no decorrer da aplicagéo,
além de permitir reflexdes na sua propria pratica, no desenvolvimento, plangamento e
andlise das atividades.

No presente relato realizamos uma andlise descritiva dos dados coletados durante
a observacao sistematica destacando as falas e agdes individuais e em grupo dos alunos
gue evidenciam a construcdo de conhecimentos, habilidades e atitudes desenvolvidos
durante os momentos que compdem a ABP. A andise descritiva se caracteriza por
organizar, resumir e descrever os dados mais relevantes da pesquisa, permitindo a
identificagdo de valores incorretos e suas andlises podem levar afatos novos (Reis; Relis,
2002).



Os dados coletados através da aplicacéo de questionarios serdo analisados de
acordo com a andlise de contelido de Bardin (2016). Entretanto, em virtude do tempo
necessario paratal analise, esses dados seréo apenas apresentados e discutidos no texto
final da dissertacéo.

2.5 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa foi submetida via plataforma Brasil & apreciagio do Comité de Etica
e Pesquisa- CEP da UEPA de Marabd, obtendo parecer de aprovacéo sobre o codigo de
Numero: 6.652.82, e o Certificado de Apresentacio de Apreciacdo Etica (CAAE) n°
75418523.2.0000.8607. Todos os participantes receberam as informagdes sobre o
desenvolvimento da pesquisa, apls a apresentacdo dos objetivos e procedimentos
assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido.

3 RESULTADOSE DISCUSSAO

Antes de iniciar a aplicagdo da proposta didatica da ABP como facilitadora do
ensino aprendizagem acerca da producdo de energia no contexto amazonico, a
pesquisadora dialogou com a turma sobre a proposta didética, definindo os objetos do
conhecimento que seriam tratados, os objetivos e a duracdo de cada atividade, além de
enfatizar aimportancia da participacéo ativa e do trabalho em grupo paraa construcéo de
conhecimentos. Desta forma, os participantes foram informados sobre como seriam as
aulas de ciéncias nas proximas semanas e puderam esclarecer dividas e dar sugestoes.

No primeiro momento de aplicacdo do PE foram realizadas trés atividades que
consistiram na apresentacdo da situagdo problema, na identificagdo do problema e no
levantamento de hip6teses. Essas atividades foram plangadas com a findidade de
incentivar os alunos a analisarem a situagdo- problema apresentada; identificar a
problematica envolvida; debater a questdo do acesso aenergia el étrica; elaborar e discutir
hipéteses para resolucdo do problema e orientar a formacéo de pequenos grupos de
trabal ho.

A pesquisadoraentregou paracadaaluno asituacéo problemaimpressaqueretrata
a falta de acesso a energia el étrica de comunidades amazonidas isoladas e orientou a

leitura e andlise delaindividual mente, em seguida a pesguisadora comegou indagar o que



os alunos pensavam sobre a situacdo problema apresentada. o que resultou nas
colocagdes: “deve ser muito triste viver assimtéao isolado do mundo, semenergia e gua
encanada”, “essas pessoas sofrem muito 0 governo precisa ajudar e levar energia pra
eles’; “eles devem € se mudar parater umavida melhor”. Apos essas colocagdes iniciais,
oito grupos foram formados e a professora prop6s que cada grupo discutisse e respondesse

as questdes que a acompanham a situacdo problema, as questfes estdo no Quadro 2.

Quadro 2 — Perguntas norteadoras da situagdo problema.

O que voceé acha da situacéo de vida de Nazaré e Benjamin?

Vocé identifica algum problema nessa situagao? Qual ?

Seria possivel melhorar as condi¢des de vida de Nazaré e Benjamin?

Fonte: Dos autores (2024).

As questdes propostas objetivavam incentivar o trabalho colaborativo em busca
da resolucdo do problema e observar o desenvolvimento de habilidades e atitudes no
trabalho em grupo. Portanto, era esperado o desenvolvimento da argumentacdo, da
capacidade de didlogo, do respeito a opinides contrarias, da andlise de uma situacdo e da
empatia com a realidade vivenciada pel os personagens da situacéo problema.

Osalunos organizaram as suas idei as sobre as perguntas norteadoras em pequenos
textos que foram entregues a professora. Destacamos aqui alguns destes textos:

e Grupo 3: “A situacdo é dificil e preocupante pois eles ndo tém energia elétrica,
com isso €l es ndo tém os mesmos beneficios que agente. O problemaestanafalta
de energia e ocasiona a fata de agua, de saneamento e educacdo. pararesolver é
preciso levar energia para ele ndo precisarem andar tanto para buscar agua e
poderem estudar melhor™.

e Grupo 6: “A vida deles é bem complicada, por que eles ndo tém acesso a luz e
nem agua encanada e todas as pessoas tém direito a saneamento basico e 0
problema € esse a falta de saneamento e de fonte de energia para resolver essas
pessoas precisam de doagdes para fazer um cata-vento para gerar energia edlica”.
Com a andlise dos textos foi possivel verificar que os aunos identificam o

problema de falta de acesso aenergia el étrica e asimplicacles del e nasalde, naeducacdo

e na cidadania das pessoas ao destacar os direitos de todo cidad&o, entretanto, quanto a



resolucdo da problemética é necessario construir alguns conceitos interligados ao
processo de geracdo de energia.

Para esclarecer sobre como acontece a distribuicdo de energia elétrica para as
cidades brasileiras, a professora explicou sobre o sistema integrado nacional (SIN) que
produz e distribui energia elétrica para maior parte do territorio brasileiro. No entanto,
por conta das especificidades geograficas, algumas localidades, principalmente naregido
amazonica, ndo estdo interligadas a esse sistema e precisam de dternativas para a
producéo de energia elétrica. Esse € o caso da comunidade ficticia da situagé@o problema.
A professora apresentou dados coletados pelo Instituto de Energia e Meio Ambiente
(IEMA, 2020) sobre as cerca de 990 mil pessoas que residem na Amazonia, porém nao
tém acesso a energia el étrica. Esses dados incluem o percentual populacional sem acesso
aenergia elétrica por estados, conforme aFigura 1.

Figura 1 — Percentual de pessoas no escuro por estado na Amazonialegal.

Estados com maior percentual
de populagao no escuro

Acre ' 10,0%
Amazonas : 3,9%
Amapa 3%
Por numero total de pessoas
Para [ 409,5mil
Amazonas : 159,9 mil

Maranhao *= 121,3 mil

Mais informagdes no site

Fonte: IEMA (2020).

Apobs a apresentacdo dessas informacfes sobre 0 acesso a energia elétrica na
Amazobnia os alunos foram orientados a propor aternativas de producdo de energia
elétricanaproprialocalidade propiciando bem-estar e dignidade a populagcdo sem que ela
abandone o lugar como foi proposto inicialmente por um dos grupos. A partir dessa breve
explicacdo os aunos discutiram com seus grupos e apresentaram suas hipoteses iniciais.

Os representantes de cada grupo apresentaram as suas solucdes hipotéticas paraa
turma. Alguns grupos apresentaram mais de uma hipotese, todas elas foram registradas

paraandlise no 2° momento da ABP e ser&o identificadas no Quadro 3.



Quadro 3 — Hipotesesiniciais dos alunos.

Energiaedlica

Energiada agua

Energia solar

Construcdo de moinhos

Construcdo de rodas d"agua

Construir cata-vento

Usar geradores a base de 6leo diesel

Usar dinamo

Produzir eletricidade através do atrito

Produzir eletricidade através daqueimado lixo

Fonte: Dos autores (2024).

A andlise das hipotesesiniciais revela gue os alunos conhecem algumas fontes de
producéo de energia como a agua, o vento, sol e a biomassa, assim como algumas
tecnologias desenvolvidas pelo homem em tempos remotos para realizar um trabalho
como os moinhos e rodas d'agua. Os geradores a diesel estdo presentes na realidade de
povos ribeirinhos e por isso foram citados. As referéncias ao dinamo e ao atrito remetem
aos conhecimentos construidos sobre a histéria da eletricidade e dos processos de
eletrizaco.

No 2° momento da ABP foram redlizadas as atividades de tentativa de resolucéo
com os conhecimentos disponiveis, levantamento de novas questdes de aprendizagem e
plangjamento do trabalho em grupo durante 0 momento de estudo independente.

Inicialmente as hipoteses apresentadas no momento anterior foram relembradas
pela professora e a partir disso os grupos foram questionados sobre como essas hipéteses
poderiam ser desenvolvidas e aplicadas, se 0 que el es sabiam arespeito do funcionamento
da energia edlica, por exemplo, era suficiente para resolver o problema.

Os grupos demonstraram conhecimentos geneéricos sobre os processos de geracéo
de energia relacionados a suas hipéteses iniciais, como por exemplo na seguinte fala “a
energia eolica vem do vento entdo se construir os grandes cata-ventos dd pra ter luz”.

A partir da discussdo das hipotesesiniciais os alunos concluiram que ainda havia
muitos detal hes e conhecimentos sobre a producéo e distribuicdo de energia elétrica que
eles desconheciam. Com essa constatagdo a professora langou novos guestionamentos,

iniciando a atividade de levantamento de novas questfes de aprendizagem. As questbes




levantadas foram: quais séo as fontes de energia? Como funcionam as usinas geradoras
de energia? Quais as vantagens e desvantagens das usinas geradoras de energia e 0s
impactos delas sobre a sociedade e 0 meio ambiente? Como a energia chega as
residéncias, escolas e comunidade em geral?

Paraauxiliar no processo de construcéo de respostas a essas questdes, aprofessora
explicou sobre as fontes de energia e a classificacéo delas em renovavels e ndo
renovaveis, diferenciando-as e exemplificando. Também foi trabalhado o conceito gera
de usina de energia que diz respeito a um empreendimento com a fungdo de produzir
energia elétrica em larga escala. Ressaltou-se durante a explicacdo que as usinas
funcionam apartir das transformagcfes de umaformade energiaem outra, em consonancia
com o principio da conservacdo de energia.

ApoGs a explicacéo a professora orientou o trabalho em grupo dividindo tarefas
entre os participantes e definido sobre qual usina de producdo de energia elétrica cada
grupo iria pesquisar, tendo como foco investigar quais as vantagens e desvantagens das
usinas geradoras de energia e os impactos delas sobre a sociedade e 0 meio ambiente?
Como a energia chega as residéncias, escolas e comunidade em geral ?

O terceiro momento foi realizado de maneiraremota, nele os alunos investigaram
individualmente e sistematizaram com o grupo as informacfes coletadas e definiram a
forma de apresentacéo daguilo que eles encontraram em suas pesquisas. Com afinalidade
de contribuir com os alunos durante o estudo independente realizou-se uma curadoria de
materiais acercadateméticaenergia, estesincluem reportagens, livros, artigos e podcasts.
Os materiais selecionados foram entregues aos alunos de forma impressa e enviados aos
alunos via Whatsapp.

Para acompanhamento e orientacdo do momento de estudo independente foram
criados grupos no whatsapp. Nesses grupos, 0s aunos interagiram entre s e com a
pesquisadora para expressar as duvidas e dificuldades encontradas durante ainvestigacéo
sobre as usinas geradoras de energia el étrica.

No quarto momento as atividades de compartilhamento de informagdes e
discussdes e a aplicagdo dos conhecimentos foram aplicadas. O compartilhamento das
informagdes por cada grupo durou de 10 a 15 minutos de apresentacéo, seguidos por cinco
minutos de discussdo a cada grupo. Neste momento, foi possivel observar que os

conhecimentos sobre as formas e fontes de energia foram reformulados pelos alunos e



gue eles conseguiam explicar como a energia el étrica era gerada e quais as necessidades
paraainstalacdo de cada usina e os impactos que elas podem causar.

Para estimular a participacdo de todos os alunos e como instrumento de avaliagdo
desse momento, cada aluno recebeu um pequeno diério de campo no qual deveriaregistrar
informagdes importantes sobre cada apresentacdo. O diario apresentavaalgumas questbes
como: Quais transformacdes de energia vocé identificou nessa usina? O que mais lhe
chamou atencéo sobre a usina apresentada? Levando em consideragcdo as vantagens e
desvantagens apresentadas sobre a instalagcdo e funcionamento dessa usina, vocé
considera que ela possa ser uma opc¢ado para resolver a situacéo da pequena localidade de
Coaraci (comunidade da situacéo- problema)? Explique.

ApOs as apresentacies, 0S grupos se reuniram para discutir sobre como 0s novos
conhecimentos poderiam facilitar aresolucéo do problema e decidir qual entre as opgdes
de usinas geradoras de energia seria a melhor para a comunidade ficticia da situacéo-
problema.

Em seguida a professora orientou que para 0 préximo momento todos 0s grupos
deveriam produzir um texto apresentando a melhor forma de resolver o problema
justificando suas escolhas e argumentando sobre elas. Como novasinformagdes surgiram
a partir das apresentagoes dos grupos, os alunos foram orientados a voltar ao momento
remoto para aprofundarem os conhecimentos a respeito da resolucdo escolhida pelo
grupo. Novamente a professora acompanhou e orientou 0s grupos utilizando o whatsapp.

No quinto e tltimo momento 0s grupos apresentaram em uma roda de conversa a
resolucdo do problema a partir da leitura do texto que eles produziram e argumentaram
sobre as suas propostas para resolugcdo do problema. Alguns grupos optaram por duas
formas de producdo de energia como a edlica e a biomassa. Enquanto outros
acrescentaram gue seria necessario coletar mais informagdes sobre a comunidade para
atender as necessidades dela. Com essas informagdes podemos observar a capacidade de
argumentacdo, de observacéo, de curiosidade e comprometimento desenvolvidas pelos
alunos.

A professora em seguida conduziu um didlogo com os alunos a respeito da
experiéncia de participar de um ciclo de resolucgdo de problemas destacando pontos

positivos e negativos e paraconcluir o questionario final foi aplicado deformaindividual.



4 CONCLUSAO

O estégio supervisionado |1 enquanto componente curricular do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias ha Amazonia possibilitou um ambiente
para a aplicacdo, avaliacéo e validagdo do Produto Educacional com o publico-avo da
pesquisa. Os resultados preliminares da observagdo apontam que a aprendizagem baseada
em problemas contribuiu para a constru¢éo de conhecimentos, habilidades e atitudes a
respeito das formas e fontes de energia e das transformagdes de energia, a partir de um
problema de producéo e acesso de energia no contexto amazénico. Desta forma,
atendendo ao objetivo geral da pesquisa da dissertacdo de mestrado.

A validagdo do Produto Educacional “Producdo de energia no contexto
amazonico: um guia didatico para uma aprendizagem baseada em problemas” indicou
gue o guia didatico € uma proposta viavel para facilitar 0 processo de ensino-
aprendizagem da producdo de energia ao utilizar a metodologia ativa baseada em
problemas com os aunos do 8° ano do ensino fundamental, colaborando para uma
aprendizagem ativa e contextualizada.

Para além de uma oportunidade de aplicacdo o estdgio possibilitou que a
professoratambém fosse pesqui sadora e destaforma pudesse investigar, refletir e dialogar
sobre 0 ensino aprendizagem de Ciéncias impactando positivamente em sua prética
profissional. Dessa forma, o Estégio Supervisionado Il permitiu a aproximacgdo entre

teoria e prética
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