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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado surgiu durante minha vivéncia como professor das
licenciaturas no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM),
Campus Manaus Centro (CMC), ao me deparar com a inclusdo de alunos surdos no que diz
respeito a comunicacao que acontecia entre os discentes surdos com os discentes ouvintes na
escola e ao compartilhar duvidas e preocupacgdes externadas por colegas pedagogas e também
professores do ensino medio integrado. Assim, 0 objetivo da investigacdo foi de que forma
acontece a comunicacdo em Libras entre os discentes ouvintes e os discentes surdos do ensino
médio integrado do IFAM CMC? A pesquisa esta delineada em trés capitulos com 0s
seguintes itens: capitulo 1. A educacéo especial e a inclusdo das pessoas com deficiéncia e,
esse capitulo possui 3 subsecdes com os temas; 2.1 - Fundamentos legais para a inclusdo das
pessoas com deficiéncia. 2.2 - Paradigmas para a inclusdo das pessoas com deficiéncia e 2.3 -
A inclusdo dos alunos com deficiéncia em ambiente escolar. Capitulo 2. Educacdo especifica
para alunos surdos na educacdo profissional e tecnoldgica e dividido em 3 subsecdes com 0s
temas. 3.1 - Fundamentos legais sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras; 3.2 - Aspectos
comunicacionais da Libras e 3.3 - Mitos e curiosidades a respeito da Libras. Capitulo 3. O uso
de tecnologia assistiva para surdos com a subsecdo 4.1 - Aplicativos ou ferramentas para
traducéo e interpretacdo para facilitar a comunicacdo que se desdobra em 7 secdes terciarias:
4.1.1 — Hand Talk; 4.1.2 — Primeira mao; 4.1.3 — Transcricdo instantanea; 4.1.4 — AVA:
valorizando a comunicagdo; 4.1.5 — V Libras; 4.1.6 — Central de Intermediacdo de
Comunicacdo (CIC) e 4.1.7 — O ICOM. Para isso, escolhemos realizar um estudo de
abordagem qualitativa por meio de uma pesquisa de estudo de caso a ser realizado no Instituto
Federal do Amazonas Campus Manaus Centro (IFAM CMC) e o publico a ser investigado
serdo os alunos surdos do ensino médio integrado seus professores, pedagogos e intérpretes de
Libras. Os instrumentos de coleta de dados que utilizaremos serdo as entrevistas, observacao,
questionario e diario de campo. Para a analise dos dados, recorremos a ATD (Analise Textual
Discursiva). O desdobramento desta pesquisa serd o Produto Educacional - Manual de
comunicacdo em Libras: olhos que veem, maos que falam, cuja proposta seré apresentar a
comunidade escolar do sistema regular de ensino, um manual de Libras com as no¢6es basicas
e dicas de como se comunicar com alunos surdos, isto é, para facilitar a comunicagdo entre 0s
discentes ouvintes, discentes surdos, professores dos alunos surdos e das pedagogas que
mantém o contato com todos. E ainda, ser usado como suporte para facilitar a incluséo escolar
dos alunos surdos, pois, o P.E podera ser utilizado nos mais variados setores da instituicéo,
contribuindo com a acessibilidade comunicacional ao nivel basico entre as pessoas do setor
com o aluno surdo.

Palavras chave: educacéo especial, inclusdo; comunicacéo; Libras; tecnologia assistiva



ABSTRACT

This master's research arose during my experience as a professor in the teacher training
programs at the Federal Institute of Education, Science, and Technology of Amazonas
(IFAM), Manaus Centro Campus (CMC), when | encountered the inclusion of deaf students
regarding the communication that occurred between deaf students and hearing students at the
school. This experience was further shaped by the doubts and concerns expressed by fellow
educators and also by integrated high school teachers. Thus, the objective of this investigation
was to understand how communication in Brazilian Sign Language (Libras) occurs between
hearing students and deaf students in the integrated high school at IFAM CMC. The research
is structured into three chapters with the following sections: Chapter 1. Special education and
the inclusion of people with disabilities, which contains three subsections: 2.1 - Legal
foundations for the inclusion of people with disabilities; 2.2 - Paradigms for the inclusion of
people with disabilities; and 2.3 - The inclusion of students with disabilities in the school
environment. Chapter 2. Specific education for deaf students in professional and technological
education, divided into three subsections: 3.1 - Legal foundations concerning Brazilian Sign
Language (Libras); 3.2 - Communicational aspects of Libras; and 3.3 - Myths and curiosities
about Libras. Chapter 3. The use of assistive technology for the deaf, including subsection 4.1
- Applications or tools for translation and interpretation to facilitate communication, which
unfolds into seven tertiary sections: 4.1.1 — Hand Talk; 4.1.2 — Primeira Mdo; 4.1.3 — Instant
transcription; 4.1.4 — AVA: valuing communication; 4.1.5 — V Libras; 4.1.6 — Communication
Mediation Center (CIC); and 4.1.7 — The ICOM. To achieve this, we chose to conduct a
qualitative study through a case study at the Federal Institute of Amazonas, Manaus Centro
Campus (IFAM CMC). The target population for this investigation will be the deaf students
of the integrated high school, their teachers, educators, and Libras interpreters. The data
collection instruments we will use include interviews, observation, questionnaires, and field
diaries. For data analysis, we will use Discursive Textual Analysis (ATD). The outcome of
this research will be an Educational Product - a Manual of Communication in Libras: Eyes
that see, hands that speak. The proposal is to present to the school community of the regular
education system a Libras manual with basic notions and tips on how to communicate with
deaf students, aiming to facilitate communication among hearing students, deaf students,
teachers of deaf students, and educators who maintain contact with everyone. Additionally, it
will serve as support to facilitate the school inclusion of deaf students, as the Educational
Product can be utilized in various sectors of the institution, contributing to basic
communicational accessibility between the personnel in the sector and the deaf student.

Keywords: special education, inclusion; communication; Libras; assistive technology
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1 INTRODUCAO

Minha primeira experiéncia com a comunidade surda, por conseguinte com a Libras,
foi em uma escola estadual de atendimento especifico da SEDUC/AM. Naquela ocasido, fui
aprovado no concurso para a secretaria de ensino do Estado do Amazonas. Fui lotado na
Escola de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz. Por coincidéncia, naquele
momento estava prestes a acontecer um projeto, promovido pela parceria entre a Federacdo
Nacional de Educacdo e Integragdo dos Surdos (FENEIS) e Ministério da Educagdo (MEC) e
eu estava iniciando minha aproximagdo com a comunicagdo em Libras. Segundo Souza e
Santos (2019) a Libras, reconhecida pela lei 10.436 de 2002 como a lingua oficial de
comunicacdo e expressao da comunidade surda, permitiu a interacdo entre surdos e ouvintes,
0 que contribuiu para o crescimento cientifico e técnico dos surdos.

Concomitante a isso, fui inscrito pela coordenagdo do Centro de Apoio ao Surdo
(CAS) para participar do projeto citado, que contava com duas turmas de professores
ouvintes, alguns oriundos de outros municipios do Estado do Amazonas, juntamente com
professores de Manaus, e uma turma de surdos, oriundos das associa¢cdes de surdos de
Manaus e surdos instrutores de Libras. O projeto tinha como objetivo interiorizar a Libras em
todo territério nacional, com o devido apoio metodologico. Segundo Felipe e Monteiro
(2006), esta pesquisa surgiu da necessidade de surdos, que ensinando sua lingua de sinais sem
preparo académico e metodoldgico, perceberam a importancia de uma sistematizacdo de um
material didatico-pedagdgico para o ensino de lingua

Outro fator existente, era que havia um forte debate sobre a inclusdo dos surdos nas
escolas e os cursos de Libras eram raros. Nessa conjuntura, € importante destacar que o
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS) oferecia em suas dependéncias e nas escolas que solicitava, cursos basicos de Libras
para os professores e administrativos, pois havia grande interesse da comunidade em conhecer
a comunicacdo em Libras. Gimenez (2019) assevera que as relagdes sociais e a inclusdo séo
fatores dependentes da comunicagdo, uma vez que tamanha é a importancia da comunicacao.
Ainda, convém lembrar que as experiéncias e as inquietacdes relacionadas a educagédo de
surdos ndo ficaram somente no ambito da Secretaria Estadual de Ensino — SEDUC/AM. A

discussdo estava sendo também ampliada para a Secretaria Municipal de Educacdo do Amazonas.

Nesse interim, em 2007 fui trabalhar no Complexo Municipal de Educagdo Especial André Vidal de
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Araljo, da SEMED/AM lotado no grupo que tratava com a educagdo de surdos, cujo trabalho

era formac&o de professores e assessoramento em escolas onde tinham surdos incluidos.

Naquela ocasido percebi muita resisténcia muita resisténcia por parte de alguns
profissionais das escolas em trabalhar com alunos surdos. Dessa maneira concordamos com
Ribeiro e Gomes (2017) quando afirmam que ha relutdncia para a inclusdo em todos os
setores da sociedade devido ao desconhecimento das pessoas e a difusdo de conceitos
pejorativos que se ddo ao longo dos anos. Além disso, nos assessoramentos realizados nas
escolas que havia surdos incluidos, percebiamos o quanto era dificil a sua escolarizacdo
devido a questdo da comunicagdo em Libras, isto é, entre os docentes com os discentes e
também entre os discentes surdos com os discentes ouvintes e essas informacGes eram
relatadas em forma de relatorio, por escrito e em reuniées com toda a equipe. O debate sobre a
inclusdo entre os profissionais da educacdo, € primordial em uma escola, com encontros
constantes e a troca de experiéncias vividas no dia a dia junto aos alunos (Silva e Ferreira,
2017).

E preciso pontuar que a comunicacdo é utilizada por todas as sociedades como forma
de estabelecer o entendimento entre as pessoas que nela vivem, e é atraves dela que
interagimos e nos desenvolvemos em todos os sentidos. Logo, a comunicacdo é a ferramenta
de acessibilidade de inclusdo para os alunos surdos. A Libras é um idioma que faz parte das
tradicdes dos surdos e sua estrutura permite dialogos reais e imaginarios. A diferenca esta na
percepcdo do mundo, vista pelos olhos e expressada em forma de linguagem pelas maos,
associadas a expressoes faciais e corporal (Nunes e Bernardo, 2018).

Ainda convém lembrar que a escola é o primeiro ambiente da manifestacdo da
diversidade, dai surge a necessidade de se repensar e defender a escolariza¢cdo como principio
inclusivo que necessita de reconhecimento dos sujeitos ndo inclusos no processo. Segundo
Ciriaco (2020, p. 01) “muito se tem falado e escrito sobre inclusdo, que tem como principio a
insercdo de pessoas com deficiéncia no ambito social”. Consoante a Constituigdo Federal de
1988, no Art. 205, a Educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Ademais, todos os cidaddos tém o direito de estudar e principalmente o direito de se
comunicar, porém no caso dos discentes surdos, existe a necessidade da comunicacdo em
Libras, para que esse direito seja alcangado. Logo, quando se afirma que “a educacdo é direito

de todos”, faz-se necessario compreender que a educagdo esta baseada na aceitacdo das
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diferencas e na valorizagdo do individuo, independente dos fatores fisicos e psiquicos. Nessa
perspectiva é que se fala em inclusdo, em que todos tenham os mesmos direitos e deveres,
construindo um universo que favoreca o crescimento, valorizando as diferencas e o potencial
de todos (Ciriaco, 2020). No entanto, Ferreira e Lima (2021) afirmam que a comunicacdo em
Libras entre os profissionais da educacdo e os alunos surdos é outro paradigma para que ele
seja realmente incluido na sala de aula. Porém, incentivar atraves de pesquisas e de projetos
voltados para a comunicacdo em Libras, sdo as demandas propostas para incentivar a
comunidade escolar para caminhar em direcdo ao fortalecimento do ensino e da aprendizagem
dentro do ambiente académico.

E necessario observar sobretudo que as pessoas com deficiéncia tém o amparo legal
para desenvolverem todas as formas de comunicacdo, por conseguinte, seu desenvolvimento
escolar gue possibilitard sua autonomia e faz parte da educacdo promover o efetivo direito a
cidadania para seus educandos, portanto faz-se necessario respeitar a LEI n.° 13.146 que em
seu art. 1° afirma que é “destinada a assegurar e a promover, em condic¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e as liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e a cidadania” (Brasil, 2015).

E importante enfatizar que em 2002, foi criada a Lei 10.436 regulamentando a Lingua
Brasileira de Sinais (Brasil, 2002). Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil, Lei n.° 10.436, Lei de Libras
(Brasil, 2002). Conforme a Lei criada para uma efetiva comunicagdo entre 0s ouvintes e 0s
surdos, a forma de apropriada que ird mediar esta interacdo € a Libras. A Lingua Brasileira de
Sinais € o meio de comunicacdo natural da Comunidade Surda, desenvolvida a partir da
lingua de sinais francesa. Ndo existe um padrdo linguistico universal, cada pais tem sua
prépria composi¢do, podendo mudar entre regides de um mesmo pais (Borges et al. 2018).

Né&o obstante, ao chegarmos a portaria de uma escola, solicitamos informacdes sobre a
sala de aula ou qualquer outro setor da instituicdo. Do mesmo modo, o aluno surdo. Porém,
sua forma de se comunicar é através da Libras e 0s agentes ndo tém o costume de usar essa
comunicagdo, mas isso ndo se limita a entrada, vai além e atravessa 0s setores da instituicao,
culminando na classe. Logo, o fracasso escolar bate a porta do discente, pois, sem
comunicacdo, qual sera a probabilidade de ele ter éxito na vida académica? Logicamente
muito pouca. Por outro lado, para Silva, Maranhdo e Nunes (2020), afirmam que a

comunicacgéo entre surdos e ouvintes nem sempre € mediante sinais, pois a Libras € utilizada
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apenas pela comunidade surda ou pelos profissionais da area da surdez. Todavia, falar de
pessoas surdas é algo que tem se tornado necessario ja que estas ainda enfrentam as maiores
dificuldades possiveis em relacdo as suas necessidades de comunicacao formal em ambiente
escolar onde necessita do uso e disseminacdo da Libras. A expansdo da Libras em todos os
locais, possibilita mais pessoas se comunicarem em diversos tipos de assuntos, inclusive
naquele que diz respeito ao ensino/aprendizagem (Silva, Maranhdo e Nunes, 2020).

Além disso, a comunicacdo é fator primordial no ambiente escolar para o
desenvolvimento dos discentes e ndo se imagina o local de ensino que promova a inclusdo dos
alunos sem interacdo e, os discentes surdos precisam ter sua comunicacdo em uso continuo
nesse ambiente. Segundo Pereira (2022), a inclusdo da lingua de sinais na escola,
potencializard o crescimento dos alunos surdos tal qual os alunos ouvintes crescem com sua
comunicacdo padrdo, a lingua portuguesa. Da mesma forma, a educacdo é a base para a
humanizacdo dos estudantes, mas o processo de comunicacdo transmitido em ambiente
escolar, fard a diferenca para seu éxito. Sendo assim, ndo se pode imaginar a auséncia deste
fator, pois tudo que é apreendido sera levado para a vida toda. Para acompanhar a
transformacdo da sociedade, partimos da premissa que a educacdo transforma a vida das
pessoas e os individuos surdos que estdo presentes nas escolas regulares, neste sentido, tais
alunos precisam da comunicacgdo para crescimento educacional. Para Ferreira e Lima (2021) a
escolarizacdo dos alunos surdos tem que ser debatida amplamente, pois a implementagéo da
Libras em classe, devido sua importancia, é fundamental.

Trazendo a comunicacdo em Libras entre os discentes surdos e discentes ouvintes do
ensino médio integrado para o Instituto Federal do Amazonas/CMC ha um ponto de
interrogacdo: como estd sendo feita a comunicacdo entre os discentes? Segundo Cunha,
Oliveira e Farias (2019) o fato de a aula ser ministrada somente em portugués dificulta o
aprendizado do aluno surdo, pois a maioria se comunica através da Libras.

Sem duvida a disseminacdo da Libras, ainda é um grande desafio para os alunos
surdos, quanto para os alunos ouvintes. A partir do momento em que a escola aceita a lingua
de sinais como a primeira lingua do surdo, este torna-se participante do processo de interacdo
e socializagdo com a comunidade escolar. De acordo com Ferreira e Lima (2021), ao
frequentar a classe comum, tem que considerar as caracteristicas e 0 modo de ser do aluno
surdo para que ele se sinta a vontade no ambiente.

Portanto, a Libras possui todos os requisitos de comunicacdo existente nos outros
idiomas, porém, a diferenca esta na sua forma de percepcéo e reproducdo, isto é, em vez de

emitir sons, o usuario percebe o mundo pelos olhos e reproduz a comunicagdo com as méaos e,
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além disso, pode haver as expressdes no rosto e no corpo para dar énfase a alguma sentenca
(Silva, Maranhdo e Nunes, 2020).

Diante do exposto, lancamos o seguinte problema cientifico a ser investigado: de que
forma acontece a inclusdo em Libras entre os discentes ouvintes e os discentes surdos do
ensino médio integrado do IFAM CMC? E ainda, para investigar o problema cientifico
evidenciado tragamos o seguinte Objetivo Geral desta pesquisa:

OBJETIVO GERAL: Analisar de que maneira ocorre a comunicacdo em Libras entre
alunos ouvintes e alunos surdos do ensino medio integrado do IFAM CMC. Para que
possamos alcancar o objetivo geral proposta lancamos os seguintes objetivos especificos:

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Entender a linguagem utilizada no dia a dia entre os
discentes ouvintes e os discentes surdos; verificar se a comunicacdo entre os discentes
ouvintes e os discentes surdos ajuda no ensino aprendizagem dos discentes surdos; descrever
as dificuldades de comunicacdo que os discentes surdos tém com os discentes ouvintes,
professores e pedagogos; desenvolver um manual de comunicagdo em Libras que permita a
interacdo entre os discentes ouvintes e discentes surdos, professores e pedagogos.

Nesta pesquisa lancamos as seguintes questdes norteadoras: de que maneira podemos
entender a linguagem utilizada no dia a dia entre os discentes ouvintes e os discentes surdos;
de que forma a comunicacao entre os discentes ouvintes e os discentes surdos ajuda no ensino
aprendizagem dos discentes surdos? como podemos descrever as dificuldades de
comunicacdo que os discentes surdos tém com os discentes ouvintes, professores e
pedagogos? que medidas podemos tomar para desenvolver um manual de comunicacdo em
Libras que permita a interagdo entre os discentes ouvintes e discentes surdos, professores e
pedagogos?

2 A EDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Com o passar dos anos, a Educacdo Especial vem passando por grandes avangos no
sistema de ensino e a cada dia busca incluir em ambiente escolar os alunos especiais, isto €,
vem priorizando, através de lei, a permanéncia deste publico. A Educacdo Especial é
assegurada pela a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96): essa
modalidade de educacdo escolar é oferecida especialmente na rede regular de ensino para 0s
individuos que possuem necessidades proprias e diferentes dos demais alunos. A Educagéo

Inclusiva esta baseada no respeito e na valorizacdo de cada educando envolvido no processo
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de ensino-aprendizagem (Oliveira et al. 2022). Para Alcantara e Coelho (2019), quando se
trata de inclusdo o que temos que pensar é, na quebra de paradigmas e de conceitos
equivocados culturalmente nas pessoas acerca do outro, logo, faz-se necessario que a
sociedade ndo deixe de pensar em todos os casos relacionados a inclusdao de pessoas na
sociedade.

Vale destacar também que, o debate sobre a inclusdo vem sendo discutido
amplamente, tanto na sociedade quanto na escola. As organiza¢Ges com o poder de propor e
executar acGes em prol da inclusédo estdo divulgando e defendendo a inclusédo como direito de
todas as pessoas com ou sem deficiéncia e estdo baseadas na diversidade dos grandes espacos
culturais onde as pessoas estdo inseridas (Silva e Ferreira, 2018). Por outro lado, Faria e
Camargo (2018) defendem que, ndo apenas por medidas legais para garantir o direito dos
alunos a seu acesso a educacado, pretende-se que, no surgimento de escolas inclusivas deve
haver um novo entendimento na forma de construir o saber escolar e constituir novos
conceitos e novas metodologias que potencializem o ensino e a aprendizagem dentro desse
ambiente.

As pessoas com necessidades especiais estdo em pé de igualdade social em relacdo aos

outros atores sociais, neste sentido:

A teoria da igualdade formal e material focaliza a atencdo ao sujeito na medida de
suas diferencas. Como dito por Rui Barbosa (2004, p. 39), “a regra da igualdade ndo
consiste sendo em quinhoar desigualmente aos desiguais, na medida em que se
desigualam. [...] Tratar com desigualdade a iguais, ou a desiguais com igualdade,
seria desigualdade flagrante, e ndo igualdade real” (Rodrigues, Nozu e Neto, 2019,
p. 175)

Uma sociedade mais justa esta relacionada com a aquisicdo da autonomia, isto &, onde
as pessoas estdo incluidas em um contexto favoravel em que as oportunidades de crescimento
surjam por meio de direitos sociais. Segundo Frohlich e Corcini (2018, p. 997). “A incluséo é
uma condicdo necessaria tanto para a diminuicdo das desigualdades quanto para a constituicao
de uma forma de vida mais democratica e participativa na contemporaneidade”. Pode-se dizer
que ao pensar na participagcdo de grupos minoritarios nos debates sociais, estes produzem o

avanco em direcdo a perspectivas melhores e democraticas (Frohlich e Corcini, 2018).

Em relacdo ao apoio a participacdo dos coletivos nos debates democraticos, conforme
Silva e Ferreira (2017, p. 135):
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Neste sentido, é valido ressaltar que até os dias atuais, tanto os sujeitos com
deficiéncias, quanto as demais, devem ser apoiadas para o fim de abracar a causa da
igualdade para todos, ou seja, da inclusdo, para lutar e ter sua voz ouvida e que
efetivamente a inclusdo exista e seja respeitada, sendo que as especificidades de
cada pessoa devem ser levadas em consideracdo, onde possa ocorrer a possibilidade
de pér um fim de uma vez por todas aos atos segregativos extremamente
perceptiveis e possiveis de se identificar cotidianamente.

Tendo em vista 0s aspectos mencionados, a constru¢do da inclusdo social para as
pessoas com deficiéncia, depende que as leis sejam respeitadas. Outro fator importante é a
criacdo de novas leis, porém, ndo basta estarem em sendo usadas de forma midiatica, é

necessario haver consciéncia de todos para seu éxito.

2.1 FUNDAMENTOS LEGAIS PARA INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

De acordo com Souza e Santos (2021). Uma sociedade estd pautada por regras que
asseguram a manutencao efetiva das conquistas alcancadas, principalmente para as pessoas
com deficiéncia, pois, as lutas sdo mais intensas e desgastantes. A educacdo especial esta
interligada com a incluséo das pessoas com deficiéncia no Brasil, pois, houve a necessidade
que através de lei fossem prestigiados esses atores sociais. Conforme o art. 58 da Lei de
diretrizes e bases da educacao nacional, n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996; “entende-se por
educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de Educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais’.

A atencdo as pessoas com deficiéncia surgiu, primeiramente, em ambito internacional
enfatizando a importancia do direito a manter-se e ter vida integra?, como bem comum a
todos e a serem livres e protegidos (ONU, 1948). E ainda, a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) no artigo 3, item 5, explica que as necessidades
basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencéo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo, passaria a propor

as diretrizes de politicas publicas.

! Artigo 3. Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

2 Artigo 25. 1. Todo ser humano tem direito a um padréo de vida capaz de assegurar a si e a sua familia salde,
bem-estar, inclusive alimentacdo, vestuario, habitacdo, cuidados médicos e 0s servigos sociais indispensaveis e
direito & seguranca em caso de desemprego, doenga invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos
meios de subsisténcia em circunstancias fora de seu controle.
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As varias declaracbes expedidas pela ONU compilaram a determinacdo para que oS
Estados, efetivamente, oportunizassem a educacdo para as pessoas com deficiéncia em seus
sistemas educacionais. (declaracdo de Salamanca, 1994). E ainda, a Declaracdo de Salamanca
(1994) explica que houve o engajamento de todos os setores sociais dos paises, enfatizado
com a participacdo de seguimentos de pessoas com deficiéncia naquela conferéncia mundial.
Em seu item 2, da Declaragdo de Salamanca (1994) sobre os direitos das pessoas com

deficiéncia os delegados dos paises acreditam e proclamam que:

+ toda crianca tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir ¢ manter o nivel adequado de aprendizagem, ¢ toda crianga possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo
Unicas, « sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades, ¢ aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomodéa-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, < escolas
regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas
proveem uma educacdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e,
em Ultima instancia, o custo da eficécia de todo o sistema educacional.

Em 1999 houve a Convencdo interamericana para a eliminacédo de todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia - Convencdo de Guatemala, e tinha
como esséncia combater todo o tipo de preconceito em desfavor das pessoas com deficiéncia.
E asseverado que todas pessoas ndo serdo discriminadas em hipotese nenhuma, pois, a
equidade é um bem comum a todos (Guatemala, 1999).

Em seu artigo I, item 2, da discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia, o

documento explica que:

a) o termo "discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia" significa toda
diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais. b) ndo constitui
discriminaco a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado Parte para
promover a integracdo social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de
deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si mesma o
direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal
diferenciacdo ou preferéncia. Nos casos em que a legislacdo interna preveja a
declaracdo de interdicdo, quando for necessaria e apropriada para o seu bem-estar,
esta ndo constituira discriminagéo.
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Reafirmando o objetivo dessa convencéo, segundo seu Artigo Il “esta Convengao tem
por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discriminagdo contra as pessoas
portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracdo a sociedade” (Guatemala, 1999, p
03). Corroborando com a importancia dos direitos fundamentais, e ainda, o acesso igualitario
a todos 0s espacos da vida é um pré-requisito para os direitos humanos universais e liberdades
fundamentais das pessoas. O esfor¢o rumo a uma sociedade inclusiva para todos € a esséncia
do desenvolvimento social sustentavel (Montreal, 1996, p. 01)

E aqui no Brasil, os primeiros atendimentos as pessoas com deficiéncia teve inicio na

época do Império, no século XIX:

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES,

ambos no Rio de Janeiro (Brasil, 2010, p. 11).

Em 1961, o tratamento dado as pessoas com deficiéncia era de “excepcionais” e seu
atendimento escolar estava embasado nas disposi¢cbes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, isto €, impreterivelmente apontado o direito
dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do sistema educacional (Brasil,
2010).

A Constituicdo Federal de 1988 deixa bem clara a intencdo de erradicar todo o tipo de
discriminacdo, logo, viabilizar o bem de todos®, sem nenhuma barreira discriminatéria (art.3°,
inciso 1V). No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢Ges de acesso e
permanéncia na escola” como um dos principios para 0 ensino e, garante como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino (art. 208), (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de 20.12.1996,
estabelece, em seu Art. 2°, que A Educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo

para o trabalho.

3 Artigo — 205. A educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.
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A Lei de Diretrizes e Bases LDB n° 9.394/96 institui os principios que regulam a
educagdo nacional. Conforme a Constituicdo Federal de 1988, no qual, a educagdo é
prevista como um direito fundamental (art. 6°), a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 é resultado da luta dos
movimentos sociais vivenciados no pais no periodo da redemocratizacéo (Brasil,
1996).

E ainda, é importante que a familia compreenda que a comunicagdo a participacdo em
todos os sentidos é fator primordial para o equilibrio e harmonia do contexto familiar e o
alicerce para o desenvolvimento global do individuo” (MEC, 2004, p. 01). A escola que inclui
as pessoas mediando sua educacdo, conforme sua especificidade, necessitava de diretrizes
mais homogeneizadas que os comtemplasse, porém, com o Plano Nacional de Educagdo —
PNE, Lei n°®10.172/2001, apresenta propostas que englobam uma série de acGes de combate a

desigualdade relacionada a inclusdo da diversidade humana. Neste sentido:

”0 grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente & oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, a formagdo docente, & acessibilidade fisica e ao atendimento
educacional especializado (Brasil, 2001)

Visando o melhor atendimento as diversidades, por conseguinte, as pessoas com
necessidades educacionais especiais, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 em seu art. 1°, enfatiza
que a formacdo docente da educacdo basica devera ser em nivel superior de graduacdo plena.
Cada estabelecimento de ensino devera ficar responsavel em elaborar todos 0s mecanismos
legais para essa formacao (Brasil, 2002). Em relacdo a organizagéo curricular das instituicdes
o0 art. 2° dessa resolucdo recomenda que acGes além das disposta nos artigos 12 e 13 da Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Neste sentido, sdo recomendadas outras diretrizes peculiares a formacdo de

professores:

I - O ensino visando & aprendizagem do aluno; Il - o acolhimento e o trato da
diversidade; Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV - o
aprimoramento em praticas investigativas; V - a elaboracdo e a execucédo de projetos
de desenvolvimento dos contetdos curriculares; VI - o uso de tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores; VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em
equipe. (Brasil, 2002, P. 01)
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Especificando a educacdo de surdos e sua inclusdo, a Lei de n® 10.436, de 24 de abril
de 2002, a Lei de Libras dava énfase a essa comunicacdo como a lingua oficial da
comunidade surda, logo, ao mesmo patamar de qualquer lingua utilizada sendo difundida e
apoiada por todos seguimentos da sociedade. E ainda, as institui¢des tanto publicas, quanto as
instituicdes privadas deverdo garantir o atendimento adequado para as pessoas surdas, isto €,
oferecer a mediacdo em seu atendimento através da Libras. O ensino da Libras, conforme o
art. 4 dessa lei, sera oferecido em todas esferas publicas de educacdo do Brasil nos cursos
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, pois, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras faz parte dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, desta legislatura. (Brasil, 2002).

A lei de Libras veio de encontro aos anseios da comunidade surda em defesa de sua
cultura linguistica, porém, sua regulamentacéo so veio através do decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, conforme o art. 12 “Este Decreto regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, e o art. 18 “da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (Brasil, 2005). Em
seu capitulo Il, o decreto estabelece a inclusdo da Libras como disciplina curricular com as

seguintes disposicdes:

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. § 12 Todos os cursos de licenciatura, nas
diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados
cursos de formacgdo de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do
magistério. 8§ 22 A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacdo superior e na educacdo profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto. (Brasil, 2005)

Em 2011 o decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, em seu artigo 1° enfatiza que
é dever do estado cuidar do atendimento das pessoas com deficiéncia, e ainda, corrobora com
0s documentos anteriores e acrescentou mais diretrizes para que haja desenvolvimento social
das pessoas com deficiéncia, logo, sob aspecto nenhum devera haver a exclusdo de alunos do

sistema regular de ensino em todas as esferas (Brasil, 2011). Em relacdo a educacdo de

4 Art. 18. O Poder Publico implementara a formagcéo de profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem
de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo.
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surdos, este decreto no 22 pardgrafo do artigo 1°, explica que “No caso dos estudantes surdos
e com deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2011, p. 01). Além disso, a Lei no 13.146, de 06
de julho de 2015, que instituiu e promoveu o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais
da pessoa com deficiéncia, com o objetivo de promover a sua incluséo social e cidadania. De

acordo com esta lei.

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015)

Além disso, no que diz respeito quem sdo essas pessoas com deficiéncia a Lei n°
13.146, de 06 de julho de 2015 em seu Art. 2° determina que: considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas. De acordo
com Chaiben (2019), esta lei é conhecida como o estatuto das pessoas com deficiéncia e torna
obrigatdria a inclusdo total dessas pessoas. Esta lei garante e difunde a equidade e o amplo
exercicio da cidadania plena dos direitos, desse modo, visa sua incluséo na sociedade.

Vale destacar também, que a lei federal n.° 13. 409, de 28 de dezembro de 2016
possui como objetivo determinar a inclusdo das pessoas com deficiéncia na lei de cotas,
caracterizando um grande marco para inclusdo para area educacional, isto €, se trata do acesso
as instituicdes publicas de ensino superior. Neste sentido a lei n.° 13.409, de 28 de dezembro
de 2016, alteraa Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012 em seu artigo 3° com o seguinte

texto:

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporcéo ao
total de vagas no minimo igual a proporcéo respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a
institui¢do, segundo o Gltimo censo da Fundag&o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.
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Uma sociedade que valoriza e oportuniza as pessoas menos favorecidas em seu
acesso para o ensino, esta deveras evoluindo na relagdo com o outro, mas também ela cresce
em todos 0s aspectos, inclusive no econdémico, pois, esta colocando na sociedade profissionais
com potencial de agregar sua contribuicdo efetiva de cidaddo proativo. E de fundamental
importancia a participacdo em sentido macro da sociedade na sua formagdo escolar e
universitaria. Desse modo entende-se que 0 acesso a universidade que acontece atualmente é
muito importante na vida de uma grande parcela de estudantes, isto €, na transi¢do que visa o
mercado de trabalho e o fortalecimento de novas perspectivas de interacdo na sociedade
(Chaiben, 2019).

Vale destacar também que o decreto n.° 10.502, de 30 de setembro de 2020 apresenta
em seu artigo primeiro o texto que trata da proposta a ser implementado para inclusédo das
pessoas com deficiéncia. Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Unido, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e
acOes com vistas a garantia dos direitos a educacdo e ao atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. Em seu art. 2° destacamos os itens I, IV e IX desse decreto por
conta dos conceitos atribuidos em relagdo as propostas macros do decreto:

I - educacdo especial - modalidade de educacdo escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo; 1V -
politica educacional inclusiva - conjunto de medidas planejadas e implementadas
com vistas a orientar as praticas necessarias para desenvolver, facilitar o
desenvolvimento, supervisionar a efetividade e reorientar, sempre que necessario, as
estratégias, os procedimentos, as agdes, 0S recursos e 0s Servigos que promovem a
inclusdo social, intelectual, profissional, politica e os demais aspectos da vida
humana, da cidadania e da cultura, o que envolve ndo apenas as demandas do
educando, mas, igualmente, suas potencialidades, suas habilidades e seus talentos, e
resulta em beneficio para a sociedade como um todo; XI - planos de
desenvolvimento individual e escolar - instrumentos de planejamento e de
organizacdo de agdes, cuja elaboracdo, acompanhamento e avaliacdo envolvam a
escola, a familia, os profissionais do servico de atendimento educacional
especializado, e que possam contar com outros profissionais que atendam educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo.

No entanto, a Rede Brasileira de Inclusdo da pessoa com Deficiéncia (Rede-In)
composta por 20 entidades da sociedade civil, contesta o decreto e acredita que ele regride

com 0s avangos conquistados ao longo dos anos. A "nova" politica educacional € um
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retrocesso na educacdo, uma vez que revive um problema que j& foi ultrapassado, que
segregava 0s estudantes em classes e escolas especiais, além de ser inconstitucional. A
inclusdo € a Unica direcdo para uma educacdo de exceléncia, que garante igualdade na
aprendizagem e inclui estudantes com deficiéncia sem discriminacdo (REDE-IN, 2020).

Em virtude do que foi mencionado, os marcos legais que norteiam a incluséo das
pessoas com deficiéncia estdo em diversos documentos ao longo dos tempos, porém, é preciso
que sejam implementados com a participacdo de toda a sociedade porque ndo adianta
trabalhos isolados neste sentido, sendo cada lei, decreto, resolucdo ou afins que estdo ai ou
que surgirem, serdo apenas para constar e a inclusdo das pessoas com deficiéncia nédo

avancara em seu beneficio, apesar dos direitos adquiridos.

2.2 PARADIGMAS PARA A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

As diretrizes que regulam as leis em uma sociedade tém os paradigmas que surgem em
seus respectivos locais de vigéncia, logo, ndo é diferente e nem menos abrangente, mas
acontece no sistema de ensino, pois, a inclusdo é um tema muito delicado que faz parte de
muitos debates, porém, necessarios. A inclusdo tem como objetivo, dentre varios, subsidiar
condicdes favoraveis para o desenvolvimento humano, contudo, a inclusdo para as pessoas
com deficiéncia se desenvolve, de modo geral, por meio de leis, decretos e resolucdes que
apoiam e implementam regras para quebrar os paradigmas que atrasam a inclusdo, por outro

lado, a conscientizacdo atitudinal da sociedade, em relacdo a diversidade, é primordial:

Para que a inclusdo aconteca de fato, e as politicas publicas se concretizem, é
necessario lancar um novo olhar frente as deficiéncias, é preciso que haja uma
mudanca de mentalidade e do comportamento de toda sociedade em relacdo a
diversidade e da escola também. Assim, é crucial que o professor tenha
conhecimento de que os alunos ndo aprendem de maneiras iguais, nem por meio do
mesmo conteido, estratégias e recursos, nem tdo pouco devem se organizar em
funcdo de um aluno padréo e sim a parti r da diversidade existente no &mbito escolar
(Cerqueira e Maia,2018, p.103).

Ainda convém lembrar que a inclusdo das pessoas com deficiéncia depende de

politicas educacionais que atendam as demandas de acessibilidade °que este grupo social

5 Acessibilidade: condicdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos,
mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacfes, dos servi¢os de transporte e dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicacéo e informac&o, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;
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necessita, porém, a acessibilidade atitudinal ° também é fator de extrema importancia para o
éxito de tais politicas. Segundo, Cerqueira e Maia (2018). Pelo fato de o Brasil ser uma
sociedade democrética, tem se discutido o aprimoramento de um curriculo na educacéo

inclusiva que atenda as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia.

Neste sentido, Carvalho e Aradjo (2018, pag. 01) afirmam que:

Quando ha politicas educacionais numa perspectiva de trazer melhorias na inclusdo
de pessoas com deficiéncia, ha toda uma quebra de paradigmas voltados para uma
democratizacdo cada vez maior no ambito escolar e criam-se possibilidades para
uma nova forma de aprendizagem, abrem-se portas para um mundo melhor e uma
convivéncia diferente e saudavel. De nada adianta manter um discurso politico de
aceitacdo a toda forma de diversidade, seja ela sexual, racial, étnica, religiosa e de
pessoas com deficiéncia, se ndo h4 um cuidado e planejamento para a permanéncia,
frequéncia, aprendizagem e acessibilidade a todos os sujeitos que compdem a
escola.

Outra preocupacdo constante € a forma do curriculo escolar, geralmente padronizado
para todos os estudantes. No entanto, eles ndo sdao comparados com o curriculo dos alunos
com deficiéncias e comtemplados com as devidas adequacBes. A educacdo na escola,
formalmente falando, tem um curriculo pré-definido para socializar a ciéncia e a cultura, ou
seja, tudo o que é produzido pela sociedade. Todavia, a compreensdo da educagdo em seu
aspecto macro, também é necessario para o desenvolvimento humano de todos (Rodrigues,
Nozu e Neto, 2019). Para Silva e Carvalho (2017), se ndo houver o planejamento curricular da
equipe docente e da multiprofissional ocasionard a exclusdo dos alunos deficientes, assim
como, a ndo utilizacdo dos recursos pedagdgicos os isolard dos demais alunos. E ainda,

reforcando a auséncia ou a forma inadequada do planejamento pedagdgico:

[...] os problemas de aprendizagem podem surgir devido a causas pedagogicas, ou
seja, a prépria escola pode criar e produzir problemas de aprendizagem para as
criangas. A escola cria esses problemas através de inadequacdo metodoldgica,
precaria qualificacdo do corpo docente, curriculo inadequado, falhas no processo de
avaliacdo, salas numerosas. (Souza e Silva, 2017, p. 63)

Além disso, ainda relacionada ao curriculo, Rodrigues (2019) afirma que, grande

parcela dos estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE), por ter limitacoes,

® Refere-se a percepcdo do outro sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacdes. Todos os demais
tipos de acessibilidade estdo relacionados a essa, pois é a atitude da pessoa que impulsiona a remogdo de
barreiras. Fonte: UNOESC Atendimento ao Aluno » Acessibilidade.
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néo atingiram resultados positivos, do ponto de vista escolar, e muitas vezes professores sao
questionados pelo fato do aluno estar em ambiente de aula, pois, 0 que se pensa é que esse
aluno, vai ser excluido a medida que ndo corresponda positivamente com um a determinada
atividade devido ao fato de ndo conseguir fazé-la.

Inicialmente, vislumbrasse para que haja avangos em direcdo a inclusdo das pessoas
com deficiéncia, a¢bes precisam ser tomadas, pois, ndo adianta fazer campanhas midiaticas
para sensibilizar o outro se ndo existe respeito as legislacbes vigentes. Segundo, Silva e
Ferreira (2017), a conscientizacdo da comunidade escolar sobre direitos e deveres propostos
pelas acdes inclusivas das leis vigentes é fator primordial para atingir a adequacédo ideal de
inclusdo e ter o olhar que incluem e preza pela igualdade de todos. Segundo Carvalho e
Araujo (2018), com o olhar mais atento em relacéo ao contexto social, d& para perceber que o
processo de inclusdo estd caminhando a passos lentos, visto que politicas para educacao
juntamente como as politicas publicas para o pais sdo bastantes complicadas, pois a
distribuicdo de renda € aquém do salutar, portanto, o sonho da escola inclusiva continua sendo
um sonho. Por outro lado, Souza (2021) lembra que, ao analisarmos o que houve no passado
da humanidade no que diz respeito as rela¢fes sociais com a pessoa com deficiéncia, podemos
compreender até que ponto elas estdo inseridas no momento. Segundo Guimaraes (2021, p.
277) ““a inclusdo rompe com os paradigmas e padrdes que gera exclusdes e indiferencas
dentro da prépria escola, questiona perfis moldados e identidades hierarquizadas”.

Outra situacdo se apresenta maquiada de inclusdo e exclui o aluno no ambiente de
ensino é a integracdo e este modelo apresenta o apenas inserido na sala, por conseguinte,
ndo participa das atividades em igualdade de condi¢Ges com os outros alunos, isto é, tem
que se adaptar a escola e as condigbes pedagOgicas pertinentes para seu
desenvolvimento ndo sdo comtempladas. Segundo Ziesmann e Guilherme (2020),
observou-se que a integracdo de alunos na escola que era defendida, ndo contemplava os
anseios de acesso, permanéncia e éxito de modo satisfatério, muito pelo contrério,
deixava diversas lacunas em seu aprendizado. Em relacdo a permanéncia e éxito do
aluno, a escola inclusiva é o modelo que pretende contemplar tais anseios, neste sentido,

Alcéantara e Coelho (2019) afirmam que:

Quando falamos em escola inclusiva, falamos em um novo modelo de escola, que
aceita e convive com a diversidade de alunos e estd preparada para isso. A aceitagdo
da proposta de inclusdo reflete o pensamento atual em se acreditar no potencial dos
alunos com deficiéncia.
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Percebe-se que sdo muitos pontos a ser debatido e executado da melhor forma, pois,
trabalhar junto aos alunos com deficiéncias ndo é uma tarefa das mais faceis é necessario a
unido de toda a comunidade escolar juntamente com o poder publico em um s6 objetivo, a
inclusdo de forma satisfatdria dos alunos. Para Santos (2021, p. 69)), partir das Politicas
Publicas vigentes, a inclusdo de criancas com deficiéncias dentro da Educacdo Infantil tornou-
se importante ndo sé para o processo de socializagdo e inclusdo, mas também pensando nas
aprendizagens dos mesmos. Mais aprimoramento para aumentar o atendimento, respeito,
acesso e a permanéncia dos alunos na escola, isto &, desenvolver oportunidades de
aprendizagem (Santos, 2021). Além disso, no que Ihe concerne, os profissionais da educacéo,
que atuam junto as pessoas com deficiéncia, buscam oferecer o seu melhor para o crescimento
desse publico, embora muitas vezes sem recursos ou apoio. Para Silva e Carvalho (2017) “o
fazer incluséo estd além das formalidades e subsidios materiais, faz-se necessario conhecer
como ¢é o cotidiano do aluno e em que condices ele acessa a sala de aula”.

Porém, de acordo com Campos (2019), lidar com uma situacdo nova mostra o
despreparo do professor em relacdo aos conhecimentos anteriores sobre inclusdo, uma vez que
o professor ndo tem formacdo inicial e continuada especifica para a area que requer o
conhecimento sobre o aluno com deficiéncia, ou seja, é preciso aprender a pratica mais
adequada de atendimento. Roseno (2020), corroborando com a afirmacdo anterior, explica
que a falta de preparacdo do professor vem desde sua formacdo inicial e esse é um dos
motivos para as atividades que ele planeja deixar muito a desejar em relacdo a aprendizagem
do aluno, e ainda, da mesma forma, ele ndo consegue ter formacdo continuada na &rea
especifica para atender seu aluno com deficiéncia

Por outro lado, o conceito que o professor traz consigo sobre 0s estudantes,
principalmente sobre os deficientes, estimulara todo o processo pedagdgico, por conseguinte,
0 crescimento de todos. Assim, fala-se muito sobre o preparo dos professores para atender o0s
alunos com necessidades educacionais especificas, porém, um fator a ser observado € o
emocional do profissional, isto é, para receber esse publico ele precisa conhecer a

especificidade que ird atender (Ribeiro e Gomes, 2017).

De modo geral, ndo se constata uma preocupagdo consistente em preparar
emocionalmente os profissionais para o novo trabalho que deles se exige. Assim,
muitas vezes, 0s aspectos emocionais do professor sdo relegados em detrimento dos
fatores cognitivos, fazendo com que a formacdo docente se volte somente a
compreensdo intelectual dos termos e das situa¢des de inclusdo, porém deixando de
considerar a importancia das emocBes do professor, tanto frente ao trabalho
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realizado no processo inclusivo como em relagdo ao aluno com necessidades
educacionais especiais (Faria e Camargo, 2018).

Verifica-se ainda que, pelo fato do professor ter baixo salario, ele ndo consegue
dedicar-se em tempo integral juntos aos seus alunos porque tem acumulo de empregos que,
por conseguinte, o levam ao extremo do fisico e do mental, porém, esse mesmo profissional
tem a necessidade de se manter preparado, no entanto, ele afirma estar despreparado pelas
dificuldades encontradas no dia a dia em relacdo ao tempo para se capacitar (Rodrigues,
2019). As acbes de formacdo continuada oferecidas para capacitacdo dos professores sdo
validas, mas € dificil organizar um calendario que encaixe a grande parcela desses
professores, além disso, existem fatores como a grande demanda de trabalho que eles
exercem. Rosa (2020) afirma que, as mudancas somente ocorrem com muita vontade e a
dedicacéo de todos, no entanto, o professor realiza muitas atividades na escola que trabalha e
por muitas vezes, atua em mais de uma escola e isso toma todo o seu tempo e, se torna grande
barreira para o professor participar, com éxito, das formacoes oferecidas.

Outra preocupacdo constante é que a escola somente cumpre um bom papel com o
apoio da comunidade e da familia, pois a escola necessita dessa parceria e, a partir dai, é
possivel tomar conhecimento de algumas situacGes que interferem no desenvolvimento
escolar do aluno. Sendo assim, a escola faz agOes para resolver o problema em
questdo. Garcia (2018) aponta, nesse aspecto, que, em muitas familias com filhos deficientes,
ha a triste realidade do abandono pelo marido logo que essa crianca especial nasce, ou, as
vezes, por conta das dificuldades que podem surgir com o decorrer do tempo. Além disso, 0
preconceito, os temores e a ndo aceitacdo daquela situacao, sdo outros fatores de impacto na
vida em familia e obviamente chega até a escola. Por outro lado, a escola possui um papel
fundamental para dar vez e voz a essa parceria, isto é, ela forma, informa e inclui e quebra
essa rotina pré-estabelecida ha tempos. A unido em torno de um bem comum, gera diversas
possibilidades de promover praticas inclusivas, visto que, as trocas de experiéncias
potencializam as ideias nesse sentido (Garcia, 2018).

Outrossim, segundo Rodrigues (2019), o atendimento em situacdo de inclusdo para 0s
alunos deficientes, ndo € um monologo, ele é desenvolvido com a socializagéo e a préatica de
personagens externos, tais como (ONG, setor publico, etc.) e outros que atuam em prol da
inclusdo escolar e fazem parte desta rede que apoia a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
juntamente com os agentes internos (profissionais de educacdo, estudantes, comunidade

escolar, etc.). Para Tamiozzo (2018), a missdo que o professor dos alunos especiais esta
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comprometido é aquele que preza pela inovagdo e a organizagdo novas préaticas pedagogicas
que proponham mudancas no espaco escolar que ndo consegue atender esses alunos, por
conseguinte, viabilizar propostas diferenciadas a especificidade de cada aluno, isto €, garantir
com essas agdes sua inclusdo é a dificuldade que vem se desenhando ha tempos. Contudo,
toda a comunidade escolar compactua do mesmo pensamento em que agdes sejam criadas e
desenvolvidas para o crescimento e a aprendizagem dos alunos além da escola.

Vale destacar também que, poderdo ser apontadas possibilidades de reorganizar as
acOes que possam oferecer formacdes continuadas especificas para potencializar a atuacdo dos
professores junto aos estudantes da educacdo especial, de forma que, atendam cada
especificidade de cada um, logo, suprir as necessidades educacionais e superar as dificuldades
que porventura surjam (Ziesmann e Guilherme, 2020). Por outro lado, se existe a dificuldade
para a inclusdo do aluno no ensino fundamental regular, imagina entdo no ensino superior
regular e este ponto tem destaque, pois, se trata da sequéncia da vida escolar do aluno.
Gongcalves (2021) afirma que, na auséncia de investimento para a educacao, prejudica aqueles
alunos que querem seguir sua vida estudantil no ensino superior regular, percebe-se que ha
descaso dos governantes, por conseguinte, a falta de materiais e investimento na qualificacdo
dos professores e na producdo de material didatico.

Pode-se afirmar que a acessibilidade digital é bastante relevante para o ensino e a
aprendizagem de todos os estudantes, inclusive para os com deficiéncia. O mundo estd em
constante evolucdo com as novas propostas metodologicas adequadas em sua utilizacdo a
favor da inclusdo, tais como: programas, aplicativos e softwares, entre outros. Segundo
Chaibein (2019), a acessibilidade digital é um fator preponderante para a inclusdo todas as
pessoas, com ou sem deficiéncia, e existem leis que cobram as instituicbes sociais, que
disponibilizem a acessibilidade digital para as pessoas com deficiéncia, tais como: sites
comerciais, institucionais, governamentais; livros eletrdnicos (livros eletrénicos); cursos a
distancia (EaD).

Outro fator existente é que apenas inserir em sala de aula uma pessoa com deficiéncia
ndo elevard o seu desenvolvimento, pois isso acontece somente em um espago adequado e
com todas as condigOes para oferecer o atendimento certo. Segundo Silva (2020) as a¢des que
visam a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo e no trabalho, perante o que
aconteceu na historia, ndo sdo bastantes para suprir o desequilibrio causado. Por exemplo,
guando sdo colocadas pessoas cegas e com baixa visdo no mesmo ponto de equilibrio de
pessoas ndo deficiente visual, ndo significa éxito escolar, universitario e no trabalho para os

deficientes incluidos. A sua insercdo nesses espacos fisicos e simbolicos dominados pelos
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ditos "normais" ndo caracteriza sua inclusdo efetiva. Podera acontecer que em atividades
experimentais a deficiéncia do aluno prevaleca em detrimento ao seu aprendizado, pois o
ambiente é de segregacdo ‘sem instrumentos adequados e métodos de ensino com a
perspectiva inclusiva, apenas atividades regulares (Silva, 2020).

Além disso, em relagdo aos métodos de ensino, Tamiozzo (2018), explica que: Houve
modificacOes relacionadas a educagdo especial, mas foi necessario usar outras técnicas para
efetivar outras formas de educacdo. A primeira foi observar, compreender a diversidade e o
singular de cada um. A escola, para ser considerada moderna, oferece educacdo para todos,
com acesso equitativo ao saber e ao conhecimento cientifico, mas as dificuldades para
desenvolver o processo para absorver toda essa diversidade sdo evidentes, uma vez que a
educacdo especial com qualidade precisa ser bem esmiucada em suas especificidades. Para
Campos (2019) a ideia que a inclusdo escolar é assunto para discussdo publica é verdadeira,
sobretudo quando se percebe a literatura, neste sentido, crescendo a cada dia e aumentando as
expectativas da sociedade para a inclusédo social de pessoas com deficiéncia. No entanto,
surgem obstaculos para a implementacdo das politicas publicas previstas em leis, porém, as
atitudes conscientes e as adequacdes fisicas, lamentavelmente, sdo obstaculos que precisam
ser superados com a mais brevidade possivel.

Levando-se em consideracdo esses aspectos apresentados, os paradigmas existentes
para a inclusdo das pessoas com deficiéncia sdo o grande desafio para toda a sociedade, pois,
sem a unido em prol dessa causa ndo haverd um entendimento para gque essas pessoas
crescam, ndo apenas no ambiente escolar e sim para a vida social. A vida académica prepara
os individuos para se tornarem cidaddos autbnomos e, essa autonomia s6 é adquirida em um
ambiente que propicie as oportunidades necessarias. Segundo Godoy (2018) acreditamos que
conhecer todos esses processos poderd nos ajudar a apreender e questionar os aspectos mais
variados que diz respeito aos atores que fazem parte de todo o processo que permeia a

incluséo social das pessoas com ou sem deficiéncia.

7 Segregacdo € o processo de dissociagdo mediante o qual individuos e grupos perdem o contato fisico e social
com outros individuos e grupos. Essa separacao ou distanciamento social e fisico é oriundo de fatores biol6gicos
0ou sociais, como raga, riqueza, educacéo, religido, profissdo, nacionalidade, entre outros.
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2.3 A INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA EM AMBIENTE ESCOLAR

Muito se debate as dificuldades encontradas para a inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia e como ressalva sobre o quadro apresentado, existem muitas literaturas que tratam
dessa temética e apontam suas causas, porém, para a mudar esse quadro, é preciso discutir as
possibilidades e os pontos que poderdo ser aproveitados. Logo, existe a necessidade de
potencializar acdes nesse ambito. Nesta perspectiva mais ampla sobre a educacdo, a sua
proposta é fugir das préaticas adotadas para a incluséo escolar de pessoas com deficiéncia com
a tendéncia de focar no aluno perfeito, ou seja, aquele que apresenta resultados significativos
nas avaliacdes para posicionamento classificatorio curricular e que as reflexdes se distanciam
do ensino e da aprendizagem, que favorecem a paridade e a dignidade (Alves, Pinheiro e
Caetano, 2019).

Além disso, os questionamentos relacionados a inclusdo escolar a cada dia estdo em
evidéncia nas falas e nas politicas da area de educacdo nos ultimos anos e, para corresponder
aos debates, € primordial que mais acdes direcionadas a inclusdo nas escolas do atendimento
especifico para as criangas com necessidades de aprendizagem e com deficiéncias. Ainda
convém lembrar que a convivéncia com as diferencas nem sempre foi tema de debates mais
amplo na sociedade, porém com o advento dos documentos que falam sobre a inclusdo social,
0 tema passou a ser visto com outros olhos, isto €, com mais visibilidade, percebesse que
muitos profissionais deixarem de ver os deficientes como problemas e passaram a vé los
como pessoas com potencial para contribuir socialmente, isto €, basta ter as condicBes
adequadas para seu desenvolvimento.

Neste sentido, Tamiozzo (2018, p. 30) explica:

Os profissionais da educacdo passaram a ser convocados a olhar a aprendizagem a
partir dos ditames da educagdo inclusiva, que desafia a repensar o conceito de
formacéo e aprendizagem a partir da possibilidade de conviver com a diferenca e
com o inesperado impostos pelas exigéncias especificas de cada aluno, seja este com
ou sem deficiéncia. O professor, assim, passa a contribuir com a aprendizagem do
aluno na medida em que considera que cada um aprende de forma Unica e singular.

Observando esse cenario, a inclusdo tem como um de seus objetivos oportunizar a
todos as condicOes de igualdade em todos os &mbitos sociais, ndo obstante, na educacédo é da
mesma forma, com a missdo de atender com exceléncia os alunos com deficiéncia. Segundo
Stainback e Stainback (1999, p. 21 apud Ziesmann e Guilherme, 2020, p. 87), a educacao

inclusiva pode ser definida como a préatica da inclusdo de todos, independentemente de seu
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talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aula provedoras,
em que as necessidades desses alunos sejam satisfeitas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva do
MEC, Portaria Ministerial n°555, de 2007, que nomeou o grupo de trabalho para atualizar a
politica de educacdo especial, prorrogada pela Portaria n°® 948/2007, entregue ao Ministro da
Educacao em 07 de janeiro de 2008, apresenta em seu item IV o objetivo da Politica Nacional

de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem
como objetivo o0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da educacéo
especial desde a educacgdo infantil até a educacéo superior; Atendimento educacional
especializado; Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;
Formagéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da
comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informagédo; Articulacdo Inter
setorial na implementagdo das politicas publicas. (Brasil, 2008)

Sob 0 mesmo ponto de vista, conclui-se que a escola passa a ser imprescindivel na
educacdo inclusiva e consegue unir a educacdo, familia e a sociedade compactuando os
mesmos principios. Isto é, aqueles que fundamentam o crescimento das pessoas, 0 qual é o
respeito a diversidade, visto que, a escola é 0 espaco que prepara as pessoas com ou sem
deficiéncia para interagir em todos os ambientes sociais. Pereira (2019) afirma que, no
governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) houve mudancas propositivas em prol da
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, através da politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e da afirmagdo do Atendimento Educacional
Especializado como prética de complemento ou suplemento educacional para alunos com
deficiéncias. Para Caimi e Luz (2018) em relacdo a gestdo ao nivel macro, existe a
necessidade de dialogos alinhados com as outras institui¢fes, isto €, com secretaria de
transporte, cultura, saude, esportes e lazer, do modo que possibilite o atendimento em sua
integralidade dos fatores imprescindiveis, oriundas da incluséo escolar.

Vale destacar também que a inclusdo de pessoas com deficiéncia, em nenhum
momento foi tratada como algo facil de realizar e atualmente muito se discute agdes para sua
melhoria, todavia, tudo tem um ponto de partida que impulsa sua concretizagéo e a escola que

atua com essa perspectiva inclusiva tem como principio assumir este protagonismo.
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Conforme Oliveira, Costa e Silva (2018), as dificuldades existem no que diz respeito a
alcancar uma escola que oportunize a todos, principalmente para as pessoas com deficiéncia, e
as acdes que propde a disseminacdo da importancia em investir no outro e conscientizar o
dominio politico, administrativo e didatico pedagdgico precisam serem considerados. E ainda,
a escola inclusiva precisa ser transformada em um novo ambiente a cada dia e, primar pelo
desenvolvimento do potencial e da escolha de aprendizado de cada um de seus alunos

Por outro lado, a implementacdo das salas de recursos através da resolucdo n° 04, de 2
de outubro de 2009, que trata das Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), na educacdo basica surge com a proposta de avancos na direcdo da
incluséo escolar. Neste sentido, Pereira (2019, p. 159) afirma que, “os professores do AEE sé&o
fundamentais para a inclusdo escolar, mas é importante que suas vozes sejam ouvidas para
valorizar suas funcGes pedagogicas e fortalecer a educacdo em busca da transformacédo
social”.

Além disso, algumas alternativas relacionadas a mudancgas para o atendimento de
alunos especiais foram surgindo pela necessidade de uma evolugdo sistematicamente
inclusiva nas escolas que demandavam de ensino regular. Segundo Silva (2021) a forma ou o
local para o atendimento das pessoas com deficiéncia necessitam de aperfeicoamento em seu
modal de atendimento e da prestacdo dos servicos aos alunos com necessidades educacionais
e, as salas de recursos multifuncionais surgem como alternativa. Conforme a Resolucéo
CNE/CEB n. 4/2009 (Brasil, 2009), o Atendimento Educacional Especializado foi criado para
atender os alunos da Educacdo Especial e, por isso, destina-se aos que possuem deficiéncia de
natureza fisica, intelectual, sensorial e para os com Transtornos Globais de Desenvolvimento

(TGD). Em relacdo ao atendimento do AEE, Ziesman e Guilherme (2020, p. 97)) afirmam que:

Esse atendimento tem o objetivo de identificar, elaborar e organizar quaisquer
recursos pedag6gicos que possibilitem a sua acessibilidade, eliminando as barreiras
para a plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas,
tanto arquitetdnicas quanto educacionais. Tem, ainda, o proposito de auxiliar,
mediante atendimento especializado, na formacdo do aluno com vistas a sua
autonomia e independéncia na escola e fora dela, e no periodo inverso ao da turma
frequentada pelo aluno, na prdpria escola ou em escolas mais proximas, a fim de
superar seus limites intelectuais, motores ou sensoriais.

Por outro lado, podemos observar que nem todas as escolas tém esséncia ou perfil para
ser uma escola inclusiva, porém, com as novas diretrizes para implementagéo de um ambiente
mais acolhedor as diversidades serd necessaria alguma mudanca significativa. Desse modo

Silva (2021) reforca que a escola para ser considerada em uma perspectiva inclusiva é preciso
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de algumas caracteristicas pedagogicas e fisicas tais como: espaco fisico, mobiliado, com
diversos materiais didaticos para cada especificidade, recursos pedagdgicos e docentes
formados na area da educacdo especial especifica ao aluno e, plano de aula préprio as
necessidades de cada aluno produzido a partir da interacdo com o0s outros docentes do ensino
regular. Outro fator importante nesses atendimentos é que o planejamento ndo pode ser
engessado em ideias sem relacdo com o aluno e nem as a¢des venham definidas, isto €, tem a
necessidade de flexibilidade, desse modo, sempre observar que apesar de algum desses alunos
terem a mesma deficiéncia, tem que considerar que cada um possui méetodos especificos para
desenvolver, pois, essas observac@es efetivam sua aprendizagem com a qualidade necessaria.
Além disso, € preciso ter o diagnostico e conhecer a vida do aluno fora do ambiente escolar e
todos os fatores que Ihe da sua identidade e, somente assim o professor podera desenvolver o0s
métodos que irdo auxilia-lo no processo da aprendizagem de seu aluno (Ziesman e Guilherme,
2020).

Os projetos e os recursos para o atendimento dos alunos, precisam do local que dé
condicdes para desenvolver esse relevante papel social, e neste sentido, Oliveira (2022)
explica que em relacéo aos espacos inclusivos que sdo as salas de aula ou os locais adequados
para desempenhar esse papel, necessitam de apoio dos setores publicos que gerenciam o
atendimento educacional especializado e os servigos de educacdo especial com os materiais
necessarios para serem incorporados a escola. E ainda, explica que os horarios em que 0s
alunos frequentam, acontecem no contra turno das aulas, sobretudo organizadas em salas de
apoio e nas chamadas salas multifuncionais da escola ou nos 6rgdos educacionais que tem
convenio, destarte, a missdo € a de ofertar recursos que ajudem a organizar os métodos
pedag6gicos para o desenvolvimento escolar e social dos alunos.

Também, a politica escolar inclusiva que abrange os alunos, é aquela que proporciona
a sua ambientacdo acolhedora, portanto, o direito de aprendizagem também segue na
perspectiva da educacdo inclusiva como politica educacional para os professores, oferecer um
atendimento de exceléncia para os alunos (Rosa, 2020). Além disso, o professor estd em
constante desenvolvimento profissional e humano, a inclusdo faz parte de sua missédo
enguanto educador, isto €, ao dar o suporte necessario ele esta preparando pessoas autbnomas
para a vida. De acordo com Campos (2019), somente com a inclusédo escolar, professores e 0s
alunos, serdo de fato os principais agregadores na sociedade, pois, a educacdo estara sedo
mais valorizada. E ainda, o crescimento de ambos ampliard um horizonte promissor na busca
das verdadeiras préaticas inclusivas. Neste sentido, Rodrigues (2019) afirma que, a inclusdo

escolar € exclusiva para haver interacdo de todos os alunos visando que aprendam sem que
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tenham barreiras que impegam para que esse objetivo seja alcangado e possibilite, quando
possivel, se adequando as peculiaridades de cada um, porém, sempre assegurando um ensino
com a educacdo de qualidade. Portanto, a escola ndo pode relaxar em buscar novos
conhecimentos que auxiliem os professores em relacdo ao desafio que é o ensino e a
aprendizagem para os alunos deficientes, ela precisa manter a perspectiva de sempre estar
contextualizada com as tendéncias de sucesso para o ensino desse publico. Silva (2021)
sustenta que as escolas que oferecem atendimento educacional especializado devem manter
atualizado o planejamento com o0s seus professores, ou seja, disponibilizar ferramentas
pedagogicas para atender as necessidades especificas de cada aluno.

Muito se tem discutido sobre novas metodologias para o ensino e aprendizagem das
pessoas com deficiéncia e as ferramentas para auxiliar o desenvolvimento desse publico em
ambiente de inclusdo escolar, assim, busca-se oferecer a qualidade necessaria para esses
alunos e temos como exemplo a tecnologia assistiva que tem como proposta a emancipagéo,
independéncia, bem-estar e a inclusdo social. Ademais, a tecnologia é uma expressdo que
abrange a compreensdo cientifica para ser aplicada nas atividades do dia a dia e tem como
caracteristica, qualquer material que as facilite, logo, podemos entender como tecnologia o
produto que solucione as resolucdes propostas (Afonso e Xavier, 2018).

E ainda, o termo assistiva segundo o dicionarioiformal.com.br, significa algo relativo
ao que é acompanhado ou que é observado ao longo do processo. Desse modo podemos
afirmar que a tecnologia assistiva, € a compreensao cientifica de produtos e materiais que
facilitam os afazeres do dia a dia das pessoas com ou sem deficiéncia. Para Peixoto (2018) a
verdadeira inclusdo dos alunos com deficiéncia é aquela que atende as suas necessidades
especificas individual e somente dessa forma existe a perspectiva de sua participacéo efetiva
no processo de seu aprendizado, porém, os materiais de apoio e os profissionais capacitados
sdo imprescindiveis para seu atendimento educacional especializado.

Além disso, os recursos individuais para os alunos com deficiéncia sdo demandas que
a escolar busca incessantemente, sobretudo o professor, devido seu envolvimento direto nas
atividades dos alunos diariamente. Deste modo, o professor para realizar os seus
compromissos de educador, busca meios que deem suporte para ele trabalhar com o aluno, ou
seja, novos métodos de ensino. Neste sentido, um recurso com a proposta de garantir o
atendimento de qualidade para as criancas com deficiéncia é a tecnologia assistiva, visto que,
possui ferramentas especificas para desenvolver métodos que possibilitam atender as
necessidades em sala de aula ou no ambiente escolar (Peixoto, 2018). E ainda, relacionado ao

uso da tecnologia assistiva:
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Em relagdo a tecnologia educacional, percebe-se que, cada vez mais, esta presente
no dia a dia, facilitando diversos aspectos da vida como a comunicacgdo, acesso a
informacdo e meios de transporte. A tecnologia facilita a realizacdo de atividades
cotidianas, trazendo comodidade, praticidade e rapidez (Peixoto, 2018).

Ainda convém lembrar, o que conhecemos como tecnologia assistiva ndo é apenas
algo relacionado ao digital ou relacionados ao uso do computador e da internet, podem ser
objetos simples e adaptados para facilitar uma atividade motora ou uma acao que necessita de
solucdo mais rapida, tais como: o uso de andadores para auxiliar a pessoa em se deslocar de
um lugar para o outro; usar um vaso sanitario com assento adaptado; colher adaptada com
uma borracha em torno do cabo para quem tem dificuldades para fechar as maos em uma
colher normal ou uma simples caneta com um emborrachado em seu corpo para proporcionar
mais aderéncia ao segura-la (Peixoto, 2018).

Por outro lado, materiais e produtos, para a incluséo escolar se apresentam como
alternativas promissoras, pois, a sua importancia para quebrar as barreiras que as pessoas com
deficiéncia enfrentam em sua vida, necessitam de perspectivas que mudem essa realidade.
Peixoto e Xavier (2018) afirmam que, “vislumbrar alternativas que dao possibilidades
exitosas para incluséo escolar, tais como, recursos que utilizam a tecnologia como suporte, se
apresentam animadoras para a educacdo especial”. De tal forma que € perceptivel resolver
muitos problemas que os deficientes enfrentam desde outrora e que poderdo ser solucionados,
por certo, com os recursos digitais, visto que esses propdem perspectivas de mudancgas, desse
modo, ser os olhos dos que ndo enxergam, 0s pés das pessoas que ndo andam e 0 ouvidos
daqueles que ndo ouve. Para Garcia e Vieira (2018) podemos dizer que a tecnologia assistiva
poderd ser realizada com recursos tecnolégicos que aceleraram os afazeres diarios e
destacamos como essenciais: a comunicacdo, a mobilidade, o trabalho, a educacdo, o lazer, a
higiene pessoal e a saude.

Outro fator existente é que as praticas pedagogicas realizadas na escolarizacdo de
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, em classes comuns, sé@o pensadas por meio de
adaptacOes individualizadas do curriculo e de flexibilizagbes. Desse modo, o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) permite a criagdo de meios de acessibilidade ao
ensino para um aprendizado sem barreiras. Zerbato e Mendes (2021) explicam que, 0s
estudantes da educacéo especial que frequentam as classes comuns tém a possibilidade de a
escola oferecer adaptacdes especificas para cada aluno em seu curriculo, tornando-o mais

flexivel, pois, o desenho universal para a aprendizagem (DUA), trabalha no sentido de
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proporcionar meios de acessibilidade ao ensino dos alunos, o aprendizado sem 0s entraves
que normalmente ocorrem nesse caso.

Em virtude dos fatos mencionados, percebe-se que a inclusdo das pessoas com
deficiéncia ndo é uma tarefa simples de ser resolvida. Se ha paradigmas que dificultam a
inclusdo, existem ferramentas que ajudam nessa quebra. Isso acontece porque os desafios
sempre estiveram presentes em todos os setores da sociedade e na educacdo ndo foge a regra.
No entanto, a ciéncia tem buscado cada vez mais dar a resposta com pesquisas que levam ao
surgimento de produtos e ferramentas necessarias para o desenvolvimento das acdes
propositivas para a inclusdo. Segundo Garcia e Vieira (2018) o uso e a efetivacdo do desenho
universal no ambiente escolar sdo primordiais no atendimento as necessidades dos alunos, por
outro lado, é de fundamental importancia a equipe multidisciplinar vestir a camisa da inclusédo
no desdobramento e compromisso na producdo dos materiais e servicos de tecnologia
assistiva, pois, as especificidades encontrada nos alunos sdo muitas, sendo assim, a variedade
de profissionais do ambiente precisam trabalhar concomitante para conseguir atender esses
alunos.

Portanto, a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia é uma possibilidade desde
qgue muitos fatores descritos e voltados aos aspectos inclusivos ao longo dos textos desta
pesquisa, sejam implementados de fato e com a colaboragdo dos atores que gerenciam o
administrativo e o pedagdgico em ambiente escolar, por conseguinte, nas salas de aula.
Todavia, essa parceria surtird efeitos positivos se as instituicdes com a competéncia de dar o
aval as diversas propostas que miram no sentido da inclusdo, a escola inclusiva produzira

muito mais frutos relevantes a inclusio social e a autonomia de seus alunos com deficiéncia.

3 EDUCACAO ESPECIFICA PARA ALUNOS SURDOS NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A cada ano é mais constante entrarem para o0s institutos federais, alunos surdos de
instituicdes de educacgdo basica, tanto da escola publica quanto da escola privada, muitos irdo
cursar 0 ensino médio e assim como todos alunos, buscam qualidade de ensino em uma
instituicdo que os acolha e dé o suporte necessario para seu desenvolvimento humano e social,
isto é, que prima pelo respeito, deveres e direitos das pessoas além de torna-lo proativo em

suas agcdes com responsabilidade social com seus pares. De acordo com Freitas (2019, p. 39):
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[...] tem ocorrido um crescimento da procura das pcds pelos cursos oferecidos pela
rede federal de ensino, situacdo que requer uma atencdo maior no que se refere as
acessibilidades seja ela arquitetdnica, comunicacional, pedagogica, atitudinal,
questdes sobre a formacao e capacitacdo dos docentes e técnicos administrativos que
atuardo no processo de inclusdo destes durante a sua formacgdo académica,
independente do nivel ou forma de ensino, pois 0s institutos possuem esse
diferencial de atender diversos niveis e formas de ensino.

Porém, existe uma questdo, sera que a escola esta preparada para recebé-los? Pretende-
se a educacdo que proporcione ao aluno sua integralidade enquanto ser social, aquela que o
prepara para a vida. E, os alunos surdos almejam interagir em harmonia na vida em sociedade,
neste sentido, para atender essa clientela sugere-se a proposicdo de acdes, tal como o suporte

no idioma desse publico. Segundo Moreno et al (1999, p. 45) apud Paixdo (2021, p. 17):

A fungo dessa escola é preparar para a inser¢cdo em uma sociedade desenvolvida;
porém, os elementos necessarios para essa insercdo ndo estdo todos contidos nas
matérias tradicionais. Estas, inclusive, ndo devem constituir finalidades em si
mesmas — seu objetivo ndo é formar especialista em Matematica, Historia etc. —, mas
proporcionar saberes necessarios para o aluno poder utiliza-los em situagdes em que
sejam solicitados.

Quando se fala em educacao integral, concebe-se 0 ser humano na sua totalidade, que,
de acordo com a BNCC, Brasil (2017, p. 14)

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que
privilegiam ou a dimenso intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades

A educacdo integral esta conectada as atividades da vida do individuo e ele levara
consigo o aprendizado que teve durante o periodo de estudo, logo, 0 que era antes teoria,
agora sera executado na pratica, e ainda, em um mundo aonde se busca a exceléncia de oferta
de servicos. Dessa forma, o aluno chegard preparado para a engrenagem cosmopolita do
mundo do comércio e o seu potencial ficara latente ao desenvolver o que aprendeu nos tempos
de escola e em momentos de sua vida, levando-se em conta que a cada tempo que passa, se

adquire mais experiéncia. Segundo Nunes (2021), “os professores do AEE sdo essenciais
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para a inclusdo escolar, e suas vozes devem ser ouvidas para valorizar suas funcoes e
fortalecer a educagéo em prol da transformacgdo social.” Corroborando como essa afirmacéo,
Ramos (2021), a luz de Marx e Engels, entende que formacéo integral e omnilateral se trata
de apreender os fenbmenos existentes no mundo de forma mais abrangente, e ainda, respeitar
a vida; os simbolos artisticos, em geral, e incentivar a geracdo de todo o aparato facilitador da
vida das pessoas em seu dia a dia. Em outras palavras, para os alunos surdos, estimular
estratégias que ajudem a disseminacdo da Libras no ambiente em ensino profissional e
tecnoldgico (EPT), significa grande contribuicdo para esse publico que almeja estudar em um
ambiente libertador, pois, a comunicacdo media o entendimento dos simbolos linguisticos tdo
importantes para seu aprendizado. Segundo Felipe (2006, p. 6):

A linguagem permite ao ser humano planejar e regular sua agdo e somente por ela é
possivel fazer a leitura do mundo e da palavra, mesmo porque uma ndo acontece
sem a outra. Essas formas de leitura constituem a base da linguagem que se da pela
interacdo social, a interacdo entre os sujeitos.

Desse modo, o uso e a difusdo da Libras serdo o inicio de novos tempos para a
educacdo de surdos no ambiente em EPT. Pondera-se que a barreira linguistica poderia ser
desconstruida se as pessoas que ouvem se dispusessem a aprender Lingua de Sinais €, ao se
tornarem fluentes, automaticamente fariam desaparecer os obstaculos para a comunicagao
plena com sujeitos surdos usudrios da referida lingua (Andreis, 2015, P. 11). Para que a
comunicacdo em Libras seja inserida de forma efetiva, sera preciso quebrar os discursos que
andam na contramdo do seu sucesso, sempre maquiado com aspecto humanista. Os alunos
surdos tem um grande potencial a ser desenvolvido com a Lingua de sinais inserida no
ambiente escolar, pois, sua dificuldade é a comunicagdo que acontece nas aulas através da fala
e em nenhum momento € usada a lingua de sinais (Pereira, 2022). Para Rodrigues et al (2020),
os alunos surdos compreendem melhor as informagbes associando a simbologia visual,
convencionada para aquele determinado tema do que com o texto digitado manualmente, isto
é, os trabalhos com as imagens facilitam sua aprendizagem em qualquer tema, desde que 0s

conceitos abstratos sejam exemplificados concretamente.

Levando-se em consideracdo esses aspectos, € fator preponderante que o atendimento
especifico para os alunos surdos esteja inserido no EPT, bem como, sua forma de
comunicacdo fazer parte dos projetos politicos pedagogicos que norteiam o atendimento dos

alunos, além disso, os alunos que ndo sabem se comunicar em Libras, obviamente por ser
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oferecida essa comunicacdo, irdo ter uma grande possibilidade de desenvolver o idioma.

Segundo Ferreira e Lima (2021, p. 6)

Observa-se que na educacédo de surdos, o uso da lingua de sinais é uma tematica que
esta em evidéncia atualmente, pois vem contribuir na mudanca de cenario e na busca
do fator almejado que é uma educacdo de qualidade em que todos possam ter a
oportunidade de aprender e assimilar os contetidos de forma igualitaria.

No entanto, existem outros fatores, tais como o0 envolvimento de toda a comunidade
escolar, e principalmente, a dos intérpretes de Libras e dos docentes nesse processo de
inclusdo de alunos surdos na rede, pois, ndo basta e existéncia de agfes incentivando a
disseminacéo da lingua utilizada pelos alunos surdos, e sim 0 comprometimento em atendé-
los, conforme os documentos vigentes no Brasil, determinara o sucesso dessa empreitada.
Como aponta Freitas (2019), “a escolariza¢do dos alunos surdos sera factivel a medida que as
estratégias de aula, para o ensino integral, forem criadas e alinhadas com toda a equipe

escolar, ou seja, desde o inicio até 0 momento em que forem ministradas em sala de aula”.

3.1 FUNDAMENTOS LEGAIS SOBRE A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

Uma sociedade com estabilidade em seus setores e visando se desenvolver
plenamente, deve garantir que suas conquistas por meio de lutas e manifestos ndo se percam
ao longo do tempo, uma vez que é sabido que acdes voltadas para pessoas com deficiéncia
exigem uma luta mais intensa. Deste modo, no mundo inteiro as leis criadas em prol desse
publico sdo efetivadas para que esse publico tenha garantido o seu direito ao acesso e a
inclusdo de modo geral. No mundo, o movimento sobre a inclusdo, enfatiza que a educacéo
para todos seja a meta em gque todos comunguem com a concepcdo inclusiva, pois se trata do
novo aspecto para a educacdo especial trazer mais contribuigcdes que valorizem e contribuam
com o debate e a transformacao dos antigos conceitos sobre a pratica do sistema educacional.

Souza e Santos (2019) afirmam que.

O conceito de inclusdo aborda as diferentes situacfes que levam a excluséo social e
educativa de muitos alunos e, dessa forma, faz referéncia ndo somente aos alunos
com necessidades educacionais especiais. Entende que educacdo é antes de tudo
uma questdo de direitos humanos e defende que ndo se pode segregar nenhuma
pessoa como consequéncia de sua deficiéncia, do seu género, de sua dificuldade de
aprendizagem ou por pertencer a uma minoria étnica.
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Nas ultimas décadas as literaturas sobre a educacao de surdos se tém generalizado
pelo reconhecimento da sua importancia nas agbes coletivas de sujeitos surdos que
conquistaram direitos com a aprovacao da lei de Libras e, o surgimento ou a manutengéo de
escolas bilingues para surdos, isto €, foram conquistas adquiridas pelos movimentos surdos
que durante muito tempo sairam em busca de visibilidade para essa comunidade. N&o
obstante, nem sempre foi desta forma, muito pelo contrério, para chegar a este ponto, a
historia sempre foi de muita dura para a realidade que as pessoas surdas vivenciaram. Para
Brito (2019), outra tendéncia de materiais produzidos tem discutido sobre a que ponto 0s
intelectuais da academia tém influéncia nesta perspectiva social. Todavia, sempre
reconhecendo a pertinéncia dos materiais disponibilizados pelos proprios surdos ao decorrer
do tempo.

Antes da lei 10.436 do ano de 2002, a lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, tem
em alguns dos seus critérios o incentivo a promogdo da inclusao das pessoas com deficiéncias
e podemos observar que as pessoas surdas tém visibilidade quando o texto desse artigo
abrange a comunicacdo, pois, sabendo-se que a Libras € um sistema de comunicacao formal.
Conforme o Art. 1°. Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobiliario urbano, na
construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicacao.

Neste sentido, esta lei em seu inciso Il que trata, conforme o texto, sobre as barreiras
afirma que: qualquer entrave ou obstaculo gque limite ou impeca o acesso, a liberdade de
movimento e a circulacdo com seguranca das pessoas. Destacamos a alinea d que trata sobre a
comunicacdo e o texto explica que - barreiras nas comunicagcfes: qualquer entrave ou
obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdao ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos meios, ou sistemas de comunicacdo, sejam ou ndo de massa. E ainda, fica bem
explicito, no capitulo VII, os artigos 17, 18 e 19, desta lei, sobre as regras sobre a
acessibilidade nos sistemas de comunicagdo e de sinalizacdo para o publico que necessita

desse tipo de servigo para a quebra de barreiras de comunicagéo:

Art. 17. O Poder Pablico promovera a eliminagdo de barreiras na comunicagdo e
estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s sistemas
de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicacdo, para garantir-lhes o direito de acesso a informacao, a
comunicacdo, ao trabalho, a educagdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.
Art. 18. O Poder Publico implementara a formagdo de profissionais intérpretes de
escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer
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tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicag&o.

Art. 19. Os servicos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotardo plano de
medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais ou outra
subtitulacdo, para garantir o direito de acesso a informacao as pessoas portadoras de
deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos em regulamento.

A comunicacdo, independente da lingua utilizada, é fator preponderante para uma
sociedade, pois com sua utilizacéo se torna possivel a interacdo entre os seres sociais nos mais
diversos aspectos. Por outro lado, a comunicacdo em Libras se torna importante,
principalmente por ser uma lingua utilizada por uma minoria linguistica e, a comunicacéo
através da Libras propGe a interacdo entre os surdos e também com os ouvintes, e ainda, ja
esta prevista em lei a presenca de intérpretes de Libras nas diferentes instituicdes publicas, tal
como em escolas, universidades, congressos, seminarios e nos programas de televisdo entre
outros.

E importante salientar, era necessario para 0s surdos que o seu sistema de
comunicacdo fosse considerado uma lingua oficial, no entanto, em 2002 surgiu a lei de Libras,
uma das leis mais importantes para a comunidade surda brasileira. Assim, a Libras foi
conquistando seu espaco na sociedade e diversas iniciativas foram implementadas visando
torna-la cada vez mais acessivel, apesar de alguns obstaculos ao longo do caminho. Segundo
Farias, Sdo Joseé e Farias (2021), ao ser reconhecida enquanto lingua, a Libras comecou a ser
difundida e passou a ser observado com um novo olhar e sendo mais valorizada e, foi
perceptivel o resgate que ela trouxe para a cultura e a base caracteristica do sujeito surdo e 0s
colocando com um novo entendimento pela sociedade como uma comunidade proativa.

Outrossim, naguele momento de satisfacdo da comunidade surda era visivel em todo
pais, porém, o toque de realidade foi inevitavelmente percebido, desse modo, para os idiomas
atingirem uma quantidade de pessoas levava certo tempo. N&ao fugia a regra para a Libras,
pois era primordial que ela também fosse de conhecimento dos ouvintes, e constatou-se muito
aquém naquele instante, pois somente a comunidade surda e alguns usuarios da area da
educacdo que tinham essa comunicagdo entre si. Para Farias, S&o José e Farias (2021) apesar
de haver comunicagdo e socializacdo em certos espagos de conhecimento, tinha muita
dependéncia e 0 nimero de usuarios ouvintes eram pouquissimos e no ambiente escolar
existia uma grande dependéncia de contratacdo de pessoas que soubessem Libras para mediar
a comunicacao naquele ambiente.

Ademais, a lingua brasileira de sinais - Libras, conforme o trecho do art. 1°

paragrafo unico, explica sobre a origem da Libras quando fala que esse idioma se trata de um
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sistema linguistico, transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil, logo, denota a raiz da origem do sistema de comunicagdo que os surdos utilizam
para se comunicar. Neste sentido, deduzimos que antes da implementacao da lei, a Libras era
tratada apenas como uma espécie de cddigo de comunicacdo, mas, com o passar do tempo, foi
comprovado que suas possibilidades iam mais além do que um sistema finito de transmissdo
de informacgBGes. No entanto, aquelas méaximas de cddigos para a comunicagdo cairam,
conforme paragrafo Unico do art. 1° da lei da Libras: Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicacgéo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria[...]. Assim, a comunicacdo da comunidade
surda passou a ser analisada sob outro ponto de vista, ou seja, aquele que usa uma linguagem
formal em uma comunicacao.

Vale destacar também que, o sistema de governo, no caso o poder publico, em geral,
e as empresas concessionarias, conforme o art. 2°, devem apoiar o uso e a difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, portanto, confirmar que a Libras € um meio de comunicacdo
objetiva e que é a utilizada de forma permanente nas comunidades surdas do Brasil, pois, 0
momento é de afirmacdo para que o idioma dos surdos brasileiros fazerem parte de forma
mais efetiva na sociedade. A lei ainda prevé regras sobre o atendimento as pessoas surdas nos
servicos publicos de saude, como, por exemplo, garantir o tratamento adequado para as
pessoas portadores de deficiéncia auditiva, observando sempre, consoante as normas legais
que por ventura esteja em vigor, em seu art. 3°.

Além disso, em seu art. 4°. A lei trata da Libras no @mbito educacional, pois, essa
lingua tem a necessidade fazer parte do sistema de ensino, sabendo-se que, a comunica¢do
falada na comunidade é a Libras e nada mais obvio, ela fazer parte do curriculo escolar de tais
sistemas. Os sistemas de educacdo, tanto federal quanto os sistemas de educacdo em geral,
tem como obrigacdo, garantir a inclusdo nos cursos de formacdo em educacdo especial, de
fonoaudiologia e de magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, pelo fato da Libras ser parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme a legislagéo vigente.

Como também, o paragrafo Gnico vem informar sobre os limites entre a lingua
portuguesa e a Libras, informando que: a Libras veio para oficializar o sistema de
comunicacdo e expressdo das pessoas surdas, no entanto, assim como 0s outros idiomas
utilizados no Brasil. Desse modo, a lei deixa bem claro que ela ndo pode substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa, isto €, cada idioma tem suas caracteristicas e uma

das caracteristicas da Libras é a comunicacdo espaco visual dos surdos no pais, diferente da
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oral auditiva dos ouvintes, todavia, a Libras deve seguir a hierarquia que a lingua portuguesa
tem em relacdo a documentos que porventura precisem ser disponibilizado, no caso, seré feito
a traducdo e a interpretacdo em Libras e assim dar sequéncia ao mérito do documento em sua
devida comunicacgdo. Portanto, teremos o documento nas duas formas de comunicacao porque
se trata de interesse comum para que todos saibam do teor de informacdes nele contido.

E de fundamental importincia a lei 10.436 de 24 de abril de 2002 para a comunidade
surda, poréem, faltava a sua regulamentacdo e no dia 22 de dezembro de 2005, ela foi
regulamentada pelo decreto 5.626, fato esse que trouxe mais uma prerrogativa para 0s anseios
da comunidade surda em relacdo a disseminacgdo e na visibilidade juridica para seu sistema de
comunicagdo que por muito tempo foi visto como apenas cddigos de comunicagdo e ndo uma
lingua com todos os requisitos que um idioma possui. E a lei compreende sobre quem séo as
pessoas surdas que se comunicam em Libras no Brasil no seguinte texto no capitulo 1, art. 2°,
para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Além disso, ela
explica sobre como pode ser considerada deficiéncia auditiva em uma pessoa para ter amparo
legal como surda. Pardgrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

O decreto se aprofundou mais do que a lei 10.436 exatamente para mostrar a
complexidade do uso de um idioma por uma comunidade com caracteristicas diferentes na
comunicacdo, e ainda, por ser um grupo minoritario na sociedade que supostamente nao tinha
o direito em diversos setores institucionais, como, por exemplo, na educacdo que é um local
onde a comunicacao e a interacdo sdo exigidas para as trocas de experiéncias e neste quesito,
os surdos ficavam a margem. E especificamente em seu capitulo 1l, o decreto explica onde a

Libras estara presente na grade de ensino:

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR Art. 3° A
Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios. 8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes éareas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de
Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério. § 2° A
Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
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educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicacdo deste
Decreto.

No capitulo 1V, podemos observar sobre o uso e a difusdo da Libras e o decreto 5.
626, prevé o uso e a disseminacdo da Libras em todos os setores da sociedade brasileira,
juntamente com a lingua portuguesa, visando o0 acesso das pessoas surdas & educacgéo, pois, de
que adiantaria ter um idioma somente restrito a um pequeno publico, logo, a ideia é expandir
essa comunicacdo em todos os locais. Além disso, € preciso ter a compreensdo de que 0s
idiomas precisam ser divulgados e posto em pratica 0 seu UsoO para que Seus usuarios também
participem com todo éxito no processo social em que as pessoas estdo inseridas. Conforme o
Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos processos seletivos, nas atividades e
nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de
educacdo, desde a educacdo infantil até a superior.

Para garantir o atendimento adequado as pessoas surdas, é necessario adotar algumas
medidas que possam contribuir para o alcance de seus objetivos, consoante o paragrafo 1.°,

com o seguinte texto:

I - Promover cursos de formacao de professores para: a) o ensino e uso da Libras; b)
a traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e ¢) o ensino da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas; Il - Ofertar,
obrigatoriamente, desde a educacéo infantil, o ensino da Libras e também da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos; Il - prover as escolas com: a)
professor de Libras ou instrutor de Libras; b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa; c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para pessoas surdas; e d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos;

Outrossim, o paragrafo 2° enfatiza que o professor de educacdo bésica deve ser,
preferencialmente, aprovado em exame de proficiéncia em traducéo e interpretacdo em Libras
- Lingua portuguesa, porém, podendo apenas exercer a fungdo de tradutor intérprete de
Libras, pelo fato das de tradutor e de professor serem duas func@es distintas entre si, isto é, a
fungdo de professor é adquirida com estudos e técnicas totalmente diferentes de um
profissional da traducéo é interpretacdo em Libras e vice-versa. No 3° pardgrafo é observado o
seguinte texto: as instituicGes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com

deficiéncia auditiva, isto €, o sistema de educacdo vigente tem que promover o atendimento
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especializado para os deficientes auditivos de forma que garanta sua acessibilidade de
comunicacgdo, por fim seu desempenho satisfatdrio nas aulas.

Ainda convém lembrar que, o art. 16 explica que as aulas na modalidade oral da
lingua portuguesa devem ser ministradas no contra turno ao que o aluno estuda, isto &, se ele
estuda vespertino deve fazer ter essa aula no matutino, porém o artigo prevé que a opgao da
familia ou do aluno escolher se sobrepde para essa modalidade e essas agdes integradas serdo
realizadas entre as areas de salude e da educacdo. Neste sentido, percebe-se que este item do
decreto possibilita a opcado da familia ou do aluno escolher qual o melhor horéario para seus
estudos, isto €, o que ndo ocasione conflitos com seu cronograma de aula e de suas atividades
na vida social.

Por outro lado, os especialistas encarregados de lidar com a Lingua Brasileira de
Sinais precisam estar em sintonia com as particularidades desse idioma, uma vez que se trata
de uma comunicacdo completamente distinta daquela que se utiliza na verbalizagdo oral
auditiva para se comunicar. Assim sendo, é essencial que o tradutor e intérprete de Libras
sejam pessoas atuantes na comunidade surda em todos 0s momentos, uma vez que ndo basta
apenas as formalidades, mas também, os discursos informais que permeiam a cultura das
pessoas surdas e vice-versa. No entanto, em relagdo a sua formagéo, o art. 17 explica que. A
formacdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de
curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.

O capitulo VI, aborda a garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva como um fator preponderante para sua inclusdo no sistema de ensino e
determina em seu art. 22 a responsabilidade por cuidar dessa garantia. Art. 22. As instituicdes
federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir a inclusdo de alunos

surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:

I - escolas e classes de educacdo bilingle, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilinglies, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; 11 - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes &reas do
conhecimento, cientes da singularidade lingliistica dos alunos surdos, bem como
com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Outra garantia que o decreto fez pela comunidade surda foi a garantia de seu direito a
salde e estdo bem especificos em seu art. 25 do capitulo VII, com o texto a seguir, Art. 25. A
partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Sistema Unico de Salde - SUS e as empresas
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que detém concessao ou permissao de servicos publicos de assisténcia a salde, na perspectiva
da inclusdo plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em todas as esferas da vida
social, devem garantir, prioritariamente aos alunos matriculados nas redes de ensino da
educacdo béasica, a atencdo integral a sua saude, nos diversos niveis de complexidade e
especialidades médicas, efetivando:

| - AcOes de prevencdo e desenvolvimento de programas de saude auditiva;

Il - Tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades
de cada caso;

Il - Realizacdo de diagndstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a
area de educacdo;

IV - Selecdo, adaptacdo e fornecimento de prétese auditiva ou aparelho de
amplificacdo sonora, quando indicado;

V - Acompanhamento médico e fonoaudioldgico e terapia fonoaudioldgica;

VI - Atendimento em reabilitagdo por equipe multiprofissional,

VIl - Atendimento fonoaudioldgico as criangas, adolescentes e jovens matriculados
na educacdo basica, por meio de acdes integradas com a area da educacdo, de acordo com as
necessidades terapéuticas do aluno;

VIII - Orientagdes a familia sobre as implicacdes da surdez e sobre a importancia
para a crianca com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua
Portuguesa,

IX - Atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servicos
do SUS e das empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos de assisténcia
a saude, por profissionais capacitados para o uso de Libras ou para sua traducdo e
interpretacdo; e

X - Apoio a capacitacdo e formacéo de profissionais da rede de servicos do SUS para
0 uso de Libras e sua traducéo e interpretacéo.

8§ 1° O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva ndo usuarios da Libras.

Em virtude do que foi mencionado, acreditamos que esses fundamentos legais que
amparam a comunidade surda em relacdo a sua comunicacdo formal, foi e estd sendo de
grandes beneficios para seu desenvolvimento, visto que todas essas vitorias ndo surgiram de
uma hora para outra, muito pelo contrario, vieram a passos lentos até chegar ao patamar que
se encontra, porém, ainda falta a conscientizacdo da maioria da sociedade no que diz respeito

as pessoas surdas enquanto cidaddos que contribuem para o crescimento da nagdo. Além
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disso, a barreira linguistica comegou a ser quebrada no momento em que a comunicago
utilizada pelos surdos, foi consolidada como um idioma com todos requisitos linguisticos e

tem como usuarios, um grupo social que produz e contribui para o crescimento da nacao.

3.2 ASPECTOS COMUNICACIONAIS DA LIBRAS

A educacdo € um instrumento de transmisséo e producdo do conhecimento, forma de
desenvolver atributos e habilidades individuais e sociais. No &mbito normativo brasileiro foi
elevada a direito fundamental, permitindo a sua construcdo conceitual enquanto “um direito
de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988) e um direito social, tal como lancado
nos artigos 205 e 6°, respectivamente, da Constituicdo Federal de 1988, atingindo um grau de
valor essencial para os direitos humanos. E com a educacdo o fator comunicagéo surge como
o0 instrumento mediador de todas as interagdes no ambiente escolar.

Durante diversos periodos da histéria, os individuos com deficiéncia auditiva
enfrentaram dificuldades para se comunicar adequadamente nas sociedades, uma vez que a
maioria é composta por ouvintes que utilizam a comunicacdo oral-auditiva. Assim, a
comunicacdo do individuo surdo com seus familiares foi por muito tempo dificil para ele, o
que se estendeu ao atendimento que recebeu em instituicbes publicas e privadas de salde e
educacdo. Segundo Vieira (2021), a forma de comunicacdo em Libras dos surdos brasileiros,
atualmente, sua visibilidade € maior perante a sociedade, devido ao seu reconhecimento, é
uma garantia sobre o surdo poder interagir em sua lingua natural, cujo canal é visual-espacial,
deste modo, desenvolver a identidade dos surdos.

Além disso, nem sempre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como
um idioma proprio dos surdos e sim como uma espécie de cddigos para comunicacao, porém,
a lingua de sinais em geral, em partes do mundo, passou por um grande periodo de transicao
até ser considerada uma lingua da comunidade surda e ouve um congresso em 1880,
conhecido como congresso de Mildo que decidiu, naquele momento, qual seria a forma de
abordagem a ser utilizada na educacéo de surdos. Dawes e Coutinho (2021) afirmam que, um
grande acontecimento para educacdo de surdos ao nivel mundial, aconteceu em Mil&o/Itéalia
em 1880 com os representantes envolvidos na educacao surdos, das Américas e da Europa e
reuniram-se nessa localidade para debater qual seria a melhor método de ensinar os surdos,

visto que naquele contexto educacional, havia um embate sobre os métodos orais de ensinar e
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0s de ensino por meio de sinais, portanto havia essas duas maneiras em disputa para saber
qual seria a melhor.

Naquele evento aconteceu que, 0s congressistas com direito de votos para decidir
qual seria a metodologia para a educacdo de surdos, estavam sob julgo desiguais, pois a
maioria era de ouvintes. Deste modo, segundo Dawes e Coutinho (2021), a maioria dos
presentes no congresso era de ouvintes, 0o que fez com que muitos agentes surdos néo
pudessem falar. No final, foi decidido que a oralizacdo seria a melhor forma de ensinar
surdos. Houve um esforgo para estabelecer regras para os surdos, como nao usar a lingua de
sinais e punir quem ndo seguir as regras. Pereira (2022) tem outra visdo a respeito dos
participantes do congresso de Mildo e afirma que:

A maioria era de franceses e italianos que naquele contexto estavam unidos por
razdes politicas e os dois paises estavam unidos em favor do oralismo e queriam
unifica-los como lingua de origem. E ainda, estavam os paises a seguir: Gra-
Bretanha, Estados Unidos, Canada, Bélgica, Suécia, RUssia e havia apenas um surdo
participando nesse congresso.

Independente da forma como foi constituido os participantes do congresso, para
Farias, Sdo José e Farias (2021) em um curto espacgo de tempo, a educacgdo de surdos sofreu
um retrocesso na educacdo, pois isso teve um impacto desfavoravel na aquisicdo da
identidade e da cultura surda nas diversas regides do mundo. Isto é, os surdos sdo usuarios do
espaco visual para se comunicarem, obviamente, ndo tinha como fomentar a cultura desse
povo com os sons que demandam da cultura dos ouvintes. Dessa forma, o congresso de Mildo
contribuiu para a lingua de sinais demorar um pouco a se desenvolver enquanto idioma no
mundo. Essa escolha foi equivocada se observado o contexto do publico que teria que se
adequar as novas diretrizes para sua educacao, isto &, iria buscar oralizar os surdos do mesmo
modo. Para Barros e Alves (2019) nesta filosofia, a estimulacdo auditiva minimiza a
deficiéncia causada pela surdez e com esse estimulo ocorreria o aprendizado da lingua
portuguesa, isto €, acredita-se que levaria a integracdo e o desenvolvimento da identidade
ouvinte nas criangas surdas, isto é, seria uma tentativa de normalizar as condi¢Bes do sujeito
surdo ao passo dele adquirir a cultura ouvinte. No entanto, cada pessoa tem suas
particularidades e isso ndo pode ser considerado na mesma proporgéao.

Vale destacar que, o oralismo, impulsionado pelo congresso de Mildo, foi a primeira
abordagem metodoldgica para a educacdo de surdos e alguns autores consideram abordagens

filoséficas, porém, independente como é denominada a nomenclatura, o oralismo foi a
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precursora para educar os surdos com uma metodologia mais definida e as outras duas
abordagens sdo a comunicacdo total e a atual que é o bilinguismo. De acordo com Quadros
(1997) trés abordagens se destacaram no contexto da comunicacao entre surdos e ndo surdos.
Sendo o oralismo, comunicacdo total e o bilinguismo.

A maioria dos surdos tem muitas dificuldades no uso da lingua oral e ndo conseguem
falar e dificilmente fazem a leitura labial, assim como é recorrente nos seres humanos, nem
todos desenvolvem certas habilidades durante a vida e a comunicativa € uma delas, portanto,
desenvolver a percepcdo verbal é apenas para um pequeno grupo. Neste sentido, para Valle
(2021) pelo fato de perceberem o surdo como uma pessoa normal, diversos educadores
ideologicamente fortes, defendem que deveria ser combinada a lingua oral com a linguagem
utilizada nos sinais, todavia, foi percebido que o uso dessa forma, impedia os surdos de
identificarem as estruturas sintaticas das duas formas de comunicacgdo, por conseguinte, eles
ndo conseguiam aprender a ler nem pequenos textos, por mais simples que fossem, isso
acontecia na comunicagéo total.

E ainda, relacionado a forma em que a comunicacdo total era aplicada, Barros e
Alves (2019) afirmam que, a comunicacdo total diferia do oralismo no aspecto de seus
processos comunicativos entre surdo e surdo e entre surdos e ouvintes. E ainda, acreditavam
que era muito importante os surdos adquirirem o aprendizado na lingua portuguesa e desse
modo ndo podiam deixar de lado os aspectos emocionais e cognitivos, isto é, apesar de tudo
isso eles ndo deixariam os dois em favor do aprendizado da aquisi¢do da oralidade.

Por outro lado, todo sistema de comunicacdo tem sua forma de abordagem para o
aprendizado das pessoas ouvintes ou ndo e essas duas abordagens ou filosofias na educagéo
de surdos, tinham suas facetas a apresentar para seus usuarios. Assim como a oralizacao tinha
0s seus metodos para o aprendizado dos surdos, a comunicacdo total usava a seguinte
abordagem: os sinais tinham como origem o vocabulario da lingua de sinais com da lingua
falada ou vocabulario artificial (alfabeto manual) e a ordem da producédo dos sinais seguiam a
ordem da lingua falada (Barros e Alves, 2019). E acrescentando mais peculiaridades da
comunicacgdo total. De acordo com Bentes, Lobato e Rodrigues (2020) a nomenclatura que é
dada de comunicacéo total, faz jus a tal pelo fato de tentar estabelecer a comunicagdo com as
pessoas surdas usando todos as formas que pudesse estimular e proporcionar a interacao e, era
comum o uso da fala a0 mesmo tempo, em que sinalizava os sinais na tentativa de se
comunicar.

As abordagens ou filosofias, como o oralismo e a comunicagéo total para a educacgao

de surdos, como foi explicado anteriormente, ndo tiveram éxito em educar satisfatoriamente
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os surdos, poréem, houve outra abordagem conhecida como bilinguismo, que surgiu para
proporcionar 0 que as outras ndo conseguiram, isto &, se buscava uma comunicagdo de forma
mais completa e que se assemelhasse a um idioma para um determinado pais. Percebeu-se que
os surdos de um pais, eram naturalmente cidaddos daquela localidade, mas, ndo dominavam o
idioma oral que era predominante em seu pais de origem, fazendo uma comparagéo, era como
se fosse um estrangeiro dentro daquele pais. Além disso, era mais viavel que aprendesse seu
idioma associado com 0s sinais que porventura representassem determinados termos, pois

somente assim aprenderia a ambos. Desse modo:

O fato de uma pessoa surda conseguir se comunicar bem tanto em lingua de sinais
quanto em lingua oral ndo implica que todos os surdos sejam bilingues, ja que nem
todos tém a mesma facilidade para aprender a oralidade. Portanto, é importante ter
atencdo para ndo excluir aqueles que enfrentam dificuldades nesse aspecto, enquanto
outros podem aprender com mais facilidade. (Streiechen, 2020)

Outrossim, segundo (Streiechen, 2020), os préprios surdos reivindicaram que tivesse
uma metodologia que possibilitasse que eles tivessem acesso as duas linguas, porém em um
contexto comunicativo, isto é, a Libras e a lingua portuguesa na modalidade escrita e, se fosse
cobrado que a segunda lingua, fosse a lingua portuguesa oral, iria ter um grande retrocesso,
pois seria cobrado mais uma vez o Oralismo para que a pessoa fosse bilingue. E ainda,
recorrendo a Streiechen, (2020) segundo o autor, quando a surdez é diagnosticada na crianca,
ela precisa ter acesso a lingua de sinais, diga se de passagem, preferencialmente com pessoas
surdas para que essa crianca constitua sua identidade surda. Assim, quando a crianca chegar
na idade escolar tera sua escolarizagdo por meio da lingua de sinais, que no caso é sua L1, por
conseguinte, serd sua base para ter acesso a lingua portuguesa, sua L2. Deste modo, sua
oportunidade de desenvolver no bilinguismo é maior.

Em relacdo ao sujeito surdo, existe uma diferenca entre a surdez e a deficiéncia
auditiva que podemos destacar do seguinte modo: pode -se dizer que a surdez € originaria
desde o nascimento, isto &, a crianga nasce surda, por outro lado, a deficiéncia auditiva é a
deficiéncia adquirida, podendo ocorrer perda de audicdo progressiva que podem ter sua
origem em lesdes ou doengas. Ademais, 0s surdos formam uma comunidade com identidade e

lingua propria, segundo o conceito trazido pela filosofia. E na histdria, iniciando em 1960, a
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lingua de sinais foi considera como lingua e ndo apenas gestos para se comunicar e isso ficou
comprovado nas pesquisas de William Stokoe 8(Forneck, 2020).

Para Bezerra e Aradjo (2020) a partir dos estudos do linguista americano William
Stokoe, em 1960, surgiram pesquisas que comprovaram que as linguas de sinais sao legitimas
e exclusivas. A medida que eram estudadas, saiu da invisibilidade passando a ser mais
acessivel, portanto, alguns mitos comecaram a ser quebrados e os usudrios da lingua tiveram a
oportunidade de ver a Libras ser difundida em maior quantidade e atingiu as diversas esferas
da sociedade. Legalmente falando, no Brasil, a Libras é regulamentada a partir da legislacédo
vigente. Por conseguinte, seus avangos foram significativos e hoje ela faz parte da pesquisa no
ambito académico e possui estudos de cunho literério e linguistico.

Ademais, a lingua de sinais na crianca surda se desenvolve naturalmente em seu
ambiente familiar, isto é, vai adquirindo alguns aspectos de comunicacdo visual caseira para
interagir, primeiramente, para suprir algumas necessidades basicas, como: comer, beber &gua,
chamar atencdo, etc. Porém, ainda ndo é a comunicacdo formal, pois, a crianca ird
desenvolver esse aprendizado. Segundo Moura et al. (2021), a crianca surda, a adquire
espontaneamente por meio de sinais pessoais ou adquiridos em seu meio de convivio e, esse
grupo estd concentrado em seus pais e familiares ouvintes, todavia, muitos tém receio em
aceitar ou simplesmente tem dificuldades em inserir a Libras na sua comunicagdo com a
pessoa surda.

E ainda, acerca dos sinais elaborados naquele ambiente, Moura et al. (2021) assegura
que, 0 mesmo ocorre com adultos ou jovens e adolescentes que por acaso venham a se tornar
surdos nessa etapa da vida. Considera-se que essas pessoas sdo mais resistentes em aprender a
se comunicar em Libras e isso significa que ainda ndo perceberam que esse aprendizado ira
facilitar sua socializacdo com outras pessoas que também sdo surdas. Neste sentido, alguns
estudos apontam que quanto mais cedo a pessoa buscar aprender a Libras, seu
desenvolvimento sera melhor, pois, entenderd que a comunicacdo ira facilitar sua interacdo
com 0s agentes externos do mundo que essa pessoa ndo tinha contato, logo, facilitara suas
ligacOes sociais.

Outrossim, para Forneck (2020) existem diferencas entre a lingua portuguesa oral e a

lingua de sinais, suas estruturas possuem aspectos que necessitam de mais investigacéo

8 [...] William C. Stokoe Junior (1919-2000), considerado o pai da linguistica das linguas de sinais, pesquisou a
ASL Lingua de Sinais Americana durante seu trabalho pela Universidade Gallaudet em Washington D.C., uma
das maiores universidades bilingues de surdos do mundo. (Henrique,2021)
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linguistica para explicarem sua natureza de linguagem humana. Todavia, 0s mesmos niveis
existentes nas linguas orais a Libras possui, isto é, morfoldgico, fonoldgico, sintatico e
semantico e, na pratica, para se comunicar € usado o alfabeto manual, sendo a representacédo
de cada uma letra do alfabeto da lingua portuguesa com as maos, aléem disso, ao usar a
sinalizacdo, a comunicagéo fica mais rapida e muito mais objetiva, logo, os surdos usam, na
maioria das vezes os sinais e pouco utilizam o alfabeto manual, apenas usados em alguns
casos pontuais.

A Libras é a lingua natural dos surdos do Brasil, existe um equivoco cometido ao
associar que todas as linguas de sinais existentes sdo iguais com a que os surdos brasileiros
utilizam, a semelhanca entre as linguas de sinais e a Libras, € na forma de comunicacdo
visual-espacial, isto €, percebem o mundo pelas imagens e transformam em cddigos de
comunicacdo que serdo emitidas através das mdos acompanhadas ou ndo de expressdo facial e
corporal. Silva (2021) afirma que “a Libras ¢ uma lingua natural, visual-espacial, materna
para comunidade surda que utiliza na sua comunicago os sinais. E uma lingua com estrutura
gramatical propria, autbnoma, com uma cultura prépria falada no Brasil”. Para Quadros et al.
(2018) a Libras é uma lingua utilizada em todo territorio brasileiro pela comunidade surda e
trata-se de uma comunidade linguistica que pode ser classificada como: ela inclui surdos e
ouvintes usuarios de Lingua Brasileira de Sinais, fazem parte de grupamentos de surdos por
intermédio de associacdes de surdos, escolas universidades e encontros informais.

Além disso para se comunicar em sociedade os humanos usam a linguagem e através
dela, se expressa e associasse a outras pessoas, 10go, é o recurso que utiliza verbal ou manual
para interagir sobre diferentes temas e finalidades em busca de informacdes e de
conhecimento, porém, a escola como instituicdo cuja missdo € proporcionar esse ambiente
inclusivo para todos, continua se estruturando para atingir essa meta para oferecer ensino que
seja bilingue que atenda o aluno surdo, mas ainda é um grande desafio. Segundo Nascimento,
Almeida e Santos (2021), para a inclusédo do surdo nessa perspectiva da educacédo inclusiva,
existe a dificuldade das escolas na adaptacdo do ensino de duas linguas, a lingua portuguesa
oral e a Libras para os surdos. Sabendo-se que a aprendizagem acontece através da
comunicacgéo oral e da audigéo e as criangas surdas ndo podem seguir essa metodologia de
ensino, pois ndo conseguem ouvir ou tém perdas parciais de audicéo.

Levando-se em consideracdo esses aspectos, € possivel que o ensino da Libras em
ambiente escolar seja uma proposta viavel para inclusdo dos surdos, pois durante os ultimos
anos surgiram mais usuarios da Libras em todo Brasil com o surgimento de cursos e

graduacOes voltadas para esse idioma, alem de leis que fomentam sua disseminacéo no Brasil.
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Assim, a comunicacdo em Libras se apresenta como fator de debates e de acOes para seu
desenvolvimento e isso é salutar para a comunidade surda sair da invisibilidade que por muito
tempo foi a tonica na educacao de surdos. Para Vieira (2021) além da Libras ser usada para os
surdos se comunicarem com seus amigos, também existe a necessidade de haver essa
comunicacéo entre professores e alunos na escola, pois la acontece troca de ideias diariamente
e isso reflete como de muita valia para o relacionamento da familia do aluno surdo, visto que
0 aprendizado é sinbnimo de conhecimento e o conhecimento nunca é demais na vida em

sociedade.

3.3 MITOS E CURIOSIDADES A RESPEITO DA LIBRAS

Ocorre um grande erro ao falarmos que os surdos do Brasil sdo apenas aguelas
pessoas que ndo ouvem. O tema vai mais além, existem outros tipos de situacdes que
considera a surdez em uma pessoa. De acordo com Moreira (2023), todos os brasileiros com
algum tipo de surdez, podendo ser: leve, moderada, severa ou profunda, sejam eles pessoas
oralizadas, usudrias de sinais ou bilingues, sdo consideradas pessoas surdas. Moreira (2023)
afirma que, “ha desinformacdo gerada pelo senso comum levando a crenca que todos 0s
surdos falam a Lingua Brasileira de Sinais, € surdo quem ndo ouve nada e a Libras é a lingua
natural dos surdos.” Nesse Ultimo caso, é importante salientar que a denominacdo de lingua
natural é inadequada, logo, um surdo com grau de surdez mais leve, pode preferir o portugués
com o costume de usar junto a sua familia. J& um surdo profundo pode preferir a Libras para
se comunicar, ou ainda, se o surdo for oralizado, podera e preferir a companhia de pessoas
ouvintes e utilizar o portugués para se comunicar.

E ainda, entende-se que a lingua natural de uma crianca é aquela utilizada para se
comunicar no seu dia a dia junto a sua familia, isto €, onde ela aprende suas primeiras
palavras até se tornar "fluente" de tal comunicacdo. Desse modo, é de importancia
fundamental que a familia tenha essa competéncia nessa determinada lingua para que seus
filhos adquiram a fluéncia e por conseguinte adquirir habilidade linguisticas e cognitivas.
Para Moreira (2023) a lingua de sinais é a lingua natural para a crianca surda filha de pais
surdos, por outro lado, se a crianga nasce em uma familia de ouvintes, a lingua de sinais ndo
sera a sua primeira lingua, pois seus pais sao fluentes no portugués. Nesse caso 0 bebé precisa
ter acesso precoce aos sons, no caso reabilitacdo, caso ndo consiga esse acesso, a crianga e a

familia deverdo aprender a Libras.
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Pontuamos outras situacgdes, pouco esclarecidas acerca da comunidade surda, por
exemplo, em entrevistas, palestras e até mesmo em curso de Libras, aonde muitas pessoas
afirmam que a Libras é a segunda lingua oficial do pais, mas, tal afirmacdo € equivocada,
apesar da lei 10.436 de 2002, reconhecer que a Libras € um idioma de utilizado como meio de
expressdo pela comunidade surda. No entanto, segundo Moreira (2023) ndo houve nenhuma
emenda na constituicdo do Brasil: no Artigo XIII, a Gnica lingua mencionada como “lingua
oficial” do pais é o portugués. Todavia, ao ser reconhecida oficialmente, a Libras podera ser
solicitada em ocasides oficiais, como em concurso publico onde o candidato domine somente
a Libras, ele solicita um tradutor/intérprete de Libras para acompanhéa-lo na realizacéo de sua
prova de exame.

Ao contrario do que muitos acreditam, a lingua de sinais ndo € a invencdo de uma
comunicacdo aleatdria criada pelos surdos, vai mais além, pois a sua comunicacdo esta
baseada nos eventos cotidianos, isto &, as situacdes do dia a dia em socializar sobre algum
assunto mais frequente ou mais complexo, sabendo -se que, com a lingua de sinais é possivel
debater qualquer tema e em qualquer area. Para Cristiano (2020), O desconhecimento e a
discriminacdo em um passado préximo, contribuiu para que fossem criados muitos mitos em
relagdo a lingua de sinais. E ainda, atualmente muitas dessas desinformagdes circulam por ai
atualmente e tem como consequéncia, prejudicar o desenvolvimento linguistico da lingua de
sinais, e acarreta desprestigio dessa comunicacao e no trabalho dos professores e intérpretes.

Sendo assim, o habito de apontar, sinalizar ou de passar mensagens por meio de
gestos e isso esta em nosso instinto de tentar nos comunicarmos e passar a mensagem da
forma mais clara possivel e, na Libras, o gestual faz parte do sistema de comunicacdo e por
muitas vezes as pessoas confundem ou pensam que a Libras é apenas mimica sobre uma
mensagem que temos vontade de transmitir. Destarte, muitas pessoas imaginam que as
linguas de sinais sdo apenas mimicas. A mimica € a forma de comunicacdo aonde é utilizada
para expressar 0 pensamento mediante 0s gestos, as expressdes faciais e corporais,
representando esse aparato com as imitacGes que lembram o foco comunicativo, logo, muito
diferente de uma comunicacdo com o0s atributos que um idioma possui em toda sua
formalidade (Cristiano, 2020).

Em relacdo a nomenclatura que, em muitos meios de comunicacdo ou em
documentos, a palavra linguagem associada a Libras, porém, € uma associacdo errbnea em
comparar lingua com linguagem, pois a lingua pode ser considerada um sistema de
comunicacdo formal finita de um pais, com seus sistemas e regras, enquanto a linguagem &

mais complexa em sua forma de comunicacdo, porém ndo possui regras de formalidade finitas
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e sim é um sistema de comunicagdo infinito. A Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que
reconhece a Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo, traz a seguinte
denominacdo: Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e ndo Linguagem Brasileira de Sinais,
logo, comparando com a nossa lingua portuguesa, ndo podemos dizer linguagem portuguesa,
mas sim, lingua portuguesa.

Além disso, ndo existe uma lingua tipicamente brasileira que tenha se originado no
Brasil, seja falada ou sinalizada. A lingua portuguesa deriva do latim e a Libras tem suas
raizes no francés. No entanto, ambas sao utilizadas na comunicacédo entre surdos e ouvintes no
Brasil. As denomina¢des dessas linguas como "lingua do pais" sdo construcdes do senso
comum ao longo do tempo. Libras é a abreviatura de lingua brasileira de sinais. Capovilla &
Raphael (2001), entretanto, recomendam o termo lingua de sinais brasileira. Os autores
esclarecem que lingua de sinais € uma unidade, que se refere a uma modalidade linguistica
quiroarticulatdria-visual e ndo oroarticulatdria-auditiva. Portanto, lingua de sinais brasileira é
a lingua de sinais desenvolvida e empregada pelos surdos sinalizados ou bilingues no Brasil.
No entanto, como lingua brasileira de sinais ainda é o termo mais usual e reconhecido pela
maioria das pessoas para identificar a Libras (Silva, Santos e Beneditto, 2022).

Também, o tema h& muito discutido é como se d& o desenvolvimento da sequéncia
de palavras em Libras num didlogo ou em uma situacdo de comunica¢do, pois durante muito
tempo as pessoas pensavam que a comunicacao da Libras era idéntica a do portugués, isto é,
palavra apds palavra, contudo a Libras difere dessa premissa. Foi percebido que no portugués,
qguando utilizarmos sequéncia de palavras ela é compreendida tal qual. A traducdo para a
Libras ndo sera possivel, uma vez que a sua estrutura € distinta, espago visual e ndo possui 0s
conectivos caracteristicos da lingua portuguesa. Assim, estruturalmente 0s sinais serdo
reproduzidos sem a presenca dos conectivos com a sequéncia de sinais em um discurso. Para
Silva (2021), a Teoria da Transcriacdo busca reescrever um texto original em uma nova
versdo na lingua de chegada, utilizando todos os recursos disponiveis. Essa teoria €
fundamental no processo criativo, envolvendo uma abordagem intermodal e intramodal, que
abrange tanto a tradugdo quanto a interpretacdo. No caso das Linguas de Sinais, a expressao
semiotica requer a recriacdo de gestos e sinais. Nas linguas orais e sinalizadas, o profissional
desempenha um papel critico, selecionando sua producéo entre as diferentes linguas durante o
ato tradutorio e interpretativo.

Outro fator existente, € que muitas pessoas acreditam que basta saber o alfabeto
manual para se comunicar em Libras e, esse mito vem se arrastando por muito tempo, por

exemplo, podemos encontrar em alguns lugares como em um 8nibus as pessoas distribuindo o
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alfabeto manual e também em pracas ou em shoppings, logo, na perspectiva do senso comum,
passa ideia que se saber soletrar as letras do alfabeto, a pessoa sabe Libras. Portanto, saber o
alfabeto manual ndo significa saber Libras. Cristiano (2020) afirma que, o Alfabeto Manual é
considerado a forma de representacdo escrita da lingua oral, porém, é realizada atraves das
maos. Esta escrita é utilizada em situagfes pontuais, ou seja, é utilizada para soletrar nomes
de pessoas, lugares ou palavras que ndo possuam sinal de uso pela comunidade surda. Em
geral, cada palavra possui um sinal criado pelos surdos, ou seja, a Libras abrange mais do que
apenas o conhecimento do alfabeto manual.

Vale destacar que um dos mitos considerados mais comuns e tratados como
verdades, é o que considera existir uma lingua de sinais Unica para todos os surdos do mundo
¢ um deles, todavia. 1sso vem daquele pensamento das linguas de sinais serem mimicas.
Contudo, cada pais ou comunidade tem sua lingua de sinais com peculiaridades distintas, isto
é, 0 portugués falado numa capital do sudeste do Brasil, é diferente do portugués falado em
outra cidade do Nordeste. De acordo com Silva (2018), ndo ha uma lingua de sinais que seja
universal. Por conseguinte, assim como as linguas faladas, as linguas gestuais variam
conforme a regido. Acredita-se que existam mais de 200 linguas de sinais distintas em todo o
mundo, cada uma adaptando seus gestos a sua cultura para representar palavras e frases.

Em relagdo aos termos surdo e deficiéncia auditiva, para Silva, Santos e Beneditto
(2022) é importante esclarecer como NAO se deve referir as pessoas com deficiéncia auditiva,
independentemente da gravidade. Evite usar os termos surdo-mudo, surdinho ou mudinho. As
expressdes adequadas sdo surdo, pessoa surda ou pessoa com deficiéncia auditiva (Sassaki,
2002, atualizado em 2011). Os diminutivos "surdinho™ ou "mudinho™ sugerem que a pessoa
ndo € considerada plenamente capacitada. Logo, a pessoa que ndo apresenta nenhuma perda
auditiva e ndo necessita de aparelhos ou implantes para ouvir € chamada de ouvinte.

Outrossim, mesmo gue alguém com perda auditiva consiga escutar novamente gracas
a tecnologias auditivas, essa pessoa ndo sera classificada como ouvinte. Silva, Santos e
Beneditto (2022), afirmam que, quando falamos sobre pessoas surdas, 0 termo "mudo™ nédo
reflete sua realidade. Na verdade, em muitos casos, as cordas vocais e outras partes do
aparelho de fala funcionam normalmente. Isso indica que, com fonoterapia, uma pessoa surda
pode aprender a falar e usar a voz.

Vale destacar que, as pessoas surdas tém voz, e a dificuldade em se comunicar
oralmente geralmente se deve a falta de aprendizado adequado ou a timidez. No entanto, o
termo apropriado para se referir a alguém com perda auditiva pode variar. "Deficiéncia

auditiva™ € uma expressdo ampla que inclui diferentes graus de perda, enquanto "surdez" se
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refere a perdas auditivas acima de 41 dB. Portanto, todas as pessoas surdas tém deficiéncia
auditiva, mas nem todas as pessoas com deficiéncia auditiva sao surdas. Algumas preferem
ser chamadas de surdas, enquanto outras ndo, por isso ¢ fundamental perguntar qual termo
elas preferem (Silva, Santos e Beneditto, 2022).

As curiosidades e 0s mitos a respeito das linguas de sinais ndo param por ai, como a
Libras € um idioma totalmente diferente dos outros que utilizam o som através da fala, a
Libras utiliza o espaco visual, tornando-a uma espécie de mistério para quem observa outras
pessoas dialogando em sinais. Neste sentido, desperta a curiosidade para entender o assunto
debatido naquele momento, porém, conforme o salientado, criam-se muitos questionamentos
a respeito dessa comunicagdo e acabam sendo criadas muitas ideias a respeito, como, por

exemplo, segundo o Site AmeL.ibras (2023) existem essas curiosidades:

e Libras ndo é um nome - Algumas pessoas desconhecem o que € a Libras e na maioria
das vezes pensam que LIBRAS é um nome, porém, se trata de uma sigla que significa
Lingua Brasileira de Sinais. E algumas falam "as Libras™ e outras "o Libras" ou "a
Libra", portanto é preciso ter cuidado e aprender o correto para nao repassar errado e
nem pronunciar equivocadamente.

e Sentidos mais agucados - Os surdos tém uma tendéncia a compensar o seu déficit ou a
perda total da audicdo com a compensacdo nos outros sentidos de serem mais
agucados (olfato, tato, paladar). E pequenas variacdes de luz pode ser percebida por
eles, com uma maior expectativa de grau mais apurado, nesse sentido, para aqueles
individuos, com a causa da sua surdez hereditaria.

e Importancia da FENEIS - Assim como existem as federacfes para as pessoas ouvintes,
existe uma federacdo exclusiva para as pessoas surdas do Brasil, mais conhecida
como FENEIS - Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos surdos. E uma
federacdo, sem fins lucrativos e tem como objetivos defender as politicas em
educacdo, cultura, satde e assisténcia social em relagdo a comunidade surda do Brasil,
por conseguinte, defender seus direitos. E é notdria a presenca de bases da FENEIS
nas capitais brasileiras que prestam auxilios para os surdos com atividades, eventos, e
acoes de inclusdo em locais de trabalho para os surdos de sua localidade.

e Campainha com lampada - Diferente de uma campainha dos ouvintes, que é sonora, 0S

surdos possuem uma campainha visual, no caso, ela é acionada por uma luz ao aperta-
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la, isto é, a luz da casa ir4 acender e apagar no momento em que uma pessoa estiver
chamando o morador surdo pelo lado de fora da porta.

Descontos e beneficios - No Brasil, existem varias leis que amparam os surdos em
beneficios e com descontos em alguns servigos prestados para a sociedade, tais como
ter carteiras para poderem circular pela cidade em transportes publicos e, também,
passagens em Onibus interestaduais e descontos em passagens aéreas, além de
descontos em automadveis e em outros produtos.

Sinal versos nome préprio - Os nomes pronunciados por uma pessoa em situacao de
comunicacdo oral auditiva, na Libras, sdo diferentes por sua modalidade espago
visual. A fim de possibilitar essa comunicagdo, a comunidade surda emprega o "sinal
pessoal” para identificar cada individuo, o que ¢é equivalente a forma como alguém é
conhecido pela comunidade surda e, para a cultura surda, € mais importante do que o
nome proprio, além disso, para receber essa identificacdo ou batismo, sera preciso que
um surdo que tenha um amplo conhecimento de toda a comunidade surda da
localidade a realize e, essa identificacdo é feita através das caracteristicas fisicas,
profissionais ou de personalidade que a pessoa a ser batizada apresente. Geralmente
esses batismos sdo feitos nos ouvintes, por professores surdos, quando esses
participam de cursos de Libras.

Casal de surdos com filhos ouvintes - Como foi salientado antes, quem faz parte da
comunidade surda, sabe muito bem que é bastante comum o casal de surdos terem
filhos ouvintes e o casal ouvinte ter filhos surdos. Deste modo, ndo adianta duas
pessoas surdas casarem para que seus filhos nascam surdos. Porém, a surdez pode ser
originada por doencas, acidentes ou por genética, isto é, cada caso de suas
particularidades.

TV em Libras - Muitos ndo sabem que existe uma web TV com sua programacao
totalmente em Libras. Existe uma parceria entre o Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES) e a Associagdo Educativa Roquette Pinto (ACERP) possibilitou a
primeira webTV em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), toda legendada e com
locucdo, desse forma, tem toda sua programacéo feita em Libras com traducdo para o
portugués.

Aplicativos em Libras - A comunicagdo em Libras tem muitas opg¢des para as pessoas

gue tenham interesse em aprender a se comunicarem, além do tradicional, diversos
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aplicativos poderéo ajudar, apresentaremos 5 aplicativos bastante utilizados para esse

fim.

1. Librazuka - O app apresenta moddulos tedricos, como alfabeto, nimeros e
gramatica, além de jogos que ajudam a fixar o conteudo. Ainda, o Librazuka conta com dois
dicionarios e op¢do com realidade aumentada para diversos objetos. O app esta disponivel
para Android e pode ser baixado gratuitamente.

2. Hand Talk - Tradutor No Hand Talk Tradutor, vocé encontra um avatar que se
apresenta como intérprete virtual. Ele traduz texto para a Libras. Além disso, o0 app também
disponibiliza videos ensinando sinais proprios da lingua. O aplicativo estad disponivel
gratuitamente tanto para Android quanto para iOS.

3. Alfabeto Libras - Esse app é ideal para os iniciantes que queiram aprender Libras
de maneira divertida e interativa. O aplicativo utiliza jogos para tornar o aprendizado do
alfabeto e de suas particularidades mais dindmico, além de contar com uma versdo especial
para criancas. O app esta disponivel para Android e iOS.

4. Quiz de Libras - O Quiz de Libras funciona por meio de questfes que ajudam a
pessoa a treinar e a aprender o alfabeto e os nimeros em Libras. Ele € excelente para quem
estd em processo de aprendizagem, tendo uma interface leve e fécil de ser compreendida.
Inclusive, o app apresenta desenhos e imagens didaticas para criancas e adultos. Ele esta
disponivel apenas para Android.

5. Librario - O objetivo desse app é promover a integracdo entre individuos surdos
e ouvintes. Isso é possivel por meio dos jogos disponibilizados pela plataforma, que
incentivam o reconhecimento da relacdo entre palavras, imagens e sinais. O aplicativo esta

disponivel para todos os aparelhos celulares.

e ) Linguas de sinais ndo é a mesma em paises diferentes - O que muitas pessoas nao
sabem é que cada pais possui sua propria Lingua de sinais e podemos citar como
exemplo, nos Estados Unidos é ASL, enquanto no Brasil é Libras e assim por diante.
Logo, ndo vai adiantar a pessoa tentar aprender uma lingua e achar que € igual em
todos os paises, pois, a lingua tem afinidade com o idioma oral auditivo utilizado no
pais, portanto, ndo da para aprender a lingua de sinais de um pais e usa-la em outro.

e Mao dominante e mdo de apoio - Quando estamos sinalizando, isto é, fazendo um
sinal com as maos, uma delas é considerada a mado dominante que fard o gesto

principal e a outra serd a mao que auxiliard na sinalizacdo, a méo de apoio, e ainda,
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poderd servir de complemento para o restante do movimento ou da mensagem que esta
sendo emitida no dialogo.

Ligacdo junto com mensagem de WhatsApp - Uma situacdo que poucos sabem, é que
muitos surdos tém habito de te ligar a0 mesmo tempo, em que enviam uma mensagem
pelo WhatsApp. O motivo é que vocé ouga o togue e responda a mensagem rapido. Por
iss0, ndo ache estranho se vocé demorar a responder uma mensagem, o surdo te ligar.
Sinais iconicos - Existe um mito que muitos acreditam que a lingua de sinais € muito
dificil de aprender, porém, é apenas as impressdes de alguns que sdo passadas e
acabam influenciando neste sentido, no entanto, muitos sinais séo classificados como
iconicos, isto €, se assemelha ao sinal que estd sendo feito pelo movimento, forma ou
gesto trazendo sua lembranca. Por exemplo, o sinal casa quando esta sendo feito ele
lembra o telhado de uma casa devido a forma em que necessita unir as maos para
realiza-lo. Dessa forma, fica mais facil de associar a imagem que as maos estdo
representando com o sinal, logo, memorizar e aprender por dedugdo muitos sinais
iconicos.

Turma da Moénica em Libras - Uma boa forma de aprender Libras é assistindo os
episddios dos desenhos da turma da Monica que estdo todos em Libras e muitos desses
videos estdo disponibilizados gratuitamente no YouTube, além de ser uma boa
diversdo assisti-los, ainda pode aprender a Lingua de Sinais.

Surdos podem falar - Como chamamos o outro € muito importante na comunicacéo e
na vida social e, um dos grandes erros que, infelizmente, existe € chamar o surdo de
mudo e esse erro ndo podemos cometer, pois, grande parte dos surdos podem falar,
porém, podem nao se expressar oralmente perfeito, devido a ndo ouvirem, obviamente,
ou ndo terem a audicdo 100% perceptiva, a ainda, o fato de ser surdo néo significa que
eles tenham problemas nas cordas vocais. Portanto, evite falar que o surdo e mudo e
como podemos observar, muitos deles falam.

10 milhdes de pessoas - Segundo os dados levantados pelo IBGE, o Brasil tem
aproximadamente 9,7 milhGes de pessoas com algum problema auditivo ou surdez
total, isso é mais ou menos 5% da populagéo brasileira. Desse modo, essa informacao
vai contra aquela ideia que muitos pensam que no Brasil ha poucos surdos pelo fato de
ndo os encontrar. Por outro lado, é considerada uma comunidade asseguradamente

bem importante para o pais que precisa que seu processo de inclusao seja respeitado.
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e Cachorros podem fazer Libras - Essa curiosidade envolve as pessoas que gostam de ter
animais de estimacdo, como, por exemplo, cachorros, devido ao fato desses animais
aprenderem por comando, pois, muito desses comandos envolvem movimentos com as
mé&os e provavelmente eles podem aprender comandos que serdo associados com a
Libras. s) Surdos podem sentir vibragdes do som - Nos casos de barulhos muito altos,
como foguetes soltos, carros de som, buzinas eles percebem o barulho, embora surdo
total, isso acontece devido as vibrages que esses tipos de barulho proporcionam e o
surdo tem sensibilidade ao barulho emitido. Muitas pessoas com familiar ou amigo
surdo terdo mais facilidades em perceber essas particularidades pelo contato entre

ambos.

Consoante 0 observado, mitos e curiosidades fazem parte da Libras, ou seja, séo
criados em um contexto e se tornam parte do imaginario de individuos que ndo conhecem esse
universo da comunicagdo por sinais. Portanto, a enriquecer a histdria da Libras e sugerem
fazer estudos mais aprofundados, por fim, compreender como surgiram e passaram a fazer
parte da histéria de um idioma t&o interessante e, ao mesmo tempo, desperta a curiosidade de

muitos sobre sua caracteristica visual.

4 O USO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA SURDOS

E fundamental ressaltar que a tecnologia assistiva pode ser um conjunto de
dispositivos e servicos projetados para auxiliar pessoas com deficiéncias ou limitacdes
funcionais, sendo assim, torna suas atividades didrias mais simples e promove uma melhor
qualidade de vida através da incluséo social. Conforme Garcia e Vieira (2018) as pessoas com
deficiéncia enfrentam vaérias dificuldades, inclusive a de serem incluidas e participarem do
processo de aprendizagem. Nesse cenario, a tecnologia assistiva desempenha um papel
essencial ao ajudar a integrar o aluno com deficiéncia nas atividades diarias, sociais e
educacionais.

Outrossim, o contexto educacional inclusivo é um ambiente que adapta o ensino para
atender as diversas necessidades e habilidades dos alunos, na perspectiva de garantir que
todos possam participar e ter sucesso, independentemente de suas condicGes e busca utilizar
estratégias diferenciadas, recursos e tecnologias assistivas, promovendo uma cultura de
respeito e aceitacdo para todos. Neste viés, o objetivo é oferecer uma educacdo que valorize e
beneficie cada aluno, assegurando oportunidades iguais de aprendizado e
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desenvolvimento. Neste sentido, ela resulta da aplicacdo de inovagbes tecnoldgicas
provenientes de diferentes campos do conhecimento, colaborando para restaurar funcoes
humanas. Essa tecnologia funciona como uma ferramenta ou estratégia que maximiza as
habilidades funcionais de individuos com deficiéncia ou com dificuldades especificas (Garcia
e Vieira, 2018). De acordo com Silva (2012), refere-se a apoios, equipamentos, servicos,
estratégias e préaticas criados e implementados para reduzir as dificuldades enfrentadas por
pessoas com deficiéncias. Desse modo, a Tecnologia Assistiva tem como objetivo promover a
autonomia das pessoas com deficiéncia. No caso das pessoas surdas, esse objetivo também se
mantém e aumentam a sua capacidade, promovendo maior independéncia, qualidade de vida e
inclusédo tanto na sociedade quanto no mercado de trabalho.

O termo assistive technology, ou tecnologia assistiva, na traducdo para o portugués,
foi criado em 1988 e é um importante elemento juridico da legislacdo norte-americana,
conhecida como Public Law 100-407, que compde, com outras leis, o American with
Disabilities Act (ADA). De acordo com o conceito do Comité de Ajudas Técnicas (CAT), a
tecnologia assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢cos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida. Para facilitar a organizacao dessa area de
conhecimento e a promocao de politicas publicas, ela foi classificada em 11 categorias

diferentes:

auxilios para a vida diaria e pratica;
comunicacdo alternativa ou aumentada (CAA);
recursos de acessibilidade ao computador;
sistemas de controle do ambiente;

projetos arquitetdnicos para acessibilidade;
orteses e proteses;

adequacdo postural,

auxilios de mobilidade;

© 0o N o g Bk~ wDhPE

auxilios para cegos ou para pessoas com visao subnormal,

[EY
©

auxilios para pessoas com surdez ou déficit auditivo;

-
=

adaptacGes em veiculos.
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A tecnologia assistiva foi instituida como politica publica no Brasil somente em 16
de novembro de 2006, pela portaria n°® 142 do Comité de Ajudas Tecnicas (CAT),
estabelecido pelo Decreto n° 5296, no ambito da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica. (Guia de rodas.com, [s.d]).

O progresso tecnolégico tem simplificado a vida das pessoas e permitido uma maior
interacdo com o ambiente ao redor. Por conseguinte, tornou-se essencial considerar maneiras
pelas quais essa tecnologia pode auxiliar pessoas com deficiéncias a desfrutar dos mesmos
direitos de interacdo. Neste sentido, Galvédo Filho (2009), considera que o0s recursos de
tecnologia assistiva podem ser entendidos como ferramentas que ajudam na formagdo da
pessoa com deficiéncia como protagonista de seus proprios processos, ao promover a

ampliacdo de sua interacdo social no mundo.

4.1 APLICATIVOS OU FERRAMENTAS PARA TRADUCAO E INTERPRETACAO
PARA FACILITAR A COMUNICACAO

Um ponto relevante a ser abordado é que os aplicativos de traducédo e interpretacéo
sdo ferramentas digitais criadas para facilitar a conversdo de texto, fala, sinais entre diferentes
idiomas e sdo bastante (teis para comunicacdo em diversos contextos, como viagens,
negocios e estudos. Também € essencial mencionar que esses aplicativos fazem parte da
tecnologia assistiva, logo, desempenha um papel fundamental na superacdo dos desafios
enfrentados por pessoas surdas, especialmente na comunicagdo, permitindo-lhes uma
participacdo mais completa na sociedade. Ayala e Santos (2019) afirmam que, diante das
dificuldades que a pessoa surda passa para se apropriar da Lingua Portuguesa, 0s avancos
tecnoldgicos, aliados as mudangas numa nova pratica pessoal e institucional, podem
proporcionar uma relacdo mais ética frente a pessoa surda. Assim, essas tecnologias ampliam
as habilidades das pessoas surdas, promovendo maior autonomia, qualidade de vida e incluséo
tanto na sociedade quanto no mercado de trabalho.

Além disso, muitas pessoas pensam que "tecnologia assistiva para surdos” se refere
exclusivamente a recursos digitais, mas, na verdade, o termo abrange todos os dispositivos e
servigos desenvolvidos para facilitar a vida das pessoas surdas. Outrossim, podemos fazer
uma analogia com rampas de acesso e elevadores ajudam aqueles que utilizam cadeiras de
rodas, essas tecnologias assistivas tém o objetivo de tornar a vida mais acessivel para a

comunidade surda. Para discutir a tecnologia assistiva para surdos, ¢ importante entender o
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contexto da surdez no Brasil. De acordo com o IBGE (2019), ha mais de 2,3 milhdes de
pessoas surdas no pais. A Federacdo Mundial dos Surdos aponta que 80% dessa populacéo
ndo é fluente em linguas escritas, utilizando Linguas de Sinais como lingua materna. A
tecnologia assistiva para surdos refere-se a ferramentas desenvolvidas para facilitar a vida
cotidiana dessas pessoas, oferecendo mais autonomia em atividades que envolvem sons ou
interacbes com ouvintes. Exemplos incluem alertas em celulares para pais surdos sobre o
choro de seus filhos, a participacdo em videoconferéncias, e 0 acesso a contetdo online em
texto para aqueles que se comunicam por Libras. Essas tecnologias sdo essenciais para
superar  barreiras de acessibilidade e promover maior inclusdo. Fonte:
www.handtalk.me/br/blog/tecnologia-assistiva-surdos

Vale destacar também que, alguns aplicativos tém se notabilizado ao facilitar a
traducdo e interpretacdo em Libras para pessoas surdas, utilizando tecnologias avangadas para
aprimorar a comunicagéo e promover a inclusdo social. Por exemplo, existem aplicativos que
oferecem traducdo em tempo real de textos e falas para Libras, o que permite que surdos
compreendam informagdes traduzidas, como reunides e eventos educacionais. Outros
aplicativos permitem uma comunicacdo direta entre surdos e ouvintes, convertendo
mensagens escritas para Libras e vice-versa, o que € especialmente Util em interacGes diarias e
profissionais. Além disso, algumas plataformas oferecem dicionarios e tutoriais de Libras,
auxiliando no aprendizado e aprimoramento da lingua de sinais. Vamos explorar diversos
aplicativos e plataformas que facilitam a comunicacdo em Libras para pessoas surdas,
destacando suas principais caracteristicas, como a conversdo automatica de texto em sinais, a
disponibilizacdo de dicionérios visuais e interativos. E ainda, outros aplicativos que permitem
uma comunicacdo direta entre surdos e ouvintes, convertendo mensagens escritas para Libras
e vice-versa, 0 que é especialmente Gtil em interacGes diarias e profissionais. Além disso,
algumas plataformas oferecem dicionarios e tutoriais de Libras, auxiliando no aprendizado e

aprimoramento da lingua de sinais. Destacamos alguns desses aplicativos:

4.1.1 Hand Talk
A Hand Talk possui duas solu¢des de tecnologia assistivas para surdos:

A primeira é um aplicativo que funciona como um tradutor de bolso, que através da
inteligéncia artificial, realiza a traducdo do Portugués para a Lingua Brasileira de Sinais e do
Inglés para ASL (Lingua de Sinais Americana). VVocé ainda pode comegar a aprender essas

linguas, praticando com os simpaticos tradutores virtuais, Hugo e Maya. A outra € um Plugin


http://www.handtalk.me/br/blog/tecnologia-assistiva-surdos
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de Acessibilidade que realiza a traducdo dos contetdos em texto (portugués) disponiveis nos
websites para a Libras. 1sso possibilita que as pessoas que se comunicam através desta lingua
possam navegar pela web com mais autonomia. Além de ser benéfico para a imagem da
instituicdo que utiliza a ferramenta na pagina, a ferramenta reforca o posicionamento
inclusivo e passa a conversar com um publico que antes ndo era priorizado. E ainda atende a

alguns pré-requisitos de acessibilidade exigidos por lei, podendo evitar multas.
4.1.2 Primeira Méo

Produzido pela TV INES, do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, € outro
aplicativo inovador que consiste em transmitir informacdes via um jornal semanal bilingue
em Portugués e Libras, compartilhando as principais noticias do Brasil e do mundo! Deste
modo garante que a informacdo chegard até o publico surdo. Disponivel nas lojas de

aplicativo Android e 10S. Basta buscar pelo nome “Primeira Mao”.

4.1.3 Transcricdo Instantanea

Disponivel apenas para download gratuito em Android, 0
aplicativo transcreve audios em mais de 70 idiomas. O objetivo do app € tornar as
conversas cotidianas e 0s sons proximos mais acessiveis para pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva. A ferramenta também torna capaz a captacdo de sons como “porta

batendo”, “pessoa espirrando”, entre outros.
4.1.4 AVA: valorizando a comunicagao

Similar ao mencionado anteriormente, o AVA também € um aplicativo e realiza a
transcricdo de audio para textos. A ideia é possibilitar que pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva possam participar das conversas de pessoas ouvintes, acompanhando as falas de cada
um por meio dos textos sem precisar fazer leitura labial. O app também permite que as
pessoas se cadastrem e que a voz de cada uma seja reconhecida nas conversas em grupo, que
sdo transcritas para o aplicativo que funciona como um chat. A ideia é ter acessibilidade 24h
por dia com o cliqgue de um botdo! Vale lembrar que existe uma grande diversidade na
comunidade surda e nem todas as pessoas séo fluentes nas linguas escritas. Mas 0 app € uma
boa alternativa para as pessoas surdas oralizadas, que ndo fazem uso da Libras. Fonte:

www.handtalk.me/br/blog/tecnologia-assistiva-surdo


https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.audio.hearing.visualization.accessibility.scribe&hl=pt_BR
https://pt.ava.me/
https://www.handtalk.me/br/blog/cultura-surda-o-que-e-e-quem-faz-parte-dela/
https://www.handtalk.me/br/blog/cultura-surda-o-que-e-e-quem-faz-parte-dela/
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4.1.5 VLibras

VLibras € um conjunto de ferramentas gratuitas e de codigo aberto que traduz
automaticamente conteudos digitais, nos formatos de texto, audio e video, em portugués para
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Ele torna a web mais acessivel para as pessoas surdas e
pode ser usado em computadores, smartphones e tablets. Dentre as ferramentas do VLibras,
destaca-se a WikiLibras, plataforma colaborativa que permite aos usuarios sugerir novos
sinais da Libras, corrigir sinais existentes e revisar a traducio de frases. E resultado de uma
parceria entre 0 Ministério da Economia (ME), por meio da Secretaria de Governo Digital
(SGD), e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), com a participacdo do Laboratorio de
Aplicacdes de Video Digital (LAVID). Fonte: www.gov.br/governodigital/pt-

br/acessibilidade-e-usuario/vlibras

4.1.6 Central de Intermediacdo de Comunicacédo (CIC)

E a central responsavel pela intermediacdo de comunicacdo telefénica entre pessoas
com deficiéncia auditiva ou da fala e demais usuérios dos servi¢cos de telecomunicacbes. O
codigo de acesso a ser utilizado pelas operadoras de telecomunicacBes para disponibilizar o
acesso a CIC é o numero 142. A obrigacdo de intermediar a comunicac¢édo telefénica com o
uso da CIC exige que, pelo menos, um dos usuérios esteja utilizando um terminal adaptado
para pessoas com deficiéncia auditiva ou da fala e sera realizada da seguinte maneira:

Transmitindo mensagem de texto do usuario com deficiéncia auditiva ou da fala por
meio da voz, de forma compreensivel, para o usuario que nao possui deficiéncia auditiva ou
da fala; Transmitindo mensagens de voz do usuario que ndo possui deficiéncia auditiva ou da
fala por meio de texto, de forma compreensivel, para o usuario com deficiéncia auditiva ou da
fala; Transmitindo a mensagem de texto do usuario com deficiéncia auditiva ou da fala por
meio de texto, de forma compreensivel, para outro usuario com deficiéncia auditiva ou da
fala. A Central CIC 142 funciona 24 horas, 7 dias por semana e todas as operadoras de

Telefonia Fixa e Movel ja possuem CIC. Fonte: www?2.sercomtel.com.br/institucional/cic.

4.1.70 ICOM

O ICOM é uma ferramenta que facilita a inclusdo de surdos, por meio de uma central

de Libras que oferece traducdo simultanea, em tempo real, 24 horas por dia. Ele € um recurso
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de acessibilidade tanto para empresas que querem se conectar com o cidaddo surdo como para
aquelas que tém pessoas surdas em seu quadro de funcionérios. A ferramenta é on-line, de uso
simples e intuitivo, e pode ser acessada via aplicativo, link e QR code de um celular, tablet ou
computador. Fonte: www.icom.app/.

Tendo em vista os aspectos observados, os aplicativos inclusivos séo projetados para
atender a uma ampla gama de necessidades e habilidades dos usuérios, garantindo que
pessoas com diversas deficiéncias ou limitagdes possam usa-los de forma eficaz e sem
barreiras. Além disso, para aqueles com deficiéncia auditiva, esses aplicativos desempenham
um papel essencial na promogdo da acessibilidade na comunicagdo, oferecendo recursos
importantes como legendas detalhadas e tradugdes em Libras. Alguns deles também podem
incluir notificacdes visuais e tateis, substituindo os alertas sonoros para assegurar que 0S
usuarios recebam informacGes essenciais de maneira adequada. A implementacdo dessas
tecnologias ndo s6 enriquece a experiéncia do usuario, mas também fomenta a inclusdo e a
equidade, permitindo que individuos com deficiéncia auditiva participem plenamente da

comunicacdo e interacdo no ambiente digital.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

E importante notar que, ao construirmos uma residéncia, um imével ou qualquer
produto, usufruir, ou compartilhar, precisamos organizar cada etapa para atingir o produto
pretendido. E 0 mesmo que acontece em uma pesquisa cientifica, ou seja, precisamos de
metodologias especificas para cada etapa da pesquisa que nos dé a base para produzirmos um
trabalho com robustez e de qualidade comprovadas. Segundo Almeida (2021), “a metodologia
é a busca do conhecimento por meio de estudos, avaliacdes e o apreender das estratégias
formais existentes na ciéncia e aplicada em uma pesquisa cientifica.” Para Matias (2020) a
metodologia em uma pesquisa segue um roteiro para seu desenvolvimento e fundamentada
em questionamentos que devem ser feitos para atingir o objetivo geral da investigacdo, ou
seja, quais os instrumentos usados? Que forma serdo utilizados? Para apurar os dados de que
0 pesquisador precisa.

Vale destacar também que, a metodologia de uma pesquisa precisa ser bem escrita,
pois ndo adianta o pesquisador ter autores consultados com 6timos trabalhos e na hora da
escrita ndo deixar bem claro o enfoque que ele quis dar a pesquisa, isto é, para o leitor
compreender seu ponto de vista. O pesquisador precisara de aten¢do na hora de escrever a

metodologia, pois, através dela que conheceremos todos 0s processos e 0s pontos de vista que
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serdo estudados e pesquisados posteriormente. Segundo Lunetta e Guerra (2023), pesquisar &
uma imersdo intelectual em busca de novas descobertas. Seja na ciéncia, onde o objetivo é o
progresso tecnoldgico, ou no ambiente académico, que se concentra no aprendizado, a
pesquisa € um processo fundamental. Contudo, a Metodologia de Pesquisa Cientifica
transcende a funcdo de um manual simples; trata-se de um guia que auxilia na reflex&o sobre
0 percurso dos cientistas nesse contexto.

Dado o exposto, acreditamos que a metodologia bem fundamentada possibilita uma
pesquisa com qualidade inquestionavel, pois, ela estard bem alicercada nos fundamentos
cientificos propostos e com isso tende a acrescentar contetdos de exceléncia para pesquisas

futuras.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Muito se discute as abordagens em uma pesquisa cientifica e a presente pesquisa tem
como foco utilizar a abordagem qualitativa, pois segundo Rodrigues, Sachinski e Martins
(2022), esta abordagem esta posicionada entre as Ciéncias Humanas e Sociais, estabelecendo
um grande elo com a pesquisa em educagédo, visto que abrange a dimensdo gigantesca que
compreende a area da educacdo e ajuda a entender causas e efeitos das relatividades que
permeiam 0 contexto escolar. Para Silva et al. (2018), a abordagem qualitativa nos
proporciona relacionar de forma mais completa o eu dos individuos e nos da a margem de
apreender seus pormenores e a sua esséncia, por conseguinte, consegue relacdo e vinculo com
a sustentacdo de conceitos ja concebidos.

Desse modo, a investigacdo usou o estudo de caso, pois de acordo com Bunder e
Barros (2019), o estudo de caso responde as perguntas que envolvem um problema
cientifico, pois esse método tem como proposta entender, analisar e explicar esse evento, uma
vez que as informacg0des séo coletadas diretas na fonte e no seu devido tempo.

Silva, Oliveira e Silva (2021), sustentam que o estudo de caso auxilia aos
pesquisadores a compreenderem o0s problemas que envolvem todos os seguimentos da
sociedade. Visto que, o método investiga profundamente as causas e os efeitos para dar
sentido as informacoes coletadas durante todo o processo investigativo.

Outrossim, acreditamos que o estudo de caso, como metodologia de pesquisa
qualitativa, inclui todos os instrumentos de pesquisa de forma légica e planejada, ou seja,

segue as etapas passo a passo para se obter uma pesquisa de qualidade. Essa metodologia
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objetiva desenvolver conceitos instigados, a partir de estudos experimentais de um caso ou de
estudos que demandem de mais de um caso (Silva, Oliveira e Silva, 2021).

Diante desses elementos, discutiu-se como proceder com este estudo cujo objetivo
foi responder de que forma ocorria a inclusdo em Libras entre os alunos ouvintes e 0s alunos

surdos do ensino médio integrado do IFAM CMC.

5.2 LOCAL DE ESTUDO

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica
do Amazonas, segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI 2019 — 2023, o
instituto conta com 14 campi em varios municipios do Estado do Amazonas e um campus
Avancado em Manacapuru e um Centro de Referéncia no municipio de Iranduba. Em Manaus
encontram-se trés campi: Campus Manaus Distrito Industrial, Campus Manaus Zona Leste e
Campus Manaus Centro no qual desenvolveremos 0 nosso estudo, oferta um leque de cursos
que possibilitam a formacdo Profissional de Nivel Médio, a formacdo em Cursos
Tecnologicos, a formacado em Cursos de Licenciatura, a formacao em Cursos de Engenharia e,
também, a formagdo em Cursos de P6s-Graduacdo Lato e Stricto Sensu, em distintos eixos
tecnoldgicos e areas de conhecimento, desenvolvendo suas atividades no turno matutino,
vespertino e noturno.

O IFAM possui um Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educativas Especiais sistémico (NAPNE) e os NAPNEs Campi que atendem aos alunos com
necessidades educativas especiais que chegam a instituicdo, sendo suas acles regidas
atualmente pela Resolugdo n.° 45 °- CONSUP/IFAM, de 13 de julho de 2015.

O NAPNE do Campus Manaus Centro desenvolve o trabalho com os alunos surdos,
por meio do acompanhamento dos Tradutores e Intérpretes e de Libras (TILPS), sala de
atendimento para o acompanhamento e refor¢o escolar das dificuldades escolares dos alunos,
orientagcdes aos docentes, pais e demais membros de comunidade escolar, além de oferecer
cursos de Libras, sendo suas a¢Oes fortalecidas também com a aprovagdo da Resolugdo n.° 31
- CONSUP/IFAM, de 06 de junho de 2018 que regulamenta os procedimentos para o
atendimento de alunos com deficiéncia no IFAM que vem contribuir na padronizacdo dos

procedimentos para 0 acompanhamento das PCDs com o objetivo de fornecer e viabilizar

9 A resolugdo n.° 45, atualmente, estd em forma de minuta para consulta pablica no IFAM para atualizago.
Processo n.° 23443.002422/2015-09.
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atendimento igualitario, além de consequentemente promover a permanéncia e éxito na
instituicdo através de agdes sistematizadas.

O IFAM Campus Manaus - Centro € uma instituicdo comprometida em abordar as
questdes relacionadas a inclusdo escolar dos discentes surdos, reconhecendo que a sua
exclusdo pode prejudicar seu processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente,

Impactar negativamente sua vida social.

5.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa contou com a participacdo de 09 sujeitos, incluindo 2 discentes surdos
que haviam concluido cursos técnicos de Nivel Médio na modalidade integrada. Os critérios
para a selecdo foram que os participantes usassem Libras para comunicacdo e a decisdo de
entrevistar apenas os egressos foi tomada porque, no momento das entrevistas, 0s discentes
surdos ainda matriculados ndo estavam mais frequentando o IFAM CMC. Além disso, foram
incluidos 03 intérpretes de Libras, que desempenham o papel de mediadores de comunicagao
e apoiam as aulas dos discentes surdos. Também foram considerados 2 professores que
trabalham diretamente com esses discentes e 2 pedagogos que colaboram com os professores
dos discentes surdos.

Para agendar as entrevistas, foi necessario realizar varias marcagfes consecutivas,
pois ndo conseguimos encontrar os entrevistados nas datas inicialmente combinadas. As
entrevistas seguiram os seguintes caminhos:

Iniciamos as entrevistas com o0s intérpretes, supondo que estariam menos ocupados
devido a auséncia frequente de surdos nas aulas, o que facilitaria nosso acesso. O primeiro
intérprete foi entrevistado na data marcada, mas o segundo sO conseguiu ser entrevistado na
segunda tentativa. O terceiro intérprete foi entrevistado a tarde, pois, apesar de termos
agendado inicialmente para a manhd, surgiu um trabalho urgente de mediacdo em Libras e
tivemos que reagendar para mais tarde.

A seguir, iniciamos 0 processo de entrevistas com as pedagogas e logo na primeira
tentativa de entrevistar a 12 pedagoga foi frustrada, pois, devido a um problema de salde, ela
ndo estava disponivel em seu setor. Porém, na segunda tentativa, tivemos sucesso e
realizamos a entrevista conforme planejado, aproveitamos, durante a conversa, pedimos
sugestdes sobre outra pedagoga que pudesse contribuir com nossa pesquisa e recebemos uma
recomendacdo valiosa. Em seguida, entramos em contato com a pedagoga indicada para

agendar a entrevista. Embora tenhamos marcado um dia e uma hora especificos, a entrevista
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precisou ser adiada um pouco, pois ela estava envolvida em uma reunido. No entanto,
conseguimos realizar a entrevista pouco depois, e a conversa fluiu naturalmente,
proporcionando informacdes essenciais para o desenvolvimento de nossa pesquisa.

Seguindo o planejamento, entrevistamos os professores dos discentes surdos. No
entanto, esses participantes da pesquisa, tinham o tempo bastante limitado dentro e fora de
suas atividades profissionais, mas, com muito esforco e boa vontade por parte do professor,
conseguimos agendar a entrevista com o primeiro docente para uma semana depois. Assim, a
entrevista foi realizada durante um intervalo, pois o professor tinha uma agenda cheia, mas ele
demonstrou satisfagdo em contribuir e a entrevista transcorreu de maneira tranquila. Em
seguida, agendamos a entrevista com o segundo professor, porém, precisamos obter algumas
informac@es de outros docentes sobre quem lecionava para os alunos surdos, foi-nos indicado
um professor que atendia a esse perfil. Encontramo-lo na sala dos professores e marcamos a
entrevista para trés dias apds 0 nosso primeiro encontro, que ocorreu na data combinada sem

problemas.

5.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Coletar dados € reunir informacdes relevantes para estudos e pesquisas, utilizando
métodos como entrevistas, questionarios, observacGes e andlise de documentos, com 0
objetivo de responder perguntas, verificar hipdteses ou entender fenémenos. Segundo Moysés
e Moori (2007) coletar dados adequadamente permite uma interpretacdo clara dos resultados e
a identificacdo de padrdes, tornando essencial dedicar atencdo a essa etapa inicial para
garantir a qualidade do estudo.

Para esta pesquisa, utilizamos a entrevista mediada por perguntas semiestruturadas
cujo roteiro foi flexivel a questionamentos relevantes de ambos, ademais, 0 encontro
presencial oportuniza o pesquisador a perceber respostas comportamentais que podem gerar
dados para a pesquisa. Conforme Pereira et al. (2018), para coletar informac6es primordiais a
pesquisa, se usa a entrevista junto ao sujeito da pesquisa em um contato direto, frente a frente.
Isto é, usa essa técnica para perguntar ao entrevistado de que forma esta ocorrendo o
fendmeno naquele momento, conforme a sua Otica. De acordo com Almeida (2021) a
entrevista é a conversacao do entrevistador com o (s) entrevistado (s) para coletar informacdes
peculiares que irdo responder a investigacdo para analise e diagnostico do fendmeno. Além

disso, em relacdo ao formato, para Almeida (2021) a entrevista semiestruturada ou semi-
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diretiva é aquela que tem uma sequéncia de questionamentos flexiveis e podem ser mudados
conforme o andar da entrevista.

O outro instrumento de coleta de dados que utilizamos foi a observacdo. Oliveira,
Santos e Floréncio (2019) explicam que um dos instrumentos de coleta de dados geralmente
adotado para investigar as culturas é a observacdo participante, pois nela o pesquisador
interage com o corpo social, coletividade ou em um caso especifico. A observacdo é uma
técnica que prioriza a percepcao de todas as variaveis em uma situacdo estabelecida e para
isso, observa grupos de pessoas, localidades, a forma de se portar e suas trocas de
experiéncias, a fim de, entender a realidade de cada seguimento que foi observado (Queiroz et
al., 2018).

Vale destacar também que a observagdo proporciona que o pesquisador vivencie 0
evento da pesquisa diretamente e, enseja pontos positivos, isto é, o fato é verificado
diretamente no momento em que esta acontecendo. Para Oliveira, Santos e Floréncio (2019) a
observacdo é uma técnica das mais relevantes para recolher elementos em uma pesquisa
experimental, pois, 0s acontecimentos sdo descortinados diretamente e sem mediacdo de
terceiros.

Assim, utilizamos o diario de campo como instrumento de registro e acreditamos que
esse instrumento nos permitiu identificar informac6es especificas, coletadas nas observacGes
em sala de aula. De acordo com Vasconcelos et al. (2018) é de extrema importancia ter um
diario de campo para anotar questdes que ndo foram coletados na gravacdo ou em outras
observacdes realizadas pelo pesquisador, além disso, o diario de campo auxiliara na anotagédo
de outros detalhes observados no final da entrevista, isto €, pode ser percebido algum detalhe
importante apds o término da fala do entrevistado.

5.5 INSTRUMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Como metodologia para analisar os dados desta pesquisa, utilizou-se a Analise
Textual Discursiva (ATD), entendemos que sua natureza qualitativa trouxe novas
compreensdes em relacdo as transcri¢es e aos esclarecimentos que foram apresentados ao
longo da investigacdo. De acordo com Rodriguez (2020) a ATD é um método que analisa as
bases coletadas de um evento e do conjunto de informacdes que as permeiam, além disso,
aceita novos entendimentos acerca de tais principios e seus argumentos. Como aponta

Gongalves (2020), essa etapa € iniciada depois que o pesquisador tem acesso a documentos ja
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transcritos de entrevistas, de questionarios respondidos e de outros documentos relevantes
para a pesquisa.

Desse modo, na ATD, as informacdes analisadas se concentram nos fatos e no
surgimento do evento, ou seja, no modo como se apresenta, do jeito que transparece para a
percepcdo do investigador, através da linguagem escrita e da sua expressdo significativa
(Rodriguez, 2020). Desse modo, para Sousa e Galiazzi (2018), a ATD tem como estratégia
apontar que o pesquisador esmilce em unidades o texto, isto €, as partes do texto que foram
divididas, serdo analisadas em seu novo contexto e de que forma ficardo relacionados entre si,
distinguindo seus novos significados, mais conhecida como unitarizacao.

Além disso, logo apos a separacdo dos textos em frases e palavras identificadas no
processo de unitarizagdo, comeca outra fase de organizacdo por meio de categorias, a
chamada categorizacdo que, segundo Campos (2022), “na categorizacdo as unidades sdo
constantemente comparadas e agrupados 0s seus constituintes idénticos e as classes com
significados adjacentes da-se um nome e os definem, caso, tenha conformidade com o foco da
pesquisa.” Ademais, as categorias dao o suporte para o que foi descrito e interpretado, isto &,
denota outros entendimentos a partir do que foi analisado, visto que, categorias surgem da
complexidade do agrupamento dos constituintes na unitarizagcdo permitindo ao pesquisador
vislumbrar outra forma de organizacdo para os textos (Campos, 2022).

Como resultado, para concretizar o que foi produzido nas etapas anteriores da
analise, chegamos a elaboracdo de um novo texto, o metatexto. A outra fase da analise de
dados que vem ap06s o que foi descrito e interpretado na categorizacdo é a producdo do
metatexto, cujo objetivo € construir outra apreensdao do texto, logo, o processo anterior
concluido com exceléncia sera o diferencial, prioritariamente nessa etapa de producdo dos
metatexto (Guimardes e Paula, 2020). Nessa fase do estudo, o pesquisador observa as
dificuldades encontradas para a producdo dos dados coletados e produzidos, portanto, é isso
que dard sentido para as interpretacfes ao discurso geral, possibilitando novos significados.
Segundo Cunha (2022), “os novos entendimentos que surgem em analise de dados, sdo novas
compreensdes que podem ser percebidas pela ATD, uma vez que ela é uma técnica que se
estrutura automaticamente.”

Os procedimentos que adotamos para a unitarizacdo dos textos foram o0s seguintes:
0s textos coletados durante as entrevistas e as observacgOes, separadas em unidades com
significados, porém, logo apds realizamos diversas leituras e releituras dos textos para
podermos perceber quais as unidades que possuem os significados mais relevantes a pesquisa,

a seguir, atribuimos um codigo para analise e ap0s essa etapa demos um titulo para organizar
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as unidades para 0 passo seguinte que € a categorizacdo. Cunha (2022) assevera que "dessas
unidades se destacam palavras-chave que representam as ideias presentes e sdo elaborados
enunciados referentes ao fendmeno estudado™.

O proximo passo ap6s a unitarizacdo foi separar as unidades de significados e as
unidades de significados proximos em grupos e analisa-las diversas vezes cada unidade sobre
sua relevancia para fazer parte de seu grupo. Usamos o método indutivo, ou seja, foi feita uma
analise entre as unidades de significados para chegar a conclusdo de novas premissas. Isto €,
foram criadas e definidas e nomeadas cada categoria ou subcategoria e produzidos os
argumentos que o0s sustentardo, os quais foram definidos pelas relagdes e pela ordem em que
se encontram cada uma delas. Cunha (2022) afirma que, “as categorias precisam ter as
relacBes entre si e serem autenticas para cada grupo.” As relaces sdo quando as categorias de
um grupo sdo fundamentadas com a mesma base ou derivam dessa, e a autenticidade é
quando o grupo de categorias ddo a credibilidade aos dados categorizados, mantendo o foco e
aprimorando o entendimento a respeito do problema pesquisado ou ao evento.

5.5.1 Investigando as Unidades de Significados (US): compreendendo a ATD

Como metodologia para analisar os dados desta pesquisa, utilizamos a Analise
Textual Discursiva (ATD), pois se trata de uma abordagem metodoldgica que por sua
natureza qualitativa trard novas compreensdes e interpretacdes dos significados vigentes nos
discursos ou textos ocasionados pelos individuos, ou grupos da pesquisa. De acordo
com Martins e Bicudo (2006, p. 19), “o modo como o fendmeno se da a quem busca
compreendé-lo, vai se revelando em seus modos possiveis de aparecer porque ele ndo é uma
realidade objetiva e dada, podendo apenas mostrar-se em seu sendo”.

Vale destacar que a ATD leva o pesquisador ao jogo hermenéutico e 0s movimentos
interpretativos sdo constantes na procura dos resultados da pesquisa, pois se busca a
compreensdo dos conceitos apresentados naquele contexto. Desse modo, para Souza e
Galiazzi (2021), a Andlise Textual Discursiva é uma técnica de pesquisa qualitativa com foco
fenomenoldgico-hermenéutico, que estabelece uma estrutura de categorias a partir do corpus,
comecando pela descri¢do do fenémeno. Para Souza e Galiazzi (2017), o primeiro passo para
a ATD € a unitarizacdo, que analisa 0s textos e produz unidades de significado. Essas
unidades de significado serdo seguidas por um processo de categoriza¢do, ou seja, Sao

organizados em grupos os objetos deste universo com uma finalidade especifica. O terceiro
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passo é o0 metatexto, que é o texto final, que foi criado a partir da anélise das categorias, mas
com uma redesignacdo da categoria inicial. A figura 1 mostra o esquema da ATD no percurso

do pesquisador na interpretacdo dos Corpus até os conceitos.

Figura 1 — O percurso hermenéutico da Analise Textual Discursiva

R — - coneus - Conceitos

-<:---

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Desse modo, de acordo com Sousa e Galiazzi (2018) a ATD tem como estratégia
apontar que o pesquisador esmilce em unidades o texto, isto é, as partes do texto que foram
divididas, serdo analisadas em seu novo contexto e de que forma ficardo relacionados entre si,
distinguindo seus novos significados, mais conhecida como unitarizagdo. Segundo Cunha
(2022), os novos entendimentos que surgem em andlise de dados, sdo novas compreensdes
que podem ser percebidas pela ATD, uma vez que ela é uma técnica que se estrutura
automaticamente. A figura 2 representa, conforme a percep¢do do pesquisador, o percurso da
ATD, segundo Sousa e Galiazzi (2018), na investigacdo do texto até as unidades de

significados (US) resultantes da unitarizag&o.

Figura 2- Analise do texto para obtencdo das Unidades de Significados

Fonte: elaborada pelo autor, 2024
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Corroborando com a afirmacdo anterior, para Rodriguez (2020) a ATD é um método
que analisa as bases coletadas de um evento e do conjunto de informacdes que as permeiam,
e, além disso, aceita novos entendimentos acerca de tais principios e seus argumentos. Desse
modo, aponta Gongalves (2020), “essa etapa € iniciada depois que 0 pesquisador tem acesso a
documentos ja transcritos de entrevistas, de questionarios respondidos e de outros documentos
relevantes para a pesquisa.” Na ATD, as informagdes analisadas se concentram nos fatos e no
surgimento do evento, ou seja, no modo como se apresenta, do jeito que transparece para a
percepcdo do investigador, através da linguagem escrita e da sua expressdo significativa
(Rodriguez, 2020).

5.5.2 Investigando as Unidades de Significados (US): analisando as Entrevistas e Diarios

de bordo com os sujeitos da pesquisa

A Andlise Textual Discursiva vai gradativamente buscando sua realizacdo e a sua
largada acontece ao mergulharmos no processo da unitarizacdo. Ela é uma etapa que exige
do pesquisador muita dedicacdo e resiliéncia para desenvolvé-la, pois os percalgos sdo
diversos, tais como, tentativas de ensaio, acerto e erros, isto é, apesar das leituras intensas e na
fragmentacdo dos textos transcritos se incorre, na pratica, em retornar para buscar o melhor
sentido na busca do objetivo da pesquisa. Neste sentido, para responder 0s nossos objetivos e
problema da pesquisa, analisamos as falas na busca de informagbes pertinentes e
desmontamos o0s textos em unidades para serem filtradas as que respondessem o objeto de
pesquisa investigado. Ao desmontarmos 0s textos, percebemos que o trecho ou trecho
selecionado € importante para enfatizar uma ideia, tema ou passagem relevante do texto
original. Em relacdo aos excertos interpretativos, Maciel-Cabral (2021) afirma que, “sdo
trechos de texto que refletem as expressdes verbais ou escritas dos individuos estudados,
oferecendo a representacdo mais precisa do que estamos explorando em nossa pesquisa.”

No fragmento, na figura 3, de uma transcricdo codificada em E1.1'° podemos
observar, destacado em amarelo (excerto) e caracterizada a unidade de significado em negrito.

Se tratando de um excerto hermenéutico, percebemos a unidade de significado (US) que

100 codigo desenvolvido indica primeiramente de onde o material provém (E para entrevista), seqguido do
namero que identifica esse material (E1 para entrevista 1), seguido de um ponto (.) e a numeracao que identifica
a posicdo do material no texto original. Por exemplo, no cédigo ‘E1.1° O cddigo E1 indica que é um material da
entrevista nimero 1 e o nimero 1 indica que ele esta na posicao 1 do texto.
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surgiu foi "'a maioria dos alunos conhece Libras™. Isto é, tal trecho era a parte significativa
do texto que estava alinhado com os objetivos da pesquisa.

Figura 3 — Fragmento de uma transcricdo de entrevista e construcdo de US

/Eu me comunico com um aluno surdo na Libras, né com a Libras. A maior parte dos alunos\
surdos que entram aqui eles ja sabem entdo a comunicagdo entre nés dois é a Libras, ta!
(E1.1)

O contexto analisado gerou a (US)

A maioria dos alunos conhecem a Libras

N /

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Essas dinamicas nos levaram a constatar que o direcionamento para a aquisi¢do dos
excertos, dissecados interpretativamente, faziam parte do percurso daquilo que estava sendo
investigado, para Maciel-Cabral (2021) tais fragmentos carregam a representatividade de
signos transmitidos oralmente ou escritos pelos sujeitos analisados, logo, seu alinhamento
com o objeto da pesquisa fica a cada passo mais evidente. Confirmar com a imagem anterior,
assim, os trechos destacados representam os fragmentos de onde foi extraida a ideia principal,
ou seja, 0 que o pesquisador ja havia compreendido previamente. E importante notar também
gue na representacdo da figura abaixo (4), a ideia central dos trechos esta destacada, conforme

apontado pela seta.

Figura 4 — Representacdo do excerto ﬁ Ideia principal do excerto

/ Ele chegou a essa conclusao, pois existem surdos oralizados que utilizam pouco a Libras e \
surdos que apenas utilizam a Libras e a opinido de ambos seria muito relevante para a criacdo
do P.E

\ Excerto destacad()/

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Além disso, para unitarizar um texto significa buscar novos significados nos
fragmentos do texto que se transformaram em frases ou periodos, a fim de elucidar o
fendmeno pesquisado e, consequentemente, novos significados. Segundo Souza e Galiazzi

(2021), na unitarizacdo, os textos sdo desmembrados em novas perspectivas, de forma que 0s
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resultados, ou as unidades que surgiram, possuam uma ideia principal ou pensamento
completo, ou seja, as unidades de sentido, e, a partir dai, surgem as unidades de significado.
Nessa perspectiva, criamos diferentes grupos de unidades, analisando os textos em uma
estrutura tabular organizada pelos objetivos especificos em seus respectivos titulos. Dentro
dessa estrutura, havia trés colunas distribuidas da seguinte forma: na primeira coluna estava a
codificagdo, na segunda & selecdo dos trechos (corpus) e na terceira as unidades de
significado, como discutido anteriormente, representando as ideias emergentes dos
participantes da pesquisa empirica.

Conforme Farias (2023), a unitarizacdo requer uma ampla leitura e interpretacoes,
além disso, € fundamental repetir as mesmas leituras, sempre com base em estudos profundos
sobre o processo. Dessa forma, os textos sdo desmontados e identificadas as unidades que
atendem a compreensdo dos fendmenos em questdo. Neste sentido, tais unidades serdo
apresentadas como as unidades de significados que embasaram a credibilidade para os
objetivos da pesquisa. Logo, unitarizar os textos, requer muita concentracdo mental do
pesquisador nas diversas leituras e releituras dos textos, agregados a ginastica interpretativa
para encontrar 0s sentidos relevantes para a pesquisa. No fragmento de uma transcricdo, na
figura 5, observamos, destacado em amarelo (excerto) e caracterizada a unidade de
significado em negrito. Logo, no contexto analisado, percebemos que a unidade de significado
(US) que surgiu foi entendimento limitado sobre termos especificos.

Figura 5 — Fragmento de transcricdo de um diario de campo e construcdo de US

KE explicou que na maioria das vezes os surdos tém dificuldades em entenderem termos \
técnicos e ele busca passar o sinal para eles e explicar os conceitos daquele termo. (D2.5)

O contexto analisado gerou a (US)
Entendimento limitado sobre termos especificos

- J

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Dessa forma, entendemos que o processo de unitarizacdo faz com que sejam diversas a
leitura do texto em andlise. E a seguir, ap0s sua unitarizacdo, muita leitura em cima dos textos
desconstruidos na procura de suas unidades de significados que por sua vez, entra em cena o
jogo interpretativo e, que chegam muitas vezes a confundir o pesquisador caso ele ndo esteja
focado em relacionar essa desconstrucao, isto é, o pesquisador est4 fadado a fugir do objeto a

ser pesquisado e tornar sua pesquisa descaracterizada.
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5.5.2.1 Unitarizando os diarios de campo

Assim, comecamos a analise pelos Diarios de campo, porque apresentaram um
volume textual menor em relacéo as entrevistas e por constarem as primeiras impressoes que
0 pesquisador teria com 0s sujeitos da pesquisa, ndo obstante, muitas as reflexdes foram
proporcionadas e que influenciariam no sentido de agregar mais conhecimento para as futuras
analises, e ainda, os diarios de campo registram as impressdes que o0 pesquisador observa nas
expressdes faciais e corporais que o entrevistado apresenta naquele momento. De acordo com
Vasconcelos et al. (2018) é de extrema importancia ter um diario de campo para anotar
questdes que ndo foram coletados na gravacdo ou em outras observacOes realizadas pelo
pesquisador, além disso, o diario de campo auxiliard na anotacdo de outros detalhes
observados no final da entrevista, isto €, pode ser percebido algum detalhe importante ap6s o
término da fala do entrevistado.

Desse modo, constatamos que essas subjetividades enriquecem e complementam a
pesquisa, pois se trata de um elemento carregado de informacdes e tém a possibilidade de nao
serem registradas no (s) outro (s) instrumentos de coleta. Abaixo, na figura 6, temos um
fragmento registrado em um dos diarios de campo (diario 05), as nossas impressdes foram
colocadas conforme a percepcdo sobre as falas do sujeito e o comportamento que deixou

transparecer no exato momento da pergunta.

Figura 6 — Fragmentos de Diario de Campo

Segundo suas observagdes, os alunos ouvintes tém muitas dificuldades de se
comunicarem com os alunos surdos, em relagdo a assuntos de aula, pois ndo dominam a
Libras e utilizam muito o celular para mensagens e a escrita em papel para a troca de
informacdes

Diario de campo 5

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Os diarios de campo foram transcritos para estudos mais aprofundados sob os
aspectos detectados. Foram registradas 9 anotacbes, sendo um diario para cada
entrevista, com as reflexes provocadas, consoante as impressdes percebidas nas observacdes
pelo pesquisador. Logo, percebemos que comecar a unitarizacdo pelos diarios de campo foi
mais proveitoso, no sentido de conhecer o material registrado e, menos volumoso nas

informagdes, nos proporcionando uma maior compreensdo para a unitarizacdo das
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entrevistas. Para Moraes e Galiazzi (2016), ao unitarizarmos, interpretamos e separamos as
ideias basilares que retratam o sentido para o objeto da pesquisa investigado pelo pesquisador.
Neste sentido, trata-se da leitura minuciosa das impressfes de outros sujeitos, porém, nesse
processo, 0 pesquisador coloca seu ponto de vista interpretativo do que foi observado
subjetivamente nas entrevistas. Corroborando com esta afirmacdo, apresentamos, na figura 7,
outro fragmento registrado em um dos diarios de campo (didrio 4), as nossas impressdes
foram colocadas conforme a percepcdo sobre as falas do sujeito e o comportamento que

deixou transparecer no exato momento da pergunta.

Figura 7 — Fragmentos de Diario de Campo 4

/Devido a abundancia de modalidades de ensino no IFAM CMC, muitos professores atuam \
em diferentes departamentos e isso se torna um gargalo para ser resolvido da melhor maneira
possivel

Diario de campo 4

- /

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Os diarios foram transcritos em um documento do Word e receberam cddigos para
garantir a confidencialidade dos participantes, facilitando a organizacdo do processamento das
informacdes. Em seguida, para abordar a questdo de pesquisa e atingir os objetivos, foram
realizadas vérias leituras. A codificacdo, ou sistema de c6digos que acontece no processo de
unitarizacdo, tem como primérdio a identificacdo para a consulta dos textos originais, pois
estabelece a organizacdo I6gica dos elementos que estdo sob analise. Para Cunha (2022), ATD
é uma andlise que necessita de ponderacgdo, e assim, surge a necessidade que a origem dos
materiais estejam devidamente identificados e para isso é adotada uma codificacdo®! para os
excertos que estdo sob destaques. No quadro abaixo (1), podemos observar que temos dois

trechos em negrito no excerto que estdo alinhado com o objetivo 3 e 0 4 da pesquisa, estdo a

110 codigo desenvolvido indica primeiramente de onde o material provém (D para Diario), seguido do nimero
que identifica esse material (D8 para Diério 8, D9 para Diario 9), seguido de um ponto (.) e a humeracdo que
identifica a posicdo do material no texto original. Por exemplo, o cédigo ‘D8.8° O cddigo D8 indica que € um
material do diario 8 e 0 nimero 8 indica que ele esta na posi¢do 8 do texto.
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esquerda da imagem e tiveram um codigo atribuido na parte direita e acima do nome do

pesquisador, D8.8 e D8.9, respectivamente.

Quadro 1 — Modelo de codificacao

Fez algumas ponderacGes sobre a metodologia empregada | @ Edilson Alves

para o discente surdo, pensa que deveria ser com |

materiais mais visuais para atender o surdo e em seu | D.8.8 — deveria ser com materiais
entendimento ajudaria mais os discentes ouvintes e, | mais visuais para atender o surdo.
finalizou que atenderia os dois e seria melhor se o professor | Objetivo 3

desenvolvesse um material para por pratica as futuras | D.8.9 — Material de apoio para por
aulas para discentes surdos que por ventura venham | pratica as futuras aulas. Objetivo 4
estudar no IFAM CMC.

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Apds o procedimento anterior, utilizamos os seguintes passos: identificamos o ndcleo
de cada trecho, analisamos sua conexao com 0s objetivos da pesquisa e 0s interpretamos para
transforma-los em Unidades de Significado. Para isso, organizamos uma tabela, que veremos
no decorrer desta pesquisa, mas neste momento estaremos enfatizando a importancia da
codificacdo na ATD. Para Galiazzi e Souza (2021) com o estabelecimento das unidades, é
preciso de regras que facilitem a busca do material original sempre que se fazer necessario,
isto é, a identificacdo do texto original com seus respectivos cddigos, logo, a codificacdo das
Unidades de Significados que acompanham os excertos. Na figura abaixo (8), temos 0 modelo
que representa os fragmentos D8.8 e D8.9, com suas Unidades de Significados (US)
atribuidas, em negrito, a partir de suas ideias centrais e, devidamente encontradas no texto

original por conta da codificagao.

Figura 8 — representacdo com o modelo de codificacdo

/DB. 8 - Fez algumas ponderacdes sobre a metodologia empregada para o discente surdo, pensa\
gue deveria ser com materiais mais visuais para atender o surdo e em seu entendimento
ajudaria mais os discentes ouvintes

(US). Auséncia de materiais visual na metodologia

D8. 9 - Seria muito melhor se o professor desenvolvesse um material de apoio para por
pratica as futuras aulas para discentes surdos que por ventura venham estudar no IFAM CMC.

(US). Apoio pratico a futuras aulas

\ )

Fonte: elaborada pelo autor, 2024
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Corroborando com a afirmacdo anterior, o processo de desmontagem dos textos foi
uma tarefa ardua, porém muito instrutiva e, a partir dai conseguimos gradativamente
identificar o relacionamento das unidades de significados (US) com os objetivos da pesquisa.
Neste sentido, organizamos a origem dos materiais por meio de cédigos que indicavam a
origem de cada unidade, ou seja, uma letra para representar qual era o documento (D para
diérios e E para entrevistas) e uma numeracdo distinta para indicar a ordem de producéo do
material separado por um ponto e outra numeracdo que esta relacionada a localizacdo da
unidade de significado em todo o texto. Para Moraes e Galiazzi (2016) é, sem duvida,
essencial que o pesquisador inclua em seu planejamento a possibilidade de revisar seus
documentos, se necessario, utilizando métodos que o ajudem a identificar a origem de cada
unidade de anélise.

Também, apresentaremos, para enriquecimento do processo de analise em diarios de
campo, com codigos correspondentes aos diarios: D2.7; D3.1; D3.2; D4.2; D4.6 D4.8,
extraidos de seus respectivos documentos e inseridos no quadro abaixo (02). Em outras
palavras, a fragmentacdo dos textos é concretizada por uma ou mais leituras, identificando-se
e codificando-se cada fragmento destacado, resultando dai as unidades de anélise [...]”
(Moraes e Galiazzi, 2016, p.41)

Quadro 2 — Codificacdo dos fragmentos

D2.7 Um produto educacional que incentivasse a comunicagdo em Incentivo a incluséo
Libras seria muito util para a inclusdo dos surdos e seria bem-
vindo, pois ajudaria bastante
D3.1 Enfatizamos o antes e depois e sobre o surgimento da Apoio metodoldgico
metodologia atual para educagdo de surdos, tinham os como para a educagao de
finalidade, proporcionar um ambiente mais relaxado para a surdos
investigacao
D3.2 | Explanamos sobre o objetivo da pesquisa e a sua relevanciana | Relevante a educagédo
educacéo de pessoas surdas e
D4.2 Falamos sobre a comunidade surda e algumas de suas Perspectiva de ensino
perspectivas em relacéo a escola bilingue para surdos bilingue
D4.6 Para acontecer uma educagéo de surdos mais abrangente, as Apoio ao surgimento
acOes a serem desenvolvidas sdo mais complexas no &mbito de novos vocabularios
escolar, tal como a falta de vocabularios em Libras para as
disciplinas técnicas
D4.8 Ela relatou algumas de suas angustias e anseios para a Potencializar melhor
melhoria do atendimento dessa clientela especifica durante atendimento
seus anos de estudos na instituicdo

Fonte: elaborada pelo autor, 2024
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5.5.2.2 Unitarizando as entrevistas

Ap0ds analisarmos os diarios de campo, partimos para as analises das entrevistas, que
apresentaram um texto mais extenso que os diarios. Chegamos a essa conclusdo devido a
dificuldade em estimar o tempo necessario para que os entrevistados respondessem a cada
pergunta, elaborada com base nos objetivos da pesquisa. Foram registradas 9 entrevistas com
um gravador de voz e obtidas 9 transcri¢cGes dos audios através do Pinpoint, que segundo o
support.google.com/pinpoint, ¢ uma ferramenta de pesquisas que ajuda jornalistas e
académicos a explorar e analisar colegfes de documentos. O quadro (3) adaptado de uma

pergunta gravada em audio e transcrita pelo Pinpoint.

Quadro 3 — Fragmento com transcri¢do do Pinpoint

Transcrigdo — audio transcrito em Portugués (Brasil)

e 00:00 — Quinta pergunta, considerando a comunica¢do em ambientes escolar fazer parte do
dia a dia da comunidade escolar a questdo é como vocé consegue se comunicar em Libras
com aluno surdo. Descreva sua impressao sobre o0 assunto.

e 00:19 — E aluna ela tem um dominio de Libras, né? Um bom dominio assinando a Libras
académica, entdo tem muitos sinais que ela ainda ndo conhece, mas assim na Libras
cotidiana a gente consegue se comunicar bem e ela consegue corresponder, né? A gente néo
tem dificuldades nesse sentido é mais quando tem algum termo mais técnico, né mais
formal. Ai a gente passa o sinal para ela e explica o conceito

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Outrossim, a entrevista foi elaborada com perguntas (apéndices C, D, E e F)) que
estavam relacionadas aos objetivos da pesquisa e com a perspectiva dos entrevistados
respondé-las conforme seu entendimento sobre as questfes. Neste sentido, a entrevista foi
semiestruturada, pois ela poderia ser modificada, isto é, acrescentado algum item ou retirado,
caso fosse percebido fatores preponderantes que a enriquecesse. Para Almeida (2021) “a
entrevista semiestruturada ou semi-diretiva é aquela que tem uma sequéncia de
questionamentos flexiveis e podem ser mudados conforme o andar da entrevista.”

Assim como nos didrios de campo empreendemos procedimentos semelhantes para a
unitarizacdo das entrevistas, logo, preservar a coeréncia da metodologia que foi utilizada,
neste sentido, foi necessario focar em cada detalhe percebido durante aquele processo de
construcdo, para isso realizamos:

e Destaque dos excertos no documento do Word;
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e Criamos as caixas de comentarios com as codificacOes e as informagdes para
sua contextualizacéo;

e Apresentamos 0s excertos em uma tabela que tinha atribuida suas unidades de
significado.

Em seguida, entrevistamos os sujeitos da pesquisa com intuito de coletar dados acerca
dos pontos de vistas relacionados aos seus objetivos investigado, no entanto, sem deixa de
observar os cenarios emocionais que pudessem surgir. Neste sentido, pode transparecer, na
hora da entrevista, alguns aspectos subjetivos, tais como um olhar que expressa preocupacao,
suor, movimentos involuntéarios e outras situacfes percebidas pelo pesquisador, relevantes
para a coleta, por conseguinte, para a pesquisa. De acordo com Almeida (2021) “a entrevista é
a conversacao do entrevistador com o (s) entrevistado (s) para coletar informacdes peculiares
que irdo responder a investigacdo para analise e diagnostico do fenbmeno.”

Além disso, é importante facilitar a busca por um texto original, especialmente em
pesquisas qualitativas que requerem muitos textos e estudos para sua resolucdo, ou seja, a
organizacdo ldgica de diversos elementos que estdo sendo analisados durante a unitarizacédo
em ATD, como a codificagdo'?. Para Cunha (2022), ATD é uma analise bastante complexa e
carece de razoabilidade na manipulacdo dos textos. Neste sentido, necessita de medidas que
otimizem a busca de materiais textuais empregados, por conseguinte, um sistema
de codificacdo para 0s excertos, caso 0 pesquisador queira acessar o texto original.

A seguir, apresentamos C com as perguntas nimero 5 e a nimero 6 (quadro 4) e para
dar mais visibilidade aos excertos, os marcamos com retangulos vermelhos ao seu redor.
Também, destacamos os trechos relevantes, em negrito. Logo apoés, na parte direita da
figura, os trechos tiveram atribuido os codigos E9.5, E9.6 e E9.7 respectivamente e, aparece 0
nome do pesquisador bem acima. Prosseguindo, apresentamos os trechos dos excertos que
estdo em destaque, na cor verde e na cor amarela, assim, acreditamos que ao realcar as cores
presentes na imagem, estaremos simplificando a sua compreensdo e, a0 mesmo tempo,

relacionando-as aos seus respectivos objetivos nesta pesquisa.

12.0 codigo desenvolvido indica primeiramente de onde o material provém (E para entrevista), seguido do
namero que identifica esse material (E9 para entrevista 9), seguido de um ponto (.) e a numeragdo que identifica
a posicdo do material no texto original. Por exemplo, no cédigo ‘E9.5° O cddigo E9 indica que é um material da
entrevista nimero 9 e o nimero 5 indica que ele esta na posicédo 5 do texto.
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Pergunta numero 5. Na sua opinido a interacdo comunicativa em sala
entre os discentes ajuda satisfatoriamente no ensino aprendizados dos
alunos surdos. Comente sobre o assunto a comunicacdo assim dos
discentes ouvintes. R — Quase nada, né? Era eu por eu mesmo dependia
muito da minha iniciativa, porque para 0 ouvinte era muito mais
trabalhoso ele me ajudar ele tentar se preocupar comigo entdo eu tinha
que procurar o intérprete o professor mesmo e ai tirando minhas davidas
por conta propria ndo tinha uma ajuda desses outros alunos.

Pergunta nimero 6. Em relacéo a interacdo comunicativa professores
pedagogos alunos ouvintes e alunos surdos, descreva quais as
dificuldades de comunicagdo mais frequente que vocé experimentou
em relacdo a comunicacdo entre todos professores pedagogo alunos
ouvintes assim em geral que ele sentia dificuldade na sala de aula. R
— Entdo com o aluno surdo era perfeita a comunicagdo, né? A gente
conseguia tirar as davidas, porque a gente tinha mais ou menos as
mesmas experiencias. Foi 0 que eu falei, né? Era uma coisa assim bem
limitada com relacdo aos pedagogos, ja era quase nenhuma também. Na
maioria das vezes eu tinha que ter uma iniciativa com intérprete ou do
NAPNE, né? E I4 e procurar saber sobre alguma situacdo, por exemplo
faltas recuperagéo essas questdes e com o professor. Era muito assim, por
exemplo na hora de entrega de atividade ou no final da aula. Se precisa
perguntar alguma coisa, mas eles ndo sabiam se comunicar.

o
@ Edilson Alves

E9.5 Dependia
muito da minha
iniciativa. OBJETIVO
3

O
@ Edilson Alves
E9.6 — Bem limitada

com relacdo aos
pedagogos.
OBJETIVO 3
E9. 7 — Eles néo
sabiam se comunicar.
OBJETIVO 4

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Consoante o procedimento anterior: identificamos o nucleo de cada trecho, e 0s

interpretamos para transforméa-los em Unidades de Significado. Para Galiazzi e Souza (2021)

com o estabelecimento das unidades, é preciso de regras que facilitem a busca pelo material

original sempre que for necessario, ou seja, a identificacdo do texto original com seus
respectivos cadigos, ou seja, a codificacdo das Unidades de Significados que acompanham o0s
excertos. Na figura abaixo (9), temos 0 modelo que representa os fragmentos E9.5, E9.6 e
E9.7, com suas Unidades de Significados (US) atribuidas, em negrito, a partir de suas ideias

centrais e, devidamente encontradas no texto original por conta da codificacao.

Figura 9 — representacdo de modelo com codificacdo das entrevistas

/Eg. 5 - Era eu por eu mesmo dependia muito da minha iniciativa, porque para o ouvintm
era muito mais trabalhoso ele me ajudar ele tentar se preocupar comigo

(US). Falta de iniciativa de comunicagéo com o discente surdo

E9. 6 - Era uma coisa assim bem limitada com relacdo aos pedagogos, ja era quase
nenhuma também.
(US). Comunicacdo limitada

E9. 7 - Era muito assim, por exemplo na hora da entrega da atividade ou no final da aula. Se
kprecisar perguntar alguma coisa, mas eles ndo sabiam se comunicar /

Fonte: elaborada pelo autor, 2024
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Dessa forma, as primeiras impressfes que tivemos da analise anterior permitiram
mais compreensdo a partir das reflexdes obtidas. Ao contrario dos diarios, a entrevista nos
oportunizou coletar as informacg6es diretamente com o entrevistado. Conforme Pereira et al.
(2018), para coletar informacGes primordiais a pesquisa, se usa a entrevista junto ao sujeito da
pesquisa em um contato direto, frente a frente. Isto é, usa essa técnica para perguntar ao
entrevistado de que forma esta ocorrendo o fendmeno naquele momento, conforme a sua
Otica. A figura 10, representa o pesquisador confrontando-se com o sujeito da pesquisa ao

fazer as perguntas e recebendo as respostas em uma entrevista.

Figura 10 — Pesquisador em uma entrevista

’ 4

<——

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Verifica-se ainda, para realizar a unitarizacdo das entrevistas e dos diarios de campo
houve a necessidade de constante leituras nos materiais, isto é, retornos quantas vezes fossem
necessarias ao texto original e comparar com o transcrito nas entrevistas e nas observacdes
dos diarios, principalmente, por estar contida as impressdes que 0s sujeitos da pesquisa
trazem consigo sobre o que foi questionado e, para que tivéssemos um espelho acerca das
simbologias que as permeava, logo, para compreender o objeto da pesquisa utilizando o jogo
da interpretacdo presente nesse exercicio. Para Galiazzi e Souza (2019, pag. 16) "a
hermenéutica faz a distincdo em direcdo mais do que a explicacdo e ao estabelecimento de
verdades, mesmo que provisorias, a compreensdo e a fusdo de horizontes".

Percebemos que, para captarmos os sentidos e os significados das transcrigdes, foi
preciso nos aprofundar nas declaragdes que tivemos com os entrevistados. Conforme Moraes
e Galiazzi (2007), corresponde, nesse sentido, construir estruturas para a compreensdo dos
fendmenos e, futuramente representadas na forma de textos que descrevem e interpretam suas

nuances para isso, fizemos leituras do material diversas vezes e logo apds fomos destacando
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o0s excertos, sem deixar de primar pela fidedignidade do que foi relatado pelos sujeitos. O
quadro 5 apresenta alguns fragmentos das unidades de significado obtidas nas entrevistas.
Observa-se, 0s objetivos especificos, cédigo atribuido aos entrevistados, excertos e as

unidades de significado obtidas.

Quadro 5 — Fragmentos das unidades de significado das entrevistas

OBJETIVO ESPECIFICO 3
Descrever as dificuldades de comunicagao que os discentes surdos tém com os discentes
ouvintes, professores e pedagogos

CODIGO EXCERTOS UNIDADES DE
SIGNIFICADO
ELl 2 Quando um discente ouvinte ele quer falar com o Mediacdo do intérprete na
discente surdo, eles chamam intérprete a maioria das comunicacao
vezes
EL.5 Né&o consegue a comunicagdo, ndo flui se o intérprete | Dependéncia do intérprete
nao tiver ao lado do aluno surdo

OBJETIVO ESPECIFICO 4
Desenvolver um manual de comunicacdo em Libras que permita a interacao entre os discentes
ouvintes e discentes surdos, professores e pedagogos

CODIGO EXCERTOS UNIDADES DE
SIGNIFICADO
E2.5 Porque eles ndo tém uma comunicagdo completa, né? | Apoio comunicativo para
Como eu falei s6 mesmo escrevem, né? Ou manda comunidade escolar

mensagem de texto, mas mesmo assim o surdo depende
do intérprete, porque muitas vezes ele ndo sabe bem o
portugués, né
E2.9 Ele vai sentir abragado vai sentir mais acolhido e vai ser Inibir a evaséo e
incentivo a mais para que ele possa concluir os incentivar a permanéncia
estudos que a gente tem um grande nimero de evaséo,
muitas vezes
Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Para simplificar o procedimento, elaboramos um quadro que resume a unitarizacdo
dos diarios e das entrevistas, ou seja, um quadro onde estdo agrupadas as unidades de
significado e os excertos que corroboram com os objetivos da pesquisa. Assim, obtivemos
um total de 79 Unidades de Significado (US), da quais foram 47 das entrevistas e 32 através
dos diarios de campo conforme o apéndice G.

Ainda, no processo de unitarizacdo, detectamos que muitas unidades estavam
repetidas e outras que prevaleciam semelhangas, no entanto, para equilibrar a analise
utilizamos critérios semanticos para reorganiza-las. Neste sentido, podemos perceber sua
contextualizacdo. E ainda, encontramos cernes que davam sentidos, nas quais foi possivel

estabelecer vinculos contextuais entre eles. Abaixo, no quadro 6, é possivel visualizar um
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pouco desse processo, onde desenvolvemos a unitarizacdo geral e a contextualizacdo que

gerou 9 unidades de significados para prosseguir para a proxima etapa.

Quadro 6 — Fragmentos da unitarizacdo geral e contextualizagédo

OBJETIVO ESPECIFICO 1

Entender a linguagem utilizada no dia a dia entre os discentes ouvintes e os discentes surdos

Unidades de Selecdo dos Excertos (Corpus) Contextualizacéo
significados
O discente mais J& estdo no curso do Intermediério com A comunicacdo entre 0s
desinibido professor Jodo ele ja consegue aquele que é estudantes ouvintes e surdos
consegue se mais espagado ja consegue se comunicar né | se concentra na comunicacéo
comunicar com um aluno surdo em Libras. visual, que pode ser uma
Escrito do A linguagem é mais na questdo da escrita do

portugués e
mensagem de
texto no celular

portugués ou por mensagem de texto. Eles
escrevem no papel e assim na sala dela em
especifico, eles tiveram umas aulas e Libras,
entdo a gente conseguem se comunicar
basicamente né

Utiliza mais a
linguagem visual

E ai vai ser muito dificil para ele entender
porgue o input dele é mais visual, ele acessa as
informacdes de forma visual. Entdo por mais
que tenham intérprete ali tem muitas palavras
gue ele ndo conhece

Alguns alunos se
comunicam
razoavelmente
em Libras

Entdo tem alguns alunos que eles ja sabem se
comunicar razoavelmente com em Libras,
principalmente os alunos do primeiro ano devido
esse Curso.

Informacdes via

E a gente trabalha muito com informacéo via

e-mail e e-mail via WhatsApp. Fazendo textos de
WhatsApp orientacdo de como por exemplo no comego do
ano,
Mensagens Mesmo o aluno surdo escrevendo né! é devagar,
através de mas a comunicacdo dele se da através do
celular celular escrevendo por mensagem
Usa o portugués As vezes eu consegui oralizar um pouco
acompanhado utilizando a fala mesmo em portugués e
coma Libras | sempre acompanhando com a Libras, né? E ai
tentava estabelecer essa comunicacéo
Forma de Perguntas pertinentes aos objetivos da pesquisa
comunicacao e as mesmas buscam poder entender a dindmica
utilizada comunicativa na sala de aula...

Comunicacéo

com Libras e

comunicacao
sem Libras

Ele chegou a essa concluséo, pois existem
surdos oralizados que utilizam pouco a
Libras e surdos que apenas utilizam a Libras
e a opinido de ambos seria muito relevante para
a criacdo do P.E

forma de comunicacdo mais
informal, como gestos em
forma de mimica, em certa
parte dos alunos. No entanto,
percebemos que alguns deles
conseguem se comunicar em
Libras devido a sua maior
busca pelo aprendizado do
idioma. Outros, por outro
lado, misturam a lingua
portuguesa com a Libras
visando estabelecer uma
interacdo. Além disso, a
comunicagado por mensagens
de texto, e-mail e telefone,
através do  WhatsApp,
também estdo entre as
linguagens que permeiam as
conversas entre os estudantes
na tentativa de estabelecer
uma comunicacdo naquele
ambiente escolar.

Fonte: elaborada pelo autor, 2024
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Em relacdo a contextualizacdo das unidades de significados, Moraes e Galiazzi
(2006), afirma que, na analise textual discursiva os cddigos implicitos nas US se apresentam
como o cerne que o pesquisador busca de modo a responder 0s questionamentos da pesquisa,
neste sentido, o pesquisador esta apto a compreender a dinamica das significacbes e
ressignificacbes da veracidade. A linguagem ndo apenas expande nossos horizontes de
pensamento, mas também o0s conecta aos de outras pessoas, ao explorar 0s contextos em que
estamos inseridos. Os autores também destacam a importancia de estar atento a fragmentacéo,
ja que quanto mais fragmentado o texto, menos contexto ele proporciona (Farias, 2023). Neste
sentido, Galiazzi et. al. (2020) destacam a relevancia da escrita e da contextualizacdo para
situar o fendbmeno em estudo dentro de seus contextos imediatos. Corroborando com essa
afirmativa, Farias (2023) afirma que, na ATD, a escrita é fundamental para aprofundar os
argumentos sobre as novas perspectivas e permite ao autor contextualizar o fenbmeno que
esta sendo investigado em seus ambientes mais relevantes.

E importante ressaltar que é dentro desse processo que as unidades obtidas devem ser
colocadas em contexto. Contextualizar significa integrar-se ao contexto do discurso ao qual as
informacdes se referem, assegurando que as unidades produzidas estejam em sintonia com 0s
géneros discursivos em que sdo utilizadas e, issoimplica em garantir pertinéncia e
proximidade com o contexto social em que estdo inseridas (Moraes e Galiazzi, 2016). Nesse
viés, a boa construcdo das unidades de significado e a impregnacdo na leitura dos materiais
deve ocorrer sem perder de vista um contexto.

Percebe-se a relevancia do jogo de ir e vir que a ATD oferece. Ao longo desse
processo, tivemos que retornar e rever os caminhos percorridos. Podemos notar elementos que
ndo estavam explicitos nos discursos, mas estavam implicitos. Nem todos os sentidos séo
expressos de forma direta; as vezes, € preciso mergulhar e treinar para reconhecer o que
estava subentendido. Nesse momento, tornou-se evidente o surgimento de novas
compreensdes, além das expressdes verbais dos participantes. Ao analisarmos 0 contexto,
validamos essas interpretacdes, relacionando-as aos objetivos e as perguntas da pesquisa.
Assim, identificamos e compreendemos as unidades de significado, com seus contextos, de
forma mais completa.

Uma vez fragmentado os textos obtidos durante a coleta de dados, 0 passo seguinte
foi reconecta-los indo em busca de estruturas que pudessem aglutinar as US obtidas. Esse
mecanismo, segundo a ATD, recebe o nome de categorizacédo, que foi 0 segundo momento

de analises que fizemos. A anélise através da categorizagdo esta descrita no topico a seguir.
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5.5.2.3 A Costura de Fragmentos e a categorizagdo na Analise Textual Discursiva

Até este momento, onde tudo o que foi dividido em unidades de significado, foi
reestruturado, evidenciando-se como um processo continuo de reinterpretar significados,
sempre se renovando em diferentes perspectivas. Neste sentido, para Farias (2023)
ao confeccionar este tecido de retalhos que representa as fases da Analise Textual Discursiva
(ATD), alcancamos um momento de reorganizacdo desses elementos fragmentados. Ao unir
esses pequenos fragmentos com cuidado, percebe-se que, mesmo quando a colcha parecer
estar finalizada, ela continuara a evoluir, pois cada acréscimo amplia sua extensdo e modifica
sua estrutura. Esta analogia com a ATD sugere que o fendmeno sob estudo nunca sera
completamente estatico, pois a cada costura de um novo elemento, surgem novos significados,
combinacbes de tonalidades e perspectivas, nunca revelando totalmente sua esséncia e
fomentando abordagens e compreensdes renovadas.

Com base nessa compreensdo, avancamos para a segunda etapa da ATD, que
consiste na categorizacao. Para Moraes e Galiazzi (2007), categorizar € um processo rigoroso
gue demanda esforco e envolvimento, requerendo constante revisdo das informacGes e
atencdo continua aos objetivos da pesquisa. No entanto, uma das principais dificuldades desse
processo € lidar com a incerteza inerente ao aspecto criativo, enfrentando as expectativas da
emergéncia de novas compreensdes dos fendmenos estudados. Os resultados da auto-
organiza¢do ndo seguem um cronograma previsivel, o que pode causar ansiedade aos
pesquisadores, que precisam aprender a lidar com essas incertezas.

Desse modo, é importante salientar que, durante essa classificacdo, as categorias
podem ser formadas a partir de diferentes niveis. Para Moraes e Galiazzi (2007), reformular,
categorizar ou classificar um conjunto de materiais envolve estruturad-los com base em uma
série de critérios, criando uma organizagdo a partir de uma massa inicialmente desordenada.
Esse processo é fundamental em uma analise textual discursiva, representando uma etapa
crucial na interpretacdo e compreensao dos dados. Corroborando com essa afirmacéo, Moraes
e Galiazzi (2019) afirmam que, aclassificagcdo de unidades em categorias iniciais,
intermediérias e finais € realizada através deste processo de movimento de vai e vem, 0 que
permite avancar na compreensao do fendmeno investigado por meio da categorizacgéo.

Neste estudo, adotamos o método indutivo para identificar as categorias, 0 que
implica uma abordagem ldgica na formulacdo de teorias ou conclusdes amplas. Esse método
parte do especifico para o geral, iniciando com observacdes particulares e inferindo principios

ou leis mais abrangentes a partir delas. As categorias que surgiram apés a analise dos dados
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do corpus sdo consideradas emergentes, pois se desenvolveram ao longo do processo de
andlise. Esse procedimento envolveu a comparacdo e o contraste entre as unidades de analise
geradas, isto é, em esséncia, uma categoria emergente € algo que se manifesta devido a
processos dindmicos e intrincados, frequentemente desafiando conceitos ou compreensdes
prévias. O pesquisador agrupa elementos semelhantes com base em sua experiéncia prévia,
passando do especifico para o geral e gerando categorias que surgem nesse processo (Moraes
e Galiazzi, 2016).

Tendo em vista os aspectos observados, o procedimento de contextualizar as
unidades de significados foi fundamental e nos permitiu assegurar entre os significados uma
congruéncia, unindo os que partilham significados similares e necessitam de uma
compreensdo nitida. Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a esséncia da ATD pode ser deduzida
das qualidades que as categorias devem apresentar. Essa ideia sugere que as categorias de
analise devem ser pertinentes e adequadas aos objetivos e ao tema em questdo. Em relacdo
aos niveis de categorias, conforme Souza e Galiazzi (2018) ao lidar com unidades de
significado, avancamos para organizar essas unidades através da criacdo de categorias
preliminares, essas categorias iniciais, quando refinadas, conduzem a formacéo de categorias
intermediéarias e finalmente, apés um novo esforco de compreensdo, o pesquisador identifica
categorias finais que encapsulam o fenémeno em questéo.

Verifica-se ainda que, a importancia enfatizada da linguagem na categorizacao reside
na sua capacidade de esclarecer o fenbmeno em analise. Para Souza e Galiazzi (2017) a
estrutura estabelecida na categorizacdo flutua entre o interpretativo e o relativo ao
conhecimento, visando priorizar a compreenséo e interpretacdo do fenbmeno em questdo, em
detrimento de uma simples explicacdo. Seu objetivo principal é enriquecer o conhecimento
pessoal do pesquisador, ao invés de apenas esclarecer o fendmeno sob analise.

Desse modo, a reinterpretacdo do material analisado pelo pesquisador é influenciada
pela sua visdo pessoal do mesmo. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016) a categorizacao,
permite uma ampla variedade de conjuntos de categorias, os quais sdo influenciados pelos
resultados das teorias e pelo conhecimento do pesquisador. Nesse método de classificacdo, ao
honrar as vozes e 0s participantes da pesquisa, 0 pesquisador se dedica a criar categorias que
representam as perspectivas e construcfes dos envolvidos. Assim, o processo se transforma
em uma reconstrucéo e explicacdo das categorias que surgem das informacdes coletadas. Em
suma, as categorias que adotamos foram desenvolvidas enfatizando as expressdes dos

participantes da pesquisa e considerando as informagdes previamente reunidas.
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Conforme o que foi explanado, para estruturarmos essas categorias, temos algumas

diretrizes para agrupar as ideias através de determinadas maneiras, a seguir:

v/ Destacar as unidades com similaridade de significado;

v Identificar as unidades de significados que estdo interligadas entre si;

v" Evidenciar o contexto dessas unidades;
v Identificar temas dominantes, opinides divergentes ou argumentos principais;

v Estabelecer alinhamento com os objetivos da pesquisa.

Com base nessa compreensdo, desenvolvemos as nossas categorias (iniciais,
intermediarias e finais), levando em consideracdo trés elementos fundamentais: agrupamos
aquelas que possuiam as unidades com similaridade de significado que geramos, o
contexto dessas unidades e as alinhadas com os objetivos da pesquisa, a fim de criar
categorias vélidas. Para que as categorias iniciais da pesquisa emergissem, foi essencial
revisar profundamente o material, especialmente as unidades de significado e seus contextos,
desenvolvidos durante o processo de unitarizacdo do material.

Ap0s varias idas e vindas na andlise das unidades de significados, alcancamos as
categorias iniciais e concentramos nossos esfor¢os nos objetivos da pesquisa e constatou-se
que essa abordagem foi fundamental para validar a legitimidade dessas categorias. Conforme
Moraes e Galiazzi (2016) as categorias de analise devem ser pertinentes e validas em relacdo
aos objetivos e ao objeto da analise. Uma série de categorias € considerada valida quando
pode oferecer uma nova perspectiva sobre os fenémenos estudados. Neste viés, organizamos a
nossa categorizacdo. No quadro 7, € possivel notar que as unidades de significado estdo

localizadas a esquerda e a categoria ao lado direito.

Quadro 7 — Fragmentos da categorizacao inicial

Unidades de significado Categorias iniciais

Escrito do portugués e mensagem de texto no
celular

Informagdes via e-mail e WhatsApp Comunicagdo digital

Mensagens através de celular

Comunicagdo com Libras e comunicagéo sem
Libras
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Alguns alunos se comunicam razoavelmente em . i
Libras Incluséo e desenvolvimento escolar

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

A partir das unidades de significado, foram reunidas aquelas com semelhancas de
significado ou que se repetiam em varias partes dos textos. Esse procedimento resultou na
criacdo das categorias iniciais. As categorias foram desenvolvidas a partir da analise das 9
unidades de significado obtidas na contextualizacdo da 79 US obtidas de 47 entrevistas e 32
de diarios de campo. Consequentemente, foram identificadas cinco categorias iniciais, as

quais séo:

1. Comunicacao digital;

2. Comunicacdo em Libras informal;
3. Exclusé&o escolar;

4. Conscientizagao e empatia;

5. Incluséo e desenvolvimento escolar.

Aprofundamos nossas analise e estruturacdo de significados gradualmente,
identificando similaridades e conexdes entre 0s elementos que compdem um conjunto inicial
de categorias. Nosso objetivo é atingir categorias intermediarias e, por fim, as mais amplas, as
quais abrangem os diversos elementos. O processo de construcdo dessas categorias pode ser

observado no quadro 8 abaixo.

Quadro 8 — Processo de formagéo de categorias

CATEGORIAS INICIAIS CATEGORIAS CATEGORIAS FINAIS
INTERMEDIARIAS
Comunicacdo digital Comunicacéo alternativa
Comunicacdo em Libras informal utilizada para a
comunicacao entre 0s
discentes A comunicacao alternativa entre
Exclusdo escolar A auséncia da comunicagdo | os discentes exclui, enquanto a
em Libras como fator | comunicacdo em Libras inclui
excludente
Conscientizagdo e empatia A comunicagdo como fator
Incluséo e desenvolvimento escolar | de incluséo escolar

Fonte: elaborada pelo autor, 2024




100

Podemos notar no Quadro 8, que, inicialmente, foram criadas 5 categorias primarias.
Mediante sucessivos refinamentos e considerando os contextos nos quais estavam inseridas,
estas deram origem a trés categorias intermediarias: "Comunicacao alternativa utilizada para a
comunicacdo entre os discentes”; "A auséncia da comunicacdo em Libras como fator
excludente" e "A comunicacdo como fator de inclusdo escolar”. Estas, por sua vez, evoluiram
para uma categoria mais abrangente, a categoria final denominada A comunicagéo
alternativa entre os discentes exclui, enquanto a comunicacédo em Libras inclui®.

Assim, mediante a elaboracao dessas nove (9) categorias, ao estabelecer sua relacao
com 0s propdsitos da pesquisa e ao dialogar com os participantes, além do conhecimento
prévio que o pesquisador detinha desde o inicio e ao longo do desenvolvimento do estudo,
progredimos para a fase conclusiva da Andlise Textual Discursiva - ATD. Nessa fase, ocorre

a producdo do metatexto, o qual sera examinado na secdo subsequente.

5.5.2.4 A integracao dos elementos analisados em dire¢io ao metatexto

Nesta etapa da Andlise Textual Discursiva (ATD), desenvolvemos o metatexto
utilizando as categorias previamente identificadas. Ou seja, sé@o elaborados descrigdes,
interpretacbes e argumentos que representam as compreensdes adquiridas. Assim, ao
mergulhar nos materiais analisados, abre-se espa¢o para uma nova visdo do fenbmeno em
estudo. Seguindo a ideia de Galiazzi e Souza (2021), o metatexto reflete as interpretacdes e
percepcOes do pesquisador e devem ser reconhecidos como tal. No entanto, € crucial que esse
metatexto seja integrado aos contextos sociais aos quais se referem, o que acontece quando
sdo publicados e analisados criticamente.

Comecamos a elaboracdo do nosso metatexto utilizando as categorias que surgiram
durante o processo de categorizacdo. E crucial salientar o papel fundamental da escrita e seu
aprimoramento durante a elaboracdo do metatexto. Conforme apontado por Moraes e Galiazzi
(2016), o ato de escrever ndo se limita a uma Unica tentativa, mas sim a uma pratica de
retornar regularmente aos elementos e argumentos, possibilitando assim o aprimoramento,
complementacdo e enriquecimento do texto. Na figura 11, é possivel visualizar o
procedimento pelo qual o pesquisador busca aprofundar suas reflexdes e interpretacdes sobre

as categorias analisadas.
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Figura 11 — Processo da escrita

Escrita Aprimoramento

Complementacio

- . Enriquecimento

Fonte: elaborada pelo autor, 2024

Neste sentido, segundo Achterberg e Scremin (2022), a escrita do metatexto
compreende duas fases essenciais: a primeira consiste em descrever os eventos da narrativa de
maneira precisa, destacando o papel do pesquisador na coleta de dados, o que implica em
tornar claro seu envolvimento nesse processo. Para Galiazzi e Souza (2021), a descricdo € o
passo inicial e repetitivo na escrita, visando alcancar novas compreensdes e até mesmo
influenciar os didlogos sobre o fenémeno. A segunda fase envolve interpretar os dados, na
qgual o pesquisador expressa sua perspectiva consoante suas conviccdes tedricas e
epistemoldgicas. A respeito da interpretacdo, Moraes e Galiazzi (2007), afirmam que, “a
interpretacdo implica em distanciar-se da realidade imediata que estd sendo estudada,
buscando assim criar novas percepgdes e teorias a partir da pesquisa realizada.”

Dessa forma, a descricdo e a interpretacdo desempenham um papel fundamental na
construcdo do metatexto, permitindo ao pesquisador desenvolver sua argumentacdo. A
pesquisa busca ndo apenas relatar dados, mas sim apresentar algo novo, indo além da mera
descricdo ao oferecer uma interpretagdo que sustente uma posi¢do ou argumento (tese) a ser
explorado ao longo do estudo (Achterberg e Scremin, 2022). Esse processo de criar um

metatexto é ilustrado pela figura 12, abaixo.

Figura 12 - Elementos da escrita para construgdo do metatexto

‘I Descricio I-I Interpretacao I-I Argumentacio I

Fonte: elaborada pelo autor, 2024. A partir dos estudos de Moraes e Galiazzi (2021) e (2007)
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Na descricdo, apresentamos detalhadamente os elementos, caracteristicas e nuances
da pesquisa de forma clara e precisa, envolvendo a comunicagdo de informag0es e eventos
relevantes. O propdsito é oferecer uma representacdo abrangente do assunto em questdo.
Segundo Moraes e Galiazzi (2007), descrever implica em tentar capturar os sentidos e
significados diretamente presentes nos textos analisados, sem mergulhar em interpretacoes
profundas. Portanto, a descricdo € uma atividade mais objetiva, proxima da observacdo
empirica, mesmo que seja realizada com cuidado e atencdo aos detalhes. No entanto, a medida
que nos afastamos da superficie imediata do texto, comecamos a nos envolver cada vez mais
em interpretacOes e analises mais profundas.

Assim, a interpretacdo envolve a capacidade de compreender e extrair significado e
isso requer uma andlise minuciosa das palavras, frases e estrutura do texto para captar a
mensagem transmitida pelo autor e inclui a identificacdo de informacbes explicitas e
implicitas, compreensdo do propésito do texto. Uma leitura mais formal e complexa e no
ambito da analise textual, interpretar implica em criar novos significados e compreensdes,
distanciando-se do ébvio e praticando a abstracdo, desse modo, interpretar € um processo de
elaboracdo e comunicacdo de uma compreensdo mais profunda, que transcende a simples
reproducdo de ideias extraidas dos textos e de uma abordagem meramente descritiva (Moraes
e Galiazzi, 2007). Em resumo, durante a interpretacdo, ha uma agdo de expressdo dos novos
conhecimentos e entendimentos obtidos, assim como das construcGes tedricas da pesquisa,
com o objetivo de criar o metatexto.

Depois de descrever e interpretar os dados, avan¢amos para a etapa da argumentacéao,
na qual oferece justificativas ou evidéncias para sustentar sua investigagcdo, buscando uma
expressao clara e consistente dos conceitos. De acordo com Galiazzi, Lima e Ramos (2020), a
argumentacdo visa criar solucdes convincentes e plausiveis para a pergunta inicial, indicando
gue as respostas propostas sdo uma possibilidade, mas ndo representam a verdade absoluta
nem a Unica solugdo viavel. Isso ilustra o papel da escrita como meio de comunicar ideias.
Conforme Rodriguez (2020), ao buscar validar suas interpretacdes, o pesquisador apresenta
seus resultados utilizando fundamentos e explicacdes baseados em evidéncias empiricas e
tedricas. Isso representa uma terceira etapa no processo analitico da Analise Textual
Discursiva, que é a argumentacao.

Desse modo, a argumentacdo em pesquisa vai além de usar retorica para persuadir
um determinado publico; é sobre estabelecer os didlogos de forma critica. Segundo Galiazzi e

Souza (2021), argumentar ndo se limita a persuasdo; € uma maneira de influenciar o discurso,
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incentivando a autonomia e facilitando a participacdo critica e embasada de todos nos
diélogos.

Levando em conta o que foi mencionado, o metatexto foi elaborado com base nas
categorias identificadas durante a pesquisa. A categoria final ofereceu uma visdo global coesa,
que abrange desde as unidades de sentido até as categorias iniciais e intermediarias,
facilitando a compreensdo do conjunto na totalidade. Para Maciel-Cabral (2021), “a criacdo
do metatexto a partir das categorias implica, simultaneamente, em distanciamento dessas
categorias, pois 0 pesquisador-autor procura esclarecer uma categoria para si.”

Na redacdo do metatexto, analisamos as declaracGes dos participantes da pesquisa,
as interpretacGes do pesquisador e as discussdes tedricas associadas em: a comunicacao
alternativa entre os discentes exclui, enquanto a comunicacdo em Libras inclui. A
combinacdo desses elementos contribuiu para a elaboracdo de um texto que contextualiza,
confere credibilidade e incorpora a andlise realizada sobre o fenébmeno. Moraes e Galiazzi
(2016) reforcam que, neste método de andlise, é necessario que o pesquisador se envolva
profundamente em seu objeto de pesquisa, adotando uma postura ativa e expressando suas
préprias visdes e entendimentos. Esse processo interpretativo requer revisdes continuas das
observacoes feitas, visando aprimorar constantemente os resultados obtidos.

E preciso pontuar, de inicio, que o resultado desta analise é o metatexto denominado,
“Da adoc¢do de métodos alternativos de comunicacao para a implementacdo da Libras:
fomentando uma comunicacao inclusiva entre os discentes”.

A comunicacdo é indispensavel para a interacdo humana e esta presente em diversas
situacdes, desde conversas privadas até apresentacdes publicas, incluindo trocas por meio de
textos escritos, expressdes ndo verbais e até interagdes mediadas por tecnologia. Ademais,
tem um papel fundamental na transmissdo de informacdes, no fortalecimento de conexdes
sociais, na resolucdo de problemas, na expressao de emocd@es e na influéncia sobre atitudes e
comportamentos. Contudo, em um ambiente educacional onde discentes ouvintes
compartilham espago com discentes surdos, a comunicagdo entre eles deve facilitar a
interacdo, sendo a Libras uma op¢do para garantir a inclusdo favoravel dos alunos surdos no
ambiente escolar.

E importante ressaltar que, no contexto do ensino médio integrado no IFAM Campus
Manaus Centro, a interagdo inicial entre os alunos ouvintes e os alunos surdos foi facilitada
por meio de comunicacgdo alternativa, frequentemente utilizando mensagens de WhatsApp.

Isso tem sido uma maneira de discutir os temas das aulas ou conversar informalmente, como
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mencionado em uma entrevista. "E a gente trabalha muito com informacéo via e-mail via
WhatsApp. Fazendo textos de orientacdo de como, por exemplo, no comeco do ano". (E4. 9).

Nesta narrativa, fica evidente a tentativa de estabelecer as primeiras interacdes
comunicacionais com o discente surdo por meio de comunicacdo que geralmente é utilizada
entre 0s ouvintes, porém, com caracteristicas informais em todos os aspectos, no entanto, a
realidade académica necessita de comunicacdo formal. Para Moura (2021), levando em conta
que a educacdo é fundamental e serve como base para promover um desenvolvimento
abrangente, através da comunicacao efetiva entre pessoas surdas e ouvintes, percebe-se que
nem todos os surdos tém acesso completo ao desenvolvimento de habilidades necessérias
através da educacao total, o que continua sendo um beneficio limitado a poucos.

Corroborando com a afirmacdo destacada em (E4.9) e acrescentando outras formas
de comunicacédo alternativa, os discentes empregam uma gama diversificada de ferramentas
em suas tentativas de se comunicar, incluindo gestos e troca de mensagens de texto por
celular, e escrita do portugués em forma de mensagens no papel para debater as atividades
académicas em andamento durante as aulas. No entanto, na busca por aprimorar essa
comunicacdo, alguns estudantes participaram de aulas de Libras, que visavam ensinar
habilidades basicas de comunicacdo. Ainda assim, apesar do esfor¢o para facilitar a interacao,
essas aulas se limitavam a uma conversacdo elementar, o que ndo atendia plenamente as
necessidades do ambiente escolar. Neste depoimento, o entrevistado enfatiza o esforco dos
discentes tentar alguma forma de comunicacdo: "A linguagem é mais na questédo da escrita do
portugués ou por mensagem de texto. Eles escrevem no papel e assim na sala dela em
especifico, eles tiveram umas aulas e Libras, entdo a gente conseguem se comunicar
basicamente né" (E2. 3).

Nesta situacdo, percebeu-se que a interacdo entre alunos surdos e ouvintes na escola
frequentemente ocorre de maneira visual, utilizando gestos e sinais, com alguns alunos
optando por aprender a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para uma comunicacdo mais
eficiente. Alguns combinam o portugués com Libras para facilitar a interacdo. Além disso, 0
uso de mensagens de texto, e-mails e WhatsApp também é comum entre os estudantes na
tentativa de se comunicarem no ambiente escolar, embora ndo atenda totalmente as
necessidades de aprendizado da comunicacdo académica nesse contexto. De acordo com
Albuquerque e Sobrinho (2019), a comunicacdo é essencial em todos os relacionamentos e
pode assumir varias formas, seja verbal ou ndo. No entanto, sua eficacia s6 € alcancada
guando a mensagem transmitida pelo emissor é compreendida pelo receptor da mesma

maneira.
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Verifica-se ainda que, é por essas e outras razfes que a comunicacao alternativa
entre os discentes exclui os surdos, pois geralmente é considerada informal dentro do
ambiente académico. E reconhecido que a informalidade ndo abarca todos os elementos
essenciais para uma educacao que visa preparar os alunos para a integracao na sociedade. Em
outra entrevista realizada durante a pesquisa, destaca-se a importancia da formalidade na
comunicacdo em Libras em disciplinas técnicas, enfatizando que é crucial ter acesso a uma
comunicacdo formal para garantir a eficacia do ensino para todos os envolvidos. O
entrevistado respondeu que, “das disciplinas técnicas entdo acredito que satisfatoriamente
ndo porque eu acho que se eles alcangam eles alcangam assim algum conhecimento, mas ndo
aquilo que deveria alcangar como ouvinte alcanga, né” (E4. 7).

Este relato evidencia que a falta de formalidade impacta as disciplinas técnicas no
curso frequentado por alunos surdos, resultando em uma disparidade significativa no
aprendizado em comparagdo com os alunos ouvintes. Isso destaca a necessidade de interacao
e mediacao entre os profissionais que trabalham nesse ambiente educacional. De acordo com
Aragdo e Costa (2017), é essencial que tanto o docente quanto o intérprete colaborem de
forma coordenada para assegurar 0 éxito no processo educacional dos estudantes surdos. Isso
implica a utilizagédo de abordagens de ensino e comunicagdo que estejam alinhadas com as
vivéncias e demandas particulares desses alunos.

As dificuldades de comunicagéo enfrentadas pelos estudantes surdos no dia a dia sdo
multifacetadas e abrangem uma série de interacdes e comportamentos das pessoas envolvidas
nesse contexto. “A gente estd sempre presente para poder fazer interpretacdo e também
assim um pouco postural, né! Eles ndo eles nao seguem assim algumas recomendac¢des como
falar diretamente para o surdo”. (E2. 7). Desse modo, a necessidade de adotar métodos de
ensino adequados até consideracdes de ordem politica e administrativa, o ambiente
educacional compartilhado por alunos surdos e ouvintes demanda um apoio empatico tanto
por parte das pessoas quanto da gestdo institucional. Reconhecemos que 0s agentes
envolvidos nessa educacdo enfrentam o desafio significativo de promover a incluséo, o que
ndo pode ser encarado como uma responsabilidade individual, mas sim coletiva. No entanto, é
possivel argumentar que a escola representa um dos ambientes sociais mais significativos e
que a comunicacéo estabelecida dentro dela deve atender as necessidades linguisticas de todos
os envolvidos (Pereira, 2022).

Nesse contexto, 0s setores diretamente ligados a educacdo de pessoas com
deficiéncias desempenham um papel primordial na superacdo de obstaculos que impedem o

progresso educacional, como a necessidade de contar com profissionais especializados em
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pedagogia para acompanhar os estudantes surdos e orientar outros membros da comunidade
escolar em suas interagBes diarias. Por outro lado, “nés tinhamos alunos surdos aqui no
departamento € os intérpretes ficavam na sala. E ai eles faziam a interpretacdo de toda a
aula para os alunos, mas nem sempre a comunicacao era satisfatoria porque nds temos um
corpo de intérpretes pequeno” (E5. 3). Entretanto, em relacdo ao intérprete de Libras, apesar
de sua disponibilidade limitada, desempenha uma fungdo relevante na mediacdo da
comunicacéo entre os alunos e o corpo docente da escola.

Outrossim, é importante reconhecer as limitacdes dos profissionais em atender a
todas as demandas, dada a diversidade de modalidades de ensino e vocabularios especificos
em Libras. A metodologia tradicionalmente utilizada para alunos ouvintes ndo é adequada
para alunos surdos, que sdo predominantemente visuais e se comunicam por meio da Libras,
uma lingua ndo dominada pela maioria da comunidade escolar, que utiliza o portugués oral,
logo, essas situacdes especificas de falta de aulas adaptadas, com foco excessivo na oralidade
e falta de elementos visuais, podem desmotivar os alunos surdos e leva-los a desistir. Segundo
Chaves, Tonin e Graff (2019) parece evidente que a comunicacdo em Libras, seja diretamente
entre pessoas surdas e ouvintes ou por meio de um intérprete, tem o potencial de promover a
construcdo de uma sociedade inclusiva.

Verificou-se que, o desafio da comunicagdo entre alunos surdos e a comunidade
escolar vai além das questBes técnicas e administrativas, envolvendo também fatores
emocionais ligados ao acolhimento social desses alunos. E ainda, a presenca da comunicacgédo
alternativa na interacdo entre discentes surdos e discentes ouvintes demonstrou claramente um
exemplo de marginalizagio e esse fendmeno abrangente envolve as mais variadas tentativas
de comunicacdo, cuja lingua ndo foi devidamente considerada nesse processo, destacando a
exclusdo social dos estudantes surdos. Como resultado, essa exclusdo leva a privacdo de
acesso a recursos essenciais, como oportunidades educacionais e participacdo ativa na
comunidade, logo, pode ter repercussdes futuras em areas como emprego, moradia adequada e
servigos de saude.

E necessario observar, sobretudo, a comunicac&o alternativa é excludente, enquanto
a comunicagdo em Libras inclui contribuindo para a formacéo da identidade cultural de seus
falantes nativos e encoraja as pessoas a compreenderem sua dindmica. Independentemente do
nivel de habilidade comunicativa, desde o basico até os mais avancados, 0 contexto cultural é
essencialmente integrado e consequentemente, a comunidade escolar colhe beneficios
substanciais ao participar ativamente desse processo. “O ambiente para os discentes ouvintes

e 0 que seria agregado num ambiente com a comunicacao em Libras, é que todos passariam
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a comungar das mesmas demandas educativas” (D7. 4). Desse modo, O ambiente
comunicativo abrange mais do que apenas o espaco fisico onde a comunicacao ocorre, é mais
além, ele engloba os participantes, seus vinculos, tracos individuais e é fundamental
compreendé-lo para uma comunicacéo eficiente, ja que molda a interpretacao e recepcéo das
mensagens. De acordo com Braum e Zanoni (2019), mesmo que sejam breves, as interagdes
comunicativas tém o poder de impactar os pensamentos. Durante uma conversa eficaz, as
pessoas compartilham emocgdes, pontos de vista, experiéncias e valores, aspectos que podem

influenciar e até mesmo alterar a maneira como o outro pensa e conduz sua vida.

No entanto, para que essa transmissdo seja eficaz, € fundamental adotar estratégias
que visem esse fim, vislumbrando assim a possibilidade de reduzir a evasdo escolar e
reinventar a motivacdo para permanecer na escola. Neste relato, o entrevistado expressa seus
sentimentos sobre acolhimento linguistico aos discentes surdos na escola: “Ele vai sentir
abracado vai sentir mais acolhido e vai ser incentivo a mais para que ele possa concluir os
estudos que a gente tem um grande numero de evasao, muitas vezes” (E2. 9). Nesse Viés, €
relevante ressaltar que a comunicacdo permeia todos os setores da sociedade, seja ela verbal
ou ndo-verbal, tornando valida a promocdo da comunica¢do em Libras nos ambientes onde
essa necessidade é identificada. “O ambiente para os discentes ouvintes e 0 que seria
agregado num ambiente com a comunicacdo em Libras, é que todos passariam a comungar
das mesmas demandas educativas ”. (D7. 4). Conforme Souza e Santos (2019), a oficializacdo
da Libras como lingua reconhecida ajudou a superar a barreira de comunicagdo entre pessoas
surdas e ouvintes, oferecendo aos surdos mais oportunidades de se comunicarem e se
desenvolverem, tanto intelectual quanto profissionalmente, entre outras areas.

Verificou-se que o ambiente educacional inclusivo engloba todos os componentes e
circunstancias que influenciam a troca de informacdes entre pessoas ou grupos. 1sso vai além
dos meios de comunicacdo empregados, como a linguagem falada, gestual e escrita, e inclui
elementos como cultura, tecnologia, contexto social, emocional e fisico. Em sintese, 0
ambiente de comunicagdo para os discentes representa o contexto onde a interagdo ocorre e é
imprescindivel para entender a interpretacdo das mensagens e facilitar uma comunicacéo
efetiva. De acordo com Bezerra e Dias (2023), a importancia atribuida a comunicacgéo
desempenha papéis determinantes, como satisfazer de forma adequada as exigéncias do
individuo Surdo, especialmente em situacdes interpessoais.

Desse modo, os individuos que antes utilizavam o portugués como meio de

comunicacdo com os surdos, agora tém a Libras como alternativa, por conseguinte, ao
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reconhecer a importancia dessas duas linguas, a ideia de uma escola bilingue se torna mais
viavel. Pereira (2022) argumenta que em uma escola bilingue, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) € um meio de comunicacdo que utiliza simbolos convencionais e esta enraizado em
uma comunidade ou cultura especifica. Essa linguagem nédo apenas facilita a comunicacéo,
mas também oferece uma perspectiva cognitiva Unica do mundo, permitindo que as pessoas
estabelecam conexdes significativas. “E até aquelas pessoas que nunca tiveram contato,
entdo é tudo isso ele ajudar para ter um conhecimento maior, né? Entdo assim eu acho que
tudo isso ia servir para ter empatia para ter o conhecimento para ter um bom tratamento”.
(E8. 11).

Ainda convém lembrar que, a escola bilingue em Libras é uma instituicdo de ensino
que proporciona aprendizado em duas linguas diferentes: a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e a linguagem escrita, frequentemente o portugués. Esse tipo de escola,
visa assegurar uma educacgdo acessivel para discentes surdos ou com deficiéncia auditiva e
utiliza a Libras como meio principal de instrucdo e comunicacdo. Além disso, € comum que
as aulas sejam ministradas tanto em Libras quanto em portugués, permitindo aos discentes o
desenvolvimento de habilidades em ambas as linguas. O objetivo dessas instituicdes é
promover a inclusdo e o respeito a diversidade linguistica e cultural, proporcionando um
ambiente de aprendizado adequado as necessidades especificas dos estudantes surdos. No art.
14 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, as institui¢cdes federais de ensino devem
garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a
educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos
em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educacao infantil até a superior
(Brasil, 2005). Desse modo, para Reis e Lima (2022), as instituicbes devem garantir 0 acesso
e buscar possibilidades de permanéncia desses alunos no ambito educacional, utilizando as
duas linguas, Libras e portugués na comunicacdo, auxiliando o desenvolvimento social dos
alunos.

O atendimento aos estudantes surdos se transforma em uma nova realidade no
ambiente escolar, sabendo-se que a promogdo da comunicagdo em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) é um objetivo constante da escola, visando garantir que os alunos surdos tenham suas
necessidades de comunicacdo atendidas. 1sso, por sua vez, contribui para 0 seu progresso
académico e social. De acordo com Cordeiro (2021), a Libras é uma lingua completa e,
através dela, os surdos podem expressar suas ideias, ter uma comunicagdo social eficiente e,
até mesmo, produzir sua propria literatura. Nessa entrevista é enfatizada a relevancia da

Libras para os discentes. “E até aquelas pessoas que nunca tiveram contato, entédo € tudo isso
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ele ajudar para ter um conhecimento maior, né? Entéo assim eu acho que tudo isso ia servir
para ter empatia para ter o conhecimento para ter um bom tratamento ”. (E8. 11)

Dessa forma, demostramos a necessidade de analisar de que maneira ocorre a
comunicacdo em Libras entre alunos ouvintes e alunos surdos do ensino médio integrado do
IFAM CMC e esta pesquisa apresenta perspectivas promissoras para a inclusdo dos alunos
surdos e para os demais membros da comunidade escolar e estimula o desenvolvimento da
educacdo para surdos no Amazonas.

Diante do exposto, nas percepcdes oriundas dessa pesquisa e das alocucdes
proferidas, elaboramos um produto educacional que auxiliasse de alguma maneira atenuar as
dificuldades da comunicagdo em Libras entre os discentes ouvintes e os discentes surdos no

ensino médio integrado do IFAM CMC. No capitulo seguinte, sera apresentado a vocé.

6 PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, é descrito o resultado pratico desta pesquisa: um manual de
comunicacdo em Libras que abrange aspectos importantes para as atividades diarias do ensino
médio integrado do IFAM-CMC. Este manual é destinado aos discentes ouvintes, discentes
surdos, docentes dos alunos surdos e equipe pedagdgica, mas também esta disponivel para
toda a comunidade académica. Os principais objetivos deste produto sdo facilitar a incluséo
dos alunos surdos na escola, fornecendo recursos de comunicacdo em Libras e informacdes
gue ajudem a comunidade escolar a entender melhor a realidade comunicativa dos alunos
surdos. Adicionalmente, este capitulo trata da etapa de avaliacdo, na qual o produto foi
apresentado aos participantes e beneficiarios da pesquisa para obter opinides.

Segundo a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
os programas de mestrado profissional em ensino ndo apenas demandam a redacdo de
dissertacOes e artigos, mas também a criacdo de um produto educacional como parte do
processo de conclusdo (Brasil, 2019). Neste sentido, Silva (2018) afirma que, durante o
percurso da pesquisa no mestrado, as interacOes, investigacOes e redacOes, entre outras
tarefas, que culminam na dissertacdo e no produto educacional, incentivam o estudante de
mestrado a cultivar a capacidade de identificar questes e buscar solugcbes respaldadas pela
ciéncia, demonstrando, desse modo, tracos de inovacdo. Desse modo, para Brasil (2019),
aluno de mestrado precisa criar um recurso educacional que seja pratico e aplicavel em
ambientes de ensino reais, seja em forma artesanal ou como protétipo. Esse recurso pode

variar desde uma sequéncia didatica até um aplicativo computacional, um jogo, um video, um
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conjunto de videoaulas, um dispositivo, uma exposi¢do, entre outras possibilidades. Em
relagdo a dissertacdo: a dissertagdo/tese deve constituir uma anélise sobre o processo de
desenvolvimento e implementacdo do recurso educacional, fundamentado na abordagem
tedrico-metodoldgica selecionada (Brasil, 2019).

Outrossim, um produto educacional em um mestrado profissional € um recurso
pratico, aplicavel e inovador desenvolvido pelo mestrando como parte de sua pesquisa e
trabalho de conclusdo de curso e esse produto é criado para atender a uma necessidade
especifica no mercado de trabalho ou no ambiente educacional. De acordo com Rizzatti, et al.
(2016), assim, define-se o Produto/Processo Educacional (PE) na Area de Ensino como o
desfecho material derivado de uma atividade investigativa, podendo ser conduzido
individualmente (por estudantes ou professores stricto sensu) ou em colaboracdo (como no
caso de programas como o Lato Sensu, PIBID, Residéncia Pedagdgica, PIBIC e similares).

Um produto educacional é desenvolvido por meio de uma anéalise prévia ou pesquisa
sobre um tema especifico, conceito ou questdo, logo, isso implica na utilizagdo inovadora dos
conhecimentos adquiridos durante essa pesquisa para criar novas propostas, resolver
problemas ou desenvolver produtos educativos. Segundo Brasil (2019), a area de Educacdo
considera como resultado educacional o fruto de uma atividade criativa derivada de pesquisa,
para atender a uma pergunta, problema ou necessidade pratica no campo profissional. Este
resultado pode ser um objeto fisico ou virtual, ou mesmo um procedimento, e pode ser criado
por um Unico individuo (aluno ou professor) ou por um grupo. A descricdo e especificacao
técnica do produto ou procedimento facilita seu compartilhamento, ou registro.

Sob essa perspectiva, as instituicdes de Educacdo Basica sdo vistas como locais onde
tanto a formacdo quanto a criacdo de conhecimento ocorrem, além de serem espacos nos quais
os frutos das investigacdes podem e devem ser compartilhados através da colaboragdo com as
organizag6es que administram os programas de P6s-Graduacéo. Isso é feito com o proposito
de melhorar a preparacdo dos professores e, consequentemente, a qualidade do ensino. Assim,
0 ensino e a pesquisa se unem a atividade de extensdo, promovendo mudancgas essenciais no
préprio processo educativo (Brasil, 2019).

Assim, o produto educacional intitulado "Olhos que veem, mdos que falam" é um
manual destinado ndo s6 aos discentes surdos e ouvintes, mas também aos docentes e equipe
pedagdgica, sendo disponibilizado para toda a comunidade académica. Seu principal objetivo
é facilitar a inclusdo dos alunos surdos na escola, fornecendo ferramentas de comunicagdo em
Libras e dados que ajudem os membros da comunidade escolar a entender melhor como esses

alunos se comunicam.
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6.1 O USO DO MANUAL COMO FERRAMENTA PARA FACILITAR A INCLUSAO
DOS ALUNOS SURDOS NO IFAM CMC

A comunicacdo em Libras (Lingua Brasileira de Sinais) apresenta obstaculos tanto
para os alunos surdos quanto para os alunos ouvintes e outros membros da comunidade
escolar que ndo estdo familiarizados com a lingua. Isso se deve ao fato de que a Libras é uma
lingua visual e gestual, enquanto a lingua falada é baseada em sons, criando assim uma
barreira linguistica que pode dificultar a comunicacdo entre surdos e ouvintes ndo usuarios da
Libras. Além disso, a fluéncia em Libras requer pratica e exposicdo regular, e a falta de
recursos visuais adequados, como videos ou imagens, pode tornar ainda mais desafiador para
os surdos entender conceitos abstratos ou complexos comunicados em Libras. Para superar
tais dificuldades, é necessario promover a conscientizacdo, oferecer educacdo e investir em
recursos de acessibilidade para garantir que a comunicagdo em Libras seja eficaz e inclusiva
no ensino médio integrado do IFAM CMC.,

Buscando facilitar a comunicacdo em Libras entre os discentes ouvintes e 0s
discentes surdos do ensino medio integrado do IFAM CMC, desenvolvemos um produto
educacional na forma de um manual pratico. Esse recurso tem como objetivo auxiliar na
inclusdo dos discentes surdos na escola, podendo ser utilizado em diversos setores da
instituicdo para promover a comunicacgao basica entre os membros da comunidade escolar e
os discentes surdos. No entanto, é essencial ressaltar que o manual por si s6 ndo é o bastante,
ja que requer adaptacOes estratégicas dentro do ambiente escolar para garantir a efetiva
inclusdo dos discentes surdos. Além disso, essa ferramenta pode ser integrada a outras
técnicas que visam aprimorar a comunicacdo em Libras, com o intuito de combater a evasao e

a repeténcia escolar. A seguir, vamos analisar o processo de elaboragdo deste manual.

6.2 PRODUZINDO O MANUAL: A TRAJETORIA METODOLOGICA DO PRODUTO
EDUCACIONAL

De acordo com Brasil (2019), para os cursos de Mestrado e Doutorado Profissional,
destaca-se a producdo técnica/tecnoldgica na Area de Ensino, entendida como produtos e
processos educacionais que possam ser utilizados por professores e outros profissionais
envolvidos com o ensino em espagos formais e ndo formais. Produtos educacionais podem ser
categorizados segundo os campos da Plataforma Sucupira como: (i) desenvolvimento de

material didatico e instrucional; (ii) desenvolvimento de produto; (iii) desenvolvimento de
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aplicativos; (iv) desenvolvimento de técnicas; (v) cursos de curta duracdo e atividades de
extensdo. Outrossim, a plataforma apresenta, dentro de cada categoria, 0 material que podera
ser desenvolvido em cada uma delas.

Diante da pesquisa realizada desenvolvemos um PE que esta relacionado com a
categoria 1, que corresponde a material textual tais como manuais. Essa deciséo foi tomada
devido a conveniéncia de uso e a facilidade de distribuicdo que o documento teria ao ser
entregue na escola. Isso é especialmente importante considerando que nem todos o0s

profissionais tém habilidades para usar aplicativos ou outras ferramentas tecnolégicas.

Por trabalhar na area de educacdo especial, especificamente com a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), eu ja estava familiarizado com o tema e tinha bastante contato com
estudantes surdos tanto no sistema estadual quanto municipal de ensino, e também com
estudantes surdos do ensino médio integrado do IFAM em anos anteriores. No inicio, para
desenvolver o produto educacional de forma organizada, busquei embasamento teérico e
precisei entender melhor todo o processo de elaboracdo de produtos educacionais.

Para Kaplun (2003), um material educacional é uma técnica que facilita a
compreensdo e assimilacdo do contetdo. N&o se trata apenas de transmitir informacgdes, mas
sim de promover uma experiéncia que estimule o desenvolvimento de novos conceitos,
habilidades, atitudes e comportamentos. Nesse sentido, um manual em Libras apresenta
diversas vantagens no contexto educacional, pois pode ser disponibilizado tanto em formato
fisico quanto digital. Isso permite que professores e outros profissionais facam o download e
armazenem o material em seus computadores, celulares, tablets ou outras tecnologias. E
importante destacar que, apesar da ampla utilizacdo da internet e das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs), muitas pessoas ainda ndo tém acesso a essas ferramentas
ou ndao dominam seu uso, incluindo profissionais da educacdo. Portanto, a disponibilidade do
formato fisico possibilita que um publico mais amplo possa utilizar o material e se beneficiar
das orientagOes contidas nele.

Kaplin (2003) identificou trés principais aspectos para analisar e desenvolver

mensagens educativas: o eixo conceitual, o eixo pedagdgico e o eixo comunicacional:

1. O eixo conceitual refere-se aos temas ou assuntos que sdo planejados para serem
abordados por meio do material educativo;

2. O eixo pedagdgico representa 0 percurso que deve ser seguido, comecgando pelo ponto
atual (os conhecimentos prévios dos individuos) ate alcancar o0s objetivos

estabelecidos para o recurso educacional,
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3. O eixo comunicacional diz respeito a maneira pela qual esses conteldos serdo

transmitidos aos destinatarios pretendidos do material educativo.

Com base nessas defini¢Bes, criamos um resumo abrangente dos topicos que serdo
tratados no manual, seguido pelo desenvolvimento detalhado de cada um deles. Sendo assim,
para estrutura-lo, selecionamos os conteldos a partir dos materiais coletados durante a
pesquisa, incluindo entrevistas, diarios de campo, nossa experiéncia como professor de Libras
e os conhecimentos prévios sobre o tema. E importante notar que foi enfatizada a ligacéo
entre 0 manual e o problema de pesquisa, bem como os objetivos associados a ele, levando
em consideracdo as opinides dos participantes, especialmente no que se refere as necessidades
e expectativas da sala de aula. Além disso, ampliamos nossa investigacdo e revisdo da
literatura sobre o desenvolvimento de outros materiais educacionais e abordagens
relacionadas ao tema abordado.

Outrossim, o feedback dos alunos e dos profissionais da educacao foi fundamental e
influenciou diretamente nosso trabalho, ressaltando questfes como a falta de entendimento
completo por parte dos professores em relacdo aos discentes surdos, além da relevancia da
comunicagdo em Libras no ambiente educacional e social. Outrossim, justificamos
desenvolver o produto educacional, no primeiro momento, devido minha experiéncia
profissional que inclui a criacdo de diversos materiais instrucionais para cursos de Libras e
apostilas de apoio para disciplinas que damos aulas e termos concluido recentemente uma
especializacdo em design educacional.

Nesse contexto, elaboramos 0 manual de comunicacdo em Libras: olhos que
veem, maos que falam com a seguinte estrutura: introducdo ao manual; saudacdo inicial. Em
seguida, o produto educacional aborda trés aspectos principais: a primeira secdo oferece
informagdes fundamentais sobre inclusdo; os conceitos de surdez; a historia da educacéo de
surdos; a Lingua Brasileira de Sinais (Libras); consideracdes legais relevantes; o papel do
intérprete de Libras no instituto federal; a funcdo do docente de Libras; métodos para abordar
alunos surdos em situagdes de comunicagdo basica; curiosidades sobre a lingua de sinais e
Libras e a cultura surda. A segunda secdo aborda a comunicacdo em Libras, incluindo a
estrutura dos sinais e diretrizes para sua realizacdo; as normas que regem o vocabulario
formal em Libras e vocabularios basicos. A terceira se¢cdo do manual oferece orientagdes
sobre 0 uso de tecnologia assistiva para surdos; aplicativos para tradugéo e interpretacdo para
facilitar a comunicagdo; aspectos praticos, vantagens e desvantagens desses aplicativos

especificos para a comunicagdo em Libras. E em relacdo sua manipulacdo, o manual utiliza
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uma linguagem simples para explicar como ocorre a comunicagao entre surdos e ouvintes. Ele
busca desmistificar a ideia de que aprender Libras € muito dificil para falantes de portugués e
ressalta a importancia de entendermos que conhecer o outro é essencial para estabelecer
relacdes interpessoais.

Percebemos que os alunos ouvintes e surdos, assim como todos na comunidade
escolar do IFAM CMC, enfrentam grandes desafios ao se comunicarem em Libras de maneira
eficiente, o que pode resultar em sérias consequéncias para a qualidade da educacdo dos
surdos e leva-los a exclusdo académica. Reconhecemos que muitos ndo estdo familiarizados
com os principios da comunicacdo utilizada pelos surdos e as suas caracteristicas, e
entendemos que esse conhecimento é fundamental para valorizar sua comunicacdo com as
pessoas surdas. Este manual visa melhorar a comunicacdo em Libras ndo apenas na sala de
aula, mas em todo o IFAM CMC, prevenindo assim a retencdo ou evaséao escolar. Além disso,
oferece estratégias para abordar eficazmente as questdes de comunicacdo em Libras e
promover a inclusdo dos alunos surdos.

Decidimos criar este Produto Educacional em dois formatos diferentes: um manual
fisico e um arquivo PDF. O PDF estara acessivel digitalmente através de um link especifico
que sera fornecido ao final da apresentagdo do produto, permitindo que qualquer pessoa faca o
download, compartilhe e acesse em qualquer dispositivo digital. Para aqueles que podem
enfrentar dificuldades com tecnologia, a versao impressa estara disponivel para consulta, sem
necessidade de manuseio complicado ou dificuldades de acesso. A intencao é distribuir um
exemplar em cada departamento de ensino e coordenacdo no ambito do IFAM — CMC.

Vale destacar que, para criar e desenvolver a arte deste material, usamos ferramentas
de edicdo de imagem como CANVA e Power Point. Ndo foi necessario contratar um designer
profissional neste momento para criar a identidade visual do manual. Internamente,
especialmente nas secdes que abordam inclusdo e comunicacdo em Libras, incluimos diversas
imagens para ilustrar e facilitar a comunicagcdo com pessoas surdas. Durante o processo de
criagdo, realizamos revisdes ortograficas adequadas e verificamos se o formato era educativo

para o leitor.
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6.3 AVALIACAO DO MANUAL EM LIBRAS OLHOS QUE VEEM, MAOS QUE FALAM

Para avaliar o "Manual de Comunicacdo em Libras: Olhos que veem, méos que
Falam”, reunimos os participantes da pesquisa em uma sala para apresentar o produto
educacional e utilizamos formularios do Google Forms para coletar as contribuicgdes,
enviando um link para que pudessem responder. Para os alunos surdos, a apresentacdo
ocorreu em outra data, na sala dos intérpretes, com a mediacdo de uma intérprete de Libras do
IFAM, e as respostas ao questionario foram coletadas ap6s a exposi¢cdo do produto
educacional.

Dos nove participantes iniciais, entramos em contato com todos, 7 avaliaram o
material e 2 estiveram ausentes. Desse modo, para enriquecer ainda mais 0 processo e obter
uma avaliagdo mais abrangente do impacto do produto educacional, decidimos convidar um
professor com experiéncia em sala de aula com discentes surdos, aléem de um surdo com
bacharelado em Letras Libras, que também atua como revisor de material didatico em Libras.
Mas, apenas o professor compareceu. A inclusdo desses profissionais foi no sentido de
buscarmos coletar informacgdes valiosas que pudessem auxiliar na préatica pedagdgica e
oferecer solucOes para os desafios enfrentados em sala de aula. A perspectiva deles sobre o
material € fundamental, uma vez que eles lidam diretamente com as dindmicas de ensino e
aprendizagem. Com isso, no total, o produto educacional foi avaliado por oito pessoas,
proporcionando um feedback diversificado e enriquecedor.

O formulario com as perguntas, que foi criado no Google Forms, pode ser
encontrado no apéndice H desta dissertacdo. Outrossim, para assegurar que as respostas
fossem precisas que 0s participantes se sentissem a vontade para opinar ou criticar o produto,
garantimos o anonimato nas respostas, utilizando um sistema de cddigos para identifica-las e
analisé-las (Av.01, onde Av. representa o avaliador e 01 indica a ordem de recebimento das
respostas). As perguntas foram elaboradas com base na proposta de Ruiz et al. (2014), que

sugere que a organizacao das questdes deve ser guiada por cinco componentes, a saber:

1 - Atracéo (Consiste em saber se 0 nosso material atrai a atencdo do publico-alvo)

2 - Compreensdo (Envolve perguntar se o conteudo do material é compreendido pelo

publico-alvo)

3 - Envolvimento (Trata-se de descobrir se 0 nosso publico-alvo sente que o material é

para pessoas como eles)
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4 - Aceitagdo (Este aspecto permite-nos confirmar se a abordagem, os contetdos e a
linguagem utilizada sdo aceitas)

5- Mudanca de agdo (Com este ponto procuramos verificar se com o material
contribuimos para que nossos destinatarios adotem uma mudanca de perspectiva ou de
atitude)

A partir desse momento, comegamos a examinar as respostas dos avaliadores. No
primeiro aspecto relacionado a "Atracdo", os participantes consideraram o0 produto
extremamente relevante para o IFAM-CMC, devido a praticidade que um material desse tipo
oferece. Para 0 Av.01: “Sim. Pois auxiliard a todos na comunicagdo e conhecimentos basicos
especificos do surdo na escolar”. 1sso também foi reforcado na fala do Avaliador 02: “Por
apresentar com clareza e objetividade as 3 partes fundamentais para que o surdo possa ser
incluido com mais eficiéncia, quais sejam, as informacgdes fundamentais sobre inclusdo, a
comunicacdo em Libras e 0 uso da tecnologia assistiva para surdos”. Também € apoiado
pelo Av.03, porém, com uma ressalva, que afirma... “Um produto educacional precisa causar
impacto. Logo, trazer contribuicdes com mudancas educativas e sociais faz necessarias
diante de tantos desafios que a educacdo vivencia. Assim, reflita sobre o impacto que esse
produto podera causar diante da conjuntura do CMC/IFAM”. Outros avaliadores também

acrescentaram que:

“Sim, pois apresenta uma visdo geral da Libras”. (Av. 04)

“Sim. Na verdade, creio que esse material fornece conhecimentos basicos para
qualquer pessoa que nunca teve contato com a comunidade surda, trata dos
assuntos iniciais que geralmente se aborda em um curso de Libras bésico,
portanto é muito pertinente para a comunidade do IFAM CMC, visto que é
comum discentes se depararem com um discente surdo em sua sala, bem como
servidores na disposi¢ao de seus servicos e se depara com discente surdo.”(Av.
07)

“Sim, eu acredito é muito importante professora de receber essa informacdo esse
material a produgdo desse material conhecimento da lingua brasileira de sinais
sobre a educacéo inclusiva as informagdes da Lei e tudo mais porque o professor
tem que estar em comunicacdo com o aluno ele estd em comunicacdo com aluno
entdo, o professor recebeu esse material o professor ele vai se sensibilizar vai ter
uma acessibilidade maior em comunica¢do com o aluno surdo ento iria facilitar
ele ia ajudar e promover a inclusdo necessaria em sala de aula importante. “(Av.
06)
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Em relagéo a “Compreensdo”, os avaliadores, incluindo pessoas surdas, expressaram
suas opinides de maneira diversificada sobre o produto educacional. No entanto, avaliamos o
resultado como bastante satisfatdrio, ja que a maioria conseguiu compreender a organizacao
dos contetidos em seus respectivos topicos. Desse modo, o Av. 01 afirmou que, "Sim, esta
bem organizado e disposto de forma cronoldgica”. Corroborando com a afirmacéo anterior, o
Av. 02 complementa "Sim, o material facilitou a compreenséo do seu conteudo™ e o Av. 04,
apenas confirma seu entendimento "Sim"”. O Av. 06, além de apreciar o material apresentado,

recomendou a inclusdo de sinais no manual, conforme sua afirmacao a seguir:

“Entdo no manual. Tem muitos conte(idos, mas eu vejo que esta bem completo a
dindmica com as imagens, né o direcionamento das setas, mas, por exemplo,
poderia colocar até prestar um pouco mais de novos sinais em Libras para ficar
para armazenar, né? Tem um pouco mais de sinais ndo s6 os que ja estdo, mas
poderia tentar pensar numa possibilidade de ter um pouquinho mais o nimero de
sinais no manual.”

No entanto, houve algumas ressalvas em relagcdo ao produto educacional, para o Av.
07 “Achei o conteudo do material bem abrangente, talvez uma coisa que poderia ser
acrescentada seria um QRcode que ao ser acessado, encaminhasse para uma breve
explicacdo de cada conteudo, creio que isso facilitaria o processo de aprendizagem”.
Seguindo esse entendimento o Av. 05, afirma que, “em parte. Pelos desenhos as vezes ndo da
para ter a nogéo correta dos movimentos. ”

No componente "Envolvimento”, os a maioria dos avaliadores concordaram
plenamente em suas andlises, elogiando as oportunidades que as propostas do manual
oferecem para aprimorar o conhecimento sobre a comunicagdo em Libras. Nesse contexto,
vamos ressaltar algumas das respostas. Para o Av. 01 o manual é explicativo e auxiliara
bastante no convivio, interacdo com o aluno surdo. “Sim eu recomendaria e € um material
muito importante porque nesse Manual tem todas as informagdes completa sobre a Libras e é
importante conhecer entdo os meus professores antigamente meus professores”. “Sim, por
conter conhecimento basico de Libras e que podem ajudar ao se deparar com um surdo”.
(Av. 07) Sim, pois traz informacdes especificas e relevantes. (Av. 08). Entretanto, em relacéo
ao Av. 06, considerando a situacdo enfrentada e a visdo desse material. “Eles ndo tinham
conhecimento de Libras nenhuma informacdo e ndo sabe nenhum sinal ndo tinha
comunicagdo comigo, né? Entdo meus professores em sala de aula e os alunos ouvinte. Eles

ndo se comunicavam comigo e Libras e ndo s6 isso, né? .
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No componente “Aceitagdo”, examinamos como esse manual pode contribuir para a
comunicacdo em Libras entre os alunos ouvintes e surdos, além da comunidade escolar do
IFAM CMC. Todos concordaram que sua contribuicdo seria significativa, pois ele chama a
atencdo para outras questdes que impactam o processo de ensino-aprendizagem, muitas vezes
negligenciadas em sala de aula. O Av. 01 declarou que, sim, “pois 0 material deve ser
amplamente divulgado para toda a comunidade escolar e até se possivel impresso para
entregar para os professores no planejamento pedagdgico”. E ainda, corroborando com a
afirmacéo anterior o Av. 06 afirma que, “entdo a minha percepcéo sobre esse conteudo esse
material tem muitas informacgdes muitas informacgdes esclarecidas sobre a lei sobre a
estrutura da Libras o curso com alguns sinais de informacdes sobre a educacéo inclusiva
para os professores os cinco parametros a lingua portuguesa os alunos. Eles séo eles sdo
visuais, né?...Ser pertinente ali as pessoas é ouvinte aprenderem, mas é um material que tem
muitas informacdes e é para mim foi bem visual, gostei bastante ”.

Outrossim, para 0 Av. 02 “Sim. A partir de um estudo preliminar pelos professores
das diversas areas de conhecimento e modalidades de ensino. Também é importante a
realizacdo de eventos especificos (oficina, palestra, etc.), para fins de disseminar as
informacdes gerais do material junto aos docentes e TAES e colaboradores (pessoas que
prestam servicos continuos no IFAM) .

Quanto a “Mudanca de agdo”, os participantes veem que este produto educacional
pode ajudar a promover mudancas de atitude no campus e que sua divulgacdo precisa ser
expandida para que todos tenham acesso a esse material. Conforme aponta Av. 01 "sim. Se
todos estudarem o material e aplicarem em suas aulas as informacOes e orientagdes
proporcionardo aos alunos uma aula diferenciada”. Outro avaliador (02) destacou a
viabilidade do produto educacional Manual em Libras: olhos que veem, méos que falam.
“Por ser uma contribuicdo viavel e real, tendo uma sequéncia didatica abrangendo as
informacgdes sobre a inclusdo, a comunicagdo em Libras e 0 uso da tecnologia assistiva para

surdos . O Av. 06 acrescenta que:

“Sim, eu acho muito importante, eu acho um produto muito importante o material
estad muito bom a visualizacao é muito importante aprender e adquirir conhecimento
sobre a lingua brasileira de sinais sobre a Lei da Libras sobre as informagfes que
estdo as leituras do material € importante esses profissionais de conhecerem o0s
alunos de sentes as dificuldades que ele tem é de contetdo e tudo mais entdo é
visual para eles aprender e é muito importante essa informacdo. Também nesse
manual. Eu verifiquei que tem é a contextualizagdo de muitos conteildos assuntos e
muitas explicagBes que muitas das vezes as pessoas tém dificuldade em entender
entdo tem davidas e dificuldade de entender e aqui ja estd bem explicado bem
contextualizada as palavras entdo é muito importante sim é o material Rico.”
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Assim, o "Manual de comunicagdo em Libras: olhos que veem, méos que falam"
alcancou seu principal objetivo, que é ajudar na compreensdo da comunicagdo em Libras
entre os discentes ouvintes e os discentes surdos do ensino medio integrado do IFAM CMC.
O manual permite identificar causas que antes ndo eram percebidas e oferece orientacOes
sobre como se comportar nessas situacdes. Além disso, busca apresentar a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras como o meio de comunicagdo dos discentes surdos, promovendo uma
reflex@o sobre a necessidade de mudanca de atitude e a busca pela inclusdo desses estudantes.
E importante destacar que, devido a sua linguagem simples e a partir de exemplos concretos,
esse material pode ser acessivel a todos os segmentos do IFAM. Assim, esperamos que
docentes e demais servidores do campus Manaus-Centro utilizem este material, fazendo dele
uma ferramenta institucional que contribua para a rotina de comunicacdo em Libras e,

consequentemente, para que a inclusdo dos discentes surdos se torne uma pratica habitual.



120

7 O PRODUTO EDUCACIONAL

Apresentaremos o produto educacional intitulado "Manual de Comunicacdo em Libras: olhos

que veem, maos que falam".

Capa

OLHOS que VEEM,
MAOS que FALAM




Autores

Edilson Gomes Alves

Cirlande Cabral da Silva

Projeto grafico e editoracao
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Manual de comunicagao em Libras:
olhos que veem, maos que falam
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Apresentacédo

O produto educacional Manual de comunicacdo em Libras: Olhos que veem mados, que falam, foi o
desdobramento da pesquisa de mestrado intitulada Inclusdo de alunos surdos na educacdc
profissional e tecnologica: a comunicacdo em Libras entre discentes ouvintes e discentes surdos do
ensino médio integrado do IFAM CMC, o manual aborda de maneira pratica a comunicacdo em Libras
e destaca aspectos culturais dessa lingua visual, despertando a curiosidade de pessoas ndo
familiarizadas com o idioma e foi desenvolvido visando fornecer a comunidade escolar do sistema
regular de ensino informacdes fundamentais e conhecimentos essenciais sobre o processo de
comunicacdo em Libras utilizado pelos discentes surdos. E ainda, este material explora conceitos
relacionados a inclusdo, oferecendo compreensdo sobre esse tema presente no dia a dia dos
discentes surdos e da comunidade escolar.

Entendemos que & um recurso educacional essencial para os profissionais da educacdo gue
trabalham com discentes surdos e para pessoas que tenham interesse em conhecer mais a
Libras. Vale destacar que as obras dedicadas a educacdo inclusiva de individuos surdos demandam
mais pesquisa para efetuar mudancas significativas na realidade dessas pessoas.

Messe contexto, produtos educacionais como este desempenham um papel fundamental ao
preencher lacunas que podem comprometer o desenvolvimento académico e social dos discentes
surdos. Outrossim, o produto foi elaborado. A medida que coletavamos os dados da pesquisa,
também procuravamos compreender como cada participante, conforme sua atividade desenvolvida
na escola, percebia o processo de comunicacdo em Libras e descrevia as dificuldades enfrentadas
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diariamente no [FAM - Campus Manaus Centro. Dessa forma, ao aproveitar essa situagdo, recebemos
varias contribuicdes e percebemos em nossas investigagdes, como pesguisador, as necessidades
evidenciadas através das experiéncias compartilhadas e da convivéncia com os participantes da
pesquisa. Diante do contexto apresentado, construimos o produto em trés partes justamente por
estarmos tentando propiciar & comunidade académica a conscientizacdo de que todos fazem parte
do processo de inclusdo escolar através da comunicagde em Libras.

Para isto o produto educacional abordard na primeira parte informagdes essendais sobre inclusdo,
o5 conceitos relacionadeos & surdez, a evolugdo histdrica da educacdo de surdos, a importéncia da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), considerag@es legais pertinentes, o papel dos intérpretes de Libras
nos institutos federais, a fungdo dos professores de Libras, métodos para facilitar @ comunicagdo
bdsica com alunos surdos, curiosidades sobre a lingua de sinais e a cultura surda.

A segunda parte abordara a comunicagdo em Libras, incluindo a estrutura dos sinais e diretrizes para
sua execugdo, 85 Normas que regem o vocabulario formal em Libras e vocabulérios basicos.

Por fim, a terceira parte do manual fornecera orientagdes sobre o uso de tecnologia assistiva para
surdos, como aplicativos para tradugdo e interpretacdo que facilitam & comunicacdo, explorando
aspectos praticos, vantagens e desvantagens desses aplicativos especificos para o uso em Libras.
Desejamos que este manual seja uma ferramenta que facilite a implementagdo de iniciativas nas
escolas, visande uma inclusdo efetiva dos discentes surdos no ambiente escolar comum. A proposta
do rnanual & trazer uma linguagem acessivel, por isso foi construide visando chamar a atencdo do
leitor por meio de informacdes, ilustraces, sugestdes de aplicativos de tradugdo em Libras.

1. Informacodes fundamentais sobre inclusao

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) - Lei N°
13.146 (BRASIL, 2015), é obrigacdao do poder publico,
Art. 28 assegurar, criar, desenvolver, implementar e
incentivar adogcao de praticas pedagogicas inclusivas

por meio da formacdo inicial e continuada dos
professores, bem como habilitar profissionais para a
oferta do atendimento educacional especializado
voltado as varias necessidades educativas especiais.
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Inclusao é o ato de incluir e
acrescentar, ou seja,
adicionar coisas ou pessoas
em grupos e nucleos que
antes ndo faziam parte.

Socialmente, a inclusdo
representa um ato de
igualdade entre os
diferentes individuos que
habitam determinada
sociedade.

Assim, esta acdo permite que
todos tenham o direito de
integrar e participar das varias
dimensdes de seu ambiente,

sem sofrer qualquer tipo de
discriminacdo e preconceito.

hitps:/fwwwi significados.com.br/

Inclusao social

E formada por um conjunto
de acoes, muitas delas
abrangidas por leis, que
garantem a participacao
igualitaria de todos os
membros de uma sociedade.

A inclusao social prevé a
integracao de todos os
individuos, independente da
condicéo fisica, da
educacao, do género, da
orientacao sexual, da etnia,
entre outros aspectos.
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Inclusao escolar

Consiste na ideia de que todos os

cidad3os devem ter o direito de ter
acesso ao sistema de ensino. Isso deve

ocorrer sem segregacao e

discriminacao, seja devido ao género,

religido, etnia, classe social, condicdes

fisicas e psicologicas, etc.

Inclusao digital

Representa a disponibilizacdo,
de modo igualitario, para todos
os cidaddos a oportunidade de

ter acesso as tecnologias de
informacao e comunicagao
(TIC).

Em suma, a inclusdo digital
consiste na democratizacao da
tecnologia, onde independente
de classe social, etnia, religido e

poder econdmico, o individuo

possa usufruir das vantagens
das ferramentas tecnoldgicas.




1.1 Conceitos sobre surdez

A surdez pode ser definida segundo trés pontos de
vista: ponto de wista médico, educacional e
cultural.

1. Surdez do ponto de vista medico

Em termos meédicos, a surdez (ou hipoacdsia) &
categorizada de acordo com o nivel da perda
auditiva, que podemos chamar também de grau da
perda auditiva:

Audicdo normal: pessoas com audigdo normal
ouvemn em tormo de 20 decibéis. Para facilitar a
compreensao deste volume, citamos um sUssUMTD,
o rocar das folhas, o canto dos passaros, o tic-tac
de um reldgio, uma torneira pingando. Se a pessoa
Conseguir ouvir somente sons acima de 20 decibeis,
possui perda auditiva.

Perda auditiva leve: pessoas com perda auditiva
leve possuemn certa difioculdade em manter uma
conversa a dois em tom de woz baixa, guase
sussurrando. Em meédia o som mais suave
experimentado esta entre 25 a 40 dB [decibeis), por
exemplo: o motor de uma geladeira, um ar-
condicionado.

Perda awuditiva moderada: pessocas com perda
auditiva moderada tém muita dificuldade de
manter um dialogo. ndoc ouvem bem guase
nenhum som em nivel de wveoz natural, sendo
precisa falar alto para que ougam. Em média o som
mais suave experimentado estd entre 40 a 70 dB
(decibéis), por exemplo: um aspirador de pd
moderado, um bebé chorando.

Perda auditiva com  perda
auditiva severa ndoc ouvermn nenhum som de fala,
poucos sons 530 percebidos. Em média o som mais
suave experimentado estd entre 70 a 90 dB
[decibéis), por exemplo: um piano tocando forte,

uma avenida de trafego intensoc. um cachorro

severa: pessias

latindo forte, um telefone tocando em wvolume
miaximo.

Perda auditiva profunda: pessoas com perda
auditiva profunda ouvem pouguissimos sons. Em
madia, o som mais suave experimentado & acima
de 90 dB (decibéis) ou mais. por exemplo: um
helicoptero proximo, a decolagem de um avido a
jato, uma motoc sem escapamento, UMa Serra
elétrica, wma furadeira, uma britadeira,
maotosserra, tiro de arma de fogo. estrondo de
rojao, vuvuzela, bateria de escola de samba, show
de rock.

De acordo com o decreto 5.626,
de 22 de dezembro de 2003, Art.
2%

[..] considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda awditiva,
compreende e interage com o mundo
por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo  uUmico. Considera-se
deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de

guarenta & um decibgis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas
freqiéncias de S00Hz, 1.000Hz
2.000Hz e 3.000Hz.
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2. Ponto de vista educacional

Do ponto de vista educacional, a surdez refere-se 3
dificuldade da crianga surda aprender a se
comunicar por via auditiva, tornando necessaria
medidas educacionais que possibilitem a
comunicagdo como um instrumento de inclusdo
social.

A partir da lei n° 10.436, o governo brasileiro
reconhece a Libras como um sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria e assegura aos surdos o direito de que, nas
instituigdes educacionais, tenham aulas
ministradas em Libras, ou pelo menos, com a
presenga de um intérprete de Libras.

3. Ponto de vista cultural

Em termos culturais, a surdez n3o é considerada
somente uma condig3o fisiologica, ela constrdi uma
identidade cultural propria, portanto, ndo existe
cultura surda sem surdez. O idioma natural dos
surdos, a lingua de sinais, € o principal elemento
que une os membros desta comunidade, assim, o
sentido da cultura surda é mais forte entre aqueles
que utilizam este idioma. Isso porque os surdos
utilizam-se da propria diferenga linguistica como
forma de elevar a autoestima e sentir orgulho de
suas proprias conquistas.
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1.2 A historia da educacao de surdos
(resumo)

Desde a antiguidade, os Surdos sempre foram
discriminados e considerados incapazes. De acordo
com Capovilla & Raphael (2008), naquela época era
muito forte a concepgdo de que a linguagem falada
era a unica forma de linguagem possivel. Os
autores destacam que, j@ no seculo IV acC,
Aristoteles supunha que todos 0s processos
envolvidos na aprendizagem ocorressem por meio
da audigdo e que, por isso, os Surdos tinham menos
chances de aprenderem se comparados 30s cegos.
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O preconceito da sociedade

Ao longo da Histdria, continuaram a sofrer
preconceitos de toda espécie, sendo, comumente,
excluidos do convivio social e proibidos de
exercerem direitos como: o recebimento de
herangas e o casamento. A historia da Educagao de
Surdos & marcada por diversas tentativas e
meétodos de comunicagdo. Algumas pessoas se
dedicaram a3 ensinarem aos Surdos e,
principalmente, a se comunicarem com eles por
meio dos sinais.

Os principais historiadores

Dentre os principais nomes, destaca-se o abade
L'Epée, francés que criou a primeira escola para
Surdos na cidade de Paris, no ano de 1760, sendo
referéncia na formagao de professores Surdos e
servindo como incentivo a fundacdo de muitas
outras escolas em diversos paises.

Outra personalidade vinculada 3 Educagdo de
Surdos & Hernest Huet, professor Surdo, também
francés, que veio ao Brasil, para fundar a primeira
Escola para Surdos, a convite de D. Pedro Il. Para
Perlin e Strobel (2006) o fato mais marcante na
histdria da Educagdo de Surdos foi o Congresso de
Mildo ocorrido no ano de 1880, no qual, através de
uma votacdo com maioria quase absoluta de
professores ouvintes, ficou decidido que a Lingua

de Sinais seria abolida da Educagdo de Surdos,
prevalecendo o uso da Lingua Oral.

Segundo as autoras, essa decis3o teve um impacto
arrasador na Educagdo dos Surdos, que foram
proibidos de utilizarem sua Lingua e tiveram que
abandonar sua cultura por um periodo de
aproximadamente cem anos.

Nesta breve abordagem sobre a Historia da
Educagdo de Surdos, € importante destacar os
meétodos utilizados pelos professores envolvidos
no processo de ensino e comunicagdo de Surdos,
sendo eles:

O método de ensino dos professores

Como abordado pelas autoras Perlin e Strobel
(2006), com a proibi¢do da Lingua de Sinais no ano
de 1880, o método de comunicagdo passou a ser
apenas a oralizacao ou método oralista, baseado
na concepgao de que o Surdo deveria se expressar
através do treino da fala e utilizar-se da leitura
labial - (Leitura dos labios de quem esta falando).

O segundo método utilizado na Educacdo de
Surdos, na verdade, €& resultado da jun¢do da
Lingua Oral com a Lingua de Sinais, sendo chamado
de método da comunicagao total. Lembrando que
a Lingua de Sinais tem caracteristicas gestuais-
visuais, diferenciando-se da Lingua Oral.

Fonte: figura retirada do livro Alternativas metodoldgicas para o
aluno surdo: 2° semestre




Esse meétodo, na verdade, pouco contribuiu,
podendo até mesmao ter levado ao uso inadequado
da Lingua de Sinais, pois deu origem ao gue
denmominamos,  atualmente, de portuguss
sinalizado; utilizado por guem ndo conhece
verdadeiramente a Limgua de Sinais em sua
estrutura e caracteristicas proprias.

O terceiro meétodo denomina-se  bilinguismo,
sendo baseado no aprendizado da Lingua de Sinais
como primeira Lingua do Surdo. Sepundo essa
proposta, a crianga
precocemente o contato com adultos Surdos, que a
ensinem a Lingua de Sinais, sua Lingua natural e,
somente a partir desse momenta, tera condigies
de iniciar o aprendizado da Lingua Oral como
segunda Lingua.

surda dewve iniciar

Farte:hips: i seeulc 2013, blogipoL cormu201 4005/ or alisrmsac amu
nicacao-total-e-bilinguisme.hitml

Duboc (2004) afirma gue, ao abordar a
sscolarizagdo  dessas  pessoas,  deve-se, em
primeire lugar, considerar que, por muitos anos,
elas estiveram fora do convivio social ou, em alguns
casos, Com convivencia limitada a agbes de
assistencialismo ou de filantropia; essas, na maioria
das vezes, acompanhadas por uma visdo clinica,
gue considera a surdez apenas do ponto de vista da
deficiéncia.

Essa afirmacdo que apenas nos ultimos cinguenta
anos essa visdo vem perdendo forga devido a um
maior desenvolvimento da ciéncia e ao crescimento
de pensamentos mais democraticos, alem de
propostas de politicas, que deram abertura para
outros olhares sobre o assunto.

1.3 Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Pesspas surdas nac se comunicam da mesma
pois nio
desenvolvern a habilidade de ouvir palavras desde
o nascimento, o gue também limita sua capacidade
de falar. Portanto, eles dependem de gestos e da

maneira que as pessoas ouvintes,

comunicagdo visual para se expressar (Mascimento,
Almeida e S5antos, 20217).

A sigla LIBRAS representa a
Lingua Brasileira de Sinais,
que se caracteriza Como um
sistemma de comunicagio
gestual utilizado para
transmitir ideias e facilitar a
conversacdo. Essa lingua e
gestual-visual, envohlendo
gestos e expressBes fadais
que sdo percebidos
Visualmente (caraine; siva, 20141,

As linguas de sinais se distinguem das linguas orais
pelo fato de que a linguagem de sinais se comunica
através de um canal visual-espacial, ao inves da
modalidade oral-auditiva. Portanto, ela se articula
no espago e € percebida visualmente, fazendo uso
das dimens&es e do espago para deservolver seus
sistemas fonologicos, morfologicos, sintaticos e
semanticos, permitindo assim a transmissdo de
significados através das mesmas dimensbes
espaciais aos usuarios (Brito et al. 1997).

Sinal de Libras
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1.4 Consideracgoes legais

A Lingua Brasileira de Sinais.
denominada Libras por grande
parte da comunidade surda
brasileira gue a utiliza, designada
oficialmente na Lei n. 10436, de 7"
2002, e no Decreto n. 5626, que a
regulamentou em 2005.
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Trechos da lei n. 10.436, de 2002 (lei da Libras)

Art. 1° £ reconhecida como meio
comunicagdo e express3o a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressac a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira
de Sinais - Libraz a forma de comunicagdo e
expressdo, em gue o sistema linguistico de

natureza visual-motora, com estrutura gramatical

legal de

propria, constituem um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos. oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder
publico em geral @ empresas concessiondrias de
servigos plblicos, formas institucionalizadas de
apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras como meio de comunicacdo objetiva e de
utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. (BRASIL. 2002)

Aspectos importantes do Decreto 5.626

Com base no Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), Capitulo
VI, artieo 22, os estabelecimentos escolares da
sducacio basica s3o responsiveis por assegurar a
inclusdo de alunos através da organizacdoc e
implementacdo de:

l-escolas e classes de educacao bilingle, abertas a
alunos e ouvintes,
bilingles, na educagdo infantil & nos anos iniciais do
ensino fundamental; Il -escolas bilinghes ou escolas
comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino meédioc ou educacdo
profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimentao, cientes da singularidade linglistica
dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa (ERASIL.2005).

surdos com  professores

\
'
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Lei n® 14.704, de 25 de outubro de 2023

Altera a Lei n® 12.319, de 17 de setembro de 2010,
para dispor sobre o exercicio profissional e as
condigdes de trabalho do profissional tradutor,
intérprete e guis-interprete da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).

Trechos da lei do intérprete de Libras

Art. 1° Aementa da Lei n® 12.319, de 1% de
setemnbro de 2010, passa a vigorar com a seguinte
redagdo:

"Regulamenta a profissdo  de tradutor,
intérprete e guis-intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).”

Art. 2° A Lei n® 12.319, de 1° de setembro de
2010, passa a vigorar com as seguintes alteragtes:

"Art. 1*Esta Lei regulamenta o exercicic da
profissdo de tradutor, intérprete e guia-intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

5 1° Para os efeitos desta Lei, considera-se:

| - tradutor e intérprete: o profissional que
traduz e interpreta de uma lingua de sinais para
outra lingua de sinais ou para lingua oral, ou vice-
versa, em guaisquer modalidades qgue se
apresentem;

Il - Guiz-intérprete: o profissional que domina,
no minimge, uma das formas de comunicacdo
utilizadas pelas pessoas surdocegas.

Oiintérprete de Libras &
fundamental para a
educagao das pessoas
surdas, o que levou a
promulgacdo de uma
lei gue regulamenta
essa profissao

L -
Para mais informacoes acessc— 7.

g

O Link onde tem essa imagem " -

1.5 O papel do intérprete de Libras no
instituto federal do Amazonas - IFAM

Os surdos assumem um papel protagonista em
sua propria jornada, participando ativaments
em diversas esferas sodais usando sua lingua e
contribuimdo em uma ampla gama de campos
de conhecimento. Esse mowimento inclusivo e
participativae destaca a demanda por
profissionais que possam traduzir e interpretar
discursos tanto em linguas de sinais quanto em
linguas faladas (Mascdmento, 2012).

Mo  Brasil, a pessoa encarregada dessa
responsabilidade € o tradutor-intérprete de
Libras/portugués (TILSP), cuja funcdo & facilitar a
comunicagdo entre pessoas surdas e aquelas que
ndo dominam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

ATENCAO!

Esse profissional desempenha diversas fungbes
essenciais: a) facilita a comunicagdo entre pessoas
surdas gue usam Libras e pessoas ouvintes gue
usam a lingua portugussa em diferentes situagdes;
b} realiza a traducdo entre textos escritos em Libras
e textos em lingua portuguesa, e vice-versa; c) ajuda
na interpretagdo e na produgdo escrita de pessoas
surdas em diversos contextos, COMmo Conoursos,
avaliagbes em sala de aula e documentos,
conforme necessario (Quadros et al., 2009).

Conforme o exposto, o papel do
tradutorfintérprete de Libras do IFAM CMC, esta
atrelado as diretrizes pertinentes a todos os TILSP
gue atuam no Brasil na area da educagio e, apesar
do ensino ser técnico e tecnolégico, a sua mediagdo
comunicativa tem suas especificidades
relacionadas a proposta de ensino da instituigao,
assim como os profissionais que atuam no ensino
académico tem a sua.
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Assim, o TILSP no IFAM CMC desempenha um papel
fundamental na facilitagdo da comunicagdo entre
surdos e ouvintes que ndo possuem fluéncia em
Libras. Alem de ser proficientes em Libras e
portugués, sua fungdo transcende a simples
tradug3o entre a lingua de sinais e a lingua falada.
Ele atua como mediador em discursos que
emergem de diferentes contextos socio historicos e
de linguas com modalidades linguisticas distintas.
Consequentemente, ele conecta e incorpora uma
variedade de discursos, ideologias, subjetividades e
culturas durante essas interagoes.

Portanto, ressaltamos que sua fungdo na sociedade
ouvinte € crucial para garantir a acessibilidade dos
surdos no contexto da escola regular.

1.6 Funcdo do docente de Libras no
instituto federal do Amazonas - IFAM

Para gue o processo de ensino-
aprendizagem  seja  eficaz, &
essencial gque o educador integre
uma variedade de estrategias
metodolégicas junto com o
contetdo didatico-pedagogico
subjacente a pratica educacional

Mo caso do ensino para alunos
surdos, isso implica naoc apenas
dominar a Libras, mas também
adaptar os recursos pedagogicos
tradicionais, que muitas vezes ndo
atendem as necessidades desses
alunos devido & escassez de
miateriais didaticos disponiveis para
eles
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Simplesmente traduzir o material didatico e
adaptar recursos usados em aulas para alunos
ouvintes n3o assegura que alunos  surdos
participern  efetivamente ou compreendam
completamente. Isso ocorre porgue geralmente
tém menos conhecimento prévio acumulado em
disciplina. dificuldades de
comunicagdo com o ambiente ao seu redor (Ferraz,

2014).

cada devido as

Ma funcdo de professor de Libras no Instituto
Federal do Arnazonas - IFAM, & essencial que, ao ter
um aluno surdo em sua sala de aula, o professor
inicie um processo de familiarizagdo com o aluno,
entendendo seu contexto e elaborando estratégias
didatico-pedagogicas especificas. A educagdo de
surdos exige do professor criatividade e um
planejamento cuidadoso das aulas, especialmente
devido a escasser de recursos disponiveis. Mesmo
gue Libras seja uma disciplina
obrigatéria no ensino meédio integrado, podem
existir cursos ou disciplinas optativas de Libras
onde alunos surdos participam, exigindo que o

ainda ndo

professor esteja pronto para oferecer o suporte
necessario a esses alunos.

Atualmente, o professor de Libras do
IFAM CMC ensina a disciplina de Libras,
que & obrigatdria nos cursos de
licenciatura em  Quimica,  Fisica,
Matematica e Biologia, e opcional para os
demais cursos de graduagdo do IFAM. Os
temas abordados induem uma parte
tegrica sobre a historia global da
educacdo de surdos, a introdugdc da
Libras mno Brasill as leis gue
regulamentam seu uso, alem de uma
parte pratica focada em habilidades
basicas de conversagdoc em Libras,
essencial para os estudantes das
diferentes graduacdes.

1.7 Métodos para abordar alunos
surdos em situagdes de comunicagdo
basica

1. Quando vocé se depara Ccom umMa PEsS50a COM
perda auditiva, comece falando da forma como
VOCE Conversaria com uma pessoa gualguer. Se
precisar, ela ira lhe dar pequenos togues para a
melhoria da comunicagdo. Mao precisa se sentir
constrangido ao conversar Conosco. Seja o mais
natural possivel!

2. 52 chamar a pessoa pelo nome ¢ ela ndo te
responder, por favor cutuque-a ou cologue a mao
no seu ombro e se cologue no campo de visdo
dela. Mdo tenha medo de uma pessoa surda ndo
entender o gue vocé fala. Ele se esforgara para
entender & ser compreendido. A nossa mets &
entender a conwversa e ficamos felizes guando
entendemaos!

3. MNic se apavore ao visualizar os
nossos aparelhos auditives e perceber que
somos surdos. Saiba que os aparelhos s3o muito
importantes para nods te escutarmos e te
entendermos melhor! Eles s3o o nosso orgulho por
nos proporcionarem gualidade de vida.

4. Procure falar de frente para a pessoa, pois iss0
torna possivel a leitura labial do seu rosto. Fale de
forma fluida e mais matural possivell O movimento
superlento de fala dificulta o entendimento. Por
fawvor ndo fale alta nem grite

5. Se vocé fizer isso estard distorcendo o som da
fala, dificultando
entendimento. Os nossos aparelhos auditivos ja
estdo amplificando a sua voz, por isso ndo precisa
Eritar conosco.

mais ainda o nosso

6. Articule berm a boca para que a leitura labial
tenha mais gualidade possivel. Mos, surdos,
associamos o som da fala com a leitura labial. Falar
baixo também atrapalha, pois. os detalhes da fala
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ficam mais dificeis de serem percebidos. Procure
falar sempre no tom normal.

7. Evite falar e mexer as maos ao mesmo tempo. Os
movimentos das maos nos distraem durante a
leitura labial & tambem podem cobrir a boca em
alguns momentos, dificultando a nossa leitra.

Fonte:  https:foronicasdasurder comdcomunicar-pessoa-
surda/

Se vocé possui algum conhecimento basico em
Libras, mdoc hesite em utiliza-lo! Experimente se
comunicar com surdos atraves de sinais simples
comao "bom dia®, "boa tarde”, "boa noite®, "tudo
bem", "olad®, entre outros. Se ndo souber algum
sinal, vocé pode usar a datilologia para perguntar
cobre ele. Messe momento de interacdo, o foco
principal & estabelecer a comunicagdo; a
formalidade pode ser abordada posteriormente.

Oz surdos geralmente estdoc dispostos a ajudar
guem tem interesse em aprender Libras, pois isso
significa ter mais pessoas com quem podem se
comunicar no futuro. Isso evidencia que a maioria
absoluta dos estudantes em escolas s3o0 ouvintes,
tornando aqueles que demonstram interesse em
aprender Libras bem-vindos aos olhos dos surdos.

1.8 Curiosidades sobre a Libras e a
comunidade surda

1- Libras ndoc & um nome

Algumias pessoas acham que LIERAS & um nome,
mas na verdade & uma sigla que significa Lingua
Brasileira de Sinais. Portanta, ndo se diz "as LIBRAS”
e muite menos “o Libras®. Cuidado com esse
deslize.

2- Sentidos mais agucados

Como os surdos possuem um déficit e até mesmo
a perda total da audigdo, eles terndem a ter todos os
outros sentidos (olfato, tato, paladar)
extrernamente  agugados. Geralmente wuma

peguena variagdo de luz pode ser percebida pelo
surdo, principalmente por agqueles cuja causa da
deficiéncia & hereditaria.

3 - Campainha com Iampada?

Vocé sabia que a campainha na casa de muitos
surdos & acionada por um sinal de luminosidade ao
inves de sonoro? Por isso, quando vocé toca a
campainha, a luz da casa iré acender e apagar para
indicar que ha alguém chamando & porta.

4- Sinal versos Mome proprio

Ma comunidade surda existe o “sinal préprio”. Esse
termo & designado para sua identificacdo pessoal
na lingua de sinais. E como se fosse o nome da
pessoa na comunidade surda. Meste universo, o
sinal & mais relevants que o nome proprio.

O processo de recebimento de um sinal deve ser
feito por um surdo em um ato conhecido como
“batismo”. A identificacio pode ser atribuida a
partir de caracteristicas fisicas, profissionais e de
personalidade.
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5- Casal de surdos com filhos ouvintes

Essa & uma informacao bastante sabida por guem
comvive ou conhece os surdos. E muito comum
casal de surdos conceber filhos ouvintes e o
contrario também acontece. Portanto, n3o @
porque um surdo ira se casar com outro surdo que

os filhos necessariamente serdo  deficientes
auditivos.

A surdez pode ser tanto originada por doengas,
acidentes, guanto problemas hereditarios.

Portanto, cada caso € um caso!

6- Linguas de sinais ndo € a mesma em paises
diferentes!

Urna particularidade sobre a lingua de sinais & que
cada pais possui a sua propria lingua. Por exemplo,
nos Estados Unidos & ASL, enguanto o Brasil &
Libras e assim por diante. Portanto, ndo adianta
tentar aprender umia lingua em uma determinada
nagdo e quer usa-la no exterior.

7-Segunda Lingua?

Muita gente diz erroneamente que a Libras e a
segunda lingua oficial do Brasil. Ma verdade ela foi
apenas reconhecida pela Lei 10.436/02 como uma
lingua legitima, mas ndo & considerada uma lingua
oficial pela Constituic3o.

A lingua oficial brasileira ainda continua sendo
apenas a lingua portuguesa (Art. 13, da CRFBE/EE)
Teodavia, & interessante ressaltar que a Libras & sim
uma lingua com toda a complexidade necessaria, e
ndoc apenas uma linguagem. Portanto, quem fala
portugués e Libras & considerado bilingue. *

8- Mao dominante & mao de apoio

Uma informagdo interessante & que durante a
sinalizacdo uma ma3o € considerada a mao
dominante, que fara o gesto principal, enguanto a
mao de apoio auxiliard a sinalizacdo ou sera o
complemento do restante do movimento ou da
mensagem a ser emitida.

9- Surdos podem falar!

Um grande erro que vocé NUNCA pode cometer, &
chamar o surdo de mudo. Grande parte dos surdos
podermn falar, mas ndo se expressam perfeitaments,
justamente por ndc ouvirem ou n3c terem a
audigdo 100% agugada.

Por isso, nada de sair por ai dizendo que o surdo é
mudo. Muitos surdos falam, sim senhor!

10- Surdos podem sentir vibragdes do som!

Se woce tem algum familiar ow amigo surdo ja deve
ter observado que em casos onde ha barulho mivito
alto como foguetes, carros de som, buzimas, eles
percebem o barulho. Isso ocorre, porque embora a
surdez possa ser total, eles sentem a vibragdo que
o s0m emite, o gque possibilita a sensibilidade ao
barulho.

Fonte:httpsafamelibras.com.br20-curicsidades-sobre-
libras-e-a-comunidade-surdal

Obs. Estas sdo apenas algumas informagbes
interessantes sobre Libras e a comunidade surda.
Mo entanto, hd muitas outras peculiaridades que
podem ser descobertas atraves de investigagbes
adicionais sobre esse assunto.
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2. Acomunicacdo em Libras

Assim como os ouvintes tém seus proprios meios
de comunicacdo. as pessoas surdas também se
expressam atraves da sua lingua oficial, que utiliza
a visdo como principal meio de perceber o mundao.
De acordo com a comunidade surda no Brasil, essa
capacidade & facilitada pela lingua brasileira de
sinais (LIBRAS), gue ndo s0 permite wuma
comunicagdo eficaz entre eles, mas também

promove sua indusdo social em diversos aspectos
(Gimenez, 2020).

Em todo o mundo, existemn wvarias comunidades
surdas que desenvolvemn suas proprias linguas de
sinais, cada uma c¢om suas proprias regras
distintas. Isso significa que ndo ha uma
padronizagdo universal de sinais que permita uma
comunicagdo Unica. A LIBRAS é uma dessas formas
variadas, que tem suas raizes na lingua de sinais
francesa [(Gimenez, 2020).

2.1 0 alfabeto manual

OQutra caracteristica das linguas de sinais € a utilizagdo frequente da datilologia (alfabeto manual) para
expressar palavras que ndo possuem sinais proprios, muitas vezes por razdes socioculturais. Esse recurso &
influenciado pelo constante contato com a lingua oral-auditiva, mas n3o & um elemento gramatical das
linguas de sinais (Pereira, 2022). Dessa forma, o alfabeto manual por meio da datilologia, que é a escrita das
palavras realizada com as maos, € empregado para representar nomes de pessoas, locais e outras palavras

que ndo possuem um sinal especifico.

Vamos treinar o
ALFABETO MANUAL
para

desenvolvermos a
fluéncia na escrita

5

o e

manual, a
datilologia!
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2.2 Os numerais

Assim como ocorre em diversas i

diferentes  formas  para
cardina
monetarios. Eincorreto utilizar a mesma
M Conte

O Ny

quantidade, ordinais, medida, idade, dias da semana, meses, horas e

o de mdo para o numeral car

Vamos abordar os ndmeros cardinais, ndmeros que expressam gquantidade e ndmeros

ordinais.

1. Nimeros cardinais

Mdmero Cardinal € utilizado em diversas situagdes,
comao namero de telefone, nimero da caixa postal,
numero da residéncia, nimero da conta bancaria,
entre outros exemplos.

ﬁ‘i‘?éﬁ 5| P
PPBD e

2. Nimeros quantidade

Existem variagdes na forma como s3o0 configuradas
as mios e posicionados os numeros de 1 a 4. Por
exemplo, ao contar 8 quantidade de canetas na
mesa, o numero de pessoas presentes, ou a
guantidade de Snibus, entre outros casos.

LY.

0
’ MUMERDS QUANTIDADE
il £IR

3. Nimeros ordinais

Conforme Felipe e Monteire (2008). os numerais
ordinais do primeiro a0 nono possuem a Mesma
forma que o5 cardinais, porém =30
acompanhados de movimentos. Os ordinais do
primeiro ac quarto tém movimentos verticais,
enguanto os do quinto aos nono tém movimentos
horizontais. A partir do numeral dez, ndo ha mais
distingdo entre os numerais cardinais e ordinais.

S L=,
z B rp——
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2.3 Nogdes sobre a estrutura da
Libras

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
possui  wuma  estrutura  gramatical
baseada em parametros que organizam
sua formacdae nos
linguisticos. As palavras em LIBRAS sdo

diversos niveis

construidas a partir de unidades
minimas distintivas, andlogas aos

fonemas das linguas faladas. Essas
unidades sdo em noamere finito e
reduzido, seguinde o principic de
economia, e combinam-se para criar um
numero infinite de formas ou sinais. Este
conceito parte da ideia de gue cada
lingua possui um conjunto definide de
unidades minimas cuja funcdoc &
distinguir significades entre diferentes
sinais (Quadros e Karnopp, 2004).

Parametros da Libras

Consoante mencionado pelas autoras, a Libras
possui cinco parametros, descrito desta maneira:

1. Configuracio de maos:

2. Ponto de articulacio;

3. Movimento;

4. Orientacao/Direcionalidade;
5. Expressao facial/corporal

1. Configuracao das maes: 530 diferentes formas
assumidas pelas mdos, incluindo aguelas usadas
na datilologia (alfabeto manual) e outras realizadas
pela mio dominante (a direita para os destros), ou
ainda por ambas as maos do emissor ou

sinalizador.
.~

Por exemplo, oz sinais aprender ¢ sabado
compartilham a mesma configuracdo de mao.

ke

Aprender

Sabado

2. Ponto de articulacde: Refere-se ao local onde a
mao predominante configurada & posicionada,
podendo esta tocar algumna parte do corpo ou estar
em um espago neutrs vertical ({do meio do corpo
até a cabeta) & horizontal (& frente do emissor). Por
exemplo, o5 sinais “Aprender” e “Sabado™ sdo
realizados emn pontos diferentes.

Falia

Aprender Sabado

3. Movimente: Alguns sinais podem envolver
movimento, enquanto outros nao.
@ sinal "Trabalhar" &
caracterizado pelos
movimentos altermado

(':\:‘_D & das maos para frente e
5 il ara tras, diante do
ALy W P

Trabalhar oY

O sinal “Calar” nic tem
movimento, a mao fica na
frente da boca

Calar

O sinal “Em-pé* n3oc tem
movimento, conforme a
imagem

Em-pe
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4. Orientacacfdirecionalidade: se refere a
posigio da palma da mdo, que pode estar voltada
para cima ou para baixo, para a esquerda ou para
a direita, em direcdo ao receptor ou ao emissor.
A direcionalidade indica o ponto de partida do
sinal.

N Mo  sinal “Mulher” a
configuragdo da mao & em

'l' "A" com a palma wvoltada
para baizo e a diregio do

Mulher movimento & de cima para

baixo, conforme a imagem.

No sinal “Surde” a
configuragdo da mao & em “1
quantidade™ com a palma
woltada para a lateral do rosto
(inicic) e finaliza com a palma
wvoltada para o peito. Diregdo
do movimento & de cima para

baixo (em arco), conforme a
imagem.

5. Expressaoc facial e/ou corporal

Além dos quatro parametros  mencionados
anteriormente, muitos sinais também incluem
expressoes faciais efou corporais distintas em
sua configuragdo, como os sinais que representam
estados emocionais como alegria, tristeza, espanto
etc....

Ma representagdo do sinal
"Gritar®, a expressao facial
enfatiza se o grito € intenso
ou suave, aumentando a

eénfase do sinal.

Gritar

Mo sinal "Preecupar”., a
express3o facal e a
intensidade do movimento
das mdos aumentam a
énfase do sinal, indicando
o grau de preccupacao,

Preoccupar

seja ele muito intenso ou
leve.

2.4 Vocabularios basicos

A linguagem natural que uma crianca
surda inicialmente desenvelve & formada
de forma espontanea, utilizando sinais
pessoais ou internos Que sao CoOMUNS Mo
seu ambiente familiar. Muitas vezes, esse
ambiente & composto por pais e familiares
ouvintes, os quais fregquentemente
enfrentam dificuldades em adotar ou
integrar a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) na comunicagdo diaria com a
pessoa surda. Esse tipo de comunicacdo,
baseada em sinais improvisados ou
internos ao meio familiar do surdo,
tambeém € cbservado em adultos, jovens e

adolescentes gue se tormam surdos ao
longo da vida (Moura, et al.)

Os "wocabularios basices™ na Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) s3o conjuntos
de sinais essenciais para iniciar a
comunicagdc  nessa  lingua.  Eles
abrangem cumprimentos, nNOMEeros,
cores, objetos cotidianos, agtes verbais,
meses do amo e outros Concoeitos
fundamentais. Aprofundar o dominic
desses vocabularios & importante para
desenvolver fluéncia em Libras. pois s3o
a base essencial para expandir o
conhecimento linguistico nessa forma de
comunicagao visual e gestual.
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a) Saudagdes e cumprimentos

Quando iniciamos uma conversa com alguém, buscamos formas de nos comunicar, € um dos aspectos
fundamentais & cumprimentar a pessoa. Isso n3o apenas reconhece a sua presenga, mas também
estabelece um comeco positivo para a interaga3o social. Ma Lingua Brasileira de Sinais (Libras), esse processo
també&m ocorre, com sinais especificos que ajudam a fortalecer os lagos sociais & a criar um ambients

W*— ;ﬂngi il

Qual & seu nome  Meu nome & Seu sinal? Tudo bem Votd esth bem Bem-vinda
i‘}é : M ““‘i’g a’

‘%3‘\ . ¥ 91?3' M 52—‘

Vock estd bem Legal Qual sua idade Q! Zatisfaglo conhecer vocd Ok

b) Pronomes pessoais

Segundo Silva et al., 2008, na Lingua Brasileira de Sinais, ha também um sistemna para representar pessoas
no discurse, incluindo um sistema pronominal. Para isso, s3o utilizadas diferentes configuracdes de mao.
Mo singular, todas as representagdes tém a mesma configuragdo, variando apenas a orientacdo.

Mo plural, a configuragio de mae varia conforme o nimero de participantes, e a orientagdo tambeém varia

dependendo da pessoa no discurso.
cmuh.,% o . — ‘. ; .
Eu

V¥

e | U ¥ g 4 ?i

Més quatro ook Més todos
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10*»@*0*91

.8 9.8 3§§

Nés grupo deS,6,7,8. 9 Nos grupo

c) Expressoes interrogativas

Na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), assim como na lingua falada ou escrita, uma express3o interrogativa
€ usada para questionar ou expressar incerteza. Essa construgdo se caracteriza pelo uso de sinais
especificos, correspondentes as palavras interrogativas como "quem”, "o qué”, "onde", "quando”, "por que"
e "como”. Logo, quando uma pergunta é feita em Libras, a express3o facial desempenha um papel relevante.
Portanto, & essencial que a pessoa franza ligeiramente as sobrancelhas e incline a cabeca para tras ou para

g & jmmm Ny rrT)

Que horas tem?  Como? 0 qué? Onde? Para qué? Quantos?

d) Verbos

Contudo, nas linguas de sinais, embora
mantenham a mesma esséncia, sdo
utilizadas de maneira visual-espacial,
usando as maos para comunicagao.
Segundo Padden (19B8), os verbos na
lingua de sinais sdo categorizados em
trés grupos diferentes: verbos simples,
verbos com marcacds de sujeito e
verbos espaciais ou manuais.

Os verbos tém varias funcées nos
idiomas., sende essenciais para
comunicar agbes, estados,
processos e lagdes  entre
elementos. Eles sdo indispensaveis
para formar frases completas,
marcar tempo. modo, aspecto e
concordancia werbal, e também
para  exXpressar  pensamentos,
desejos, sentimentos e
experiéncias. "Verbo € a classe de
palavras gue exprime um fate,
localizando-o no tempo.
Geralmente, exprime ideia de acdo,
estado ou fendmeno, mas também

pode expressar outros tipos de
fatos (Perez, [s.d.] ).
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P2 i

Nio querer N3o poder Niosaber  Nioentender  Nio gostar

& alﬁ L

Ofender Poder
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Precisar

Preocupar Procurar

e) Advérbios de tempo

Querer

Em Libras, ndo ha conjugacao verbal que
indique tempo, sendo os verbos
frequentemente utilizados no infinitivo
dentro da frase. A marcacao temporal é
realizada sintaticamente por meio de
advérbios de tempo, como "hoje” e

"agora”, para indicar acoes presentes;
"ontem” e "anteontem”, para passado; ou
"amanha", para futuro. Por isso, € comum
que esses advérbios iniciem a frase,
embora também possam ser colocados
no final da sentenca (Felipe, 2006).

Madrugada

Amanha

Meio dia Noite Nunca Dia Agora/Hoje
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fi Calendario: dias da semana, meses do ano, horas (duracdo periodo de
tempo) e horas (contexto de tempo)

B

Um calendéario & um sistema estruturado F f’
que divide o tempo em dias, semanas, S~
meses e anos, oferecendo uma forma de Dias da semana Meses do ana
organizar ©s COMpPromissos, eventos e

atividades pessoais ao longe de um periodo

definide. Na Lingua Brasileira de Sinais

(Libras), que utiliza a comunicagao visual-

espacial, o calendaric segue padrées

adaptades para essa modalidade

linguistica e alguns meses séo

representades por sinais gue simbolizam

caracteristicas associadas a eles, enquanto

outres sdo representados por meio da

escrita manual, atendendo as

necessidades especificas de comunicagdo

1) Dias da semana

Domingo Segunda Terga Quarta Quinta

L
vee Il

ind 2 Q) ”l‘

Agosto Setembro Outubro

/

2) meses do ano

aﬁ»:ﬁ“%

Janeiro Fevereiro

@ ‘ @)
N &

Junho

———

o Dezembro més
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3) horas (duracao periodo de tempo)

& & |z & & &

Meia hora 1 hora
4) horas (contexto de tempo)

8.4 6. 8. B._.w O.

1 hora 2 horas 3 horas 4 horas 5 horas

g) Familia
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Padrasto

Filho (a) Irm&o (8)

Vowé (6)

Bisav (6)

Cunhado (a) Sogro (a) Nora 6enr

h) Estado civil

O estade civil de uma pessca diz
respeito & sua condicdo legal e social em
relagdo ac casamento ou uniao estavel.
Isso indica se a pessoa € solteira, casada,
divorciada, vidva ou em unido estavel
reconhecida, conforme determinado
pelas leis do pais. Na lingua de sinais,
existemm  sinais  especificos que

representam esses estados civis, logo, é
importante observar que, em LIBRAS, a
distingdo de género pode ser indicada
por sinais diferentes para palavras
comeo “nora/genro”, enguanto para
palavras come “tioftia”, o género é
indicadoe acrescentande os sinais

"homem" ou "mulher”.
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&\

1 |

Namorando Solteiro Noivo (a) Sozinho Vidvo (a) Casado Separado Amante Amigo

i) Cores

As cores desempenham um papel essencial
na nossa percepcao visual, exercendo uma
influéncia significativa em nossa vida e na
forma como compreendemos o mundo ao
nosso redor. Dessa maneira, sua
representacao visual é importante para
que a comunicacao em Libras possa
incorporar esses sinais em dialogos que
exigem seu uso.

S|

Prata Cinza Roxo

@
g

4
¥

a‘ *Mhel

b s

S
Azul Vermelho Branco Preto Cor clara Cor escura
j) Meios de transportes

Meios de transporte s3o métodos ou veiculos usados para transferir pessoas, animais ou mercadorias de
um lugar a outro. Eles s3o fundamentais para a mobilidade e para a economia, promovendo o acesso a

diferentes locais e a distribuig3o de produtos. Da mesma forma que nas linguas orais auditivas, os
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transportes também s3o representados por sinais visuais em Libras, o que facilita a comunicagao tanto para

os surdos quanto para todos que utilizam essa lingua.

Automovel Bicicleta

;ﬂ »

k) Sinais escolares e sinais variados

Assim como na lingua
portuguesa ha termos
especificos usados no
ambiente escolar, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)
também possui sinais
especificos para esses termos.
Esses sinais sao essenciais para
facilitar a comunicacao entre
os usuarios de Libras,
especialmente para que as

pessoas surdas possam
identificar pessoas e objetos

que fazem parte do contexto
escolar.
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L I p

Escrever Libras Manaus Otimo Ouvinte

3. 0 que é tecnologia assistiva

Conforme Garcia e Vieira (2018,) as pessoas comn deficiéncia enfrentam varias dificuldades, inclusive a de
serem incuidas e participarem do processo de aprendizagem. Messe cenario, a tecnologia assistiva
desempenha um papel essencial ao ajudar a integrar o aluno com deficiéncia nas atividades diarias, sociais
e educacionais.

Mo contexto educacional inclusivo, a tecnologia assistiva atua como um recurso fundamental para integrar
alunos com deficiéncia mo processo de aprendizagem. Ela resulta da aplicacdo de inovagdes tecnologicas
provenientes de diferentes campos do conhecimento, colaborando para restaurar fungdes humanas. Essa
tecnologia funciona como uma ferramenta ou estrategia gue maximiza as habilidades funcionais de
individuos com deficiéncia ou com dificuldades especificas (Garcia e Vieira, 2018).
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3.1 O uso de tecnologia assistiva para surdos

Tecnologia Assistiva € um conceito relativamente recente. De
acordo com Silva (2012), refere-se a apoios, equipamentos,
servigos, estratégias e praticas criados e implementados para
reduzir as dificuldades enfrentadas por pessoas com
deficiéncias. Desse modo, a Tecnologia Assistiva tem como

objetivo promover a autonomia das pessoas com deficiéncia. No
caso das pessoas surdas, esse objetivo também se mantém e

aumentam a sua capacidade, promovende maior
independéncia, qualidade de vida e inclus3o tanto na sociedade
quanto no mercado de trabalho.

0O que é tecnologia assistiva?

A A

Fonte: guia de rodas

0O termo Zssistive  fechnology, ou  tecnologia
assistiva, na tradugao para o portugues, foi criado
em 1988 e & um importante elemento juridico da
legislagdo norte-americana, conhecida como FPublic
Law100-407, que compde, corm outras leis,
o American with Disabiities Act (ADA).

De acordo com o conceito do Comité de Ajudas
Técnicas (CAT), a tecnologia assistiva & uma drea
do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,

gue engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada & atividade
& participacdo, de pessoas com  deficigncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida®.

Para facilitar a organizagdo dessa area de
conhecimento e a promocao de politicas publicas,
ela foi classificada em 11 categorias diferentes:

1. auxilios para a vida diaria e pratica;

. comunicagdo  alternativa ou  aumentada
[CAA)

. recursos de acessibilidade ao computador;

. sistemnas de controle do ambiente;

projetos arguitetdnicos para acessibilidade;

orieses & proteses;

adequacio postural;

. auxilios de mobilidade;

I

W m o L

. auxilios para cegos Ou para pesSDas Com
visdo subnormal;
100 auxilios para pessoas com surdez ou
déficit auditiva;
11. adaptagtes em veiculos.
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A tecnologia assistiva foi instituida como politica no ambitc da Secretaria Especial dos Direitos
publica no Brasil somente em 16 de novernbro de Humanos da Presidéncia da Republica. Fonte: guia de
2006, pela portaria n® 142 do Comiteé de Ajudas rodas.com

Técnicas {CAT), estabelecido pelo Decreto n® 5296,

3.2 Aplicativos e ferramentas de tradug3o que facilitam a comunicagao

A tecnologia assistiva desempenha um
papel fundamental na superagdoc de
desafios enfrentados por pessoas surdas,
especialmente no campo da comunicagao,
permitindo-lhes uma participagdo mais
plena na sociedade. Dessa forma., essas

tecnologias ampliam as habilidades das
pessoas surdas, promovendo maior
independéncia, qualidade de vida e
inclusd3o tanto na sociedade quanto no
mercado de trabalho.

VLibras

O VLibras € um conjunto de ferramentas gratuitas e de
codigo aberto que traduz automaticamente conteddos
digitais, nos formatos de texto, audio e video, em
portugués para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Ele
torna a web mais acessivel para as pessoas surdas e pode
ser usado em computadores, smartphones e tablets.
Dentre as ferramentas do VLibras, destaca-se a
WikiLibras, plataforma colaborativa que permite aos
usuarios sugerir novos sinais da Libras, corrigir sinais
existentes e revisar a traducao de frases.

O VLibras € resultado de uma parceria entre o Ministério
da Economia (ME), por meio da Secretaria de Governo
Digital (SGD), e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
com a participagdo do Laboratorio de Aplicagoes de Video
Digital (LAVID).
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Lembre-se: o Vlibras ndo substitui um intérprete humano, ndo recomendamos sua
utilizagdo substitutiva em cursos, aulas, semindrios, audiéncias, propagandas eleitorais,
productes audiovisuais, anuncios ou situacoes similares na internet, na televisao ou
MEesmao presenciais.

E a central responsdvel pela intermediacio de comunicacio telefénica entre pessoas com deficiéncia
auditiva ou da fala & demais usuarios dos servigos de telecomunicagtes. O codigo de acesso a ser utilizado
pelas operadoras de telecomunicactes para disponibilizar o acesso a CIC € o nomero 142,

A obrigacdo de intermediar a comunicacdo telefonica com o uso da CIC exige que, pelo menos, um dos
usuwarios esteja utilizando um terminal adaptado para pessoas com deficiéncia auditiva ou da fala e sera
realizada da seguinte maneira:

Transmitindo mensagem de texto do usuario com deficiéncia auditiva ou da fala por meio da voz, de forma
compreensivel, para o usuario que nao possui deficiéncia auditiva ou da fala;

Transmitindo mensagens de voz do usuario gue nao possui deficiéncia auditiva ou da fala por meio de texto,
de forma compreensivel, para o usuario com deficiéncia auditiva ou da fala;

Transmitindo a mensagem de texto do usuario com deficiéncia auditiva ou da fala por meio de texto, de
forma compreensivel, para outro usuario com deficiéncia auditiva ou da fala. A Central CIC 142 funciona 24
horas, 7 dias por semana e todas as operadoras de Telefonia Fixa e Mdvel ja possuem CIC.

Icom

Central de intérpretes

O ICOM & uma ferramenta gque
facilita a inclusdo de surdos, por
meio de uma central de Libras que
oferece traducie simultinea, em
tempo real, 24 horas por dia. Ele € um
recurso de acessibilidade tanto para
EMpresas gue querem se conectar
com © cidaddo surde como para
aquelas que tém pessoas surdas em
seu quadro de funcionédrios. A
ferramenta € on-line, de uso simples

e intuitive, e pode ser acessada via > <

aplicativo, link e QR code de um Surdo Quvinte
celular, tablet ou computador. {empresas e pessoas fisicas)
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Hand Talk

0 que & acessibilidade para surdos?

“Tecnologia Assistiva®™ & um termo que descreve as ferramentas de acessibilidade projetadas para facilitar o
dia a dia das pessoas com deficiéncia. Mo contexto dos surdos, a acessibilidade visa proporcionar maior
autonomia e liberdade, promovendo uma inclusdo justa e equitativa na sociedade. Por exemplo, para
garantir que uma pessoa surda possa assistir a um video, & necessario incluir legendas e um intérprete de
Libras, para que ela possa acessar a informac3o transmitida por audio. Apenas adicionar legendas ndo torna
o video completamente acessivel, pois € importante considerar a diversidade dentro da comunidade surda;
algumas pessoas podem nao estar alfabetizadas em portugués e preferem receber o conteddo em Libras,
enguanto outras podem nao usar Libras e preferir as legendas. Portanto, a acessibilidade para surdos deve
ser abordada de maneira ampla, levando em conta toda a diversidade da comunidade e respeitando sua
cultura e individualidade (Gala [5.d]).

0 Hand Talk

Ferramenta para dispositivos moveis gue faz uso de um personagem para converter textos, imagens e audio
para Libras. 3 possivel, inclusive, tirar a foto de uma placa e pedir para traduzi-la. O projeto, desenvolvido
em Alagoas, ganhou o World Summit Award Mobile, uma competicdo bianual promovida pela ONU que
reconhece aplicativos de relevancia para a humanidade. Fonte: SIBI - UFR)

0 Hand Talk App é uma solugdoc em
acessibilidade que, também com a ajuda dos
simpaticos tradutores virtuais Hugo e Maya,
realiza a tradugdo de textos e audios do
Portugués para a Libras e do Inglés para ASL
(Lingua de Sinais Americana). Além disso,
ainda funciona como um dicionario de bolso
e possui videos educativos para quem deseja
comecar a aprender a lingua. Por que a
legenda nac é suficiente para surdos? As
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva
que se comunicam com as Linguas de Sinais,
muitas vezes ndo sao fluentes nas linguas
escritas e entdao, as legendas nao
contemplam a acessibilidade necessaria
para elas, o correto € contar com intérprete
de Libras para traduzir os videos (Gala [s.d]). . -
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Aplicativos inclusivos sao criados para acomodar uma variedade de necessidades e habilidades dos usuarios,
assegurando que pessoas com diferentes deficiéncias ou limitagdes possam utilizd-los de maneira eficaz.
Para os deficientes auditivos, esses aplicativos oferecem uma contribuigdo significativa para a acessibilidade
na comunicagdo, incluinde funcionalidades como legendas e tradug@es em Libras. Alémn disso, no Dia
Macional do Surdo, o Sisterna de Bibliotecas e Informagio da UFR| - SIBl, destacou uma secdo em seu site
com informagdes sobre aplicatives que ajudam na comunicagdo de pessoas surdas. Esses recursos foram
disponibilizados para gque professores, alunos, pesqguisadores e o plblico em geral interessados no tema
pudessem conhecé-los.

0 dia 26 de setembro tem como propdsito
premover a reflexdo e o debate sobre os
direitos e a incluséo das pessoas surdas na
sociedade. Para enriguecer as discussdes
sobre esse assunto, o Sistema de Bibliotecas
e Informacdoc da UFR), realizou wum
levantamento de aplicatives que facilitam a
comunicagio para pessoas surdas. Para
mais detalhes, basta apontar a cdmera do
celular para o QR CODE e acessar as

informacgoes. Sistema de Bibliotecas e Informacgao - SIBIUFR)

3.3 Aspectos praticos, vantagens e desvantagens

Os avancos tecnologicos estdo tornando as atividades humanas mais simples e praticas,
levando as pessoas a buscar constantemente essas alternativas em um mundo gue & cada
wez mais dindmico, especialmente no gque diz respeito & comunicagdo social Messe
contexto, surdos e interessados em Libras utilizam tecnologias que fadilitam a interagdo
em lingua de sinais, ajudando-os a se manterem conectados com a comunidade. No
entanto, devido & natureza visual e espacial da Libras, a complexidade linguistica dessa lingua torna dificil
sua completa integragdo e potencializagdo em programas ou aplicativos especificos.

O aplicativo Hand Talk traduz textos ou dudios em portugués para Libras da seguinte maneira: o usudrio
digita o texto ou fala para os avatares de tradugdo, que entdo convertemn a informacio para a lingua de sinais
selecionada, seja Libras (Lingua Brasileira de Sinais) ou ASL (Lingua de Sinais Americana). Além disso, o Hand
Talk disponibiliza um dicionario abrangente com milhares de sinais organizados por temas, o gue pode ser
util para auxiliar nas atividades emi Libras em um ambiente educacional.
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0 VLibras traduz contetdos digitais, como textos, dudios e videos, do Portugués para Libras
de maneira direta e eficiente, visando tornar computadores, celulares e plataformas web
acessiveis para a comunicagdo em Libras. O aplicativo realiza a traducdo por meio de um
avatar que aparece guando o usudrio dica em um icone com duas MAaos aZuis e 3 Mensagem
"acessivel em Libras®. Apos isso. o usuario posiciona um cursor virtual sobre o texto desejado,
e a tradugdo & efetuada.

A Central de Intermediacdo de Comunicacae (CIC) e facilitada pela plataforma chamada Central de
Libras, que possibilita realizar video chamadas em Libras com a assistgncia de intérpretes humanos. Mo
entanto, a Central de Libras, por ser um aplicativo destinado exclusivamente aos surdos brasileiros, nao
oferece a opgdo de escolher outros idiomas, ja que & projetada para utilizar apenas a Libras. Plataforma para
acesso a Central de Intermediagdo de Comunicacdo para videochamadas em LIBRAS para usuarios com
deficiéncia auditiva. Esse APP esta disponivel para as operadoras Algar Celular, 04, Sercomtel Celular, TIM e
Vivo. Demais operadoras, favor contata-las para obtencdo de informagbes. Fonte: Central de Libras

Os aplicativos de tradugdo, como o propric nome sugere, apenas traduzem sinais com
base nos dados armazenados no aplicativo. Isso significa que eles ndo interpretam
situacies que exigern o uso de figuras de limguagem; em vez disso, eles traduzem
literalmente o que esta sendo dito, sem captar o sentido completo do enunciado. Além
disso, sinais especificos de certas regides podem ndo estar totalmente disponiveis no

aplicativo, & como € um avatar, ele raramente consegue reproduzir as expressoes faciais e corporais
associadas a alguns sinais, outra observagdo € a seguinte, gquando um sinal ndo estd na memaria do
aplicativo, ele & apresentado através da datilologia, que & a escrita manual dos sinais usando as maos no
formato do alfabeto manual. Apesar dessas limitagdes, esses aplicativos podem ser dieis para a
compreens3o da Libras, desde que o professor ou instrutor de Libras informe aocs alunos sobre essas
caracteristicas. E importante ressaltar que esses aplicativos & programas nao substituem o trabalho dos
profissionais que interpretam ou traduzem a Libras para seu pablico especifico. Ainterpretagdo das nuances
e subjetividades de um idioma ndo pode ser substituida por tradugdes baseadas em bancos de dados
criados por humanos.

Consideracdes finais

Sob a perspectiva de uma educagdo voltada para a inclusdo dos discentes surdos. as escolas regulares, com
o apoio dos profissionais da educacdo e da comunidade escolar, precisam reconsiderar suas agies, politicas,
propostas e praticas pedagogicas. Entretanto, como € possivel realizar isso sem uma formagdo adequada
ou uma compreensao prévia das necessidades especificas que serdo atendidas? A legislacdo assegura a
inclusdo dos discentes surdos, mas como garantic que sejam implementadas agSes que garantam a
continuidade e o sucesso desse processo a longo prazo?

Dessa forma, frente a esse desafio, o Manual de Comunicagdo em Libras: olhos que veem & maos gue falam
SUrge COMmo UMa proposta para fornecer 3 comunidade escolar recursos sobre a comunicagdo em Libras,
destacando os aspectos culturais dessa lingua visual. O manual também busca oferecer informagoes
essenciais e conhecimentos fundamentais sobre o processo de comunicagdo utilizado pelos discentes




157

surdos. Com isso, explora conceitos relacionados 3 inclusdo, promovendo uma compreensac mais ampla
sobre a realidade dos discentes surdos e da comunidade escolar, e inclui todos os profissionais da escola
gue, ao interagir com esses alunos, também precisam estar familiarizados com esses conhecimentos.
Esperamos gque os temas discutidos oferegam uma contribuigdo significativa para o entendimento sobre o
atendimento e acompanhamento adequado dos discentes surdos no contexto do ensino meédio integrado
no IFAM - Campus Manaus Centro. Desejamos gue as informagoes contidas no manual sejam valorizadas e
aplicadas nas salas de aula. berm como na comunidade escolar e por todos que tiverem acesso a este
material.

Destacamos que o manual ndo & uma solugdo completa para garantir a eficicia da educag3o de surdos nas
escolas regulares, ja que adequacDes, acessibilidade e adaptagies sdo fundamentais e precisam ser
implementadas. Mo entanto, acreditamos que ele pode ser um ponto de partida valioso para a construgdo
de uma inclusdo real para os discentes surdos, oferecendo esclarecimentos, atividades praticas e
conscientizagdo gque servirdo de base para futuros manuais, propostas e planos gue podem ter um impacto
positive no processo incusivo. Esperamos gque as instituigdes de ensino gue tenham acesso ao manual
possam desenvolver agdes efetivas com o ervolvimento de toda a comunidade escolar, promovendo uma
verdadeira inclusdo dos discentes surdos em seus ambientes educacionais.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de alunos surdos no ensino médio integrado do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia IFAM CMC representa um desafio em relacdo a adocdo da
comunicacdo em Libras na instituicdo e isso se deve ao fato de que a Libras ¢ um idioma
visual e gestual, totalmente distinto das linguas orais e auditivas. Devido a isso, as
preocupac@es sobre a inclusdo de alunos surdos no ensino médio integrado do IFAM CMC
geram reflexdes sobre como eles se comunicam em ambiente escolar com os alunos ouvintes
e outros participantes desse contexto educacional. Assim, investigar como se da essa interacdo
em Libras torna-se um desafio que esclarece questdes sobre a inclusdo, uma vez que a
comunicacdo é essencial para esse processo. Nesse sentido, estabelecemos objetivos para
responder a essa questdo, partindo do principio de que uma analise mais detalhada da
comunicacgdo entre esses alunos contribui para entender melhor essa dindmica, acompanhada
de um forte desejo de compreender os resultados.

Vale destacar que, para compreendermos essa dindmica, a analise da comunicacao
cotidiana no ambiente escolar proporciona ao pesquisador uma visdo sobre as interagoes

iniciais entre os alunos, permitindo perceber o quanto a comunicacgdo é fundamental para o
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ensino e a aprendizagem nesse contexto. No entanto, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
uma forma de comunicacdo visual e gestual, € pouco utilizada na institui¢do, e observamos
que a equipe técnica que trabalha com os alunos surdos ndo interage adequadamente com eles.
Diante dessa dificuldade, surge a necessidade de criar um material que possa auxiliar esses
profissionais, os alunos envolvidos na pesquisa e a comunidade escolar, visando promover
essa interacdo e, consequentemente, a inclusdo dos alunos surdos no ambiente escolar, uma
vez que a comunicacao é essencial para as relacbes humanas.

Durante a pesquisa, ficou evidente que é fundamental que a comunidade escolar
abrace essa questéo, integrando essa forma de comunicacdo no dia a dia de todos, como, por
exemplo, a adesdo a praticas comunicativas mais inclusivas ndo sé facilita a interacdo entre
alunos, professores e funcionarios, mas também contribui para a constru¢do de um ambiente
escolar mais acolhedor e colaborativo. No entanto, mais investigacdes nessa area podem
ajudar a transformar a realidade dos espagos como portarias, corredores e, principalmente, das
salas de aula, onde a comunicac&o é essencial para o ensino e a aprendizagem.

Outrossim, a colaboracdo entre professores, pedagogos, intérpretes e funcionarios em
apoio as questdes relacionadas a Libras é essencial para garantir uma comunicacdo eficaz e
inclusiva entre todos os membros da comunidade escolar e, promover treinamentos regulares
que conscientizem a todos sobre a importancia da inclusdo e do respeito a diversidade
linguistica. Neste sentido, as parcerias com associa¢fes de surdos e a participagdo ativa dos
alunos surdos na criacdo de estratégias pedagdgicas podem enriguecer o processo de ensino e
fomentar um ambiente escolar que valorize a Libras e a cultura surda beneficiara ndo apenas
os alunos surdos, mas também enriquecerad a formacdo de todos os estudantes, promovendo
uma educacdo mais inclusiva e diversa.

Acreditamos que, com a dissemina¢do da comunicacdo em Libras, a tendéncia é que
0 ambiente se torne cada vez mais propicio a interacdo e a inclusdo e a experiéncia mostra
que, onde ha divulgacdo e materiais acessiveis para consulta e estudo, as chances de sucesso
aumentam significativamente, pois, € dessa maneira que se combate a falta de recursos
voltados para a comunicacdo em Libras que limita as oportunidades de aprendizado e incluséo
dos alunos surdos. Logo, a disponibilizagdo de um amplo leque de temas relevantes, é
possivel criar um ambiente educacional que ndo apenas respeite, mas também valorize a
diversidade e a individualidade de cada discente, promovendo um verdadeiro sentido de
pertencimento. Isto ¢, essa mudanca ndo sé facilita a comunicagdo, mas também enriquece a
experiéncia educacional de todos os alunos, fortalecendo a convivéncia e a colaboragédo entre

diferentes grupos.
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Com base nas informagdes apresentadas e nas descobertas da pesquisa, observamos
que a comunicagdo entre os discentes ouvintes e discentes surdos ocorre de certa maneira,
mas é um fendbmeno complexo, dependendo de como essa interacdo se desenvolve, todavia,
notamos duas formas de comunicacdo que resultam em desfechos distintos: a comunicacéo
alternativa tende a excluir, enquanto a comunicagédo em Libras promove a inclusdo e, essa
diferenga ressalta a importancia de criar um ambiente educacional que valorize e integre todos
os alunos, independentemente de suas habilidades de comunicacdo. Percebe-se que, 0 uso de
Libras ndo € uma pratica comum na instituicdo, conforme evidenciado pelos dados coletados
e analisados a luz da ATD, refletindo a realidade do ensino médio integrado no IFAM
Campus Manaus Centro, por conseguinte, essa auséncia de Libras nas intera¢fes diarias limita
as oportunidades de aprendizado e socializacdo dos discentes surdos, fazendo com que muitos
se sintam marginalizados.

Neste viés, um dos aspectos que se destacaram ao longo deste trabalho foi a falta de
materiais que facilitassem a compreensdo da comunicacdo em Libras, o que limita o
aprendizado efetivo dos discentes surdos. Isso resulta na falta de recursos didaticos
adequados, o que ndo so dificulta a assimilacdo do conteudo, mas também gera desinteresse
pela Libras e pela cultura surda entre os membros da comunidade escolar. Além disso, a
necessidade de ajustar as metodologias utilizadas pelos professores em sala de aula é
evidente; muitas vezes, as abordagens atuais ndo atendem as especificidades e as necessidades
dos discentes surdos. Neste sentido, € fundamental que os educadores recebam formacédo
adequada e que se desenvolvam estratégias de ensino mais inclusivas, promovendo um
ambiente que valorize a diversidade e garanta a participacdo de todos os estudantes no
processo de aprendizagem.

Ademais, promover a conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo e da
diversidade é essencial para transformar a cultura escolar e a adocdo de praticas que
incentivem o uso de Libras ndo apenas enriquece o ambiente académico, mas também
contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde todos os alunos
possam participar plenamente e ter suas vozes ouvidas, por isso, € necessario um esforgo
conjunto de toda a comunidade escolar para superar os desafios existentes e criar um espaco
verdadeiramente inclusivo.

Em relacdo aos discentes surdos, a falta de material em Libras se mostra um grande
desafio, pois a dificuldade de comunicagdo com os demais é um obstéculo significativo e essa
barreira ndo apenas dificulta a compreensdo dos contetdos, mas também afeta a interacdo

social e a construgéo de relacionamentos com colegas e professores e, os relatos indicam que,
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se houvesse material especifico para a comunicacdo em Libras na época, suas dificuldades
académicas seriam bem menores, permitindo uma participagdo mais ativa nas aulas e uma
melhor assimilacdo do conhecimento. Nesse viés, houve casos em que as aulas ocorreram sem
a presenca de um intérprete de Libras para mediar a comunicacdo, segundo um dos
entrevistados, tal fato, ocorre por um longo periodo. Essa auséncia compromete ndo s6 o
aprendizado dos discentes surdos, mas também gera sentimento de frustracéo e isolamento.
Por outro lado, com a presenca do intérprete, os discentes sentem-se mais incentivados a
permanecer em seus estudos na instituicdo, contrastando com a sensacdo oposta a auséncia
desse profissional.

As reflexdes em relagdo a inclusdo dos discentes surdos mediante a comunicacdo em
Libras, acendeu uma luz sobre a producdo de um material que pudesse ajudar nessa
comunicacdo e com intuito de promover a inclusdo dos discentes surdos do ensino médio
integrado do IFAM Campus Manaus, desenvolvemos um manual intitulado “Manual de
comunicacdo em Libras: olhos que veem, méos que falam”. Sendo assim, este recurso esta
destinado a discentes surdos, discentes ouvintes, professores e demais profissionais do
campus, com base nas contribui¢es dos participantes da pesquisa. Para tanto, esse manual
tem o objetivo de ajudar na compreensdo da comunicagdo em Libras entre os discentes
ouvintes e os discentes surdos do ensino médio integrado do IFAM CMC, apresentando
exemplos praticos de sinais em Libras e orientacGes sobre como se comportar em situacdes de
comunicagéo, entre outros temas.

Além disto, é fundamental destacar que este manual representa apenas uma das
varias iniciativas para aprimorar a comunicagdo em Libras e incluir os alunos surdos de forma
mais eficaz, no entanto, é necessario que o IFAM Manaus-Centro implemente outras
iniciativas, como o planejamento de aulas para turmas que incluam alunos surdos, envolvendo
professores, pedagogos e intérpretes; a disponibilizacdo de materiais sobre Libras em
diferentes salas e setores da instituicdo; e a realizacdo de cursos de Libras para alunos e
funcionarios, entre outras acdes. Desse modo, entendemos que a comunicagdo em Libras entre
discentes ouvintes e discentes surdos € um fenbmeno complexo e nesta pesquisa, buscamos
compreender como se da a interagdo comunicativa e sua influéncia na incluséo dos discentes
surdos. Embora o tema ndo seja novo, ainda necessita de mais estudos e abordagens,
principalmente ao observar que a excluséo escolar e social ocorre frequentemente devido a
comunica¢do em um idioma pouco utilizado, logo, a inclusdo de discentes surdos é um

desafio que abrange muitos aspectos da vida social além da escola.
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Portanto, ¢ fundamental buscar a reducdo desses impactos por meio de uma
abordagem cuidadosa e uma comunicacdo eficaz em Libras, além disso, reconhecer que a
colaboracdo entre todos os setores da instituicdo, dentro de suas capacidades, pode ser
decisiva para diminuir a evasdo de alunos surdos. Todavia, precisamos implementar
estratégias que promovam a inclusdo e a acessibilidade, garantindo que esses estudantes
tenham as mesmas oportunidades de aprendizado que seus colegas, também, é importante
capacitar professores e funcionarios para usar Libras de forma adequada, criando um
ambiente educacional que valorize a diversidade e estimule a participacdo ativa de todos.
Existe outro fator que é: Promover atividades que incentivem a interacdo social e fortalecam
os lagos entre os alunos é igualmente essencial, pois isso ndo apenas facilita a adaptacdo, mas
também contribui para uma comunidade escolar mais coesa e inclusiva.

E concluimos que, ao investir na formacdo adequada e na sensibilizacdo de toda a
comunidade académica, ndo estaremos apenas ajudando os alunos surdos a completarem sua
formagdo, mas também promovendo um desenvolvimento humano integral necessario a
todos. Dessa forma, criaremos um ambiente educacional que respeite e valorize as diferencas,

assegurando que cada estudante tenha a oportunidade de atingir seu pleno potencial.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(PARA MAIORES DE 18 ANOS DE IDADE)
Resolucédo n°466/2012 e Resolucédo 510/2016

O (A) Sr. (a) esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Inclusdo de
alunos surdos na educacdo profissional e tecnoldgica: a comunicacdo em Libras entre
discentes ouvintes e discentes surdos do ensino medio integrado do IFAM/CMC?, sob a
responsabilidade do pesquisador Edilson Gomes Alves discente do mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnolégica PROFEPT, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM Campus Manaus-Centro, sob orientacdo do prof. Dr.

Cirlande Cabral Silva.

O estudo tem como objetivo geral, analisar de que maneira ocorre a comunicagao em
Libras entre alunos ouvintes e alunos surdos do ensino médio integrado do IFAM CMC. A
pesquisa justifica - se pelas experiéncias do pesquisador, uma vez que atua na area da
educacdo como professor da disciplina Libras, e cotidianamente em seu fazer profissional se
depara com a barreira da comunicacdo em Libras que os alunos surdos sofrem e geram
desigualdades em seu aprendizado. Essas desigualdades acabam incidindo direta e/ou

indiretamente nas trajetdrias educacionais desses alunos, refletindo no ambiente escolar.

Para a coleta de dados desta pesquisa serdo utilizadas entrevistas, por meio de
guestionarios com perguntas semiestruturadas, o que permite maior flexibilidade no decorrer
da abordagem, permitindo ao entrevistador conduzir o processo de acordo com suas
necessidades de dados. Nesse sentido, é necessario enfatizar que, na condicdo de respondente
e sendo a participacdo voluntéria, o (a) Senhor (a) tera toda a liberdade de solicitar que a
entrevista seja interrompida, ou, ainda, pedir para nao responder alguma pergunta que nao se

sinta devidamente a vontade para responder.

O (A) Sr. (a) tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma, pois sempre sera
respeitada a dignidade, liberdade e autonomia do participante, reconhecendo sua
vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo na pesquisa, por

intermédio de manifestacdo expressa, livre e esclarecida. Caso aceite, sua participacdo
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consistird em responder as perguntas constantes em questionario por meio de entrevista, a

ocorrer em local e horario previamente acordado.

Antes da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera
realizado uma reunido para que desejarem participar. Neste momento farei uma leitura em voz
alta do termo e explicarei a relevancia da pesquisa, seus objetivos, metodologia, beneficios,
riscos e indenizacdo em caso de danos para os participantes envolvidos de modo que possam

autorizar ou ndo sua participacao, considerando que alguns sdo menores de idade.

Os riscos que estdo atrelados a participacdo nesta pesquisa, sdo de ordem moral ou
intelectual, comumente associados as situacGes de constrangimento, vergonha ao ser
entrevistado (a), ou até mesmo ao recordar de momentos dificeis ou tristes quando em sua
participacao nas etapas da pesquisa, e/ou temor por represalia a algum relato seu relacionado a
tematica da pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisa atentara para o disposto na Resolucao n° 466/2012, item 11.6
que trata sobre dano associado ou decorrente da pesquisa - agravo imediato ou posterior,
direto ou indireto, ao individuo ou a coletividade, decorrente da pesquisa; assim como o que
define no item I1.7 sobre indenizacao - cobertura material para reparacdo a dano, causado pela

pesquisa ao participante da pesquisa.

Dito isto, o pesquisador apds identificar esses possiveis riscos, adotara estratégias
colaborativas, com respeito mdtuo, de forma a evitar ou mesmo amenizar essas possiveis
situacOes, buscando levar em consideracao os valores e aspectos morais, sociais, intelectuais,
culturais, éticos, politicos, psicolégicos, assim como no campo da religiosidade e

espiritualidade dos (as) participantes.

Para tanto, o pesquisador esclarecera todas as etapas da pesquisa a fim de ndo restar
duvidas as pessoas que responderdo aos questionarios e a entrevista. Ressaltamos, que 0s
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada,
sendo resguardado o sigilo. Serd garantido ao participante e seu acompanhante, quando
necessario, o ressarcimento das despesas devido sua participacdo na pesquisa, ainda que nao
previstas inicialmente. Asseguramos ao participante o direito de assisténcia integral gratuita

devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participag¢do no estudo.

Sera garantido ao participante a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua
participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na
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divulgacdo cientifica. Os participantes, poderdo entrar em contato com o pesquisador
responsavel Edilson Gomes Alves a qualquer tempo para informacdo adicional no enderego
eletronico: (e-mail: edilson.alves@ifam.edu.br e celular: 92-99164-0833) e do orientador:
Prof. Dr. Cirlande Cabral da Silva (e-mail: cirlande.silva@ifam.edu.br e celular: 92-99268-
7114) e também, com o Comité de Etica em Pesquisa- CEP IFAM - Av. Ferreira Pena, 1109.
Centro. CEP 69025- 010. Prédio da Reitoria do IFAM, 2° andar. Telefone: (92) 3306-
0062/0060. E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br.

S&o esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: em seu desdobramento, seréa
proposto um Produto Educacional manual de comunicagdo em Libras: olhos que veem, méos
que fala com intuito de facilitar a comunicacdo em Libras entre os discentes ouvintes,
discentes surdos, professores e pedagogas (0s); melhoria dos processos inclusivos do aluno
surdo nos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada do IFAM/CMC; contribuir com
a acessibilidade comunicacional em nivel basico entre as pessoas dos setores da instituicdo
com o aluno surdo favorecendo uma ampliacdo do debate e reflexdo da inclusdo de Pessoas
com Deficiéncia — PCDs no IFAM/CMC. E ainda, esperamos, com os resultados dessa
pesquisa, trazer novas reflexdes sobre a importancia da comunicacdo em Libras para a
incluséo social dos discentes surdos em ambiente escolar, colaborando com a formacéo para a
cidadania a partir da empatia, da solidariedade e de comportamentos respeitosos no convivio

social.

Garantimos ao (a) Sr. (a) o ressarcimento das despesas devido sua participacdo na
pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente. Asseguramos ao (a) Sr. (a) o direito de
assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da
participacdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario. Garantimos ao (a) Sr.
(a) a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participacdo e de seus dados durante todas

as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacédo cientifica.

Vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Edilson Gomes Alves a
qualquer tempo para informagéo adicional no endereco de email: edilson.alves@ifam.edu.br e
celular: 92-99164-0833) e do orientador: Prof. Dr. Cirlande Cabral da Silva (e-mail:
cirlande.silva@ifam.edu.br e celular: 92-99268-7114) e também, com o Comité de Etica em
Pesquisa- CEP IFAM - Av. Ferreira Pena, 1109. Centro. CEP 69025- 010. Prédio da Reitoria
do IFAM, 2° andar. Telefone: (92) 3306-0062/0060. E- mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br. O
referido Comité é a instancia responsavel por avaliar os aspectos éticos dos projetos de

pesquisa, levando em consideragdo os riscos e a cobertura aos direitos dos participantes.
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Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as paginas ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via
com o participante e outra com a pesquisadora. Ademais, caso seja do seu interesse, sera
encaminhada uma cdpia em versao digital para seu e-mail, todavia pedimos que a salve em
uma pasta pessoal no computador, ndo a salve em nuvem eletronica. As orientacGes sdo com
base no Oficio Circular N°2/2021/CONEP/SECNS/MS de 24 de fevereiro, 2021, que trata
sobre as orientacGes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente

virtual.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa

Manaus/AM, de 2023.

Assinatura (participante)

RG.
Assinatura (pesquisador)
Edilson Gomes Alves
Pesquisador responsavel (RG 0851.544-1 SSP/AM)
Tel: (92) 99164-0833
CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO
Eu,
Jresidente e domiciliado
na , portador da
cédula de identidade, RG: , e inscrito no CPF:

, declaro ter conhecimento das informagdes

contidas neste documento e ter recebido respostas claras sobre as duvidas por mim

apresentadas a propoésito da minha participacdo na pesquisa e, adicionalmente declaro que o
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pesquisador esclareceu para mim o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios do estudo
concedendo-me o tempo necessario para que eu refletisse e tomasse minha decisao de livre e
esclarecimento. Estou ciente que minha participacdo € isenta de despesas e que posso acessar
os resultados e esclarecer minhas ddvidas durante toda a pesquisa, bem como me foi
assegurado o anonimato. Nessas condigOes apresentadas, concordo voluntariamente em
participar deste estudo e declaro que tenho ciéncia que poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter

adquirido.

Manaus/AM, de de 2023.

Participante da Pesquisa (Nome por Extenso)
RG:

Assinatura (pesquisador)
Edilson Gomes Alves
Pesquisador responsavel (RG 0851.544-1 SSP/AM)
Tel: (92) 99164-0833
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(PARA MENORES DE 18 ANOS DE IDADE)
Resolucédo n°466/2012 e Resolucédo 510/2016

O (A) Sr. (a) estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Inclusdo de
alunos surdos na educacao profissional e tecnoldgica: a comunicacdo em Libras entre
discentes ouvintes e discentes surdos do ensino medio integrado do IFAM/CMC”, sob a
responsabilidade do pesquisador Edilson Gomes Alves discente do mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica PROFEPT, do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM Campus Manaus-Centro, sob orientacdo do prof. Dr.
Cirlande Cabral Silva.

O estudo tem como objetivo geral, analisar de que maneira ocorre a comunicagao em
Libras entre alunos ouvintes e alunos surdos do ensino médio integrado do IFAM CMC. A
pesquisa justifica - se pelas experiéncias do pesquisador, uma vez que atua na area da
educacdo como professor da disciplina Libras, e cotidianamente em seu fazer profissional se
depara com a barreira da comunicacdo em Libras que os alunos surdos sofrem e geram
desigualdades em seu aprendizado. Essas desigualdades acabam incidindo direta e/ou
indiretamente nas trajetdrias educacionais desses alunos, refletindo no ambiente escolar.

Para a coleta de dados desta pesquisa serdo utilizadas entrevistas, por meio de
questionarios com perguntas semiestruturadas, o que permite maior flexibilidade no decorrer
da abordagem, permitindo ao entrevistador conduzir o processo de acordo com suas
necessidades de dados. Nesse sentido, é necessario enfatizar que, na condi¢cdo de respondente
e sendo a participacdo voluntaria, o (a) Senhor (a) tera toda a liberdade de solicitar que a
entrevista seja interrompida, ou, ainda, pedir para ndo responder alguma pergunta que nao se
sinta devidamente a vontade para responder.

Vocé tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma, pois sempre serd respeitada a dignidade,
liberdade e autonomia do participante, reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua
vontade de contribuir e permanecer, ou ndo na pesquisa, por intermédio de manifestagcdo
expressa, livre e esclarecida. Caso aceite, sua participagdo consistirA em responder as
perguntas que constam no questionario e as perguntas que serdo feitas por meio de entrevista,

a ocorrer em local e horario previamente acordado.
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Antes da assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), a
pesquisadora fara sua leitura junto do entrevistado e de seu responsavel, onde explicara a
relevancia da pesquisa, objetivos, metodologia, beneficios, riscos e indenizacdo em caso de
danos para os participantes envolvidos de modo que possam autorizar ou hdo usa
participacdo, considerando sua condi¢do de menor de idade.

Os riscos que estdo atrelados a participacdo nesta pesquisa, sdo de ordem moral ou
intelectual, comumente associados as situacGes de constrangimento, vergonha ao ser
entrevistado (a), ou até mesmo ao recordar de momentos dificeis ou tristes quando em sua
participacao nas etapas da pesquisa, e/ou temor por represalia a algum relato seu relacionado a
temaética da pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisa atentara para o disposto na Resolucao n° 466/2012, item 11.6
que trata sobre dano associado ou decorrente da pesquisa - agravo imediato ou posterior,
direto ou indireto, ao individuo ou a coletividade, decorrente da pesquisa; assim como o que
define no item I1.7 sobre indenizacdo - cobertura material para reparacdo a dano, causado pela
pesquisa ao participante da pesquisa.

Dito isto, o pesquisador apds identificar esses possiveis riscos, adotara estratégias
colaborativas, com respeito mutuo, de forma a evitar ou mesmo amenizar essas possiveis
situacOes, buscando levar em consideracao os valores e aspectos morais, sociais, intelectuais,
culturais, éticos, politicos, psicolégicos, assim como no campo da religiosidade e
espiritualidade dos (as) participantes.

Para tanto, o pesquisador esclarecera todas as etapas da pesquisa a fim de ndo restar
duvidas as pessoas que responderdo aos questionarios e a entrevista. Ressaltamos, que 0s
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada,
sendo resguardado o sigilo. Serd garantido ao participante e seu acompanhante, quando
necessario, o ressarcimento das despesas devido sua participacdo na pesquisa, ainda que nao
previstas inicialmente. Asseguramos ao participante o direito de assisténcia integral gratuita
devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo.

Serd garantido ao participante a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua
participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na
divulgacdo cientifica. Os participantes, poderdo entrar em contato com o0 pesquisador
responsavel Edilson Gomes Alves a qualquer tempo para informagéo adicional no enderego
eletronico: (e-mail: edilson.alves@ifam.edu.br e celular: 92-99164-0833) e do orientador:
Prof. Dr. Cirlande Cabral da Silva (e-mail: cirlande.silva@ifam.edu.br e celular: 92-99268-
7114) e também, com o Comité de Etica em Pesquisa- CEP IFAM - Av. Ferreira Pena, 1109.



184

Centro. CEP 69025- 010. Prédio da Reitoria do IFAM, 2° andar. Telefone: (92) 3306-
0062/0060. E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br.

No que diz respeito aos beneficios, a pesquisa trard contribuicdes a nivel cientifico e
académico, tanto para os participantes quanto para o IFAM como um todo. Ao desfecho da
pesquisa, com a confec¢do de um Produto Educacional (manual de comunicagédo em Libras:
olhos que veem, maos que falam) de acordo com a proposta do PROFEPT. Os beneficios
serdo facilitar a comunicacdo em Libras entre os discentes ouvintes, discentes surdos,
professores e pedagogas (0s); melhoria dos processos inclusivos do aluno surdo nos cursos
técnicos de nivel médio na forma integrada do IFAM/CMC; contribuir com a acessibilidade
comunicacional em nivel basico entre as pessoas dos setores da instituicdo com o aluno surdo
favorecendo uma ampliacdo do debate e reflexdo da inclusdo de Pessoas com Deficiéncia —
PCDs no IFAM/CMC.

Garantimos a vocé o ressarcimento das despesas devido sua participacdo na pesquisa,
ainda que ndo previstas inicialmente. Asseguramos a vocé o direito de assisténcia integral
gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacdo no
estudo ao participante, pelo tempo que for necessario. Garantimos também a manutencdo do
sigilo e da privacidade de sua participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa
e posteriormente na divulgacéo cientifica.

Vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Edilson Gomes Alves a
qualquer tempo para informacao adicional no endereco de email: edilson.alves@ifam.edu.br;
celular: 92-99164-0833) e do orientador: Prof. Dr. Cirlande Cabral da Silva (e-mail:
cirlande.silva@ifam.edu.br e celular: 92-99268-7114) e também, com o Comité de Etica em
Pesquisa- CEP IFAM - Av. Ferreira Pena, 1109. Centro. CEP 69025- 010. Prédio da Reitoria
do IFAM, 2° andar. Telefone: (92) 3306-0062/0060. E- mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br. O

referido Comité é a instancia responsavel por avaliar os aspectos éticos dos projetos de

pesquisa, levando em consideracao os riscos e a cobertura aos direitos dos participantes.

Este documento (TALE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo
rubricadas/assinadas em todas as paginas ou por seu representante legal, e pelo pesquisador
responsavel, ficando uma via com o participante e outra com a pesquisadora. Ademais, caso
seja do seu interesse, serd encaminhada uma copia em versao digital para seu e-mail, todavia
pedimos que a salve em uma pasta pessoal no computador, ndo a salve em nuvem eletronica.
As orientacGes sdo com base no Oficio Circular N°2/2021/CONEP/SECNS/MS de 24 de
fevereiro, 2021, que trata sobre as orientacGes para procedimentos em pesquisas com qualquer

etapa em ambiente virtual.
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CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa

Manaus/AM,/ /2023.

Assinatura (participante)

Assinatura do responsavel legal

Assinatura (pesquisador)
Edilson Gomes Alves
Pesquisador responsavel (RG 0851.544-1 SSP/AM)
Tel: (92) 99164-0833

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Eu,

Jresidente e domiciliado
na , portador da
cédula de identidade, RG: , € inscrito no CPF:

, declaro ter conhecimento das informagdes

contidas neste documento e ter recebido respostas claras sobre as duvidas por mim
apresentadas a propoésito da minha participacdo na pesquisa e, adicionalmente declaro que o
pesquisador esclareceu para mim o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios do estudo
concedendo-me o tempo necessario para que eu refletisse e tomasse minha decisdo de livre e
esclarecimento. Estou ciente que minha participagdo é isenta de despesas e que posso acessar
os resultados e esclarecer minhas ddvidas durante toda a pesquisa, bem como me foi

assegurado o anonimato. Nessas condi¢des apresentadas, concordo voluntariamente em
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participar deste estudo e declaro que tenho ciéncia que poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter

adquirido.

Manaus/AM, de de 2023.

Participante da Pesquisa (Nome por Extenso)
RG:

Assinatura do responsavel legal
RG:

Assinatura (pesquisador)
Edilson Gomes Alves
Pesquisador responsavel (RG 0851.544-1 SSP/AM)
Tel: (92) 99164-0833
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APENDICE C - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS APLICADAS COM OS
PEGAGOGOS (AS)

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS (PEDAGOGOS(AS))

1) Qual a sua idade?

2) Qual a sua formacéo académica?

3) Considerando a comunicagdo em ambientes escolar fazer parte do dia a dia da comunidade
escolar a questdo é como vocé consegue se comunicar em Libras com o aluno surdo descreva
sua impresséo sobre o assunto.

4) Qual ¢é a linguagem que os discentes ouvintes e hoje sente surdos utilizam para trocar
informagdes sobre as aulas deixe um comentario sobre essa situacao.

5) A interacdo comunicativa em sala de aula entre os discentes ajuda o satisfatoriamente no
ensino-aprendizagem dos alunos todos. Comente sobre o0 assunto.

6) Em relacdo a interacdo professores pedagogos alunos ouvintes e alunos surdos descreva.
Quais as dificuldades de comunicacdo mais frequentes que vocé experimenta?

7) Vocé acha que um produto como um manual em Libras seria Util para sua comunicacéo
com as outras pessoas se a resposta & sim fale sobre os beneficios se ndo diga os pontos
negativos.
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APENDICE D - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS APLICADAS COM OS
PROFESSORES(AS)

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS (PROFESSORES (AS))

1) Qual a sua idade?

2) Qual é a sua formacdo académica?

3) Sua formacdo como Bacharel ou licenciado influencia na sua atuacdo em sala de algum
curso tecnolégico.

4) Qual a disciplina que vocé ministra para o aluno surdo e qual a turma?

5) Considerando a comunicacdo em ambientes escolar fazer parte do dia a dia da comunidade
escolar a questdo é como vocé consegue se comunicar em Libras com o aluno surdo descreva
sua impressdo sobre o assunto.

6) Qual é a linguagem que os discentes ouvintes e o de sente surdos utilizam para trocar
informacdes sobre as aulas deixe o comentario sobre essa situacéo?

7) A interacdo comunicativa em sala entre discente ajuda satisfatoriamente no ensino-
aprendizagem dos alunos surdos. Comente sobre o assunto.

8) Em relacdo a interacdo professores pedagogos alunos ouvintes e alunos todo descreva.
Quais as dificuldades de comunicagdo mais frequentes que vocé experimenta?

9) Vocé acha que um produto como um manual em Libras seria Util para sua comunicacao
com as outras pessoas se a resposta € sim fale sobre os beneficios se é ndo diga 0s pontos
negativos.
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APENDICE E - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS APLICADAS COM OS
INTERPRETES

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS (INTERPRETES)

1) Qual sua idade?

2) Qual sua formagao académica?

3) Sua formacao influencia na sua atuacdo em sala de algum curso tecnoldgico?

4) Qual a disciplina que vocé interpreta para o aluno ou aluna surda

5) Considerando a comunicacdo em ambientes escolar fazer parte do dia a dia da comunidade
escolar a questdo é como vocé consegue se comunicar em Libras com o aluno surdo.
Descreva a sua impressao sobre o assunto.

6) Qual é a linguagem que hoje seres ouvintes e o discente surdos utilizam para trocar em
informacdes sobre as aulas deixe 0 comentério sobre essa situacéo?

7) A interacdo comunicativa em sala entre discentes ajuda satisfatoriamente no ensino-
aprendizagem dos alunos surdos. Comente sobre o assunto.

8) Em relacdo a interacdo professores pedagogos alunos ouvintes e alunos surdos descreva.
Quais as dificuldades de comunicagdo mais frequentes que vocé experimenta?

9) Vocé acha que um produto como um manual em Libras seria util para sua comunicagao
com as outras pessoas se a resposta € sim fale sobre os beneficios se é ndo diga 0s pontos
negativos.
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APENDICE F - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS APLICADAS COM OS DISCENTES
SURDOS

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS (DISCENTES SURDOS)

1) Qual a sua idade?

2) Qual a disciplina que vocé sentiu mais dificuldades em aprender e qual era a sua turma aqui
no IFAM?

3) E considerando a comunicagio em ambiente escolar fazer parte do dia a dia da comunidade
a questdo é como vocé conseguiu se comunicar em Libras com o aluno ouvinte descreva sua
impresséo sobre o assunto.

4) Qual é a linguagem que os discentes ouvintes e os discentes surdos utilizam para trocarem
informacdes sobre as aulas? Deixe um comentario sobre essa situagao.

5) A interacdo comunicativa em sala entre os discentes ajuda o satisfatoriamente no ensino-
aprendizagem no seu ensino-aprendizagem. Comente sobre 0 assunto.

6) Em relacdo a interacdo comunicativa professores pedagogos alunos ouvintes e alunos
surdos, descreva quais as dificuldades de comunicacao que VOcé experimentou?

7) Vocé acha que um produto como o manual em Libras seria Util para comunicacdo entre as
pessoas tanto surdo, quanto ouvinte se a resposta € sim, fale os beneficios sendo diga 0s
pontos negativos.

8) Como vocé percebeu a metodologia do professor em sala de aula? (Sugestéo dos discentes
surdos)
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APENDICE G - SINTESE DAS US OBTIDAS COM AS ENTREVISTAS E OS
DIARIOS DE CAMPO

Quant. UNIDADES DE SIGNIFICADO: DIARIOS DE CAMPO E ENTREVISTAS
1 O discente mais desinibido consegue se comunicar
2 Escrito do portugués e mensagem de texto no celular
3 Utiliza mais a linguagem visual
4 Alguns alunos se comunicam razoavelmente em Libras
5 Informacdes via e-mail e WhatsApp
6 Mensagens através de celular
7 Usa o portugués acompanhado com a Libras
8 Informacdes gerais na comunidade escolar
9 Conhecimento limitado
10 A comunicagéo conscientiza os discentes
11 Desenvolve o companheirismo
12 Superar os desafios das atividades
13 Estabelecimento de comunicacéo
14 Interacdo comunicativa desenvolve o desempenho
15 Dependéncia do intérprete
16 Falta de sinais especificos
17 Resistencia as recomendacdes
18 Direcionamento pedagdgico
19 Timidez na hora de interacdo com 0s outros
20 Complexibilidade de barreiras
21 Limitacdo de sinais em Libras
22 Discentes desnorteados com as atividades e os contetidos
23 Limitacdo de sinais técnicos
24 Professores de diversos departamentos
25 Interferéncia na comunicacao
26 Grupo de interpretes resumido
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27 Comunicacdo em Libras limitada

28 Alinhamento comum das a¢0es entre os pedagogos dos setores
29 Auséncia de pedagogos no CAPNE

30 Dialogo mais estreito entre pedagogo, interprete e aluno
31 Superar a barreira de comunicagéo

32 Explicacdo da aula muito rapida

33 Duvidas sobre a mensagem passada

34 Falta de iniciativa de comunicacdo com o discente surdo
35 Comunicacao limitada

36 Como se portar na presenga do discente surdo

37 Metodologia somente para discentes ouvintes

38 Inibir a evasdo e incentivar a permanéncia

39 Incentivo a aprender a se comunicar em libras

40 Comunicar com o discente surdo em sinais

41 Fomentar a visibilidade da identidade surda

42 Dialogo basico diario

43 Acolhimento comunicativo ao discente

44 Incentivo a aprender Libras

45 Incentivo ao desenvolvimento estudantil

46 Aprendizado para comunidade escolar

47 Oportunidade de aprender Libras

48 Forma de comunicacdo utilizada

49 Comunicacdo com Libras e comunicacdo sem Libras

50 Inclus&o escolar dos discentes surdos

51 Aprendendo sobre educacéo de surdos

52 Apoio interativo com todos

53 Relevancia comunicacional para a educacéao

54 As pessoas devem aprender Libras

55 Novos conceitos para aprender

56

Auséncia nas aulas
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57 Entendimento limitado sobre termos especificos
58 Termos técnicos dificeis de interpretar

59 O desafio para incluir discentes surdos

60 Mediacéo para poder compreender

61 Muitas modalidades de ensino

62 Discentes ouvintes e a dificuldades na comunicacao
63 Nivel mais profundo de estudos

64 Isolamento dos discentes ouvintes

65 Desigualdade na transmissao dos conhecimentos
66 Desmotivagao por ndo conseguir interagir

67 Auséncia de materiais visual na metodologia

68 Desconhecimento sobre a escrita e a comunicacao dos discentes surdos
69 Sensacdo de ser abandonado pela escola

70 Sem materiais especificos para areas de ensino

71 Apoio metodologico para educacdo de surdos

72 Perspectiva de ensino bilingue

73 Potencializar melhor atendimento

74 Atender adequadamente os surdos

75 Apoio na auséncia de um interprete de Libras

76 Proposta de inclusdo para os PCDs do IFAM CMC
77 Ambiente proprio de comunicacao

78 Ajuda a educacéo de surdos no Amazonas

79 Apoio a um possivel curso de Libras

Fonte: elaborada pelo autor
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APENDICE H - QUESTOES PARA VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

1. Nome (vocé néo é obrigado a se identificar)
2. E-mail

3. Vocé acha que o material abordado neste produto é pertinente para os discentes ouvintes,
discentes surdos e a comunidade escolar do IFAM CMC? Explique o porqué.

4. A disposicdo deste material facilitou a compreenséo do seu conteddo? Caso nédo tenha sido
possivel entender completamente ou em parte, indique as areas especificas e oferega sugestdes
para melhorias.

5. Vocé acredita que esse material pode ajudar na inclusao dos alunos surdos no IFAM CMC?
Se sim, de que maneira? Se ndo, qual é a razao?

6. Se vocé é docente, acredita que este material pode ser util para o seu trabalho? De que
maneira?

7. Se vocé é pedagoga(o), acredita que este material pode ajudar em seu trabalho? De que
maneira?

8. Se vocé foi um(a) aluno(a) surdo(a) do IFAM CMC, acredita que este material poderia
auxiliar no seu aprendizado? De que maneira?

9. Vocé recomendaria este material para seus colegas de trabalho, estudos e para o publico em
geral do IFAM-CMC? Por qué?

10. Vocé considera que este material seria Util para orientar os professores a criar uma
experiéncia diferenciada com os alunos em sala de aula? Justifique:

11. Existe algum assunto ou informacdo que ndo estd abordado neste manual e que vocé
gostaria de ver incluido? Por favor, compartilhe sua opinido. Sua perspectiva € muito
importante para nés!
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE  « Cam«w mo
TECNOLOGIA DO AMAZONAS -
IFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUS{QO DE ALUNOS SURDOS NA EDUCACAQ PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A COMUNICACAO EM LIBRAS ENTRE DISCENTES QUVINTES E
DISCENTES SURDOS DO ENSING MEDIO INTEGRADO DO IFAM/CMC

Pesquisador: EDILSON GOMES ALVES

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 75715623.9.0000.8119

Institui¢cdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 6.652.539

Apresentacao do Projeto:

A presente pesquisa do mestrado do PROFEPT apresentar as caracteristicas de inclusao de alunos surdos
no que diz respeito a comunicacao que acontecia entre os discentes surdos com os discentes ouvintes na
escola e ao compartilhar duvidas e preocupacdes externadas por colegas pedagogas e tambem professores
do ensino médio integrado. Assim, o objetivo da investigacdo acontece na inclusdo de Libras entre os
discentes ouvintes e o0s discentes surdos do ensino médio integrado do IFAM CMC. Além disso, delinea em
dois capitulos com os seguintes itens: capitulo 1. A educacéo especial e a incluséo das pessoas com
deficiéncia e, esse capitulo possui 3 subsecbes com os temas; 1.1 - Fundamentos legais para a inclusao
das pessoas com deficiéncia. 1.2 - Paradigmas para a inclusao das pessoas com deficiénciae 1.3 - A
inclusé@o dos alunos com deficiéncia em ambiente escolar. Capitulo 2. Educacao especifica para alunos
surdos na educacéo profissional e tecnoldgica e dividido em 3 subsecdes com os temas. 2.1 - Fundamentos
legais sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras; 2.2 - Aspectos comunicacionais da Libras e 2.3 - Mitos e
curiosidades a respeito da Libras. Para isso sera realizado um estudo de abordagem qualitativa por meio de
uma pesquisa de estudo de caso a ser investigado no Instituto Federal do Amazonas Campus Manaus
Centro (IFAM CMC) e o publico a ser investigado serao os alunos surdos do ensino medio integrado seus
professores, pedagogos e intérpretes de Libras. Os instrumentos de coleta de dados serao as entrevistas,
observacéo e diario de campo. Para a analise dos dados, sera

Enderego: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ; AM

Bairro: CENTRO CEP: 9.025-010
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)9823-4114 Fax: (97)9810-1010 E-mail: cepsh. ppgi@ifam.edu br
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Continuagdo do Parecer: 6.652.539

utilizado a ATD (Analise Textual Discursiva). O desdobramento desta pesquisa sera o Produto Educacional -
Manual de comunicacédo em Libras: olhos que veem, maos que falam, cuja proposta sera apresentar a
comunidade escolar do sistema regular de ensino, um manual de Libras com as nogdes basicas e dicas de
como se comunicar com alunos surdos, isto €, para facilitar a comunicacao entre os discentes ouvintes,
discentes surdos, professores dos alunos surdos e das pedagogas que mantém o contato com todos. E
ainda, ser usado como suporte para facilitar a inclusao escolar dos alunos surdos, pois, o P_.E podera ser
utilizado nos mais variados setores da instituicao, contribuindo com a acessibilidade comunicacional ao nivel
basico entre as pessoas do setor com o aluno surdo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar de gue maneira ocorre a comunicacdo em Libras entre alunos ouvintes e alunos surdos do ensino
medio integrado do IFAM CMC.

Objetivo Secundario:

1. Entender a linguagem utilizada no dia a dia entre os discentes ouvintes e os discentes surdos;

2. Verificar se a comunicacéao entre os discentes ouvintes e os discentes surdos ajuda no ensino
aprendizagem dos discentes surdos;

3. Descrever as dificuldades de comunicacao que os discentes surdos tém com os discentes ouvintes,
professores e pedagogos;

4. Desenvolver um manual de comunicacao em Libras que permita a interacao entre os discentes ouvintes e

discentes surdos, professores e pedagogos.

Avaliagido dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Os riscos que esto atrelados a participacao nesta pesquisa, sao de ordem moral ou intelectual, comumente
associados as situacdes de constrangimento, vergonha ao ser entrevistado (a), ou até mesmo ao recordar
de momentos dificeis ou tristes quando em sua participacdo nas etapas da pesquisa, e/ou temor por
represalia a algum relato seu relacionado a tematica da pesquisa. MNesse sentido, a pesquisa atentara para o
disposto na Resoluc&o n° 466/2012, item 1.6 que trata sobre dano associado ou decorrente da pesquisa
agravo imediato ou posterior, direto ou indireto, ao

Enderego: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ; AM
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Continuagao do Parecer: 6.652.539

individuo ou a coletividade, decorrente da pesquisa; assim como o que define no item Il.7 sobre indenizacao
- cobertura material para reparacéo a dano, causado pela pesquisa ao participante da pesquisa. Dito isto, o
pesquisador apés identificar esses possiveis riscos, adotara estratégias colaborativas, com respeito muatuo,
de forma a evitar ou mesmo amenizar essas possiveis situacdes, buscando levar em consideracao os
valores e aspectos morais, sociais, intelectuais, culturais, éticos, politicos, psicologicos, assim como no

campo da religiosidade e espiritualidade dos (as) participantes.
Beneficios:

Mo que diz respeito aos beneficios, a pesquisa trara contribui¢bes a nivel cientifico e académico, tanto para
os participantes quanto para o IFAM como um todo. Ao desfecho da pesquisa, com a confeccao de um
Produto Educacional (manual de comunicacdao em Libras: olhos que veem e méos que fala) de acordo com
a proposta do PROFEPT. Os beneficios serdo facilitar a comunicacdo em Libras entre os discentes
ouvintes, discentes surdos, professores e pedagogas (o0s); melhoria dos processos inclusivos do aluno surdo
nos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada do IFAM/CMC; contribuir com a acessibilidade
comunicacional em nivel basico entre as pessoas dos setores da instituicdo com o aluno surdo favorecendo
uma ampliacao do debate e reflexao da inclusao de Pessoas com Deficiéncia — PCDs no IFAM/CMC.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A proposta do Projeto de Mestrado do PROFEPT tem relevancia e grande importancia para a pesquisa na
educacéo inclusiva. Na sua segunda vers&o, conforme carta resposta, foram atendidas todas as demandas
necessarias para atender os requisitos da Resolucdo CMNS no 466/12 e CNS No. 510/16. Além disso, forma
estruturados os itens relacionados aos beneficios e riscos de forma que ficou claro para o envolvido na
pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Acerca dos documentos necessarios a avaliacdo ética da pesquisa, segundo Resolucdes CNS n.? 466/12 e
CNS n°. 510/16, foi identificado que:

a) Folha de rosto (APRESENTADO);

b) Projeto Basico (APRESENTADO),
c) Projeto detalhado com todos os elementos que comp&em o género (APRESENTADO);
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d) Carta de anuéncia ( APRESENTADO );

e) Declaracéo de uso de infraestrutura (APRESENTADA );

f) Termo de Consentimento (TCLE)(APRESENTADO) e Termo de assentimento Livre Esclarecido (TALE)
(APRESENTADOY;

g) Instrumentos de Pesquisa- ROTEIRO DA PESQUISA ( APRESENTADO);

h) Cronograma ( APRESENTADO );

i) Orcamento ( APRESENTADO).

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O comité diante da analise da carta resposta e dos autos com base nas resolucdes CNS n.° 466/12 e CNS
n® 510/16, decide pelo parecer de APROVADO o projeto de pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Cabe a0 pesquisador responsavel, apos realizacdo da pesquisa, apresentar a este colegiado o Relatério
Final de Pesquisa, que sera avaliado em reunido ordinaria do comité para verificacdo do cumprimento dos
preceitos éticos na pesquisa com seres humanos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 25/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2115508 pdf 16:33:11
Projeto Detalhado / |PESQUISA_EDILSON_5.doc 25/11/2023 |EDILSON GOMES Aceito
Brochura 16:31:54 |ALVES
Investigador
Qutros carta_resposta.docx 25/11/2023 |EDILSON GOMES Aceito

16:29:32 [ALVES
Qutros roteiro_pesquisa.docx 25/M11/2023 |EDILSON GOMES Aceito
152809 [ALVES
TCLE / Termos de  |tcle tale.docx 25/M11/2023 |EDILSON GOMES Aceito
Assentimento / 15:03:20 |ALVES
Justificativa de
Auséncia
Declaracéao de institui_pdf 25/11/2023 |EDILSON GOMES Aceito
Instituicio e 14:51:37 |ALVES
Infraestrutura
Declaracéo de infraestrutura. pdf 25/M11/2023 |EDILSON GOMES Aceito
Instituicao e 14:11:42 |ALVES
Infraestrutura
Orcamento edilson_pdf 25/M11/2023 |EDILSON GOMES Aceito
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Orcamento edilson_pdf 14:06:26 |ALVES Aceito
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_ATUAL pdf 18/10/2023 |EDILSON GOMES Aceito
10:58:43 |ALVES
Projeto Detalhado / |PESQUISA_EDILSON_3.doc 11/10/2023 |EDILSON GOMES Aceito
Brochura 19:37:42 |ALVES
Investigador

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

MANAUS, 16 de Fevereiro de 2024

Assinado por:

EDSON MAIA
(Coordenador(a))
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