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RESUMO

A pandemia da Covid-19 transformou o cenério mundial, que demandou repensar as praticas
educacionais nos espacos escolares, devido a emergéncia do distanciamento social e o
fechamento das escolas. Assim, a Portaria N° 343, de 17 de marco de 2020, estabeleceu a base
para o surgimento da modalidade do ensino remoto emergencial (ERE) no Brasil e, com isso,
milhares de docentes comecaram a ensinar em frente a uma tela de computador e, por
conseguinte, os alunos precisaram permanecer nas suas casas, fazendo seus estudos de forma
online. Diante desse contexto, o objetivo geral do presente estudo € mapear os diferentes
modos pelos quais os professores do curso de ensino médio integrado em agroindustria, do IF
Sudeste MG - Campus Barbacena, perceberam e experimentaram as (re)significacfes das suas
préticas docentes no transcorrer do ensino remoto emergencial, e seus impactos nas praxis
docentes no retorno das aulas presenciais. Os métodos de pesquisa utilizados foram a revisdo
sistematica e o estudo de caso. O referencial tedrico apresentou 0 modelo abdutivo como a
base para a construcdo das pré-categorias do estudo. Os resultados da pesquisa demonstram
que, diante dos desafios desconhecidos que emergiram do contexto do ERE, os professores do
curso médio integrado em agroindustria, do IF Sudeste MG - Campus Barbacena, precisaram
(re)significar as suas praticas docentes. O acesso a Internet e aos recursos tecnoldgicos
digitais foram elementos limitantes e limitadores das préaticas docentes, 0 que gerou
desigualdades no contexto do ERE e, consequentemente, podem ter contribuido para o
aumento da evasdo escolar. Os dados também demonstraram que a postura pedagdgica de
determinados docentes, mesmo com o uso de TIC’s e TDIC’s, continuou utilizando préaticas
tradicionais de ensino. Os professores tiveram dificuldades para implementar praticas
pedagogicas dialogicas e inovadoras nas aulas virtuais. Contudo, o contexto do ERE
proporcionou um periodo de grande aprendizado que levou os professores a buscar um novo
sentido e (re)significacdo das suas préaticas docentes, que foram utilizadas no retorno das aulas
presenciais com o término do distanciamento social. No que tange ao produto educacional, foi
utilizada uma cartilha norteadora para o planejamento, producéo, disseminacéo e avaliacdo de
videoaula, a qual podera ser utilizada como um referencial para professores e alunos. A
videoaula foi uma estratégia utilizada para compartilhar os resultados da pesquisa com 0s

professores do Campus Barbacena.

Palavras-chave: Formagédo Docente. Tecnologias. Pandemia Covid-19. Produto Educacional.



ABSTRACT
THE (RE)SIGNIFICANCE OF TEACHING PRACTICES IN THE CONTEXT OF
EMERGENCY REMOTE TEACHING: A case study in integrated high school education at
IF Sudeste MG — Barbacena Campus

The COVID-19 pandemic has transformed the global scenario, which has required rethinking
educational practices in schools due to the emergence of social distancing and school
closures. Thus, Ordinance N°. 343, of March 17, 2020, established the basis for the emergence
of remote teaching (ERT) modality in Brazil. As a result, thousands of teachers began
teaching in front of a computer screen and, consequently, students had to stay at home,
studying online. Given this context, the general objective of this study is to map the different
ways in which teachers of the high school course integrated in agroindustry, at IF Sudeste MG
- Barbacena Campus, perceived and experienced the (re)significations of their teaching
practices during the emergency remote teaching, and their impacts on teaching praxis when
in-person classes resumed. The research methods used were systematic review and case study.
The theoretical framework presented the abductive model as the basis for constructing the
study's pre-categories. The research results demonstrate that, in view of the unknown
challenges that emerged from the context of the ERE, teachers of the integrated high school
course in agroindustry, from IF Sudeste MG - Barbacena Campus, needed to (re)signify their
teaching practices. Access to the Internet and digital technological resources were limiting and
restrictive elements of teaching practices, which generated inequalities in the context of the
ERE and, consequently, may have contributed to the increase in school dropout. The data also
demonstrated that the pedagogical posture of certain teachers, even with the use of ICTs and
TDICs, continued to use traditional teaching practices. Teachers had difficulty implementing
dialogic and innovative pedagogical practices in virtual classes. However, the context of the
ERE provided a period of great learning that led teachers to seek a new meaning and
(re)signification of their teaching practices, which were used when in-person classes returned
with the end of social distancing. Regarding the educational product, a guiding booklet was
used for the planning, production, dissemination and evaluation of video classes, which can
be used as a reference for teachers and students. The video class was a strategy used to share
the research results with teachers at the Barbacena Campus.

Keywords: Teacher Training. Technologies. Covid-19 Pandemic. Educational Product.
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1 INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19 fez com que o mundo fosse paralisado, devido a emergéncia
do distanciamento social para conter o avango do coronavirus SARS-CoV-2. Com isso, as
instituicOes educacionais foram obrigadas a suspender as suas atividades e, assim, 0 panorama
da educacdo profissional no Brasil passou por grandes transformacdes, as quais demandaram
0 (re)pensar das praticas educacionais (COSTA; NASCIMENTO, 2020). Esse contexto
desencadeou o surgimento da modalidade do Ensino Remoto Emergencial (ERE) ao redor do
mundo, até mesmo no Brasil (CHAGAS, 2020; COSTA; NASCIMENTO, 2020; BARBOSA,;
ALMEIDA, 2020; ARRUDA; NASCIMENTO, 2022).

Com a implementacdo, aprovada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) no
Brasil, da Portaria N° 343, de 17 de margo de 2020, a qual dispds sobre “a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo
Coronavirus - Covid-19” (BRASIL, 2020a), em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) deliberou a reorganizacdo do calendario escolar visando a possibilidade das
“atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em
razdo da pandemia do Covid-19. O parecer foi homologado pelo Ministério da Educacédo, em
29 de maio de 2020” (COSTA; NASCIMENTO, 2020, p. 1).

Logo, o sistema educacional brasileiro se viu diante da busca por “novas formas de
viver e aprender” e acabou adotando “técnicas ja conhecidas, mas que eram pouco utilizadas”,
com a finalidade de substituir as aulas tradicionais presenciais em sala de aula por aulas
virtuais. Ainda, os trabalhos dos profissionais da educagdo passaram de presenciais para
serem home office! para as organizag@es privadas e publicas (BARBOSA; ALMEIDA, 2020,
p. 128). “O afastamento dos alunos de sala de aula, durante o periodo de pandemia, nao
significou o afastamento deles da escola” (COSTA; NASCIMENTO, 2020, p. 1), por isso, em
pouco tempo, milhGes de docentes comecgaram a ensinar na frente de uma tela de computador
e seus alunos precisaram ficar em casa, fazendo seus cursos de forma virtual (KHATIB;
CHIZZOTTI, 2020). Portanto, no decorrer do periodo da pandemia, as escolas ndo foram
mais o principal l6cus onde o ensino formal se desenvolveu (ARRUDA; NASCIMENTO,
2022).

1 Regime de trabalho em que uma pessoa exerce sua funcdo remotamente a partir de casa; também conhecido
como teletrabalho.
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O ERE é um fendmeno recente e, com isso, ainda existe espaco na literatura
académica, na &rea da educacdo profissional, para o entendimento, & luz da percepcdo dos
professores, dos modos pelos quais ocorreu a (re)significacdo das praticas docentes no
contexto do ERE, bem como ocorreu o processo de transicdo do ensino remoto para o ensino
presencial com o fim da pandemia. Dessa forma, segundo Santos e Brito Neto (2021), o
periodo pandémico, devido ao afastamento social, também originou oportunidades de
transformacdes e aprendizados para os professores, devido a necessidade de (re)significacdes
de suas praticas docentes para atuarem no ambiente online?. Ou seja, o resignificar constitui
“dar novo sentido, valor, forma ou fungdo a (algo), geralmente com o intuito de superar
padrGes (comportamentais, psiquicos, estéticos, morais, ideoldgicos, etc.) estabelecidos pela
tradi¢do ou pela experiéncia de um individuo ou grupo social” (ABL, 2024, n.p.)%, 0s quais
ndo atendem mais uma nova realidade estabelecida. Assim, a mudanca das aulas presenciais
para as aulas virtuais oportunizou momentos de grandes desafios, inovagdes, reflexdes e
quebra de paradigmas na préaxis cotidiana do professor.

Logo, a probleméatica da pesquisa é: Como os professores perceberam e
experimentaram as (re)significacdes das suas praticas docentes, num curso de ensino médio
integrado de um campus da Rede Federal em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no
contexto do Ensino Remoto Emergencial, e seus impactos na praxis docente no retorno das
aulas presenciais?

Na Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, possui como finalidade central a formacdo e qualificacdo dos
trabalhadores e ‘“cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional ¢ nacional”. Com
isso, a lei de criacdo da Rede Federal EPT apresenta as principais finalidades dos Institutos
Federais, que sdo prioritariamente: (i) “ministrar educagdo profissional técnica de nivel
médio, prioritariamente na forma de cursos integrados”; (ii) realizar pesquisas aplicadas e
atividades de extensdo, dentro dos principios e finalidades da educacdo profissional e
tecnoldgica, articuladas com o mundo do trabalho, que venha beneficiar a comunidade e
segmentos sociais locais e regionais, com énfase na producédo, desenvolvimento e difuséo de

conhecimentos cientificos e tecnologicos, €; (...) (iii) “estimular e apoiar processos educativos

2 Estar conectado direta ou remotamente a um computador e pronto para uso.
3 Academia Brasileira de Letras (ABL), disponivel em https://wwwz2.academia.org.br/nossa-lingua/nova-
palavra/ressignificar, acessado em 29 de outubro de 2024.



https://www2.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/ressignificar
https://www2.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/ressignificar
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que levem & geracdo de trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional”.

Deste modo, pode-se inferir que a Lei 11.892/2008 de criacédo dos Institutos Federais
(IF’s) tem como intuito basico formar e qualificar sujeitos por meio da educacdo omnilateral e
politécnica, tendo o mundo do trabalho como principio educativo, visando beneficiar a
comunidade e segmentos sociais locais e regionais. Um dos objetivos da Rede € garantir o
minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para atender a “educagdo profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educacgdo de jovens e adultos”, por isso foi escolhido
o curso do Ensino Médio Integrado como recorte da presente pesquisa. Portanto, quanto a
delimitacdo de escopo do presente estudo, limita-se aos professores que vivenciaram o ERE e
0 retorno das aulas presenciais com o fim da Pandemia da Covid-19.

O recorte temporal selecionado para o desenvolvimento do trabalho foi de janeiro de
2020 até outubro de 2024, que inclui o periodo da pandemia da Covid-19, pois em 3 de abril
de 2020, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), publicou no Diario Oficial da Unido
(DOU) a Portaria n° 376, (BRASIL, 2020b), que dispbs, em carater extraordinario, a
suspensdo das aulas presenciais dos cursos de educacgdo profissional técnica de nivel médio e,
consequentemente, a substituicdo das aulas presenciais por atividades ndo presenciais. Com
isso, devido as diversas dificuldades vivenciadas pelos docentes (CUNHA; ACCIOLY;
PEREIRA, 2021) na mudanca do ensino presencial para o remoto emergencial,
principalmente no que tange as préaticas docentes, torna-se necessario compreender melhor o
fendmeno da experiéncia desses professores na vivéncia desses processos de transicdo que
impactaram de forma sine qua non nas suas praxis.

Ainda, de acordo com o levantamento da literatura académica nacional, percebe-se a
existéncia de espaco para desenvolver reflexdes, ancoradas na verificacdo das bases tedricas
nos modelos de omnilateralidade, politecnia, trabalho como principio educativo e formacéo
para 0 mundo do trabalho, no que tange a experiéncia docente na (re)significacdo das suas
praticas docentes na educacdo EPT no contexto do ERE em curso do Ensino Médio Integrado
(EMI) e seus impactos no retorno das aulas presenciais, que justifica a relevancia da presente
pesquisa. Além disso, com o levantamento realizado na plataforma do Observatorio do
Programa de Pos-graduagdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), no tema da
pratica docente foram encontradas 9 pesquisas, no tema do ensino remoto emergencial foram
encontradas 5 pesquisas, no tema da pandemia foram encontradas 21 pesquisas € no tema da

Covid-19 foram encontradas 13 pesquisas. Dessa forma, pode-se inferir que ainda ha espaco
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para o desenvolvimento de pesquisas relacionadas ao entendimento da prética docente,

principalmente no que tange o contexto do ERE, consequentemente, incentivar outros

pesquisadores debaterem sobre este tema, que se encontra na linha de pesquisa em Praticas

Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Programa de Mestrado Profissional

em EPT.

Assim, o objetivo geral é mapear os diferentes modos pelos quais os professores do

curso de Ensino Médio Integrado em Agroindustria, do IF Sudeste MG - Campus Barbacena,

perceberam e experimentaram as (re)significacGes das suas praticas docentes no transcorrer

do Ensino Remoto Emergencial, e seus impactos nas praxis docentes no retorno das aulas

presenciais.

Os objetivos especificos da presente pesquisa sdo 0s seguintes:

Realizar o levantamento do referencial teérico do Ensino Médio Integrado,
Pratica Docente, o contexto da pandemia Covid-19 e seu impacto na educacao
com a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial, especialmente na EPT,
para identificar um modelo tedrico capaz de gerar um conjunto de pré-
categorias da pesquisa.

Identificar os principais elementos das praticas docentes na educacdo EPT, por
meio da revisdo sistematica de estudos cientificos advindos da base de dados
do Portal da Capes Periddicos, Scielo - Scientific Electronic Library Online,
Observatorio ProfEPT e Google Académico, para captar os diferentes modos
que os estudos perceberam, significaram e como as praticas docentes foram
utilizadas no contexto do ERE, além de aplicar os dados desta etapa da
pesquisa nas pré-categorias advindas do referencial teorico.

Detectar os diferentes modos pelos quais os professores perceberam e
experimentaram a (re)significacbes das suas praticas docentes na EPT no
contexto do Ensino Remoto Emergencial e no retorno das aulas presenciais.
Desenvolver uma cartilha, de carater tedrico, para nortear as etapas do processo
de planejamento, producdo, disseminacdo e avaliacdo de videoaula como
produto desta dissertacdo do Mestrado ProfEPT.

Construir uma videoaula visando a disseminagdo dos resultados da pesquisa

entre a comunidade docente do Campus Barbacena.


https://www.scielo.br/
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2 ENSINO MEDIO E AEDUCACAO PROFISSIONAL: UMA INTEGRACAO
NECESSARIA

A historicidade da educacédo publica no Brasil é marcada pela contradicédo e dualidade
(RAMOS, 2017; MOURA, 2007), em que a separacdo do ensino propedéutico e da formacao
profissional se estabeleceu até o auge da hegemonia dos governos neoliberais, 0s quais
atenderam aos anseios da classe dominante em detrimento da formagdo dos menos
favorecidos (RAMOS, 2014a). Ao analisar a sinopse do processo historico nacional, é
evidenciado que o desenvolvimento econdmico insurgiu e se alimenta da desigualdade social
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). Esse contexto de disparidade se vinculou ao
Decreto N° 2.208/97, o qual se refere a separacdo obrigatdria entre o ensino médio e a
educacdo profissional (MOURA, 2007), que inibia o progresso pleno da educacéo, ciéncia,
tecnologia e infraestrutura (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Mas, segundo Ramos (2017), a proposta do ensino médio integrado (EMI) tem suas
bases na década de 1980, que foi um marco histérico para os debates entre educadores,
tedricos e a sociedade para edificar uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional, para contrapor com a ordem estabelecida na educacdo profissional. Nesses debates,
a educacdo nacional pode ser analisada numa perspectiva unitaria. Desse modo, foi
vislumbrada a possibilidade da superacdo e ressignifica¢do da “dualidade da formagao para o
trabalho manual e para o trabalho intelectual, expressdo da dualidade de classes que
caracterizou a existéncia de percursos formativos” distintos, ou seja, o percurso
profissionalizante para a classe trabalhadora, que direcionava os estudantes para 0 mercado de
trabalho, e o percurso propedéutico para a elite, que direcionava os estudantes para 0 ensino
superior (RAMOS, 2017, p. 35).

Assim, com o amadurecimento dos debates a respeito de uma educacdo unitaria, a
partir de 2003 até meados de 2004, varias mobilizacbes expressivas nos setores da educacéo
profissional emergiram, “principalmente no ambito dos sindicatos e dos pesquisadores do
dominio da educag@o e trabalho” (MOURA, 2007, p. 18), que fomentaram dialogos sobre a
possivel e necesséria relacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional. Esse debate
visava quebrar a dualidade entre o ensino disponibilizado para a elite e a classe trabalhadora,
ou seja, entre os conhecimentos cientificos e culturais e os conhecimentos de carater
operacional e tecnicista (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005; MOURA, 2007,
RAMOS, 2014a; MORAES et al., 2021).



22

Logo, em 2004, o Decreto N° 2.208/97 foi revogado, para dar espago ao
estabelecimento dos “principios norteadores de uma politica de educacdo profissional
articulada com a educagao basica como um direito das pessoas e uma necessidade do pais”
(RAMOS, 2014a, p. 10). Com isso, o Decreto N° 5.154/2004 emerge abrindo espagos para
didlogos, numa perspectiva progressista, da politica de educacdo profissional integrada ao
ensino médio, visando resgatar os principios defendidos pela Constituicdo de 1988 e pelo
projeto da LDBEN da sociedade (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

O ensino médio integrado surge, entdo, com a proposta de cooperar para mitigar as
desigualdades sociais e econdmicas da sociedade brasileira, para garantir a integralidade da
educacdo basica (MOURA, 2007). Para Ramos (2017), o termo da integracdo na educacéao
profissional pode ser entendido de formas distintas, conforme a abordagem descrita no

Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Os Sentidos de Concepgdes da Integragéo

Sentidos do
Termo Definicdes
Integracao

Compreensdo do ser humano e da sociedade como processos historico-
Filosofico sociais, sendo papel da formacao levar o individuo a apreender, a criticar
e a transformar a realidade na qual se encontra inserido

Reside na indissociabilidade entre educacdo profissional e educacédo
bésica, ao entender que ndo se podem formar profissionais apenas para
Etico-Politico | reproduzir procedimentos técnicos. Para tal, se faz necessario que eles
dominem os fundamentos cientificos que sustentam 0Ss processos
produtivos modernos em todas as suas dimensdes

Baseia-se na ideia de que a realidade é um todo estruturado e dialético,
Epistemoldgico | mediado por processos de andlise capazes de captar suas mediacdes.
Assim, os conhecimentos sdo abstracdes historicas e sociais

Diz respeito as formas de selecionar, organizar e ensinar 0s conteudos.
Seu curriculo deve ser organizado de forma integrada com base na
problematizacdo dos processos produtivos, nas dimensfes historicas,
Pedagogico | sociais, econémicas, culturais, tecnoldgicas, dentre outros, inseridas nas
suas respectivas areas do conhecimento, utilizando a disciplinaridade e
interdisciplinaridade para a integracdo entre os diferentes saberes e
incorporar momentos da pedagogia historico critica

Fonte: Adaptado de Ramos (2017)

O quadro apresenta que o autor salienta a necessidade de a proposta curricular ser
desenvolvida num percurso formativo que valorize a participagdo ativa dos sujeitos, por meio

da construcéo coletiva do conhecimento, tendo a organizacéo integrada dos curriculos, seja na
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disciplinaridade quanto na interdisciplinaridade, aplicando uma abordagem historico dialética
de conteudos, integrando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Dessa forma, observa-se a
seriedade de se levar em consideracdo na formacdo do sujeito trabalhador o seu processo
historico-social e da sua comunidade, para facilitar a esse individuo a apreender, a criticar e a
transformar a sua realidade local e, talvez, regional.

Uma questdo relevante a ser abordada se refere aos principios da integracdo, que
podem ser divididos da seguinte forma: (i) formacdo humana integral; (ii) politecnia; (iii)
omnilateralidade; (iv) trabalho como principio educativo; (v) pesquisa como principio
educativo, e; (vi) relacdo parte-totalidade na proposta curricular (BRASIL, 2007). Portanto, o
primeiro principio a ser descrito é a formacdo humana integral, que, segundo Ciavatta (2005,
p. 85), visa superar a fragmentagdo do ser humano pela “divisdo social do trabalho entre a
acao de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar”.

Assim, a formagdo humana integral busca compreender o sujeito trabalhador, seja
adolescente, jovem ou adulto, como ser “histérico-social”, que age no mundo real tendendo a
satisfazer “suas necessidades subjetivas e sociais e, nessa acdo, produz conhecimentos”
(BRASIL, 2007, p. 42). Assim, este principio pode propiciar ao trabalhador “o direito ao
acesso a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica” (CIAVATTA, 2005, p.
85). Essa formacéo integral pode auxiliar o sujeito a trabalhar a compreender as relagoes
sociais subjacentes a todos os fenémenos que envolvem o mundo do trabalho.

O segundo principio se refere a politécnia sendo que a educacao profissional integrada
a educacdo bésica é uma perspectiva politécnica, que tem “o trabalho como principio
educativo, sua organizacao curricular pautada na integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura
e 0 processo de ensino-aprendizagem orientado pela indissociabilidade entre teoria e pratica”
(MORAES et al., 2021, p. 3).

Para Saviani (2003, p. 140), politecnia pode ser entendida como:

Mudltiplas técnicas, multiplicidade de técnicas, e dai o risco de se entender
esse conceito como a totalidade das diferentes técnicas fragmentadas,
autonomamente consideradas (...). Politecnia diz respeito ao dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo
de trabalho produtivo moderno. Estd relacionada aos fundamentos das
diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados
principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela
formac&o politécnica.
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O autor menciona o risco do entendimento miope do termo da politecnia, pois se a
mesma fosse aplicada somente como um conjunto de técnicas disponiveis, haveria sempre
uma relacdo incompleta do portfélio das habilitacdes, pois uma lacuna se apresentaria, a qual
iria exigir e permitir a inclusdo de novas habilitacdes, devido ao inventario limitado e/ou a
emergéncia de novas inovacfes no mercado, seja das escolas ou dos conselhos estaduais de
ensino. Nessa perspectiva, a formagdo humana pode ser vista “como sintese de formagao
basica e formagdo para o trabalho” (RAMOS, 2005, p. 109), a qual permitiu a evolugdo da
polivaléncia para a politecnia.

O terceiro principio se refere a omnilateralidade. A educacéo profissional integrada ao
ensino médio deixaria de ter um carater unilateral e passaria a assumir um carater omnilateral,
ou seja, a formacdo deixaria de ser restrita a um ramo profissional, passando a desenvolver
sujeitos que compreendem o “seu lugar na divisdo social do trabalho” (RAMOS, 2017, p. 36).

Complementando, segundo Manacorda (2007, p. 89-90):

A omnilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade
de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo
0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o
trabalhador tem estado excluido em consequéncia da diviséo do trabalho.

O carater omnilateral visa desenvolver o sujeito de forma integral para a construcdo de
conhecimento e modos de vida, ou seja, desenvolvimento integrado do sujeito por meio de
conceitos de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como categorias indissociaveis (RAMOS,
2014a). Assim, quando comparamos a politecnia com a omnilateralidade, Ramos (2014b, p.
209) apresenta a seguinte distingao:

A omnilateralidade da formacdo implica a apreensdo do mundo pelos
homens por meio dos conhecimentos das propriedades do mundo real
(ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte), o que tem sido
reconhecido como conhecimentos da formacdo geral. A politecnia, por sua
vez, é materializada a partir do momento em que proporciona aos educandos
0 acesso a fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio histéricos e culturais
da producdo moderna, o que permite a realizacdo, de forma mais consciente
e autdbnoma, de suas escolhas profissionais. Aqui esta uma diferenca entre a
formacdo técnica e a politécnica, ja que no primeiro sentido a escolha
profissional ndo s6 ja é determinada previamente, quanto os fundamentos
conceituais e técnicos apresentados referem-se ndo ao conjunto da producéo,
mas, sim, a um setor especifico. Por isso, 0s conhecimentos selecionados
para esse fim sdo, normalmente, identificados como contetdos de formagao
especifica de natureza profissionalizante em contraposic¢éo aos de formacao
geral.
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A autora apresenta que a politecnia € um principio primordial para a integralizagéo da
educacdo bésica e a educacdo profissional, devido a contraposicdo da omnilateralidade a
ligacdo historica da formacdo profissional as necessidades do mercado, ja que a formacéo
humana integral esta baseada nos “fundamentos técnico-cientificos, a organizacgéo politica do
Estado, os processos de producéo, a cultura, a tecnologia, a economia, entre outras dimensoes
da vida, estdo no centro desse processo de formagdo para o mundo do trabalho” (SANTOS,
2023, p. 62).

O quarto principio se refere ao trabalho como principio educativo, que na perspectiva
da educacdo profissional integrada, o conceito e os sentidos do trabalho s&o desenvolvidos

como:

(...) ontoldgico e historico, que contribui para o processo de formagao do ser
humano e de apreenséo da realidade a fim de adapta-la a si e a transforma-la;
processo esse que se especifica historicamente nas diversas formas
adquiridas pelo trabalho frente as relagdes sociais de producdo (RAMOS,
2014a, p. 84-85).

Assim, o ensino médio integrado desenvolve a concep¢do do trabalho como um
principio educativo, que serve de embasamento “para a organizacdo e desenvolvimento
curricular em seus objetivos, conteudos e métodos”. Nessa perspectiva, o sujeito é formado
para se ver como “produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-
la”. Ainda, o ser humano ¢ visto como sujeito da sua histéria e da sua realidade, ou seja, “o
trabalho ¢ a primeira media¢do entre o homem e a realidade material e social” (RAMOS,
2014a, p. 90). Logo, o trabalho como principio educativo busca promover o “sentido de que o
trabalho permite, concretamente, a compreensdo do significado econémico, social, histdrico,
politico(...)”, cultural e tecnoldgico no mundo do trabalho (RAMOS, 2017, p. 36).

O quinto principio é a pesquisa como principio educativo, pois o trabalho de producao
do conhecimento colabora na formacdo de sujeitos trabalhadores autdbnomos e, com isso,
possam vir a ser capazes de “compreender-se no mundo e dessa forma, nele atuar, por meio
do trabalho, transformando a natureza em funcédo das necessidades coletivas da humanidade e,
ao mesmo tempo, cuidar de sua preservacao face as necessidades dos demais seres humanos”.
Este principio pode fomentar a curiosidade, criatividade e tornar o sujeito trabalhador mais
analitico e critico, por meio da problematizacéo e pela busca de solugbes. Assim, a pesquisa
pode potencializar o desenvolvimento da autonomia necessaria ao ser humano a partir da

constitui¢do da autonomia intelectual, a qual “deve ser intrinseca ao ensino, bem como estar
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orientada ao estudo e a busca de solucBGes para as questdes tedricas e praticas da vida
cotidiana dos sujeitos trabalhadores” (BRASIL, 2007, p. 48).

E por fim, o principio da relacdo parte-totalidade na proposta curricular, pois para
discussdo da integracao da educacgdo basica e da educacéo técnica se faz necessario integrar os
conhecimentos gerais e especificos da formacao bésica e profissional. Segundo Mello (2014),
o “curriculo ¢ tudo aquilo que uma sociedade considera necessario que os alunos aprendam ao
longo de sua escolaridade”, logo, o curriculo pode ser visto como “uma selecdo de
conhecimentos a serem ensinados e aprendidos dependendo da finalidade e dos objetivos
educacionais”, dentro de uma perspectiva da formacao integral, plena e completa (BRASIL,
2007, p. 49).

Moura (2007, p. 24) proporciona uma reflexdo relevante sobre a interdisciplinaridade,
contextualizacdo e flexibilidade como componentes relevantes que sdo esséncias para estarem
presentes nos curriculos, que, consequentemente, podem nortear o processo de construcéo dos
Projetos Politicos e Pedagdgicos (PPC) dos cursos da educacdo profissional técnica de nivel
médio integrado ao ensino médio. Para este autor, esses trés elementos podem ser

considerados principios relevantes para a integracdo da educacéo basica e a educacao técnica:

As Diretrizes Curriculares Nacionais explicitam como principios, dentre
outros, a interdisciplinaridade, a contextualizacéo, e a flexibilidade, os quais
devem estar contemplados na formulagdo e no desenvolvimento do projeto
pedagbgico de cada instituicdo de ensino. Entretanto, é necessario que cada
instituicdo andlise, critique, sintetize e ressignifique o que se propde nessas
diretrizes, a luz de teorias educacionais e das visdes dos sujeitos envolvidos
no processo de ensinar e de aprender.

Portanto, para dar continuidade com a reflexdo sobre o Ensino Médio Integrado, é
relevante inserir o tema da pratica docente nesse debate, uma vez que refletir sobre as acoes
docentes também ¢é refletir sobre que tipo de educacdo a ser desenvolvida em sala de aula,
visando preparar 0s seus sujeitos para atuar no mundo do trabalho. Esse tema é o foco do

proximo capitulo.
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3 PRATICAS DOCENTES: A DIDATICA E A FORMACAO DOCENTE NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Pensar na acdo docente na Educacdo Profissional e Tecnologica nos dias atuais é
também pensar no fazer pedagdgico numa perspectiva politico-social e técnica, para
promover uma “formacao integral do ser humano que lhe permite compreender sua condigédo
humana de produzir sentidos e significados a partir dos conhecimentos que integrem o
individual e o social” (CHAVES, 2019, p. 14). Dessa forma, para dar inicio ao presente
capitulo, € importante apresentar as origens etimologicas da didatica.

Como substantivo feminino, a didatica vem do grego didaskein, que significa “a arte
de ensinar”, que ¢ usada como “arte de transmitir conhecimentos”, “técnica de ensinar” ou
instruir. J& o termo didatico vem do grego didaktikds, sendo que no alemédo é didaktik, embora
ndo sendo usual na literatura académica, possui trés significados: (i) “ensino, relativo a ensino
ou aprendizagem” de algum conhecimento; (ii) “teoria da formagdo educativa, método de
ensino”, e; (iii) “tratado, ensaio, apresentacdo de uma teoria didatica” (CORAZZA; HEUSER;
MONTEIRO, 2020, p. 6).

Dessa forma, a didatica pode ser vista como uma ciéncia, que possui 0 objetivo de se
ocupar com estratégias de ensino, praticas relacionadas com a metodologia e estratégias de
aprendizagem, mas, para a sua abordagem, existem as seguintes categorias: “principios
didaticos, objetivos, contetidos, métodos, avaliacdo e formas de organizacdo do ensino, entre
outros” (CHAVES, 2019, p. 14). Ainda, a didatica pode ser definida como:

(...) teoria e pratica do ensino, é o estudo dos processos de ensino e
aprendizagem referentes a um contetdo especifico. A didatica estuda as
condigdes e os modos do ato de ensinar que favorecem e tornam eficaz o ato
de aprender, dentro de determinados contextos situacionais, politicos,
culturais etc. (LIBANEO, 2002, p. 10)

Essa percepgdo do conceito e dos propositos da didatica vem evoluindo ao longo da
trajetéria histérica da humanidade e, ao mesmo tempo, vem impactando diretamente na
formacdo, acdo e pratica docente dentro e fora da sala de aula. O termo “didatica” ou
“didatico” ja é conhecido desde os tempos remotos da Grécia antiga (CORAZZA; HEUSER,;
MONTEIRO, 2020), a qual pode ser vista como uma “agdo de ensinar presente nas relagdes
entre mais velhos e os jovens, criancas e adultos, na familia e nos demais espagos sociais e
publicos”. Nesse periodo, a pratica do professor ndo era sistematizada, com isso era difusa

devido a sua pratica ser exercida de forma pensada e vivida. A didéatica tinha o ensino como
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modelagem/armazenamento por meio do exemplo. Em seguida, a didatica comeca a ter o
surgimento do inicio do contorno de seu campo especifico e autbnomo, somente a partir do
século XVII (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005, p. 42).

Dessa forma, a partir de 1548, com a proliferacdo de vérios colégios na Europa e a
falta de experiéncia dos professores, emergiu a necessidade de unificacdo do trabalho dos
docentes. Assim, foi criada pela Igreja Catolica uma coletdnea das experiéncias vivenciadas
do Meétodo PedagoOgico dos Jesuitas, que tinha como objetivo criar um Manual com a
codificacdo do Plano de Estudos da Companhia de Jesus. Esse cenario deu origem a Didatica
Ratio Studiorum. As acOes docentes foram delineadas em termos de conhecimento a ser
desenvolvido, a metodologia e a avaliagdo. Foi institucionalizado um processo de avaliagdo
que tinha uma distribuicdo de prémios aos melhores alunos e o castigo para os alunos com
comportamentos inaceitaveis. Apesar de 0s Jesuitas ndo serem adeptos de castigar os alunos,
foi normatizada essa pratica no manual. A sua contribuicdo para a didatica foi a criacdo de um
manual educativo para os professores e 0 ensino era visto como modelagem/armazenamento
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2005).

A didatica Magna foi pautada por ideais ético-religiosos (ALBUQUERQUE, 2002),
para desenvolver um método Unico para ensinar tudo a todos, focado na leitura e escrita, para
que a populacdo tivesse acesso direto as escrituras religiosas, sem intermediacdo da Igreja
Catdlica. Era direcionada a juventude, para a formagdo de sujeito trabalhador, atendendo,
assim, a demanda do desenvolvimento comercial das cidades, que instituiram as bases do
capitalismo industrial no final do século XIX. Existe uma atencdo especial a natureza dos
conhecimentos a serem ensinados, pois exigiam particularidades no seu ensino por parte dos
professores. Sua contribui¢do para a didatica foi uma educacdo para todos, mas o0 seu ensino
ainda permanecia como modelagem/armazenamento (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005).

Didatica Rousseauniana, a partir de 1753, possui na sua esséncia a preservacdo do
sujeito aos vicios da sociedade, assim, se contrapde a Didatica Magna com uma proposta
pedagdgica que ndo se limita a um método fechado e formal, mas avaliza nas aulas a
espontaneidade da crianga, pois ela se move por si mesma no seu processo de aprendizagem,
por meio de aulas que possam garantir espaco a espontaneidade, momentos de fruicdo e
aquiescéncia do erro como parte do processo educativo (PAMPLONA, 2008). Sua
contribuicdo para a didatica foi a proposicdo de uma concepcdo nova de ensino, focada nas
necessidades e interesses das criancas, O seu ensino era visto como
desenvolvimento/desabrochamento (GUARNIERI; GUARNIERI, 2019).
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A Didatica Pestalozziana demarca a vertente da pedagogia tradicional, denominada
Pedagogia Intuitiva, pois sua caracteristica fundamental é proporcionar “dados sensiveis a
percepcao e observacdo dos estudantes”, quando possivel. Focalizou 0 ensino como meio de
“educagdo e desenvolvimento das capacidades humanas, como cultivo do sentimento, da
mente e do carater”. Pestalozzi ainda se baseou na psicologia sensualista, tendo como norte a
vida mental estruturada e baseada em “dados dos sentidos, ou, empregando um vocabulario
pedagdgico, valendo-se do concreto”. Dessa forma, o intuito era desvendar leis que
“propiciassem o desenvolvimento integral da crianca” e do estudante. Para tal, idealizou uma
educacdo com as “dimens0es intelectual, profissional e moral, estreitamente ligadas entre si”,
0 que exige o professor procurar seu material no préprio meio que abarca o aluno, numa
circunstancia real (ZANATTA, 2012, p. 106).

A didatica Pestalozziana baseava-se na formacdo do sujeito, independente da sua
classe social, para o desenvolvimento do aprendizado em trés aspectos interligados entre si:
(i) coracdo, com a educagdo moral; (ii) mente, com a educacéo intelectual e; (iii) mao, com a
educacdo profissional. Assim, a educacao € para além da formacdo da mente e da virtude, mas
principalmente prover uma formacéo de oficio, ou seja, dar condi¢Ges de trabalho (BRAVIN;
PAIVA,; PINEL, 2020).

O aporte para essa didatica foi uma pratica baseada na percepcéo sensorial do mundo,
sendo que o ensino foi percebido como “Licdo de Coisas” (ZANATTA, 2012, p. 106-107), ou
seja, a didatica Pestalozziana desenvolve uma “educacdo baseada pelos sentidos externos” do
estudante (FREITAS, 2019, p. 15). Assim, a contribuicdo para a didatica foi uma prética
baseada na percepc¢édo sensorial do mundo e o ensino como Licdo de Coisas. O autor levou “a
Psicologia para a educacdo um século antes do nascimento e criagdo do que se nomearia
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem (Psicologia Infantil)” (BRAVIN; PAIVA,
PINEL, 2020, p. 7).

A proposicdo de uma pedagogia que se caracteriza nao exclusivamente como arte, mas
sobretudo como uma ciéncia da educacdo, adveio da didatica Herbatiana. Por meio do seu
livro “Pedagogia geral derivada dos fins da educa¢do”, em 1806, o autor ¢ considerado “o
primeiro a sistematizar cientificamente a pedagogia e propor um método de ensino”. Com
iSs0, comeca a ser exigido que o professor possua uma teoria pedagogica, para que a sua
pratica ndo seja baseada na sua experiéncia somente, pois, apesar de ser relevante, a
experiéncia pode ndo ser o suficiente para uma educacgéo eficaz dentro e fora da sala de aula.

Nesta didatica, a finalidade da educacdo advém da “formacgdo da moralidade, do

carater e da vontade, como referéncias para o autogoverno do individuo com o fim de agir
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corretamente” (ZANATTA, 2012, p. 107-108). Hebert inventou a “educacdo estética” e “os
quatro passos formais” (FREITAS, 2019, p. 15), além de um sistema pedagdgico que se
estabelece em torno de trés conceitos principais, que sdo: governo, disciplina e instrucdo
educativa (ZANATTA, 2012). Logo, a contribuicdo Herbatiana para a didatica foi o
surgimento da pedagogia cientifica e profissional, influenciada pelos conhecimentos da
filosofia e psicologia da sua época. O ensino foi visto como Instrugdo Educativa.

A Didatica Social de Diesterweg apresentou trés principios da sua doutrina, dando
maior importancia ao “carater ético da disciplina e a forca das ideias na formacdo da conduta
dos alunos” (FREITAS, 2019, p. 14), que sdo: (i) naturalidade, que depende do ambiente e
das influéncias da época; (ii) cultura da educacéo, e; (iii) desenvolvimento harmonico de
todas as disposicOes corporais e espirituais. Esses principios nortearam as “33 regras (i.e.
ensinar energicamente; manter os estudos nos fundamentos essenciais” (CHAVES, 2019, p.
151).

Esta didatica se baseia primeiramente na formacao profissional ou de classe, antes de
educar os homens, pois a formagdo humana para cada individuo deveria ser um direito de
todos, ndo somente da(s) classe(s) dominante(s) da época, mas principalmente dos
proletariados e camponeses. Diesterweg se baseou nos estudos de Pestalozzi, que “valorizava
e potencializava a escolaridade e o trabalho como complemento da familia e meio de
preparagdo para a vida” (BRAVIN; PAIVA; PINEL, 2020, p. 7), logo, nesta didatica ainda se
mantém a preocupacdo com a formacdo profissional.

Além disso, a Didatica Social é precursora da reforma da pedagogia e Diesterweg
pode ser considerado um “professor de professores”, devido a sua influéncia na época, com
um vasto volume de obras publicadas sobre educacéo e a profissdo do professor, bem como os
artigos do seu jornal “Rheinische Bléatter” (Folhas Renanas) (BRAVIN; PAIVA; PINEL,
2020). Juntamente com outros autores, as analises posteriores dos estudos da pedagogia social
desenvolvidos por Diesterweg auxiliaram na formulagdo dos “principios didaticos para a
educacdo socialista”, que estavam “relacionados com a realidade, com a vida, com a formagao
integral de todos” e também por serem instrumentos na luta de classes (CHAVES, 2019, p.
152). Sua contribuicdo para a didatica foi a realizacdo de estudos para o desenvolvimento do
professor e para a formacdo profissional como redencéo social e o ensino como formacao
social.

A Didatica da Experiéncia de Dewey tem como eixo central o “interesse de base
psicologica gerado por situagdes da experiéncia de vida no ambiente social”. Em Chicago,

ajudou a “estabelecer a famosa escola laboratério, mais conhecida como “Escola de Dewey”,
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que se configurava como um espaco para testar e desenvolver suas hipéteses psicoldgicas e
pedagogicas” (SANTOS, OLIVEIRA, PAIVA, 2020, p. 76). Assim, a educagao passou a ser
vista como um processo de reconstrucdo permanente da experiéncia humana na sociedade.
Com a priorizacdo do conceito de experiéncia, Dewey procurou instituir uma epistemologia
“orientada para a pratica, ou seja, uma epistemologia experiencial”, pois a organizagdo escolar
se norteou pelas experiéncias praticas, em outras palavras, se norteou pelas atividades que 0s
alunos necessitavam realizar na vida em sociedade (ZANATTA, 2012, p. 109).

Com isso, a Didatica de Dewey que defende a educacdo pela acdo veio contrapor a
concepgdo das bases da Didatica Herbartiana que defende a educagdo pela instrucéo
(CHAVES, 2019), a qual esta fundamentada em cinco pressupostos filosoficos: (i)
pragmatismo: refere-se “a utilidade préatica de conceitos abstratos”; (ii) experimentalismo:
necessidade de que o “processo de aprendizagem esteja relacionado com toda a experiéncia
do estudante”; (iii) principio de continuidade: “ndo ha ruptura entre uma experiéncia e outra,
mas sim conexdo entre elas, ou seja, uma experiéncia necessariamente conduz a outra”; (iv)
verdade como praxis: a “experiéncia se materializa na continuidade entre os fenémenos da
natureza, 0s acontecimentos sociais e a experiéncia humana”, por isso a experiéncia é tomada
como praxis; (V) escola nova: s6 ha sentido na teoria quando aplicada a pratica e a experiéncia
conduz a aprendizagem, dessa forma, era necessario “rever as praticas da escola tradicional
por vezes dogmatica, autoritaria, conservadora e elitista e se pensar em uma escola nova,
fundamentada nos ideais da aprendizagem ativa, progressiva e democratica” (SANTOS,
OLIVEIRA, PAIVA, 2022, p. 81).

Para Dewey, a “escola € vida” e o aluno ¢ o centro da aprendizagem (CHAVES, 2019,
p. 74). Nesta perspectiva, 0 conhecimento vai se determinando na agdo, baseado na
experiéncia que advém dos processos de amoldamento entre o homem e o meio. A
experiéncia &, pois, aquilo gue o sujeito faz, alterando uma circunstancia ou situacdo. Logo, a
atividade impacta e traz consequéncias na aprendizagem e formacdo do individuo
(ZANATTA, 2012). Dewey ¢ considerado o “filésofo da democracia”, que esta baseada na
ideia social, ou seja, de comunidade em si, pois o seu imaginario visava estar “aberto para
todas as possibilidades e consequéncias de modo a descobrir um método apropriado para lidar
com os problemas e dificuldades da educagao” na sua época (SANTOS, OLIVEIRA, PAIVA,
2022, p. 79). Para tal, a educacdo necessitava fornecer condi¢es para fomentar e instigar a
atividade ativa do sujeito para auxilid-lo no seu crescimento e desenvolvimento (CHAVES,

2019), por meio do pensamento reflexivo.
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A educacéo nesta perspectiva se baseava em trés principais aspectos: (i) orientagéo do
pragmatismo: o estudante como ponto central da aprendizagem; (ii) ciéncias experimentais:
base essencial para apropriacdo adequada dos problemas pela educacéo, principalmente a luz
da psicologia e da sociologia, e; (iii) papel filos6fico da educacdo no campo social e politico:
participagdo no “desenvolvimento democratico da sociedade e na formagdo do cidaddo de
mentalidade moderna, cientifica e aberta a colaboragdo” (CHAVES, 2019, p. 74). Para tal,
criou-se um método cientifico da verificagdo, fundamentado na reflexdo, chamado “Método
Reflexao”, ou seja, € o método de uma “experiéncia educativa, o método de educar”.

Os ideais de Dewey e de outros estudiosos norte-americanos tiveram uma “profunda
influéncia sobre o sistema escolar moderno” (SANTOS, OLIVEIRA; PAIVA, 2022, p. 75),
influenciaram o movimento de renovacdo da Escola Nova (PARDIM, 2013). Por fim, a
contribuicdo para a didatica esta no ensino laboral e na relagdo do ensino com a vida. Dessa
forma, o ensino é visto como a (re)construcdo e (re)organizacdo da experiéncia. Para a
didatica de Dewey, “ndo ha separagdo entre vida, experiéncia e aprendizagem” (SANTOS,
OLIVEIRA; PAIVA, 2022, p. 82).

Para a Didatica da Experiéncia, é essencial no aprendizado de atitude(s), ideia(s) e
habilidade(s), ou seja, se faz necessario “vivenciar de modo ativo uma situacdo”, para tal, a
escola deve ser um meio social vivo, que proporcione “situacfes que sejam téo reais quanto as
vividas pelos estudantes fora da escola” (SANTOS, OLIVEIRA; PAIVA, 2022, p. 83). Para
que esse processo ocorra de forma apropriada, a “aprendizagem deve ser integrada a vida”, ou
seja, “0 aprendizado deve estar pautado em uma experiéncia real de vida para ter funcéo e
sentido” (SANTOS, OLIVEIRA; PAIVA, 2022, p. 83). Por fim, a contribuicdo para a
didatica, nesta perspectiva, esta no ensino laboral por meio da experiéncia e na relacdo da
aprendizagem integrada a vida e ao ensino como a (re)construcdo e (re)organizacdo da
experiéncia.

A Didatica Critico-Libertadora tem como objetivo conscientizar o aluno, para que ele
possa saber fazer a leitura do mundo visando agir em prol da sua libertacdo. Por isso, é
proposto ao aluno uma préatica em sala de aula para o desenvolvimento da sua criticidade, por
meio da inquietagdo. Dessa forma, os alunos s&o motivados a participar do trabalho
pedagdgico e também sdo um dos principais autores da propria pratica pedagdgica em sala de
aula. Com isso, nesta perspectiva, o foco da didatica estda mais presente no “trabalho do
professor, com as atividades do ensino e com a aprendizagem do aluno” (RIBEIRO;
GUIMARAES, 2019, p. 4).
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Assim, a Didética Critico-Libertadora é fundamentada na capacitacdo dos estudantes e
professores para a construcdo da “compreensdo critica consciente de sua relagdo com 0
mundo”, com o seu contexto ¢ da sua condi¢dao enquanto ser humano. A educacdo libertadora
acorre na acao consciente, com o objetivo da transformacéo da realidade, portanto a sua ideia
central reside na “préxis (agdo consciente)” (VICENTINI; VERASTEGUI, 2015, p. 40). Na
acao consciente, os professores e os alunos se tornam sujeitos capazes de fazer leitura da
realidade, refletir criticamente e, consequentemente, adotar uma acdo transformadora visando
modificar essa realidade. Para que isso ocorra, ou seja, 0 desenvolvimento na praxis, existem
dois pontos de partida com distintas abordagens, que sdo imprescindiveis para o exercicio da
liberdade no processo de ensino-aprendizagem: (i) problematizacéo, €; (ii) didlogo.

A problematizacdo se refere ao processo de construcdo de questionamentos criticos a
partir da experimentacdo cotidiana do mundo e das realidades materiais que impactam a vida,
tanto dos professores como dos alunos. Com a reflexdo consciente, por meio de
questionamentos, pode-se conjecturar o desenvolvimento de agdes a serem implementadas
para alteracdo das condices do contexto e de materiais nas realidades dos professores e dos
alunos em si (VICENTINI; VERASTEGUI, 2015).

Freire (2003) mostra o dialogo como possibilidade de ampliagédo da consciéncia critica
e, apesar de estar sempre presente na trajetoria historica da consciéncia humana, aqui se refere
a ocasido em que “os seres humanos se encontram para refletir sobre a realidade”, sendo
essencialmente social (VICENTINI; VERASTEGUI, 2015, p. 40). Em suma, a abordagem
Critica-Libertadora contribui para a didatica com a mudanca do foco para a realidade
existencial concreta do(s) aluno(s), que é o ponto de partida e de chegada da a¢do docente em
sala de aula, o ensino visto como critico e libertador (GIOVEDI; SILVA; AMARAL, 2018).

Portanto, 0 que se percebe é que a didatica vem, paulatinamente, ajustando a sua
orientacdo para ser mais equitativa e inclusiva, ao longo da sua evolucédo historica. Para tal,
algumas mudancas foram essenciais para essa trajetoria: (i) alteracdo da pedagogia elitizada
para a pedagogia social; (ii) alteracdo da formacdo dualista para formacdo humana integral;
(iii) educacdo com o foco no processo para educacdo com o foco no aluno; (iv) sistema
educacional informal para sistema educacional formal; (v) aplicacdo de manuais para
diversificagdo metodoldgica; (vi) evolucdo da visdo do processo do ensino, e; (vii)
profissionalizagdo dos professores; (viii) evolucdo dos saberes docentes, e; dentre outros.

Enfim, a trajetdria histérica da Didatica apresentou uma jornada de (re)significacéo,
sendo que cada periodo possui determinadas caracteristicas distintas, que estdo de acordo com

0 momento historico, politico e social que a originou. Apesar de a Didatica ter sido “inspirada
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por diferentes correntes, tendéncias e concepgdes pedagogicas” (RIBEIRO; GUIMARAES,
2019, p. 4), é inegavel o seu impacto na formac&o, nos saberes e praticas dos professores, que
se renovam a cada momento, a partir dos novos acontecimentos e dos fatos histdricos da
trajetdria da humanidade.

Logo, diante do cenério apresentado, a presente pesquisa aplica o seguinte conceito de
didatica de Giovedi, Silva e Amaral (2018, 116):

Quando vemos um(a) professor(a) em plena atividade de aula, estamos
observando, poderiamos dizer, a sua Didatica em acdo; quando nos
concentramos nas intencionalidades do(a) professor(a) e nos abrimos para
escutar as razdes de suas escolhas, estamos tomando contato com a Didatica
projetada pelo(a) educador(a). Em outros termos, a Didatica abrange as
teorias (os pressupostos) que fundamentam a aula e a pratica pedagogica
decorrente (os elementos constituintes) e desenvolvida no contexto de aula.

3.1 AFORMACAO PROFISSIONAL PARA A PRATICA DOCENTE NA EPT

A prética docente em sala de aula se refere a um “saber-fazer do professor repleto de
nuances e de significados” (CRUZ, 2007, p. 192), repleto de pluralidade e sensibilidades que
emergem de suas tarefas no dia a dia, que foram construidas ao longo da sua formacao e
atuacdo profissional. A acdo docente € orientada pelo contexto de uma sala de aula, onde a
pedagogia, a didatica e as praticas sdo de “ordem da praxis”, que acontecem “em meio a
processos que estruturam a vida e a existéncia” (FRANCO, 2016, p. 542).

Assim, enquanto a pedagogia peregrina entre culturas, subjetividades, sujeitos e
praticas, que visa intencionalidades e projetos alargados, a didatica se preocupa com 0S
saberes escolares. Dessa forma, “a logica da didatica ¢ a 16gica da produgdo da aprendizagem
(nos alunos), a partir de processos de ensino previamente planejados”. Ja a pratica da didatica
visa uma pratica pedagoOgica, que abarca a didatica, mas que também a sobreexcede
(FRANCO, 2016, p. 542).

Nessa perspectiva, & importante mencionar que a Educacdo Profissional e Tecnologica
possui diversos pilares e processos que sustentam a promocdo da educagdo de qualidade,
comprometida com a formagdo humana integral, visando a transformacéo da realidade social
para promover o desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria. Dessa forma, as
principais bases que alicercam a EPT possuem alguns postulados, tais como: “trabalho como
principio educativo; omnilateralidade; politecnia; ensino integrado; curriculo integrado e
formag¢ao humana integral” (NUNES; OLIVEIRA, 2021, p. 2).
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A partir da compreenséo dos pilares da EPT, que foram amplamente discutidos em
capitulos anteriores, torna-se possivel a andlise e a reflexdo entre os fundamentos conceituais
e as abordagens de ensino, pensando nas aproximacgoes e distanciamentos entre as praticas
educacionais e as bases tedricas, sendo que o presente estudo foca na (re)significacdo das
praticas docentes em um contexto pandémico e como esse fendmeno pode auxiliar no
desenvolvimento da articulacdo entre a teoria e préatica, a luz de uma educacao libertadora.

Por conseguinte, se “a educagdo ¢ uma forma de intervengdo na realidade” (CUNHA,
2022, p. 61), o educador, portanto, tambem precisa refletir sobre os espacos educacionais e se
questionar de que forma eles poderdo auxiliar no desenvolvimento apropriado do curriculo,
dos conteudos e competéncias a serem trabalhados na acdo do professor para a formacdo do
aluno no decorrer do curso, dentro da perspectiva de uma formacao humana integral.

As préticas educativas na educacdo profissional e tecnoldgica, a qual é impactada
pelas “transformagdes na forma como o trabalho ¢ executado no tempo e no espago, longe da
reparticdo, do escritério [...], evidenciou que, para além da capacidade técnica, o trabalhador
do futuro [...] necessita de uma solida formagdo humana para o trabalho” (GOMES; LIMA,
2021, p. 52). Logo, a educacdo profissional e tecnologica pode ocorrer em diferentes
circunstancias e tem como intencionalidade preparar o individuo para desenvolver seu
conhecimento, habilidades, atitudes e ideias, seja para o mercado de trabalho ou para 0 mundo
do trabalho. A EPT visa contribuir para o desenvolvimento tanto da jornada pessoal quanto
profissional do sujeito, visando auxiliar na compreenséo e na interagdo do ser humano com as
diversas dimensdes da sua vida, sendo elas de natureza cultural, social, politica, econémica,
cientifica ou tecnolégica (CASCAIS; TERAN, 2014; GOMES; LIMA, 2021).

Por isso, ao se falar em praticas educativas na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), refere-se a ir além da prética da didatica. Ou seja, se faz necessario que o docente leve
em consideracdo as circunstancias da sua formacdo, o planejamento da sua praxis, a
organizacdo do seu trabalho, suas expectativas, as expectativas dos discentes (FRANCO,
2016). E necessario incluir a analise de aspectos da construgio dos sujeitos sociais nos
espacos intersubjetivos de formagdo (GILBERTO, 2021), os recursos disponiveis e, bem

como, 0s espagos-tempos escolares, dentre outros, conforme apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — Principais Elementos Assinalados da Pratica Docente

..\\
.-' N

/' Recursos

| |

/

L Didaticos

/ Recurso\ N ___7_7_____..//
|' Tedrico

\{etodologj

Contendo
de Ensino

o Planejamento
da Praxis

ey
S, S
. -
™, #
\ s
R A

Pratica Docente

Fonte: Elaborada pela Autora

A figura demonstra o enredamento do ato da docéncia por si s6, mas € relevante frisar
que a pratica do professor ndo pode levar em consideracdo somente as técnicas didaticas
utilizadas, mas, especialmente, “as perspectivas e expectativas profissionais, além dos
processos de formacdo e dos impactos sociais e culturais do espago ensinante” (FRANCO,
2016, p. 542). Assim, a docéncia ¢ uma atividade que envolve a juncdo de um conjunto
diversificado de elementos que a torna complexa, pois boa parte do trabalho docente, dentro
da sala de aula, demanda por intervencGes rapidas e agdes ndo previstas no processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, no cotidiano do professor, “nem sempre ha tempo
suficiente para o distanciamento e para o desenvolvimento necessarios a reflexdo de uma
atitude analitica e critica do fazer e da identidade docente” (PLACIDO; PLACIDO;
ALBERTO, 2022, p. 2).

Amorim et al. (2019) asseguram que na sociedade contemporanea, cada vez mais
preocupada com as transformagfes sociais, vem crescendo, paulatinamente, a relevancia do
debate sobre a formag&o de professores, principalmente no que tange ao reconhecimento dos
saberes docentes, pois se vive um momento histérico em que o mundo do trabalho é
inconstante e imprevisivel (PLACIDO; PLACIDO; ALBERTO, 2022), o que torna a
educacdo ainda mais rica e extremamente intricada (LOMBA, FARIA FILHO, 2022).
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Portanto, um dos maiores desafios na educagdo se encontra em “identificar os saberes
diversificados e as formas necessarias que propiciam base solida a docéncia”, que possam
implicar uma formacdo adequada ao profissional docente, bem como abrir possibilidades nos
espacos da atuacdo profissional do professor para investimentos em uma formacéo continuada
(PLACIDO; PLACIDO; ALBERTO, 2022, p. 2).

Segundo Noévoa (apud LOMBA; FARIA FILHO, 2022, p. 4), o caminho a ser
percorrido para a formacdo docente se inicia com a base, ou seja, com 0 processo de

construcdo do conhecimento:

A formacdo de professores é uma formacdo profissional de nivel superior,
isto é, a formacdo para uma profissdo baseada no conhecimento. Assim
sendo, é imprescindivel a presenca e a participagdo da profissdo, tantos dos
lugares da profissdo (as escolas) como dos seus profissionais (0s
professores), mas é também imprescindivel a presenca dos lugares e dos
conhecimentos académicos.

Assim como NoOvoa, Almeida e Biajone (2007), Gati (2010), Ramos e Barin (2019) e
Moura (2015), sendo este Ultimo na educagdo profissional, a formacdo docente visa a
construcdo de saberes plurais, que se principia com a sua formagéo inicial, mas se desenvolve
ao longo da sua trajetdria profissional. Por isso, o trabalho de Silva e Souza (2022) divide os
saberes docentes em dois tipos: (i) os saberes cientificos, que advém da formacdo académica
inicial e continuada, e; (ii) os saberes saber-fazer, que advém da experiéncia da praxis
docente.

Com relacdo aos saberes cientificos, Almeida e Biajone (2007) apresentaram 0s
saberes docentes em trés concepgdes e tipologias distintas, na visdo dos autores Gauthier,

Tardif e Shulman, conforme indicado pela Figura 2.
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Figura 2 — Saberes Docentes na Visdo de Gauthier (1998), Tardif (2002) e Shulman (1986)

Classificacao tipologica

Gauthier Tardif Shulman

Saber Disciplinar Saber Disciplinar

C Saber Curricular ) Saber Curricular

Conhecimenta do
conteddo da
matéria ensinada

Saber das Ciéncias da

Saber da Formaggo Conhecimento

Educagio

Profissional Curricular
(Ciencias da
Educacio)
Saber da Tradiclo .
Pedagdgica (‘nnhrnr_nr nto
Saber da pedagdgico da
experiéncia matéria

( Saber da Exp:ri&m:ia)

Saber da Acio
Perdsndiniea
Centro da discussio

Todos se dedicam a investigar a mobilizagdo dos saberes nas agoes dos professores.
Professores sdo sujeitos com histarias de vida pessoal ¢ profissional, produtores e mobilizadores
de saberes no exercicio de sua pratica,

Gauthier Tardif Shulman
"Oficio feito de ! Epistemologia da I Conhecimento que os
saberes” pratica profissional | professores tém dos
Constituir Teoria | dos professores | conteddos de ensino eo
Geral da Pedagogia i Enfase no trabalho modo como estes se

docente ' transformam no ensino
Fonte: Almeida e Biajone (2007, p. 289)

A Figura evidencia que, apesar de os trés autores terem, do ponto de vista tipoldgico,
classificacOes distintas, isso ndo significa que elas possam vir a ser excludentes entre si, pois a
peculiaridade de cada um dos autores se encontra no interesse investigativo, mas todos se
dedicaram a “investigar a mobilizacdo dos saberes nas agdes dos professores” no exercicio
diario da profissdo (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p. 289). Com isso, 0s estudos de “Gauthier
(1998), ao defender um oficio feito de saberes, implementam esforcos para a constituicdo de
uma Teoria Geral da Pedagogia”, focando nos saberes disciplinar, curricular, ciéncias da
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educacdo, tradicdo pedagogica, experiéncia e acdo pedagdgica. Ja os estudos de “Tardif
(2002) tém como particularidade o reconhecimento da pluralidade e heterogeneidade do
saber, com destaque para os saberes da experiéncia”, focando nos saberes disciplinar,
curricular, formacdo profissional (que corresponde a ciéncias da educacdo) e experiéncia
(IDEM, p. 290).

A classificagdo tipoldgica de Shulman (1986), ainda segundo Almeida e Biajone
(IBIDEM), possui 0 interesse investigativo no “conhecimento que os professores tém dos
conteudos de ensino e 0 modo como estes se transformam no ensino”, ou seja, o foco reside
nos conhecimentos do conteddo da matéria, do curricular e do pedagdgico da matéria. Logo, o
autor busca elucidar “a compreensdo cognitiva dos contetdos das matérias ensinadas e das
relacGes entre esses contelldos e 0 ensino propriamente dito que os docentes fornecem aos
alunos”, que pode estar relacionado com o desenvolvimento de projetos, atividades,
entendimentos sobre a matéria lecionada, teorias implicitas e explicitas aplicadas no trabalho,
curriculo e programa, dentre outros.

Os trés autores reconhecem que os professores sdo atores com histérias de vida
pessoal e profissional, que na acdo docente, ou seja, no exercicio da pratica profissional do
professor, pode-se produzir e mobilizar saberes. Por isso, 0s saberes saber-fazer, que advém
da experiéncia da praxis docente, se tornaram primordial para a constru¢do e consolidacao da
profissionalizacdo do professor. Os saberes saber-fazer, emergem da experiéncia da profissao,
na sala de aula, na escola e na socializacdo profissional com outros educadores. Assim, 0s
saberes mobilizados pelo docente na sua atividade profissional no espaco pratico podem ser
capazes de produzir, transformar e modificar as concep¢bes adquiridas durante a formacéo
profissional no magistério (TARDIF, 2002), ou seja, 0s saberes cientificos.

Aplicando a concretizacdo dessa perspectiva de formacdo docente na educacdo
profissional, norteada pelas bases tedricas ancoradas na omnilateralidade, politecnia, trabalho
como principio educativo e formacgdo para 0 mundo do trabalho, se faz necessario rever o
perfil profissional dos professores. No que tange a atuacdo docente na educacao profissional
no Brasil, esse tema acabou se tornando uma grande problematica (PAULA JUNIOR, 2012)
e, para buscar a sua compreensao, se faz necessario abordar os conceitos de Profissionalismo,
Profissionalizagdo e Profissionalidade visando refletir sobre o “ato de ser professor” numa
perspectiva cronoldgica da formagao docente no Brasil (PAULA JUNIOR, 2012, p. 2).

Segundo Libaneo (1998 apud PAULA JUNIOR, 2012, p. 4), profissionalismo e

profissionalidade podem ser definidos conjuntamente, conforme apresentado a seguir:
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Profissionalismo significa compromisso com o projeto politico democrético,
participacdo na construcdo coletiva do projeto pedagodgico, dedicacdo ao
trabalho de ensinar a todos, dominio da matéria e dos métodos de ensino,
respeito a cultura dos alunos, assiduidade, preparacao de aulas etc.

Dessa forma, enquanto o profissionalismo pode ser identificado como o “compromisso
do professor” com o projeto politico pedagogico da escola e com o seu ato de ensinar para
além da sala de aula, a profissionalidade é o aperfeicoamento continuo docente, ou seja, € a
sua ansia por ‘“conhecer, por crescer, aumentar seu conhecimento, aperfeicoar-se e ser
reconhecido por isso entre os pares ¢ na sociedade”, numa busca e num movimento de dentro
para fora (PAULA JUNIOR, 2012, p. 4). Ainda, o autor afirma, para buscar um ensino de
qualidade, a necessidade da articulacdo dos professores para lutar, por meio de uma
comunidade consolidada, visando uma formacao mais adequada e promissora para todos.

Entretanto, se uma das principais ac6es do professor em sala de aula é o ato de ensinar,
0 qual estd intimamente relacionado a perspectiva Unica do professor, que terd como base,
predominantemente, as suas ideias, ideais, bases tedricas de ensino-aprendizagem,
experiéncias, dentre outros, a formacdo docente, desde o nascedouro da educacdo, é uma
grande provocacdo e fonte de preocupacdo quando o assunto é a inovacao e criatividade
diante dos tempos atuais.

Normalmente, no ambiente dos espacos escolares, ocorre a passividade e a
transmissdo de conhecimentos, ao invés de ser uma arena para questionamentos, discussdes e
embates (AUTH; ANGOTTI, 2003), para educar as pessoas através do conhecimento
(DEWEY, 1979; NOVOA, 1995) e a vivéncia (FREIRE, 1987; NOVOA, 1995). Essa prética
vem afetando negativamente 0 que ha de mais precioso na Ciéncia: estar aberto para novos
conhecimentos, visando “aprender aquilo que ainda ndo existe” (PAIXAO; PINTO, 2020, p.
2), e, para tal, se faz necessario o perfil docente e a sua formacao para enfrentar os desafios
dessa profisséo.

O ambiente escolar mudou com o advento da terceira revolucdo da histdria da
humanidade, a era digital. Com a mudanca do modelo escolar, se faz necessario (re)pensar
qual tipo de profissional docente € necessario nos dias atuais, uma vez que 0 processo de
aprendizagem dos alunos mudou com os impactos dessa nova era digital, a qual tem nas suas
bases a autonomia, diferenciacdo pedagogica e a personalizacdo da aprendizagem de acordo
com a necessidade de cada aluno.

Logo, os desafios na formacdo docente no Brasil ndo sdo muito diferentes das questdes

apresentadas no contexto europeu, mas definitivamente sdo extremamente impactados pelas
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suas raizes histdricas, que, segundo Gatti (2008; 2010), € preciso enfatizar nesse processo de
constituicdo do profissional docente o sentido sociocultural dos conhecimentos. Segundo a
autora, existe uma auséncia de uma perspectiva do contexto social e cultural e do sentido
social dos conhecimentos aplicados a vida escolar e no papel da escola. Se ndo ha uma
homogeneidade dos alunos em sala de aula, os professores precisam ter na sua formacéo
nogdes de antropologia cultural e sociolégica, para mostrar como isso se manifesta na
sociedade como um todo e qual o seu impacto no ambiente escolar e nas relagdes que sdo
construidas dentro desses espacos educacionais.

Segundo Gatti (2010), se faz necesséario definir um perfil profissional claro na
formagdo docente, pois a identidade deve ser instalada no decorrer do exercicio do magistério,
mas ndo aparece como uma proposta profissional. Nao € discutido na formacdo docente a
escola e como ela funciona de fato. Falta uma boa formacdo pedagdgica e pratica para lidar
com a sala de aula, imagina dentro do contexto da educagdo profissional e tecnoldgica. E
necessario integrar as areas de contetdo, buscando uma psicologia social da educacdo e da
ndo fragmentacdo institucional dos contetdos.

Com isso, é preciso desenvolver o didlogo entre os sistemas educacionais e as
instituicOes de ensino superior de formacdo de profissionais docentes, para juntar a teoria
(conhecimento reflexivo universitario) com a pratica (o fazer acontecer do sistema
educacional) (GATTI, 2008; 2010). Portanto, pode-se construir as bases para 0
estabelecimento da posicdo do profissional docente, na perspectiva apresentada pelo Modelo
de Novoa (2017, p. 1121), com os seguintes “principios como base, desdobrando-se a
proposta de formacéo de professores, enquanto formacdo profissional universitaria, em cinco
entradas construidas a partir do conceito de posigao”: (i) disposicdo pessoal; (ii) interposi¢do
pessoal; (iii) composicdo pedagogica; (iv) recomposicdo investigativa, e; (v) exposicao
publica.

Esse modelo visa buscar densidade pessoal e profissional para ter disposicdo pessoal
para aprender a ser professor, a se sentir como professor e como aprender a agir como
professor, aliando o conhecimento profissional docente com o exercicio profissional, indo
além: (i) do cientifico e cultural; (ii) dos métodos de ensino; (ii) do tato pedagdgico; (iv)
pedagogia; (vi) didatica; (vii) dentre outros aspectos relevantes da atuacdo docente. E um ato
de aprender continuamente a conhecer como professor. Nesse modelo, o “ser professor” é
trabalhar dentro e fora da escola. A profissdo nunca acaba dentro do espaco profissional,
continua pelo espaco publico, pela vida pablica e pela construcdo do comum. Firmar a

posicdo como professor, afirmar a profissdo docente €, acima de tudo, fazer do destino um
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livro aberto e receptivo a novas oportunidades de aprendizado para que tantos os professores,
0 ambiente da sala de aula e o processo de ensino e aprendizagem possam se ajustar as
necessidades advindas da 32 revolucio da humanidade que é a era digital (NOVOA, 2017).

Por fim, apresentado a formacdo necessaria para o profissional docente, se faz
necessario discorrer sobre os principais elementos que comp&em a préatica docente na EPT, a
luz da epistemologia da prética.

32 0OS ELEMENTOS DA PRATICA DOCENTE: A BUSCA PELAS PRE-
CATEGORAS DA PESQUISA

Para a realizacdo de uma aula, o docente precisa ter uma “estrutura didatica, com
passos/etapas que estabelecam uma sequéncia de acordo com a matéria a ser ensinada e que
considere as caracteristicas dos seus alunos”, visando atingir determinados critérios pré-
estabelecidos, como objetivos, conhecimentos, atitudes, dentre outros, que possam contribuir
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de jovens e adultos
(NASCIMENTO et al., 2019, p. 1).

Assim, para que as aulas se desenvolvam, € necessario que o professor construa, de
forma técnica, a sua pratica docente articulada com a aprendizagem, levando em consideracéo
a dialética existente entre quem ensina e quem aprende. Por isso, cabe ao professor analisar
cada elemento que comp@e a sua pratica, para selecionar as melhores opg¢des de conteldo,
técnicas, métodos e estratégias vinculadas “aos(as) principios, concep¢des, dimensdes e
singularidades da Educagdo Profissional e Tecnologica” (SANTOS, 2023, p. 23), conforme ja
apresentado no capitulo “A Educacao Profissional no Brasil e seus Marcos Legais e
Historicos™.

Com isso, a presente pesquisa selecionou a classificacdo de Vasconcelos (2002), que
identificou trés principais etapas da pratica docente: (i) planejamento: definicdo de objetivos
de aprendizagem, escolha de contetdos e selecdo de metodologias; (ii) Realizagdo interativa:
acdo pedagodgica e andlise do processo para a tomada de decisdo, e; (iii) avaliagdo de
conjunto: analise do processo e do produto. O autor apresenta a relevancia de se levar em
consideracdo a realizagdo interativa (execucdo) da acdo pedagOgica com a etapa do
planejamento, devido a necessidade da analise do processo, confrontando a evolugdo das
acoes realizadas com o planejamento, para, caso seja necessario, tomar decisdo de intervengéo
no processo de ensino e aprendizagem para a transformacao dos alunos. Essas duas etapas

devem estar aliadas com a avaliagdo do conjunto.
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A etapa do planejamento, segundo Souza e Lorensini (2020), pode ser entendida como
um processo continuo de escolhas, dentre alternativas, para a constituicio de uma
determinada realidade, que esta prestes a acontecer. Ja para Vasconcelos (2002, p. 79), o
planejamento pode ser considerado como uma “mediacdo tedrico-metodoldgico para acdo”
docente, que pode ser realizada de forma consciente e intencional. Possui 0 objetivo de
consolidar, fazer acontecer mediante o estabelecimento de condicfes e critérios objetivos e

subjetivos, sendo que se pode levar em consideracdo os seguintes elementos:

(...) desenvolvimento da ag&o no tempo (0 que vem primeiro, 0 que vem em
seguida), no espago (onde vai ser feita), as condigdes materiais (que
recursos, materiais, equipamentos serdo necessarios) e politicas (relacoes de
poder, negociagdes, estruturas), bem como a disposicdo interior (desejo,
mobilizacdo), para que aconteca. (VASCONCELOS, 2002, p. 79)

O planejamento didatico ocorre a todo momento na escola (SOUZA; LORENSINI,
2020), por isso e conhecido como “processo, continuo e dindmico, de reflexdo, tomada de
decisdo, coloca¢do em pratica e acompanhamento”, estabelecendo um determinado fluxo de
tempo para os acontecimentos (VASCONCELOS, 2002, p. 80). E importante salientar que o
planejamento da acdo docente ndo pode deixar de levar em consideracdo toda uma hierarquia
legal que precisa ser seguida, pois respalda o trabalho docente em sala de aula, a qual esta
descrita na Figura 3.

Figura 3 — Niveis de Rela¢cdes em Torno do Planejamento Educativo

Pareceres ¢ Resolucoes

LDB 9.394/96
Referenciais Curriculares Nacionais

Referenciais Teoricos da Educacio Profissional
Projeto Politico Pedagogico da escola

‘] Planejamento Pedagogico

L _ ]

Fonte: Adaptada de Souza e Lorensini (2020, p. 48)

A Figura apresenta a hierarquizacdo de legislagfes e documentos que devem ser
respeitados pelo docente, pois 0s mesmos orientam as a¢des educativas que devem fazer parte
do cotidiano escolar e, principalmente, do processo de ensino e aprendizagem a ser

desenvolvido nas salas de aulas, pois existem objetos e metas a serem cumpridos.
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Complementando, Tavares (2010) também apresenta uma outra sugestdo de niveis de
planejamento educacional, com a estrutura institucional da educacdo em diversos niveis
distintos com seus respectivos atores, que impactam, direta e indiretamente, nas escolhas da

acao docente dentro e fora da sala de aula, que se apresenta no Quadro 2.

Quadro 2 — Niveis de Planejamento Educacional em seu Processo Descendente do Sistema de

Ensino ao Planejamento Diario do Professor

Niveis de
Planejamento Descricdo das Responsabilidades
Educacional
Sistemna de Realiza_da a0 nivel Qacional, est_adual e _municipal. Remete Eas_ p_oll'ticas
Educacio educacionais, onde sdo estabelecidas as finalidades, metas e objetivos da

educacéo.

Planejamento
Curricular

Constituido coletivamente na escola com base nas diretrizes fixadas pelos
conselhos federal, estadual e municipal de educagdo, prevé os diversos
componentes curriculares que serdo desenvolvidos ao longo dos cursos,

com a definicdo de competéncias/objetivos e dos contelidos programaticos.

Abrange o processo de tomada de decisdo quanto aos objetivos e acdes
pedagogicas e administrativas para o funcionamento escolar; acontece
através do projeto politico pedagdgico.

Planejamento
Escolar

Caracterizado pela previsdo das acOes e procedimentos que o professor
realizard junto aos seus alunos; € a organizacdo das atividades discentes e
das experiéncias de aprendizagem, visando atingir 0s objetivos
educacionais com referéncia nas dimensdes anteriores; especifica a
operacionalizacdo do planejamento curricular e abrange os seguintes tipos
de plano: plano anual ou semestral; plano de unidade; plano de aula;
projetos.

Planejamento
de Ensino

Fonte: Tavares (2010, p. 14-15)

O quadro mostra a importancia de o professor conhecer a documentacéo e legislacfes
provenientes dos niveis de planejamento anteriores (Sistema de Educacdo, Planejamento
Curricular e o Planejamento Escolar estdo todos correlacionados entre si), uma vez que 0S
mesmos deverdo estar incorporados, direta ou indiretamente, na pratica docente, ou seja, na
acao pedagogica (Planejamento de Ensino) (TAVARES, 2010). Essa correlacdo entre o0s
niveis do planejamento educacional e o seu impacto nas agdes docentes na sala de aula pode

ser melhor verificada na Figura 4 a seguir:
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Figura 4 — Trabalho em Sala de Aula na Totalidade da Escola
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Fonte: Adaptada de Vasconcelos (2002, p. 102)

Vasconcelos (2002) demonstra que a escola estd inserida num contexto socio,
historico, politico, cultural e legal, que podem ao mesmo tempo nortear e limitar: (i) a
estrutura: comunitaria, administrativa e pedagogica; (ii) infraestrutura: equipamentos,
ambientes, utensilios, dentre outros); (iii) recursos: carater técnico (natural, pedagogico,
tecnoldgico, cultural), carater didatico, carater formativo, carater tedrico-metodoldgico,
carater pedagdgico e cardter administrativo (TEBALDI, 2022), e; (iv) Projeto, acdes e
sujeitos. Todos esses elementos impactam na pratica docente, ou seja, impactam no trabalho
desenvolvido na sala de aula e, segundo Vasconcelos (2002), existe um descompasso entre as
propostas pedagdgicas e a postura administrativa em relacdo as condicBes de recursos
necessarios para a sua concretizagao.

Portanto, o planejamento pode ser representado pelas seguintes etapas de reflexdo para
as escolhas de alternativas de componentes e elementos que fardo parte da pratica docente: (i)
Anadlise da realidade: esta dividida em dois aspectos, o primeiro se refere ao conhecimento da
realidade, tais como 0s sujeitos, 0s objetos (conhecimento/disciplinas) e o contexto, e;
segundo se refere as necessidades, ou seja, identificar os porqués desse processo; (ii) Projecéo
das finalidades: objetivos geral e objetivos especificos; (iii) Formas de mediagdo: conteldo,
metodologia e recursos. O resultado desse trabalho pode ser denominado como Projeto de
Ensino ou Planejamento de Ensino ou Plano de Ensino.

O Plano de Ensino pode ser entendido como “um grande plano de curso que consiste
numa sistematizacdo em torno do trabalho a ser realizado numa determinada disciplina ou
area de estudo, a partir de uma dada realidade” (SOUZA; LORENSINI, 2020, p. 50). O

documento ird orientar o professor na sua acdo docente em sala de aula e, caso ocorram
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padroes de acgdes distintos do planejado, deve-se avaliar a melhor alternativa a ser
implementada no processo de ensino-aprendizagem, visando auxiliar os alunos na sua
trajetdria de transformacao.

A etapa da Realizacdo Interativa refere-se ao Projeto de Ensino, que “devera dar conta
do trabalho pedagdgico em toda a sua abrangéncia, qual seja, tanto do trabalho do
conhecimento, como da organizacdo da coletividade e do relacionamento interpessoal” no
ambiente escolar (VASCONCELOS, 2002, p. 113). Essa etapa também se relaciona com a
etapa do monitoramento da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, conforme

apresentado na Figura 5.

Figura 5 — Resumo do Esquema da Estrutura Interativa do Processo Ensino-Aprendizagem

)

Projeto de Ensino ou Plano de Ensino <=

Acao Pedagdgica <+ Analise do Processo
< J

A\ |

!
0BS1AP AP epemo]
+
opeloqe[q Y Opezijeay] AUy 0Juoljuo) op si[euy

Analise do Confronto Entre Realizado X Elaborado
¥
Tomada de decisio

= Analise do Processo Analise do Produto ..

Fonte: Adaptada de Vasconcelos (2002, p. 103)

A Figura destaca a inter-relacdo entre os elementos que constituem o Planejamento, a
Realizacdo Interativa e a Avalicdo do Conjunto, que se moldam a partir da pratica docente
dentro e fora da sala de aula. O modelo de (re)elaboracéo, execucédo e avaliacdo da acéo do
professor de Vasconcelos (2002) é um processo continuo de (re)significacdes, para atender o0s
gatilhos originarios do desencontro entre o planejado e o executado, que emerge a partir da
avaliagdo na pratica docente.

Por fim, diante de todo o contexto e o referencial tedrico apresentado, segue o Quadro
3 com as pré-categorias advindas do referencial tedrico do presente estudo, que ira nortear a

revisao sistematica e a pesquisa de campo, bem como a anélise dos dados:



Quadro 3 — O Conjunto de Pré-Categorias da Pratica Docente Advindas do Referencial Tedrico

Categoria
Intermediaria

Conceito Norteador da
Categoria Intermediaria

Categoria Inicial

Conceito Norteador da Categoria Inicial

Planejamento
(VASCONCELOS,
2002)

Aborda o processo de
definicdo de objetivos de

aprendizagem, escolha de
conteudo(s), selecdo  de
metodologias, selecdo de
recursos, selecdo de
estratégias, dentre  outros

aspectos para 0 processo de
ensino-aprendizagem, tendo
como referéncia 0s marcos
legais e tedricos para a
construcdo de um Projeto de
Ensino/Plano de  Ensino.
Planejamento,  entdo, €
antecipar a acdo docente a ser
realizada e agir conforme
previsto (VASCONCELOS,
2002).

Marcos Legais e

Diz respeito aos Marcos Legais, Pareceres e Resolugdes
e aos Referenciais Teoricos da Educacdo Profissional

Teoricos (SOUZA: LORENSINI, 2020).
curriculo Corresponde aos Referenciais Curriculares Nacionais
(SOUZA; LORENSINI, 2020).
Refere-se a anélise da realidade, por meio do
conhecimento dos sujeitos (inclusive a formacdo dos
Diagnostico profissionais da educacéo), 0S objetos
(conhecimento/disciplinas) e 0 contexto
(VANCONCELOS, 2002).
Corresponde ao que se pretende alcancar com o
processo ensino-aprendizagem. Pode ser objetivo geral,
Objetivos de que visa o longo prazo com uma determinada série ou

Aprendizagem

nivel de ensino, e; objetivos especificos, que buscam
resultados esperados e que devem ser atingidos
(VANCONCELOS, 2002; TAVARES, 2010).

Contelidos

Remete aos conhecimentos e disciplinas de ensino
(VASCONCELOS, 2002), que devem estar vinculados a
uma determinada realidade (TAVARES, 2010).

Procedimentos de

Corresponde aos diversos modos pelos quais se pode
estimular os alunos no processo de ensino-

Ensino aprendizagem, envolvendo-os com o0 assunto a ser
aprendido (TAVARES, 2010).
Diz respeito a uma diversidade de materiais, que podem
se referir a meios, modos, conhecimentos, artefatos,
Recursos documentos, métodos, dentre outros, necessarios que

estejam relacionados com a concretizagdo na acao
docente no processo de ensino-aprendizagem na sala de
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aula (TEBALDI, 2022; VASCONCELOS, 2002).

Caracteriza a previsdao das acOes e procedimentos da
acdo docente frente aos seus alunos; que possui a
organizacdo das atividades discentes, das experiéncias

Realizacéo
Interativa
(VASCONCELOS,
2002)

Refere-se a realizacdo
interativa da acao
pedagogica, dentro e fora da
sala de aula, e analise do
processo para a tomada de
decisdo, de forma dialdgica e
abdutiva. E a pratica docente
em si  (VASCONCELOS,
2002).

Projeto de q di d liati
Ensino/Plano de e aprendizagem e dos processos ava iativos
. (TAVARES, 2010). Assim, o Plano de Ensino é fruto do
Ensino . .
resultado da etapa do planejamento que ira nortear a
pratica docente dentro e fora da sala de aula
(VASCONCELQS, 2002).
Estrutura Remete & estrutura comunitaria, administrativa e
pedagdgica (VASCONCELOS, 2002).
Refere-se aos equipamentos, ambientes pedagdgicos,
Infraestrutura utensilios, dentre outros (VASCONCELOS, 2002;

TEBALDI, 2022).

Recursos de
Carater Técnico

Diz respeito aos recursos naturais
tecnoldgicos e culturais (TEBALDI, 2022).

pedagdgicos,

Recursos de
Carater Didatico

Corresponde aos métodos de ensino, processos
avaliativos, organizagdo do ensino (aula), planejamento
da préaxis docente, gestdo da relacdo professor e aluno,
dentre outros (TEBALDI, 2022).

Recursos de
Carater Formativo

Remete a formacdo do docente que impacta no seu
portfélio Teorico-Metodoldgico e, consequentemente,
no repertério de padrbes de acBes na sua préatica docente.
Assim, esse conjunto de competéncias pode advir dos
saberes cientificos, que provem da formacéo académica
inicial e continuada e, dos saberes saber-fazer, que
advém da experiéncia da praxis docente (SILVA;
SOUZA, 2022; ALMEIDA; BIAJONE, 2007,
TEBALDI, 2022).

Recursos de
Carater Teorico-
Metodologico

Remete ao desenvolvimento de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo para a promogdo do incremento de
conhecimento tedrico-metodoldgico (SILVA; SOUZA,
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2022; ALMEIDA,; BIAJONE, 2007; TEBALDI, 2022).
Diz respeito as estratégias de ensino, como aula
expositiva dialogada, metodologia ativa, estudo de caso,
aulas préticas, aprendizagem baseada em problema,
brainstorm, mapa mental, gamificacdo, dentre outros
(TEBALDI, 2022).

Refere-se ao processo burocratico e administrativo da
acdo docente, como os registros das aulas, convalidacao
da carga horaria das disciplinas, registros do processo
avaliativo, conselhos de classes, reunifes pedagdgicas,
comissoes, dentre outros (TEBALDI, 2022).

Remete a relacdo entre o professor, o aluno e a familia,
ou seja, a parte subjetiva do processo de ensino-
aprendizagem (VASCONCELOS, 2002; TAVARES,
2010; TEBALDI, 2022).

Corresponde ao diagndéstico do processo e do produto de

Recursos de
Carater Pedagdgico

Recursos de
Caréater
Administrativo

Sujeitos

Diz respeito aos processos de

ensino-aprendizagem tendo como referéncia o Plano de

Avaliacio avaliagdo  conjuntos  da Ensino, que ocorre de forma dialética e abdutiva®, ou
v ASCONCG:ELOS andlise do processo de | Analise do Processo | seja, a pratica docente moldando o planejamento e o
2002) ' | aprendizagem e do produto e do Produto planejamento moldando a pratica docente, numa

de aprendizagem
(VASCONCELOS, 2002).

constante interacdo entre a acdo docente e o0
planejamento do ensino focada na aprendizagem e

transformacéo dos alunos (VASCONCELOQOS, 2002).

Fonte: Elaborado pela Autora

4 O raciocinio abdutivo atua entre os dois extremos dos raciocinios indutivo e dedutivo. E considerado um raciocinio ampliado, pois visa a “validade assim como a indugdo e
busca a melhor explicacdo possivel, assim como a dedugdo”. O integrante € que a Abdugdo “é 0 Unico raciocinio que produz a criatividade e a inovagéo, por ser a Unica légica
que introduz uma nova ideia” (ALPA, 2022, p. sem pagina). Disponivel em: https://davidalpa.com/blog/raciocinio-abdutivo-indutivo-e-dedutivo/, acessado em 15 setembro de
2024.
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4 METODOLOGIA

4.1 NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa se situa na abordagem qualitativa, pois se baseia, essencialmente, na “visao
de que a realidade ¢ construida por individuos que interagem com seus mundos sociais”
(MERRIAM, 1998, p. 6). Com isso, pode-se alegar que a realidade “ndo é uma entidade
objetiva; em vez disso, existem multiplas interpretagdes da realidade” (IDEM, 1998, p. 22).
Portanto, a proposta da pesquisa é entender o significado construido pelas pessoas diante de
um determinado fendmeno contemporaneo.

Para tal, o método aplicado foi o Estudo de Caso que, segundo Yin (2010, p. 24), pode
comportar que “os investigadores retenham as caracteristicas holisticas e significativas dos
eventos da vida real”, ou seja, 0 mesmo ¢ destinado para estudar o fenémeno dentro de seu
contexto, principalmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo Sao precisos e
0 pesquisador ndo possui muito controle sobre ambos (YIN, 2010). A apropriacdo do método
do estudo de caso se deu, pois se pretende responder uma pergunta de pesquisa do tipo
“como” (YIN, 2010, p. 24), que foi estruturada para compreender o fendmeno das praticas
docentes no ensino médio integrado na educacdo EPT no contexto do ERE.

O Estudo de Caso, por meio da utilizacdo de diversos métodos de coleta de dados,
permite a articulacdo de diversos fatores que podem influenciar e determinar o planejamento
da estrutura da pesquisa, bem como preservar a unidade do caso sem o afastar do seu
contexto. Ainda, o Estudo de Caso permite examinar as interacOes, as formas de cooperagéo e
demais préaticas docentes na tentativa de observar manifestacfes e impactos na praxis do
professor no ensino médio integrado na educacdo EPT em um contexto da pandemia da
Covid-19. Ainda, esse método possibilita uma apreensdo em profundidade do fenémeno, pois
possibilita que o “pesquisador colete muitas formas de dados qualitativos, variando desde
entrevistas, observagdes € documentos até materiais audiovisuais” (CRESWELL, 2014, p.
87).

Logo, segue no Quadro 4 o resumo do desenho da pesquisa que foi adotado para o

desenvolvimento deste estudo, o qual sera detalhado nos proximos itens deste capitulo.

Quadro 4 — O Desenho Sucinto de Pesquisa Adotado no Presente Estudo

Nivel de Pesquisa Descricdo Detalhada
Estratégia Estudo de Caso
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Principais Metodos de Coleta de
Dados

Organizacao IF Sudeste MG — Campus Barbacena
Primarios: Observagdo

Notas de Campo

Questionario

Secundario: Pesquisa documental
Corte Temporal longitudinal retrospectivo

Unidade de Analise PercepcOes das Praticas Docentes
Anélise de Conteldo;

Estatistica Descritiva - Questionario

Questionario e Pesquisa Documental

Fontes de Dados

Analise de Dados

Fonte: Elaborado pela Autora

4.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E A REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

A Revisdo bibliografica foi guiada pelo modelo de Russo, Macedo-Soares e Villas
(2006), que mostra as etapas primordiais que foram utilizadas para o desenvolvimento do
processo de reviséo da literatura visando desenvolver a exaustdo dos trabalhos publicados na
literatura académica da educacdo sobre os temas centrais da presente pesquisa, que sdo: (i)
selecdo das fontes e dos dados iniciais: utilizou-se as bases de dados do Portal Periddicos da
Capes, Scielo - Scientific Electronic Library Online, Observatério ProfEPT e Google
Académico e, assim, foram utilizadas as palavras chaves, de cada tema abordado, para a busca
de referenciais; (ii) selecdo de documentos/estudos: realizou-se processos de selecdo por
etapas, de acordo com o0s estudos e leituras mais aprofundadas em cada material, e; (iii) busca
e selecdo de novos documentos/estudos: aplicou-se o método de amostragem “bola de neve”
para a busca de referenciais, tanto para o referencial tedrico quanto para a revisdo sistematica.
A aplicacdo desse método permitiu a busca pela exaustdo da teoria sobre os temas que foram
abordados neste estudo, que sdo: Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Ensino Médio
Integrado, Curriculo, Pratica Docente e Ensino Remoto Emergencial na Pandemia da Covid-
19.

A revisdo sistematica se refere a primeira etapa da pesquisa, que pode ser entendida
como um estudo com “carater retrospectivo” construido por meio de fontes de dados
compostas pela literatura de um determinado tema (IGARASHI; CORREA IGARASHI;
BORGES, 2015, p. 139). Sampaio e Mancini (2007) afirmam que as revisdes sistematicas séo
relevantes para adicionar informacdes de um conjunto de estudos dispares sobre uma
determinada tematica, que podem gerar resultados analogos e/ou divergentes, contribuindo,

assim, para pesquisas futuras ou, como € o caso do presente estudo, para a pesquisa de campo.


https://www.scielo.br/
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Por ser entendido como um estudo de carater secundario, para garantir a qualidade da
pesquisa na revisao sistematica, é primordial buscar a “qualidade da fonte primaria” e utilizar
bases de dados fidedignas. Assim, para 0s autores, a revisdo sistematica pode ser
compreendida como um tipo de estudo que “disponibiliza um resumo das evidéncias
relacionadas a uma estratégia de intervencdo especifica, mediante a aplicacdo de métodos
explicitos e sistematizados de busca, apreciacdo critica e sintese da informagao selecionada”
(SAMPAIO; MANCINI, 2007, p. 84). Ainda, Abreu e Alcantara (2014, p. 104) mostram a
diferenciacéo entre a revisdo sistematica e a revisdo de literatura tradicional, pois na revisao
sistematica se aplica um “processo transparente, replicavel e cientifico, além de permitir
identificar contribuigdes cientificas relacionadas a um determinado assunto”, 0 que nem
sempre pode ocorrer com a revisao da literatura tradicional.

A pesquisa utilizou como referéncia para a constru¢do da revisdo sistematica a
adaptacdo do modelo de Igarashi, Corréa Igarashi e Borges (2015, p. 140-142), o qual

apresenta as suas etapas, conforme exibido pela Figura 6.

h 4
h 4

Figura 6 — As Etapas da Revisao Sistematica

oo
h 4

Interpretar
os
resultados e
extrair

conclusdes

Selecionar
estudos e

dados

000

Fonte: Adaptada de lgarashi, Corréa Igarashi e Borges (2015).
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A Figura mostra as etapas para a operacionalizacdo da Revisao Sistematica, que foram
aplicadas da seguinte forma neste estudo: (i) formular a pergunta da revisao sistematica - foi
utilizado como referéncia a problematica e os objetivos propostos por esta pesquisa, a revisao
sistematica tinha por finalidade construir o Corpus de artigos, para aplicar nas pre-categorias
do referencial tedrico a luz do Modelo Abdutivo de VVasconcelos (2002), para, posteriormente,
ser comparado com os dados advindos da pesquisa de campo, numa analise comparativa do
Estudo de Caso; (ii) buscar estudos - somente foram utilizadas as bases de dados nacionais,
digitais e gratuitas para a composicdo do material da revisao sistematica, uma vez que 0
estudo de caso se refere a um contexto e realidade dos impactos da pandemia nas praticas
docentes na educacédo profissional brasileira; (iii) selecionar estudos e coletar dados - foram
realizados diversos filtros para a selecdo dos artigos, os quais foram sendo refinados para a
selecdo dos estudos: (a) selegdo por titulo e resumo dos temas “Covid-
19/Pandemia/Coronavirus/SARS-CoV-2”, “Pratica Docente/Praxis Docente/Ac¢do Docente e
“Ensino Remoto emergencial/Ensino Remoto/Ensino  Online/Ensino  Virtual/Ensino
Domiciliar/Ensino a Distancia”; (b) selecdo de estudos com publica¢do no periodo de 2020-
2024; (c) selecdo somente de artigos publicados, seja em congressos ou em revistas; (d)
selecdo dos estudos com pesquisa de campo; (e) selecdo de estudos com pesquisa de campo
somente com professores; (iv) avaliar riscos de vieses nos estudos incluidos - foram realizadas
diversas leituras densas e analises criticas dos artigos selecionados para mitigar os vieses; (V)
analisar os dados - leitura dos artigos & luz das pré-categorias do referencial teérico para
construir o resumo do mapeamento dos estudos; (vi) tratar dos vieses dos relatorios - foram
realizadas diversas leituras com filtros, num processo abdutivo com o referencial teérico, para
validar a catalogacdo dos dados nas categorias intermediarias e iniciais e, quando necessario,
ajustes foram realizados; (vii) apresentar os resultados - foram apresentados o resultado dos
dados da revisdo sistematica a luz do Modelo Abdutivo de Vasconcelos (2002); (viii)
interpretar os resultados e extrair conclusdes - os dados foram interpretados comparado com o
referencial tedrico e comparado com os resultados dos dados do Estudo de Caso, para atender
0S objetivos propostos pela presente pesquisa.

Com as etapas da revisdo sistematica determinadas e caracterizadas, € necessario
apresentar as estratégias aplicadas para a busca e selecdo de estudos que viessem atender os
objetivos da presente pesquisa, visando a constituicdo do corpus de artigos para 0
desenvolvimento da analise critica dos estudos. Assim, segue no Quadro 5 o detalhamento das
estratégias que nortearam a busca e os critérios para a selecdo dos artigos da revisdo

sistematica.
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Quadro 5 — Critérios de Busca e Selegdo do Corpus de Artigos da Revisdo Sistematica

Passos Descricao
Periddicos disponiveis em base de dados em meio digital, de acesso livre.
Base de Foram u_?iliza_das as s_egu_ir_1tes bases _de _dados: (i)_Porta}I__ Peri()dicos, Qa
Dados Capes, (ii) SC|_eIo - Scientific Elect_ronlc Library Online; (iii) (_)bservatorlo
ProfEPT, e; (iv) Google Académico. O recorte temporal foi de 2020 a
2023.
Trabalhos  cientificos que continham as palavras “Covid-
e 19/Pandemia/Coronavirus/SARS-CoV-2”, “Pratica Docente/Praxis
Criterios de ~ N ) .
Busca Docente/Ac;a}o Dogente - Ensmo Rer_noto em_e_rgenmal/_Ensmo
Remoto/Ensino  Online/Ensino  Virtual/Ensino  Domiciliar/Ensino  a
Distancia” no titulo, resumo e/ou palavras-chave; publicados em portugués.
Estudos que considerassem um debate sobre praticas docentes no contexto
Aplicacdo | do ERE, tivessem a aplicacdo da pesquisa de campo e os artigos somente
dos Critérios | tedricos foram excluidos. Os resultados encontrados na Base de Dados
de Inclusdo e | foram de 59 materiais cientificos, sendo que 41 foram abdicados por ndo
Exclusédo de | serem estudos aplicados somente aos professores, por serem estudos
Artigos tedricos e por ndo terem um debate denso das praticas docentes no contexto
do ERE. Dessa forma, o corpus da pesquisa se estabeleceu com 18 artigos.
Analise Optou-s_,e pela ané]ise de conteudo de_Bardin (2011), considerar]do a
y categorizacdo de informacBes que mais se destacaram em meio as
Critica dos S . ) : :
Dados publlca(;_oes siel_ecmnadas, de acordo com as pré-categorias advindas do
referencial teorico.

Fonte: Elaborado pela Autora

4.3 0 METODO DE PESQUISA DO ESTUDO DE CASO

A escolha do método advém, primordialmente, da problemética da pesquisa com que
se depara o pesquisador. Dessa forma, para a segunda etapa da presente pesquisa, foi
selecionado o método do estudo de caso, o qual é apropriado para problematicas que visam
apreender 0 “como” ou “por que” dos fendbmenos (YIN, 2010, p. 24), visando elucidar
questdes proeminentes e atuais (GHAURI, 2004). Outro predicado essencial do estudo de
caso se refere a pouca ou nenhuma capacidade do pesquisador em controlar o comportamento
dos eventos ou do objeto de pesquisa.

Em termos de abordagem de pesquisa, 0 método do estudo de caso é bastante
multifacetado, por isso ndo € um método exclusivo de pesquisas qualitativas, apesar de este
ser predominantemente aplicado nos estudos realizados nas ciéncias da educacdo
(EISENHARDT, 1989; GIL, 2009; YIN, 2010). Assim, o estudo de caso pode ser
quantitativo, qualitativo, bem como a combinacdo das duas abordagens (YIN, 2010;
GHAURI, 2004).


https://www.scielo.br/
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Na presente pesquisa, 0 método de estudo de caso foi aplicado na abordagem
quantitativa, visando analisar o questionédrio do “Perfil dos Respondentes”, “Percep¢do da
Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnologica” e a Pratica docente no ERE
e no Retorno das aulas presenciais por meio da analise estatistica descritiva simples para um
levantamento das caracteristicas e percepcdes objetivas dos respondentes do questionério, e
qualitativa, que é o foco primordial deste estudo, visando analisar a “Percep¢do da Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica” e “A Pratica Docente no
Transcorrer do Programa de Ensino Remoto Emergencial — ERE devido a Pandemia da
Covid-19”, por meio das respostas abertas do questionério.

A presente pesquisa é interpretativista interacionista simbdlica, pois foram aplicadas
categorias conceituais socialmente construidas pelos sujeitos da presente pesquisa, e a sua
classificacdo descritiva analitica, que tem a finalidade de descrever, analiticamente, as
caracteristicas de determinados fendbmenos ou populacgdes, por meio da aplicacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados (IDEM, 2009), ja que no presente estudo adotou-se o
questionario, a observacao e a pesquisa documental.

No estudo de caso, as variacBes de tipos de pesquisas podem ser a combinacdo dos
estudos de casos unicos versus estudos de casos multiplos, juntamente com a combinagao da
abordagem holistica versus abordagem integrada ou incorporada. Assim, a presente pesquisa é
um estudo de caso Unico do curso de Ensino Médio Integrado em Agroinddstria, do IF
Sudeste MG - Campus Barbacena.

O estudo de caso pode fornecer uma “descricdo detalhada do caso na qual o
pesquisador detalha aspectos tais como a histdria, a cronologia dos eventos ou a realiza¢do
rotineira das atividades dos casos” (CRESWELL, 2014, p. 89), 0 que permite uma abordagem
densa do fenbmeno estudado. Com a multiplicidade de fontes para a pesquisa, 0 pesquisador
procura compreender a complexidade do fendbmeno no seu contexto para proporcionar o
aprendizado a partir de uma situac&o incomum e relevante (YIN, 2010; YIN, 2012; NOVOA,
2017). Portanto, a presente pesquisa utiliza o estudo de caso Unico, descritivo analitico e no
posicionamento epistemoldgico Interpretativista Interacionismo Simbélico, buscando atingir

0s objetivos e pressupostos tedricos delimitados pelo presente estudo.

4.4 O OBJETO EMPIRICO DA PESQUISA

Durante a concepgdo da presente pesquisa, buscou-se determinar a realidade que

pudesse permitir a observacéo, direta ou indireta, para potencializar a coleta de dados sobre 0s
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diferentes modos pelos quais os professores do curso de Ensino Médio Integrado em
Agroinddstria, do IF Sudeste MG - Campus Barbacena, perceberam e experimentaram as
(re)significacOes das praticas docentes no transcorrer do contexto do Ensino Remoto
Emergencial, e que pudesse, ao mesmo tempo, revelar o entendimento desse fenbmeno da
experiéncia de construcdo de (re)significacbes das praticas docentes e seus elementos
intervenientes em um curso técnico integrado da Rede Federal EPT.

Para tal, a delimitacdo do objeto empirico pesquisado centrou-se na busca de um
Campus que tivesse as seguintes caracteristicas: (i) um curso técnico integrado que utilizasse
espacos educacionais além da sala de aula, bem como a necessidade de utilizar diversos
laboratérios especificos para o desenvolvimento de disciplinas e que promovesse acfes de
pesquisa e extensionista para a formacdo dos alunos, para servir de base para analisar a
emergéncia de (re)significacbes das praticas educacionais no Programa do ERE pelos
professores, visando adaptar as praxis docentes frente a quebra de um paradigma proposto
pela Pandemia da Covid-19, ou seja, a utilizacdo de aulas remotas em espagos educacionais
virtuais; (ii) um Campus da Rede Federal EPT, que autorizasse e desse abertura apropriada
para pesquisa documental, observacdo de determinados aspectos da sua estrutura e
infraestrutura para comparagdo posterior com dados primarios oriundos da pesquisa de
campo; e; (iii) a possibilidade de aplicar o questionério nos docentes distribuidos tanto em
disciplina de area propedéutica quanto disciplinas de area técnica, para possibilitar analises de
dados advindas da pesquisa de campo.

Diante desses parametros, foi selecionado o Campus de Barbacena, pertencente ao
Instituto Federal Sudeste MG, que pertence a Rede Federal de Educacdo Profissional
Tecnologica, que possui uma abrangéncia nacional, sendo que a missdo do IF Sudeste MG ¢
“Promover a educagdo basica, profissional e tecnoldgica, publica, gratuita, inclusiva e de
qualidade, em todos os seus niveis e modalidades, por meio da articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, visando ao desenvolvimento da sociedade” (PDI: 2021 — 2025; 2021).

Logo, acredita-se que esse contexto pode contribuir para o entendimento das
experiéncias dos professores em (re)significar as suas préaticas docentes, no ensino remoto
emergencial, do curso técnico integrado do Campus Barbacena do IF Sudeste MG e,
consequentemente, elucidar sobre os elementos que podem influenciar para essa variagdo e
consolidacdo, manutencdo e transformacdo dos repertorios da pratica docente no retorno das

aulas presenciais.
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4.5 SELECAO DOS SUJEITOS E DEFINICAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento do estudo, foi necessario selecionar os professores do curso
técnico integrado do curso Agroindustria, do IF Sudeste MG — Campus Barbacena, que foram
escolhidos de forma intencional, mesmo pertencentes a areas distintas de formacé&o, seja do
propedéutico ou do técnico, com a finalidade de apreender as diferentes experiéncias e
percepcOes sobre o fendmeno de (re)significacdes das praticas docentes no ERE, a partir de
diferentes percepcbes de cada professor, que foram analisadas de forma coletiva. Dessa
forma, os sujeitos que participaram da amostra da presente pesquisa sdo professores que
atuaram no periodo de 2020 a 2023, no Campus Barbacena, que ministraram disciplinas no
curso Técnico Integrado Agroindustria durante o periodo do Ensino Remoto Emergencial e,
que, também, participaram e atuaram ministrando disciplinas no processo do retorno das aulas
presenciais.

Assim, a partir dos dados da pesquisa documental, que foram fornecidos pelos setores
da area pedagodgica e pela secretaria dos cursos técnicos da Instituicdo, por meio do sistema da
plataforma do SIGAA®, no ano de 2020, atuaram no curso 47 professores nas disciplinas dos
trés anos no curso do ensino Médio Integrado em Agroindustria, sendo 33 professores do
propedéutico e 14 professores da formacdo profissional. No ano de 2021, atuaram 43
professores nos trés anos do curso, sendo 31 professores do propedéutico e 12 professores na
formacdo profissional. Em 2022, 44 professores ministraram as disciplinas do curso, sendo 31
professores do propedéutico e 13 professores na formacao profissional. No ano de 2023, 48
professores ministraram as disciplinas nos trés anos do curso do Ensino Médio Integrado em
Agroindustria, sendo 35 professores do propedéutico e 13 professores na formacdo
profissional. A seguir segue a Tabela 1 com a distribuicdo dos professores nas areas de
formacdo bésica e técnica, além de apresentar o nimero de docentes que ndo atuam mais no

Campus Barbacena no ano de 2024, quando ocorreu a pesquisa de campo:

Tabela 1 — Total de Professores que Atuaram no Curso de Ensino Médio Integrado em
Agroindustria do Campus Barbacena Entre 2020 a 2023

Area dos Componentes Curriculares (Disciplinas) 2020 2021 2022 2023
Propedéutico 33 31 31 35

® O SIGAA é um Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA), que é a principal ferramenta
de administracdo da parte académica do IF Sudeste MG — Campus Barbacena, que corresponde a um espago
virtual para o gerenciamento de todas as informacGes sobre disciplinas e os docentes responsaveis pelas mesmas,
bem como as informacdes relativas a vida académica de cada aluno.
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Formacao Profissional 14 12 13 13
Exclusdo de Professores (11) (8) 4) 4
Total de Professores Atuando no Curso Por Cada Ano 36 35 40 44

Fonte: Elaborada pela Autora a Partir dos Dados da Pesquisa Documental

A tabela apresenta o quantitativo de professores que ministraram as disciplinas do
curso em cada ano, conforme descrito anteriormente, mas vale ressaltar que ocorreram
exclusdes de professores por ndo estarem atuando mais no quadro de docentes do IF Sudeste
MG — Campus Barbacena, seja por terem sido substituidos, removidos, aposentados ou por
vacancia do cargo em si. Ainda, é importante destacar que um grupo de professores ministrou
a mesma disciplina e/ou outras distintas de um ano para outro, no curso por mais de um ano.

Portanto, de acordo com a pesquisa documental, a populacdo ou o universo da
pesquisa corresponde a 56 docentes. Assim, foi enviado o questionario para o universo dos
docentes que ministraram disciplinas no curso do ensino Médio Integrado em Agroindustria e
que, ainda, se encontravam lotados como servidores do Campus Barbacena.

A amostra da pesquisa, de acordo com o nimero de respondentes entre o questionario
pré-teste, com 05 respostas, e a versao final do questionario, com 25 respostas validas, ficou

com 30 docentes. Segue, no quadro 6, a descricdo das principais caracteristicas dos

professores participantes da pesquisa:

Quadro 6 — Caracteristicas dos Professores Participantes da Pesquisa

Nivel )
Professor Sexo Faixa Etaria Ano de Maximo de Tipo de~
(@) Ingresso ~ Graduacéo
Formacao
P1 Feminino | Entre 51 e 60 anos | 2008 até 2013 Doutorado Bacharelado
P2 Masculino | Entre 51 e 60 anos | 2008 até 2013 Doutorado Bacharelado
P3 Feminino | Entre 41 e 50 anos | 2008 até 2013 Mestrado Bacharelado
Bacharelado
P4 Masculino | Entre 41 e 50 anos | 2008 até 2013 Mestrado L|cen0|at~u ra
Formacao
complementar

P5 Masculino | Entre 31 e 40 anos | 2008 até 2013 Mestrado Bacharelado
P6 Masculino | Entre 51 e 60 anos | 2008 até 2013 Doutorado Licenciatura
P7 Masculino | Entre 51 e 60 anos | Antes de 2008 Mestrado Bgchar_e lado
Licenciatura
P8 Masculino | Entre 41 e 50 anos | Depois de 2014 | Doutorado Licenciatura
. , Bacharelado

P9 Feminino | Entre 41 e 50 anos | 2008 até 2013 Mestrado . .
Licenciatura
P10 Feminino | Entre 41 e 50 anos | 2008 até 2013 Doutorado Licenciatura




59

P11 Masculino| Mais de 61 anos | 2008 até 2013 Doutorado Licenciatura
. . Bacharelado
P12 Masculino | Entre 41 e 50 anos | Depois de 2014 | Doutorado . .
Licenciatura
P13 Feminino | Entre 41 e 50 anos | 2008 até 2013 Doutorado Licenciatura
P14 Feminino | Mais de 61 anos | Antes de 2008 Doutorado Bacharelado
P15 Masculino| Mais de 61 anos | Antes de 2008 Mestrado Licenciatura
P16 Feminino | Entre 51 e 60 anos | Antes de 2008 Doutorado Bgchar_e lado
Licenciatura
P17 Feminino | Entre 51 e 60 anos | Antes de 2008 Doutorado Bgchar_e lado
Licenciatura
Tecndlogo
P18 Feminino | Entre 31 e 40 anos | 2008 até 2013 Mestrado Formacao
complementar
P19 Feminino | Entre 51 e 60 anos | 2008 até 2013 Doutorado B_achar_e lado
Licenciatura
Bacharelado
P20 Feminino | Entre 41 e 50 anos | 2008 até 2013 Doutorado Formacao
complementar
P21 Masculino | Entre 41 e 50 anos | 2008 até 2013 Mestrado Licenciatura
P22 Feminino | Mais de 61 anos | Antes de 2008 Mestrado Licenciatura
P23 Feminino | Entre 51 e 60 anos | 2008 até 2013 Mestrado Bacharelado
P24 Feminino | Entre 51 e 60 anos | Antes de 2008 Doutorado Licenciatura
P25 Feminino | Entre 51 e 60 anos | Depois de 2014 | Doutorado Licenciatura
P26 Feminino | Entre 51 e 60 anos | Antes de 2008 Mestrado Bacharelado
Pos- Bacharelado
P27 Feminino | Entre 51 e 60 anos | Antes de 2008 | Graduagéo Formacao
Latu Sensu complementar
P28 Feminino | Entre 51 e 60 anos | 2008 até 2013 Doutorado Bacharelado
P29 Feminino | Entre 41 e 50 anos | 2008 até 2013 Doutorado Licenciatura
P30 Feminino | Entre 31 e 40 anos | Depois de 2014 | Doutorado Bacharelado

Fonte: Elaborado pela Autora

4.6 ESTRUTURACAO E APLICACAO DA TECNICA DE COLETADA DE DADOS

A técnica de coleta de dados selecionada para a pesquisa de campo foi 0 questionario,

que foi estruturado da seguinte forma: (i) Termo de consentimento livre e esclarecido; (ii)

Perfil Profissional do(a) respondente; (iii) Percepcdo da Rede Federal de Educacéo

Profissional, Cientifica e Tecnologica; (iv) A Pratica Docente no Programa de Ensino Remoto

Emergencial — ERE devido a Pandemia da Covid-19, e; (v) A (re)Significacdo da Préatica

Docente no Retorno das Aulas Presenciais.

A parte do Termo de consentimento livre e esclarecido possui a descri¢cdo da pesquisa

e seus responsaveis, o contato do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPH)
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— IF Sudeste MG, a autorizacdo de participagdo com 0S termos propostos para 0
desenvolvimento da pesquisa e 0 questionamento se o docente “atuou como professor no
periodo de 2020 até 2023, durante o periodo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) e no
retorno das aulas presenciais, no curso Ensino Médio Integrado Técnico em Agroindustria”,
para confirmar a sua atuacdo do ensino medio integrado (Vide Apéndice 1). Assim, é
importante ressaltar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica com o Parecer N°
6.171.800, pois a pesquisa se encontra de acordo com os Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos, conforme Resolugdo N° 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho
Nacional de Saude, que trata dos preceitos éticos e da protecdo aos participantes da pesquisa.

A parte do Perfil Profissional do(a) respondente do questionario contém 15 perguntas
fechadas e uma aberta para complementar a pergunta fechada, a qual esta interligada. As
perguntas foram direcionadas para descrever quem é o profissional, a sua formacdo, a sua
experiéncia profissional, area de atuacao e quais 0s principais espacos pedagdgicos que a sua
disciplina faz uso. Além disso, esses dados da formacdo e experiéncia docente podem
apresentar os indicios da compreensao do professor sobre a documentacao, legislacdes da area
da educacdo e do curriculo que envolvem o planejamento pedagdgico, que impactam direta ou
indiretamente, na pratica docente, ou seja, na acdo pedagdgica (Planejamento de Ensino)
(TAVARES, 2010) e sua atuacéo profissional (Préxis Cotidiana) dentro e fora da sala de aula
e experiéncia com pesquisa e extensao (VASCONCELOS, 2002).

A parte da Percepcdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica contém 02 questdes abertas, 04 questes fechadas respondidas com um simples
sim ou ndo, mas acompanhadas, cada uma delas, com uma questdo aberta para o
detalhamento da escolha realizada e 01 questdo fechada. As perguntas foram direcionadas
para identificar o conhecimento dos docentes sobre os marcos tedricos da educagdo
profissional tecnoldgica e os principios norteadores da Educacdo Profissional (SOUZA;
LORENSINI, 2020; VASCONCELOS, 2002).

A parte da Pratica Docente no Programa de Ensino Remoto Emergencial — ERE
devido a Pandemia da Covid-19 contém 12 questBes com escolhas fechadas acompanhadas
com uma questdo aberta para o detalhamento da escolha feita e 05 questdes abertas. As
perguntas foram direcionadas para a apreensao das praticas docentes e as escolhas e aplicacao
de recursos nas salas de aulas no contexto do ERE, segundo a classificagdo de recursos de
Tebaldi (2022) e 0 modelo abdutivo de Vasconcelos (2002).

A parte da A (re)Significacdo da Pratica Docente no Retorno das Aulas Presenciais

contem 10 questdes com escolhas fechadas acompanhadas com uma questdo aberta para o
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detalhamento da escolha feita e 07 questBes abertas. As perguntas também foram direcionadas
para a apreensdo das préaticas docentes e as escolhas e aplica¢do de recursos nas salas de aulas
com o retorno das aulas presenciais, segundo, ainda, a classificacdo de recursos de Tebaldi
(2022) e 0 modelo abdutivo de Vasconcelos (2002).

A aplicacdo do questionario foi dividida em duas etapas: (i) pré-teste, e; (ii) versdo
final do questionario apds os ajustes de acordo com o retorno dos respondentes no pré-teste. A
versdo do questionario pré-teste foi aplicada em 5 professores e com retorno dos cinco
professores. A versdo final do questionario foi enviada para os demais 51 professores
pertencentes ao universo da pesquisa e obteve-se o retorno de 35 respostas, mas 03
professores responderam que ndo ministraram aulas no curso no periodo de 2020 até 2023,
durante o periodo do Ensino Remoto Emergencial e no retorno das aulas presenciais, no
curso Ensino Médio Integrado Técnico em Agroindustria e, dessa forma, ndo deram
prosseguimento com o questionario.

Um professor escolheu ndo participar da pesquisa e um outro respondente foi excluido
das andlises dos dados, pois foram respondidas somente 3 perguntas do perfil profissional.
Dessa forma, a amostra da pesquisa ficou com 30 respondentes com respostas validas. Como
descrito no Termo de consentimento livre e esclarecido, o participante da pesquisa nao tinha a
obrigatoriedade de responder cada pergunta para prosseguir com o0 questionario, por isso
existe uma variagdo do numero de respostas em cada questdo pertencente ao questionario,
pois alguns dos respondentes optaram em ndo responder a todas as perguntas da técnica de

coleta de dados do Estudo de Caso.

4.7 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Esta etapa do tratamento e andlise dos dados esta dividida em duas fases: (i) analise
por meio da estatistica descritiva; (i) analise de conteldo. A primeira fase se refere a anélise
dos dados advindos do questionario. O tratamento e analise dos dados por meio dessa técnica
visa, sistematicamente, organizar, reduzir, representar e analisar os dados estatisticos para
auxiliar na descri¢do do fenémeno a ser observado nesta pesquisa, assim, poder interpreta-los
por meio de gréficos, tabelas e também medidas de sintese como porcentagens, indices e
médias, quando for o caso. Com isso, a descricdo dos dados também pode proporcionar
“identificar anomalias, até mesmo resultantes do registro incorreto de valores, e dados

dispersos, aqueles que ndo seguem a tendéncia geral do restante do conjunto”, que podem ser
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utilizados para serem comparados com dados obtidos em outras fases da pesquisa (REIS;
REIS, 2002, p. 5).

A segunda fase envolve os dados das questdes abertas do questionario, para identificar
as percepcOes das experiéncias, a partir das semelhancas e das diferencas de significados.
Segundo Cherman (2013, p. 137), a anélise dos dados de todas as respostas dos respondentes
precisa ser realizada simultaneamente, para identificar a relacdo entre elas: “(...) quais delas
agrupam concepcdes similares ou dissimilares, quais delas apresentam maior proximidade ou
distanciamento entre si”. Dessa forma, a analise de conteddo adotada é um método para
descontextualizar o individuo e suas vozes individuais, que ndo sdo levantadas (BOWDEN;
WALSH, 2000), a ndo ser para “exemplificar um modo comum de pensamento contido em
uma categoria descritiva” (CHERMAN, 2013, p. 137).

Portanto, a sugestdo do caminho metodoldgico a ser percorrido para o tratamento da
andlise dos dados das questdes abertas do questionario da presente pesquisa foi a analise de
contetdo, tendo como base Bardin (2011), para a analise e interpretacdo dos dados. A analise
de conteldo visa trabalhar a palavra, pratica da linguagem, que sdo concretizadas por
emissores identificaveis, visando buscar o entendimento do que estd por tras das palavras.
Portanto, a base desse método é a mensagem, que € composta por “processos sociocognitivos,
que tém implicagdes na vida cotidiana, influenciando ndo apenas a comunicacao e a expressao
das mensagens, mas também os comportamentos” (FRANCO, 2012, p. 12). Devido a sua
habilidade de descobrir 0 que ha por tras da mensagem, que emerge dos processos
sociocognitivos, essa técnica foi escolhida para este estudo.

Bardin (2011, p. 37) define a analise de conteddo como “um conjunto de técnicas de
analise de comunicacao”, que utiliza “procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
contetdo das mensagens” (2011, p. 41), sendo que 0 objetivo do método é a “inferéncia de
conhecimento relativo as condi¢des de producdo (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia
esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)” (2011, p. 44).

A organizagdo da analise de conteudo, conforme apresentada por Bardin (2011),
apresenta uma estrutura fragmentada em trés fases que, essencialmente, compdem o presente
estudo: (i) pré-analise; (ii) exploracdo do material, e; (iii) tratamento dos resultados e
interpretacdo. A analise dos dados foi fragmentada em duas fases para a aplicagdo das
técnicas: (i) pesquisa da literatura com a aplicacdo da analise de conteddo; (ii) pesquisa de
campo com aplicacdo da analise estatistica descritiva simples e da analise de contetdo.

Ocorreu o levantamento de material para os temas da educagdo profissional

tecnoldgica, do ensino médio integrado, praticas docentes e ensino remoto emergencial no
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contexto da pandemia da Covid-19. Nesta fase, o objetivo foi identificar o conjunto de
referenciais para se dar inicio ao tratamento dos dados. Vale lembrar que, com o
desenvolvimento da pesquisa de campo, foi necessario, por diversas vezes, a busca por novos
materiais para a compreensdo do fendmeno estudado, o qual foi necessario o uso também do
método da “bola de neve”.

Com os materiais pré-selecionados, na fase de Exploracdo do Material, foi realizada a
analise densa dos estudos para aplicacdo dos filtros de acordo com os objetivos propostos pela
pesquisa na busca de um modelo tedrico para nortear o processo de construcdo das pré-
categorias da pesquisa. Com a identificacdo do modelo tedrico, pode-se comegar 0 processo
de construgdo das pré-categorias do estudo, tendo o referencial tedrico como a base para a sua
construcao.

Com as pré-categorias identificadas, inicia-se a fase do Tratamento dos Resultados e
Interpretacdo, com a aplicacdo dos dados advindos da Revisdo Sistematica & luz do modelo
abdutivo de Vasconcelos (2002), o qual possibilitou mapear o processo de (re)significacao das
praticas docentes no contexto do ERE em diversas instituicbes de ensino no Brasil. Os
resultados da interpretacdo da fase da pesquisa da literatura dardo suporte para uma
argumentacdo mais analitica e critica dos dados advindos da pesquisa de campo.

A segunda etapa da Pesquisa de Campo foi a apresentacdo dos dados advindos do
questionario, organizados a luz do modelo abdutivo de Vasconcelos (2002), que foram
divididos em quatro etapas: (i) perfil profissional dos respondentes; (ii) percepcdo da Rede
EPT; (iii) pratica docente no contexto do ERE, e; (iv) pratica docente no retorno das aulas
presenciais. Por fim, os dados passaram pela andlise de contetdo, foram aplicados nas

categorias da pesquisa e comparados com os dados da revisao sistematica.
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5 O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: A BASE DA EMERGENCIA DE
NOVOS CONCEITOS E (RE)SIGNIFICACOES

A Covid-19 pode ser entendida como uma doenca respiratoria infectocontagiosa
“aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada
transmissibilidade e de distribuicdo global. (...) Pertence ao subgénero Sarbecovirus da
familia Coronaviridae e é o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres humanos”
(BRASIL, 2024a, n.p.). Dessa forma, em marco de 2020, com o avan¢o da pandemia da
Covid-19, o cenéario educacional passou por grandes transformacfes, as quais exigiram o
repensar das préticas educacionais devido & emergéncia do distanciamento social, por causa
do fechamento das escolas ao redor do mundo (COSTA; NASCIMENTO, 2020).

Esse contexto demandou da sociedade e do mundo do trabalho buscarem por
alternativas visando a manutencdo de certas atividades, seja por meio do teletrabalho ou
trabalho em home office, seja por reunides via videoconferéncia, seja as vendas por delivery®,
e, principalmente, seja pela necessidade de buscar os servigos educacionais de forma néo
presencial, dentre outras acdes (BARBOSA; ALMEIDA, 2020). Logo, emergiu a modalidade
do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em varios paises, inclusive no Brasil (CHAGAS,
2020; COSTA; NASCIMENTO, 2020; BARBOSA; ALMEIDA, 2020; ARRUDA;
NASCIMENTO, 2022), com a finalidade de manter a continuidade das a¢Oes educacionais
(BARBOSA; ALMEIDA, 2020).

O termo “remoto” significa distante no espago e se refere a um
distanciamento geografico. O ensino é considerado remoto porque 0s
professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentar em
instituicBes educacionais para evitar a disseminagdo do virus. E emergencial
porqué do dia para noite o planejamento pedagdgico para o ano letivo de
2020 teve que ser engavetado (BEHAR, 2020, sem pagina).

O uso da internet e das Tecnologias de Informagio e Comunicagdo (TIC)” (ANJOS;
SILVA, 2018; BARBOSA; ALMEIDA, 2020; KHATIB; CHIZZOTTI, 2020), juntamente
com as Tecnologias Digitais da Informacgio e da Comunicacdo (TDIC)® (ANJOS; SILVA,

® Sistema de entrega em domicilio.

" Também conhecida como Novas Tecnologias de Informagio e Comunicagio, corresponde aos diferentes tipos
de equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos, ferramentas, dentre outros. Sdo compreendidos
“na perspectiva de referéncia aos dispositivos eletronicos e tecnoldgicos, incluindo-se computadores, tablets e
smartphones”. (ANJOS; SILVA, 2018, p. 6).

8 Se refere as tecnologias digitais conectadas a uma rede, mas existem outros autores que definem “as TDICs a
partir da convergéncia de varias tecnologias digitais como: videos, softwares, aplicativos, smartphones, imagens,
console, jogos virtuais, que se unem para compor novas tecnologias”. Ou seja, pode ser entendida como
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2018), vem aumentando a possibilidade de ‘“criagdo de uma experiéncia abrangente de
aprendizado”, a qual foi amplamente utilizada no transcorrer da pandemia da Covid-19 pela
maioria das instituicdes de ensino no mundo e no Brasil (KHATIB; CHIZZOTTI, 2020, p. 2).

Mas, apesar desse movimento, o curriculo da maioria das instituicdes educacionais,
desde a educacéo infantil até o ensino médio, ndo foi estruturado para ser desenvolvido no
ensino remoto, o0 que pode ter contribuido para a manutencdo dos principios da educacao
presencial nas aulas online, mesmo que a educacdo tenha sido mediada pelas tecnologias
(CHAGAS, 2020). Dessa forma, a intensificacdo do uso, de forma inesperada, principalmente
das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo (TDIC’s), durante a pandemia da
Covid-19, “expds violentamente o fosso que separa o uso social das tecnologias digitais nos
mais diversos setores da sociedade e o lugar que elas ocupavam na vida dos sujeitos da
educagdo brasileira”, que acabou sendo aplicada de forma instrumental devido a falta de
experiéncia e preparo dos usuarios com essa tecnologia (NONATO; CAVALCANTE, 2022,
p. 21).

Diante desse contexto, 0 uso de varias tecnologias e a intensificacdo do uso da
internet, no processo de ensino-aprendizagem nas escolas durante a pandemia, demandou a
presenca constante de um professor bem preparado e capacitado (CUNHA; ACCIOLY;
PEREIRA, 2021), para poder lidar com os desafios de dominar as TIC’s, as TDIC’s e
conhecimentos e habilidades no que tange a praxis docente, para viabilizar a aplicacédo
interativa e integrativa desses conhecimentos nos processos educacionais, 0s quais exigiram a
adaptacdo dos planejamentos, dos contetidos, metodologias e estratégias de ensino nas aulas
virtuais, do monitoramento da compreensao e producéo e, ainda, dos processos avaliativos,
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de qualidade e inclusivo
(BARBOSA; ALMEIDA, 2020; CHAGAS, 2020).

(...) E necessario compreender que 0 ensino remoto possui vantagens e
desvantagens que ainda ndo podem ser claramente definidas, devido ao curto
espaco de tempo que tem sido adotado; contudo, é possivel comparar 0s
sistemas disponiveis para ministrar aulas remotas (por videoconferéncia) e
buscar adequar aquele que mais se adapta ao perfil do publico usuario
(professores e alunos). (BARBOSA; ALMEIDA, 2020, p. 130)

No ensino remoto, as interagdes entre professor e alunos nas aulas podem ocorrer de

forma sincrona e assincrona, ou seja, a primeira se refere quando os professores e alunos

“qualquer equipamento eletronico que se conecte a internet”, o qual expande as alternativas de comunicabilidade
de seus usuarios (ANJOS; SILVA, 2018, p. 6).
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interagem em tempo real, numa troca simultanea. A segunda se refere quando a interacdo néo
é imediata, ou seja, sdo enviadas e recebidas em momentos distintos (COSTA; MOITA, 2011,
BARBOSA; ALMEIDA, 2020). E importante salientar que, para o sucesso das relacdes no
processo ensino-aprendizagem, a interacdo entre o professor e o aluno é muito relevante.
Nesse sentido, a escola pode ser considerada bem mais que um simples espaco, “¢ um lugar
de vivéncias e aprendizados mutuos e coletivos” que promove o desenvolvimento social.
Entretanto, apesar de as atividades educacionais terem sido executadas de forma remota,
mesmo com 0 uso de aplicativos e a realizacdo de ajustes para um melhor aproveitamento
escolar, as escolas foram obrigadas a cumprir a carga horéria e o planejamento de conteido
compactuados no ensino tradicional presencial, de acordo com as legislagcdes vigentes na
época (CHAGAS, 2020, p. 6).

5.1 (RE)SIGNIFICACOES DAS PRATICAS DOCENTES NO CONTEXTO DO ERE:
UMA REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA ACADEMICA NACIONAL

Para dar inicio a visdo geral do Corpus da presente pesquisa, € relevante analisar a
metodologia e 0 quantitativo dos sujeitos pesquisados em cada estudo. Logo, pode-se notar
uma significativa variacdo nos tipos de metodologia aplicada no Corpus de artigos, sendo que
o Estudo qualitativo foi o mais utilizado entre cinco estudos. Nos 18 artigos, as metodologias
deparadas foram: (i) Cinco Estudos Qualitativos (BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA,
2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; SABATINO;
ELIAS; LARA, 2023); (ii) Quatro Estudos de Caso (LUCAS; MOITA, 2020; NETTO et al.,
2020; NOBRE, 2022; CASTILHOS, 2023); (iii) Trés Relatos de Experiéncia (OLIVEIRA,;
CORREA; MORES, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021), (iv) Um estudo
de Historia Oral (OLIVEIRA, 2022); (v) Quatro Estudos Quantiqualitativos (RONDINI;
PEDRO; DUARTE, 2020; NUNES, 2022; MATIAS et al., 2023; GRANDISOLI; JACOBI;
MARCHINI, 2023), e; (vi) Um estudo com multiplos métodos, pois a dissertacdo € comporta
por quatro artigos distintos (MELO JUNIOR, 2022).

As técnicas de coletas de dados e a quantidade de sujeitos estudados em cada pesquisa
foram identificados da seguinte forma: (i) Questionario Google Forms, aplicado online para a
seguinte amostra de sujeitos em cada pesquisa: 105 professores no estudo de Lucas e Moita
(2020); 83 professores no estudo de Netto et al. (2020); 170 professores no estudo de
Rondini, Pedro e Duarte (2020); 6 professores no estudo de Borges et al. (2021); 15

professores no estudo de Santos e Brito Neto (2021); 9 professores no estudo de Panta, Picada
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e Pavédo (2021); 19.221 professores no estudo de Grandisoli, Jacobi e Marchini, 2023; 15
professores dos estudos de Oliveira e Lima (2021); 10 instrutores no estudo de Sabatino, Elias
e Lara (2023); 103 professores no estudo de Nunes (2022), e; 7 professores no estudo de Melo
Junior (2022); (ii) Relato de Experiéncia, por meio de descricdo da vivéncia da prdpria autora
e por meio de diversas técnicas de coleta de dados tais como troca de didlogos nas midias
sociais, videos, lives, audios e anotagdes no diario de campo: grupo de professores
participantes do curso de formagao docente para ado¢ao de TDI’s em carater de ensino
hibrido no estudo de Oliveira, Corréa e Morés (2020); professores de escola publica no sul do
Brasil no estudo de Stepanski e Real (2020), e; um relato da professora autora no estudo de
Baptista (2021); (iii) Pesquisa Documental aplicada na documentagdo de 3 professores no
estudo de Nobre (2023) e no estudo de Melo Junior (2022); (iv) Entrevistas aplicadas a 17
professores no estudo de Matias et al. (2023), 9 professores no estudo de Nunes (2022), 23
professores no estudo de Oliveira (2022), 3 professores no estudo de Melo Janior (2022) e 12
professores no estudo de Castilhos (2023), e; (v) Revisdo Integrativa no estudo de Melo
Junior (2022).

No Brasil, segundo a Lei 9.394/96, a educacdo escolar se divide em dois niveis: (i)
béasica: creches (0 a 3), educacéo infantil (de 4 a 6 anos), ensino fundamental 1 e 1l (de 7 a 14
anos) e ensino médio (de 15 a 17 anos), e; (ii) educacdo superior: cursos sequenciais, cursos
de graduacdo, cursos de pés-graduacdo e cursos de extensdo. Dessa forma, os tipos de
instituicGes educacionais, juntamente com seus niveis de ensino, presentes no Corpus da
pesquisa foram: (i) Escolas Publicas e Privadas da Rede Municipal, Estadual e Federal: anos
finais do ensino fundamental Il e ensino médio (LUCAS; MOITA, 2020; RONDINI;
PEDRO; DUARTE, 2020; NOBRE, 2022); (ii) Escolas da Rede Publica Estadual: ensino
fundamental (STEPANSKI; REAL, 2020), ensino médio (OLIVEIRA; LIMA, 2021),
educacdo especial (PANTA; PICADA; PAVAO, 2021), ensino infantil até o ensino médio
(GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023); (ii) Escolas Privadas: educacdo basica
(OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020), ensino fundamental (SANTOS; BRITO NETO,
2021); (iii) Instituicdo Comunitaria: cursos nas areas de salde, sociais aplicadas, engenharia,
exatas e agrarias (NETTO et al.,, 2020); (iv) Rede Municipal: ensino fundamental |
(BAPTISTA, 2021); (v) Rede Federal de Educacdo Profissional, Ciéncia e Tecnologia: ensino
médio integrado (BORGES et al., 2021; NUNES, 2022; OLIVEIRA, 2022; MELO JUNIOR,
2022; CASTILHOS, 2023); (vi) Universidade Publica do Estado de S&o Paulo: graduacéo
(MATIAS et al.,, 2023), e; (vii) Instituichio de Formacdo Profissional: cursos livres
(SABATINO; ELIAS; LARA, 2023). A prevaléncia nos estudos se concentra no ensino
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médio, mas pode-se perceber a presencga, de forma significativa, da educacdo profissional
entre os estudos selecionados para a revisao sistematica da presente pesquisa.

Diante desse cenério, a sintese dos estudos analisados e, com isso, levando em
consideracdo as informacdes levantadas, foi possivel delinear a frequéncia dos estudos
publicados por ano sobre o tema proposto por esta pesquisa. Logo, segue a descricdo da
distribuicdo dos trabalhos pertencentes ao Corpus da Revisdo Sistemética por ano, conforme

apresentado na Figura 7, a seguir:

Figura 7 — Distribuicdo dos Artigos por Ano de Publicacdo

= LUCAS; MOITA * BAPTISTA « MELO JUNIOR + CASTILHOS
« NETTO et al. + BORGES et al. * NOBRE * GRANDISOLI;
= OLIVEIRA; CORREA; « OLIVEIRA; LIMA « NUNES JACOBI;
MORES * PANTA; PICADA; s OLIVEIRA MARCHINI
«RONDINI;  PEDRO; PavAO « MATIAS et al.
DUARTE « SANTOS; BRITO NETO * SABATINO; ELIAS;
= STEPANSKI; REAL LARA

Fonte: Elaborada pela Autora

Por ser um debate bastante recente na literatura académica educacional, percebe-se
que no inicio de 2020 ocorreu um crescimento significativo de pesquisas na busca de
compreensdo do fenémeno do ensino remoto emergencial e seus impactos na educacdo e na
pratica docente. Mas este tema ainda carece de mais trabalhos, que possam elucidar o
entendimento sobre o impacto das (re)significacbes das praticas docentes no contexto do
ERE, principalmente, no que tange ao retorno das aulas presenciais.

Tendo como referéncia o conjunto das pré-categorias da pratica docente advindas do
referencial tedrico da presente pesquisa, as analises dos dados da revisdo sistematica foram
realizadas em etapas de acordo com as categorias intermedidrias, ou seja, estdo divididas em:
(i) planejamento; (ii) realizagdo interativa, e; (iii) avaliagio (VANSCONCELQOS, 2002).
Segue no proximo tépico os elementos pertencentes a cada categoria inicial das etapas da

pratica docente no contexto do ERE.
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5.1.1 Aplicacdo dos Dados da Revisdo Sistematica Sobre as Praticas Docentes no
Contexto do ERE a Luz do Modelo Abdutivo

A primeira etapa a ser analisada corresponde a fase do Planejamento. Dessa forma, 0s

dados revelaram, conforme descrito a seguir no Quadro 7, 0s seguintes aspectos sobre a

Categoria Intermediaria do Planejamento e suas Categorias Iniciais:

Quadro 7 — A Etapa do Planejamento e suas Categorias Iniciais

Categoria
Intermediéria

Categoria
Inicial

Dados Advindos da Revisao Sistematica

Planejamento
(VASCONCELOS,
2002)

Marcos Legais
e Tedricos

. Exigéncia dos Governos e dos Gestores para serem
cumpridos os marcos legais no desenvolvimento das
aulas remotas, tais como: carga horaria minima, a
quantidade de dias letivos, 0s conteudos
programados, 0s objetivos de aprendizagem
estabelecidos nas aulas presenciais, dentre outros.

. Nas instituicbes publicas, primordialmente, houve
uma demora na tomada de decisbes para a
deliberacdo de acdes concretas e resolutivas e, ainda,
as regulamentagdes foram abrangentes e houve
pouca recomendacdo ao trabalho docente, além do
excesso de burocracia e muitas reunides longas.

Curriculo

. Exigéncias das Secretarias de Educacdo para o
cumprimento das BNCC associados aos eixos pré-
estabelecidos nas aulas presenciais.

Diagnostico

Caréncia de planejamento institucional e
sistematizacdo do ERE.

Deficiéncia no levantamento adequado da
infraestrutura tecnoldgica dos professores e alunos
para 0 desenvolvimento das aulas remotas com
qualidade.

. Falha no levantamento adequado da formacao dos
professores para identificar as suas competéncias
para lidar com o ERE e o uso de TIC’s e TDIC’s nas
aulas remotas.

. Insuficiéncia da andlise adequada das condicdes
dos ambientes educacionais virtuais proporcionados
pelos professores para verificar a sua adequacao aos
objetivos determinados para o processo de ensino-
aprendizagem.

. Caréncia no levantamento adequado da estrutura e
infraestrutura institucional para dar suporte aos
docentes no periodo da pandemia da Covid-19.

. Falta de levantamento adequado do preparo das
familias para lidar com aulas remotas,
principalmente na educacéo especial.
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Objetivos de
Aprendizagem

. Devido a falta de adaptacdo das aulas presenciais
para as aulas remotas, mantiveram-se 0S mesmos
objetivos de aprendizagem estabelecidos nas aulas
presenciais, apesar das dificuldades dos alunos néo
terem recursos suficientes para acompanhar as aulas
e, assim, realizar as atividades de modo online.

Conteudos

. Falta de par@metros para adaptacdo dos conteudos
na transicdo das aulas presenciais para as aulas
remotas.

. Falta de parametros para a aplicagdo das TIC’s e
TDIC’s nas aulas remotas ¢ o estabelecimento do
processo de implementacdo das aulas sincronas e
assincronas.

Procedimentos
de Ensino

. Falta de planejamento adequado e despreparo das
instituicbes  para lidar com a educacgdo
inclusiva/especial.

. Falta de planejamento adequado e despreparo das
instituicOes para dar suporte ao processo de ensino-
aprendizagem no formato online.

. Intensificacdo no planejamento da aplicacdo das
metodologias ativas, gamificacdo, sala de aula
invertida, ensino hibrido e educacdo maker.

Recursos

. Os professores tiveram que planejar o uso de
recursos proprios, limitados e limitantes para a
implementacdo das aulas remotas.

Os treinamentos disponibilizados n&o foram
suficientes para a preparacdo dos docentes, o que fez
com que eles buscassem por conta prépria o
desenvolvimento das suas competéncias e, assim,
desenvolvessem o seu repertério para lidar com o
ERE, as TIC’s e as TDIC’s.

Um estudo mostrou a dificuldade maior dos
professores que eram bacharéis e ndo tinham uma
formagdo em licenciatura para lidar com as
mudancas que as aulas remotas exigiam dos
professores e, consequente, na inovacgao de recursos
mais adequados ao ensino remoto (SABATINO;
ELAIS; LARA, 2023).

Projeto de
Ensino/Plano
de Ensino

O Plano de Ensino foi considerado um fator
primordial para o desenvolvimento das aulas no
ensino remoto.

Fonte: Elaborado pela Autora.

O quadro mostra, devido, talvez, a falta de tempo para adaptacdo da transi¢do, do

ensino presencial para remoto, uma vez que ocorreu de forma mais acelerada (RONDINI;
PEDRO; DUARTE; 2020; BAPTISTA, 2021; OLIVERIA, 2022; CASTILHOS, 2023), que
0s marcos legais, tedricos e os curriculos ndo tenham sofrido ajustes adequados devido a falta
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de tempo para um debate abrangente com a comunidade educacional. Por isso, 0s Governos,
principalmente as Secretarias de Ensino Estaduais, juntamente com os Gestores, ndo foram
flexiveis o suficiente e exigiram o cumprimento das legislacdes no desenvolvimento das aulas
remotas, o que impactou significativamente nas acfes docentes no ato de planejar as aulas
online (LUCAS; MOITA, 2020; PANTA; PICADA, PAVAO, 2021). O estudo de Rondini,
Pedro e Duarte (2020, p. 46), no que tange ao questionamento do componente curricular ser
mais dificil ou mais facil do que outros componentes para vir a ser desenvolvido no ensino
remoto, constatou que 71 (41,8%) professores perceberam que 0 seu componente curricular
foi mais dificil do que os demais componentes no ERE, demonstrando, assim, o desafio do
planejamento e o desenvolvimento do componente curricular nas aulas virtuais.

Um dos pontos cruciais do processo de planejamento foi o processo de construgédo do
diagnostico, ou seja, o levantamento da estrutura, infraestrutura, a formacdo docente e as
condigdes dos alunos para a implementagdo adequada do ERE, o qual impactou
expressivamente nas praticas docentes, dentro e fora da sala de aula. A falta de planejamento
institucional adequado para a sistematizacdo do ERE (LUCAS, MOITA, 2020; NETTO et al.,
2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; BAPTISTA, 2021; NOBRE, 2022; PANTA;
PICADA; PAVAO, 2021; OLIVEIRA, 2022; MATIAS et al., 2023; SABATINO; ELIAS;
LARA, 2023; CASTILHOS, 2023) influenciou a tomada de decisdo a respeito das praticas
dos docentes, pois foi delegado aos professores deliberar sobre as escolhas de TIC’s, TDIC’s
e recursos (técnico, didatico, tedrico-metodolégico, pedagdgico e administrativo), que melhor
atendesse ao curso, ao perfil da turma e o(s) conteido(s) a ser(em) abordado(s) (NETTO et
al., 2020). Apesar dessa delegacdo parecer uma autonomia da agdo docente no planejamento
do ensino remoto, a mesma expde a falta de apoio adequado das instituicdes educacionais a
pratica docente no contexto do ERE (NETTO et al., 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE,
2020; BAPTISTA, 2021; OLIVEIRA, 2022; MELO JUNIOR, 2022; OLIVERIA, 2022;
CASTILHOS, 2023).

Em contrapartida, com esse cenario, como ndo houve um diagnostico adequado para o
levantamento das competéncias dos professores para lidar com o ERE, ocorreram indmeras
dificuldades e obstaculos para o planejamento da implementacéo adequada das aulas remotas
(OLIVEIRA; LIMA, 2021; NOBRE, 2022; OLIVERIA, 2022; SABATINO; ELIAS; LARA,
2023; CASTILHOS, 2023). A falta do treinamento para capacitar os professores para lidar
com ensino remoto e suas tecnologias (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA; CORREA;
MORES, 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS;
BRITO NETO, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; MELO JUNIOR, 2022



72

OLIVEIRA, 2022; MATIAS et al., 2023), o treinamento tardio e/ou insuficiente e/ou de
dificil acesso (STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; BORGES et al.,, 2021;
OLIVEIRA; LIMA, 2021, NUNES, 2022; CASTILHOS, 2023), a falta de experiéncia com o
ensino remoto e as tecnologias digitais, tanto pelos professores quantos pelos alunos
(RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; OLIVEIRA; LIMA, 2021), falta de treinamento do
professor para lidar com os recursos para gravacdo e edicdo de videos, além de producéo de
materiais para as aulas online (SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022), falta de
letramento digital de professores e alunos da rede publica (LUCAS, MOITA, 2020), falta de
levantamento adequado do preparo das familias para lidar com aulas remotas, principalmente
na educacdo especial da rede publica (PANTA; PICADA; PAVAO, 2021), enfim, esse
cenario aumentou a sobrecarga no trabalho docente no planejamento(RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020), além de ter impactado a sua saude mental (GRANDISOLI; JACOBI;
MARCHINI; 2023; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

Netto et al. (2020) apresentou no seu estudo, que 97% dos docentes ja faziam o uso de
programas, aplicativos e criacdo de recursos antes da pandemia da Covid-19, por isso eles ndo
tiveram dificuldades, tanto no planejamento quanto na sua praxis, pois ja tinham experiéncia,
formacéo e recursos para serem utilizados nas aulas remotas (NETTO et al., 2020), o que
corrobora com o estudo de Almeida e Biajone (2007), que afirmam que a promocdo de
desenvolvimentos de diversos tipos de saberes docentes, principalmente a experiéncia da
pratica, seja nas perspectiva de Gauthier (1998), Tardif (2002) e/ou Shulman (1986),
contribuem para o planejamento, execucdo e avaliagdo da pratica educativa de qualidade, pois
amplia o repertoria tedrico-metodoldgico e recursos a serem aplicados na pratica docente, ou
seja, na sua praxis cotidiana. Santos e Brito Neto (2021, p. 10) afirmam que a “formagédo
docente é um fator determinante para se ter professores inovadores em suas praticas docentes,
refletindo e que agregue o uso do computador, redes e de demais suportes midiaticos em
variadas e diferenciadas atividades de aprendizagem”.

Assim, essa instituicdo educacional privada apresenta um cenario distinto da maioria
das instituicdes educacionais publicas, pois algumas instituicGes privadas atuaram de forma
mais organizada e &gil diante do planejamento e da implementacdo do ERE, ja que tinham
mais recursos tecnologicos, profissionais mais capacitados e com experiéncia com aulas
online, além de ndo terem que seguir o Principio da Legalidade e o Principio da
Impessoalidade que norteia as a¢des das instituicbes educacionais publicas. Além disso, 0s
alunos dessas instituicdes possuiam recursos suficientes para acompanhar as aulas virtuais e,

com isso, realizar as suas atividades de modo online (NETTO et al., 2020). Esse contexto
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demonstra que, quando ha todos os recursos necessarios e profissionais preparados, existe
uma maior probabilidade de o planejamento possibilitar a promogdo de uma experiéncia
positiva, no que tange ao aspecto da implementacao do ERE.

Para contornar esse cenario de desafios, os professores encontraram alternativas para
superé-los, ou seja, os professores buscaram no apoio de outros professores que mais
dominavam os recursos midiaticos e online para auxiliar aqueles que estavam em dificuldade
(RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020). Além disso, os docentes se reinventaram no periodo
da pandemia, pois mesmo sem uma preparacdo apropriada pelas instituices educacionais as
quais pertenciam, houve uma busca incansavel para o desenvolvimento de um planejamento
para proporcionar o melhor para os estudantes (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020;
PANTA; PICADA; PAVAO, 2021). Ainda, muitos professores, por conta propria,
procuraram se qualificar e aproveitaram 0 momento de democratizagdo do ensino online para
buscar novos conteudos pela internet, pois ocorreu 0 aumento da quantidade de cursos
gratuitos de qualidade oferecidos por diversas instituicdes educacionais durante o periodo
pandémico (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

Afinal, faltou a analise das condicdes dos ambientes educacionais virtuais
proporcionados pelos professores para verificar a sua adequagao aos objetivos determinados
para 0 processo de ensino-aprendizagem, visando dar o devido suporte aos professores no
processo de planejamento e execucdo das aulas online (OLIVEIRA; CORREA; MORES,
2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA, 2022; MATIAS et al., 2023). Até faltou a anélise
das condi¢Oes da estrutura e de infraestrutura institucional para dar suporte aos docentes no
planejamento das aulas no periodo da pandemia da Covid-19 (MATIAS et al., 2023). Ambos
0s aspectos possuem um grande potencial de influenciar, negativamente, as praticas docentes
no planejamento e no transcorrer da implementacédo das aulas virtuais no contexto do ERE.

Um outro ponto importante do planejamento a ser mencionado se refere aos objetivos
de aprendizagem e aos contetidos. Os objetivos de aprendizagem, devido a falta de adaptagéo
das aulas presenciais para as aulas remotas, mantiveram-se, praticamente, 0s mesmos ja
previamente estabelecidos nas aulas presenciais (LUCAS; MOITA, 2020; PANTA; PICADA,;
PAVAO, 2021; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023), mesmo com as dificuldades de os alunos
ndo terem recursos suficientes para acompanhar as aulas e, assim, realizar as atividades de
modo online (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; BAPTISTA, 2021; MATIAS et al.,
2023). Isso acarretou uma preocupagdo no planejamento com 0s possiveis prejuizos
pedagdgicos decorrentes do ensino remoto, principalmente nas atividades praticas (MATIAS
etal., 2023).
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O planejamento dos conteudos foi impactado pela falta de pardmetros para adaptacao
dos contetidos na transicdo das aulas presenciais para as aulas remotas (NETTO et al., 2020),
pela falta de parametros claros para a aplicacdo das TIC’s e TDIC’s nas aulas remotas
(RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020), bem como a falta de orientacdo adequada para o
estabelecimento do processo de implementacdo das aulas sincronas e assincronas (SANTOS;
BRITO NETO, 2021). Esse cenario gerou uma preocupagdo maior com a aplicacdo das
tecnologias nas aulas remotas, em detrimento de modificacbes nos contetdos ensinados
(NOBRE, 2022), o que gerou uma dificuldade para a pratica docente cumprir com 0s
objetivos estabelecidos para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que 0 processo de
aprendizagem se tinha o pressuposto de ser menor no formato remoto, devido as
desigualdades do acesso (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

Nos procedimentos de ensino, ocorreu 0 planejamento da intensificacdo da aplicacdo
das metodologias ativas (LUCAS; MOITA, 2020), gamificacéo, sala de aula invertida, ensino
hibrido, educacdo maker (BORGES et al., 2021) e Design Thinking (LUCAS; MOITA, 2020)
nas aulas remotas, apesar da falta de formacdo adequada dos docentes. Pela caréncia de um
diagnostico adequado, houve um despreparo das instituicdes para lidar com a educacgdo
inclusiva/especial no periodo da pandemia, devido as dificuldades de interagdo entre a escola,
o aluno especial e sua familia (PANTA; PICADA; PAVAO, 2021). Além disso, teve o
despreparo das instituicfes educacionais para oferecer o devido suporte no planejamento e
execucdo das metodologias de ensino mais adequadas ao processo de ensino-aprendizagem no
formato online, para implementagdo de novos procedimentos de ensino (MATIAS et al.,
2022).

No planejamento de recursos a serem utilizados nas aulas no contexto do ERE, devido
a auséncia do diagnostico adequado, os professores tiveram que planejar a utilizacdo de
recursos proprios limitados, que ao mesmo tempo eram limitantes da acdo docente, para a
realizacdo das aulas remotas (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; OLIVERIA, 2022;
CASTILHOS, 2023). O Estado de S&o Paulo implementou o Programa Professor Conectado,
instituido pelo Decreto N° 65.231, de 7 de outubro de 2020, para que professores pudessem
adquirir notebook, desktop e tablet. Mas essa agdo foi uma excegdo entre as instituicoes
analisadas, principalmente nas instituicdes publicas (OLIVEIRA, LIMA, 2021).

Os treinamentos disponibilizados ndo foram suficientes para a preparagdo dos
docentes para planejar e empregar novos recursos tecnologicos e digitais, o que fez com que
eles buscassem por conta propria o desenvolvimento das suas competéncias para lidar com o
ERE e as TIC’ e TDIC’s (BAPTISTA, 2021; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA,
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2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2021; MELO JUNIOR, 2022; OLIVEIRA,
2022; MATIAS et al., 2023; GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023; SABATINO;
ELIAS; LARA, 2023; CASTILHOS, 2023). Um estudo mostrou a dificuldade maior dos
professores da educacdo profissional, que eram bacharéis e ndo tinham uma formacdo em
licenciatura, para lidar com as mudangas que as aulas remotas exigiam dos professores,
principalmente no que tange a acdo de planejar e aplicar os recursos tecnolégicos e digitais
nas aulas online (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

E por fim, na etapa do planejamento, o Projeto de Ensino, também conhecido como
Plano de Ensino, foi considerado um fator primordial para o desenvolvimento das aulas no
ensino remoto (NOBRE, 2023; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023), apesar de 0 mesmo nédo
ser estruturado, por diversos professores, de forma completa para as aulas online, pois apenas
fizeram o uso de modelos simples de planejamento e trabalham dentro de pontos considerados
basicos e estratégicos, como 0 comec¢o, 0 meio e o fechamento das aulas. Existiu também o
planejamento de um plano B para lidar com problemas tecnoldgicos ou para atender os alunos
que tivessem maiores dificuldades na compreensdo do conteddo ministrado (SABATINO;
ELIAS; LARA, 2023). E importante salientar que, nos estudos de Nobre (2023), foram
incluidos na etapa do planejamento para as aulas virtuais os documentos planos de aula, 0s
planejamentos semestrais e 0s anuais.

A segunda etapa a ser analisada corresponde a fase da Realizacdo Interativa. Dessa
forma, os dados revelaram, conforme descrito a seguir no Quadro 8, 0s seguintes aspectos

sobre a Categoria Intermediaria da Realizacdo Interativa e suas Categorias Iniciais:

Quadro 8 — A Etapa da Realizacdo Interativa e suas Categorias Iniciais

Categoria Categorias

e, A Dados Advindos da Revisao Sistematica
Intermediaria Iniciais

Existe uma diferenca entre a estrutura e
infraestrutura das instituicdes educacionais privadas
e publicas, que impactaram na diferenciagdo do
processo de implementacgéo do ERE.

. Diferengas de acesso a internet de qualidade e aos
Realizagéo recursos digitais, que fomentaram a desigualdade de
Interativa Estruturae | acesso e, consequentemente, a desigualdade social.

(VASCONCELOQS, | Infraestrutura | . Uso de infraestrutura e recursos dos professores

2002) para o desenvolvimento das aulas online.

. Os alunos usaram infraestrutura e recursos proprios

para terem acesso as aulas online.

. O acesso a internet foi considerado um fator

determinante para a qualidade do processo de

ensino-aprendizagem no ensino remoto.
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. Producdo de materiais didaticos, videos e audios
pelos professores para as aulas remotas, devido a
insuficiéncia de materiais didaticos para o ensino
remoto.

Recursos de
TIC’s

. Foram utilizados os recursos dos professores e
alunos para a implementacéo das aulas remotas.

. A falta de letramento digital de professor e alunos
impacta negativamente no processo de ensino-
aprendizagem nas aulas online.

. Falta de recursos tanto de professores quanto dos
alunos.

. Acessos distintos, entre professor e alunos, com
relacdo aos tipos de equipamentos, instrumentos,
produtos e ferramentas mais utilizados.

. Professores tiveram que adquirir equipamentos,
produtos e ferramentas para o desenvolvimento das
aulas online.

. O uso de equipamentos, instrumentos, produtos e
ferramentas, da rede privada e pubica, foram
distintos, o que intensificou a desigualdade social.

Recursos de
TDIC’s

. Foram utilizados os recursos dos professores para a
implementacdo das aulas remotas.

. Foram utilizados programas e plataformas digitais
de forma institucionalizada nas redes privadas, mas
na rede publica a implementacdo ocorreu de forma
lenta e tardia.

. Escasso repertorio dos professores em relacdo as
ferramentas digitais, pois foram utilizados, na sua
maioria, recursos basicos custeados pelos préprios
professores.

. O acesso limitado dos alunos aos recursos digitais
norteou e limitou o repertorio de escolhas dos
professores para a utilizagdo nas aulas online.

. Pouca habilidade dos professores para utilizar este
recurso, além de ter sido utilizado de forma
instrumental.

. Os professores criaram materiais proprios, como
videos, audios, imagens, musicas, material didatico,
dentre outros, para serem disseminados via 0s
recursos digitais.

Recursos de
Carater
Formativo

. A formag&o docente foi um dos fatores que limitou
0 repertorio de recursos de carater tedrico-
metodoldgico e, a0 mesmo tempo, limitante das
praticas docentes.

. Busca pela formacéo continuada pelos professores,
aproveitando o momento de democratizagdo do
ensino online, na busca por novos contetdos pela
internet, devido ao aumento da quantidade de cursos
gratuitos de qualidade oferecidos por diversas
instituicbes  educacionais durante o periodo
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pandémico.

Compartilhamento  dos saberes entre 0sS
professores, principalmente sobre o uso e aplicacéo
dos recursos digitais e metodologias ativas.

Recursos de
Carater
Pedagogico

. Os professores foram desafiados a se organizarem
com recursos diferentes dos tradicionais para poder
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, de
forma lddica e dindmica, com as aulas virtuais.

. Uso intensificado de metodologias ativas.

. Uso de estratégias de ensino de gamificagdo e sala
invertida.

. Uso de educacdo maker.

. Uso da metodologia de projetos.

. Uso de recursos da educacéo tradicional nas aulas
online.

. Uso de recursos criados pelos proprios professores.

Recursos de
Carater
Administrativo

Participacdo intensa nas diversas reunides
pedagogicas online.
. Aumento da carga horaria do professor no ERE,
para a criagdo de material para as aulas virtuais,
além de ter que atender as exigéncias burocraticas
dos registros institucionais, realizacdo e analise dos
processos avaliativos e o suporte aos alunos e seus
familiares.
. Aquisicdo de material de escritério para a criacdo
de material e portfolio impressos para 0s alunos que
ndo tiveram acesso a internet em casa.
. Realizar com maior frequéncia a manutencao dos
equipamentos, instrumentos, produtos e ferramentas
pelos professores, para dar continuidade as aulas
online.

Sujeitos

. Socializacao limitada no ambiente virtual.

. Impactos das aulas virtuais no periodo de tempo de
interacdo entre professor e aluno.

. Dificuldade na manutencdo da atencdo dos alunos
no ERE.

. Precariedade do acesso aos recursos tecnoldgicos
afetou a interagéo entre o professor e os alunos.

. Falta de motivagéo e pouca participagao dos alunos
nas aulas online.

. Muitos alunos néo abriram suas cameras nas aulas
sincronas, o que dificultou aos professores saberem
se 0(s) aluno(s) realmente estava(m) presente(s) nas
aulas virtuais.

. Grande evaséo dos alunos no ERE, principalmente
nas redes publicas.

. Perda de credibilidade, na perspectiva do aluno, da
instituicdo educacional no ERE.

. Troca de experiéncia entre os professores para
compartilhamento de conhecimentos e informac6es
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sobre o uso de recursos e metodologias para o
ambiente virtual.

Fonte: Elaborado pela Autora

O quadro mostra, no que tange a categoria inicial da estrutura e infraestrutura, que
existe uma diferenca entre a estrutura e infraestrutura das instituicdes educacionais privadas e
das instituicdes publicas, que impactaram na diferenciacdo do processo de implementacéo do
ERE (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; OLIVEIRA; LIMA, 2021; PANTA; PICADA,
PAVAO, 2021; GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023). Segundo Rondini, Pedro e
Duarte (2020), certas escolas privadas possuiam mais recursos e maior familiaridade com as
plataformas digitais, uma vez que 0s seus docentes ja possuiam uma experiéncia pratica com a
educacdo a distancia antes da pandemia.

Além disso, é importante salientar, que a infraestrutura utilizada, tanto na rede publica
guanto na rede privada, foi, de modo unanime nos artigos do corpus da pesquisa, dos
professores para a implementacdo e desenvolvimento das aulas online (LUCAS; MOITA,
2020; NETTO et al., 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; RONDINI; PEDRO:
DUARTE, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; BORGES et al., 2021;
OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022; PANTA;
PICADA; PAVAO, 2021; OLIVERIA, 2022; NUNES, 2022; MELO JUNIOR, 2022;
MATIAS et al., 2023; GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023; SABATINO; ELIAS;
LARA, 2023; CASTILHOS, 2023), o que intensificou ainda mais essa diferenca, pois nao
ocorreu uma padronizacao no direito universal ao acesso a internet e as tecnologias digitais
(GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023), tanto dos professores quanto dos alunos.

Dessa forma, a comunidade escolar empregou a infraestrutura de suas residéncias, as
quais ndo tinham “todos os aparatos para gravar aulas, como lousa, iluminacdo, espaco e
moveis adequados, tal qual aparelhos e recursos tecnologicos adequados” (OLIVEIRA;
LIMA, 2021, p. 118-119). Ainda existia diferencas no acesso a internet de qualidade e aos
recursos digitais, tanto dos professores quanto dos alunos (LUCAS; MOITA, 2020; NETTO
et al., 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020;
STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO
NETO, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; NUNES, 2022; OLIVEIRA, 2022;
MATIAS et al., 2023; GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023; SABATINO; ELIAS;
LARA, 2023), que fomentaram a desigualdade de acesso e, consequentemente, nutriram a
desigualdade social (OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; OLIVEIRA; LIMA, 2021:
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GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023). No estudo de Borges et al. (2021), professores
ainda tinham que compartilhar os dados moveis da internet da sua residéncia com outros
membros da familia, o que poderia restringir o tempo do seu acesso ao ambiente virtual.

Uma outra questdo relevante nos estudos foi a estrutura e infraestrutura para producgéo
de materiais didaticos, videos e audios pelos professores para as aulas remotas, devido a
insuficiéncia de materiais didaticos para o ensino remoto (LUCAS; MOITA, 2020;
OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; BORGES et
al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; MELO JUNIOR, 2022; NUNES, 2022; OLIVEIRA,
2022). Dessa forma, ocorreu a sobrecarga do trabalho docente para a producdo de material
para as aulas online (LUCAS; MOITA, 2020). Além dos professores terem que ensinar, eles
também precisavam aprender.

Ou seja, os professores precisavam repensar 0 ensino dos contetdos, bem como criar
atividades e avaliagdes a partir de ferramentas digitais, pois além de ensinar em tempo real
virtualmente, precisavam também, simultaneamente, adaptar o seu material a ser utilizado,
mesmo com os recursos limitados para tal (OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020;
OLIVEIRA, 2022), num processo continuo abdutivo da sua pratica cotidiana norteando,
(re)significando e inovando as suas escolhas de agdes e padrdes de acOes a serem empregadas
na praxis docentes no dia-a-dia das aulas virtuais.

Com as aulas presenciais, os alunos utilizavam a infraestrutura da escola, tais como:
“laboratdrios de quimica, fisica e informatica, salas de inglés tematicas, sala de jogos, ginasio
poliesportivo, area recreativa, biblioteca, capela, laboratério e salas de aula que possuem
conex@ com internet, computador e equipamento datashow”, dentre outros (OLIVEIRA,
CORREA; MORES, 2020, p. 9). Mas com a implementacdo das aulas online, os alunos
passaram a fazer uso da infraestrutura das suas residéncias, bem como dos seus proprios
recursos, para terem acesso ao ensino remoto (BAPTISTA, 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021;
SANTOS; BRITO NETO, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; MELO JUNIOR, 2022;
NUNES, 2022; OLIVEIRA, 2022; MATIAS et al., 2023; GRANDISOLI; JACOBI;
MARCHINI, 2023; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

Enquanto dentro da escola é possivel controlar um pouco mais as situacoes
de (in) exclusdo, ou mesmo fatores relacionados a acessibilidade, fora dela
se torna muito mais dificil. Podemos realizar a adaptacdo de um material,
avaliacdo ou contetdo curricular, mas ndo podemos mudar fatos ou situacdes
dentro da casa dos estudantes, como por exemplo a auséncia de acesso a
internet, falta de material ou até mesmo a dificuldade dos pais em auxiliar o
estudante em uma atividade. (PANTA; PICADA; PAVAO, 2021, p. 97)
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O uso da infraestrutura de professores e alunos no ERE apresenta um potencial desafio
para o desenvolvimento das aulas virtuais, devido as limitacfes e interferéncias advindas da
utilizacdo do espaco domiciliar, que impactaram no processo de ensino-aprendizagem,
atrapalhando e limitando professores e estudantes nos momentos em que eles deveriam estar
atentos as aulas (OLIVERIA, 2022; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023). Além disso, sem 0s
laboratdrios e demais ambientes para o desenvolvimento da atividade pratica de determinadas
disciplinas, os professores tiveram um enorme desafio para desenvolver um processo de
ensino-aprendizagem na procura da promocéao de uma pratica alinhada com as demandas do
mercado de trabalho, bem como suporte necessario para os projetos de pesquisa e de extensao
académicos, pois a falta desses ambientes educacionais limitaram o processo de ensino-
aprendizagem no que se refere a relacdo existente entre 0s conteudos passados no ensino
tedrico na aplicacdo préatica no cotidiano dos alunos (MATIAS et al., 2023).

Enfim, o ponto crucial da infraestrutura para o bom desenvolvimento do ERE, nos
estudos analisados, foi 0 acesso a internet, que foi considerado um fator determinante para a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem nas aulas virtuais (LUCAS; MOITA, 2020;
NETTO et al., 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; BAPTISTA, 2021; OLIVEIRA;
LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; NUNES,
2022; OLIVERIA, 2022; MATIAS et al., 2023; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023). Pois,
sem a internet, ndo seria possivel a realizacdo das aulas online, por parte dos professores, e
ndo seria possivel o estudante ter acesso a mesma.

Para a etapa da Realizacdo Interativa, 0s recursos sdo essenciais para as praticas
docentes, pois é na acdo pedagogica que as aulas virtuais desenvolvem o processo de ensino-
aprendizagem. No Corpus de artigos da revisdo sistematica, de acordo com os dados
levantados, os recursos foram divididos da seguinte forma: TIC’s, TDIC’s, Carater Tedrico-
Metodolodgico, Carater Pedagdgico e Carater Administrativo.

Com relacéo as TIC’s, foram utilizadas com os recursos dos professores e alunos para
a implementacéo das aulas remotas (LUCAS; MOITA, 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE,
2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS;
BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; NUNES, 2022;
OLIVEIRA, 2022; MATIAS et al., 2023; GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023,
SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

Os recursos de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC) mais utilizados nos

artigos analisados, em ordem decrescente, foram: computador ou desktop (LUCAS; MOITA,
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2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020;
STEPANSKI; REAL, 2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS;
BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; NUNES, 2022;
MATIAS et al., 2023; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023; CASTILHOS, 2023), celulares ou
smartphones (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; RONDINI;
PEDRO; DUARTE, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA;
LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; NUNES,
2022; GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023; MATIAS et al., 2023; SABATINO;
ELIAS; LARA, 2023), tablet (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES,
2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021;
NOBRE, 2022), notebook (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020;
OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021), webcam (BORGES et al., 2021;
SANTOS; BRITO NETO, 2021; MATIAS et al., 2023; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023) e
microfone (BORGES et al., 2021; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

Ocorreram utilizacdes distintas, entre professores e alunos, com relacdo ao uso de
equipamentos, instrumentos, produtos e ferramentas, pois muitos alunos ndo tinham acesso a
internet e, a0 mesmo tempo, ndo tinham computadores em suas casas (PANTA; PICADA;
PAVAO, 2021; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023), dessa forma, tiveram acesso as aulas
online, na maioria das vezes, por meio dos celulares/smartphones (RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020; PANTA; PICADA; PAVAOQ, 2021; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

Os equipamentos mais utilizados pelos professores foram o computador e o
celular/smartphone, mesmo tendo que compartilhar algum equipamento e instrumento com
algum outro membro da familia durante o periodo da pandemia (BORGES et al., 2021). Mas,
para alguns professores, faltaram algum tipo de equipamento, instrumento, produto ou
ferramenta (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023), além de seus celulares/smartphones terem
pouca memoria (STEPANSKI; REAL, 2020), o que impactou negativamente no processo de
ensino-aprendizagem (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020). Quando os professores tinham
condigGes, compraram cOm recursos proprios “alguns equipamentos como: tripé, luz,
microfone e alguns programas de edi¢ao de video” (BORGES et al., 2021, p. 5).

O uso de equipamentos, instrumentos, produtos e ferramentas, da rede privada e da
rede pubica, também foi diferente, 0 que pode ter promovido a intensificacdo da desigualdade

social, conforme argumentado por Oliveira, Corréa e Morés (2020, p. 5):
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A desigualdade de oportunidades em relacéo a continuidade das aulas, agora
na modalidade online, tendo em vista a suposta condi¢do de sociedade em
rede (Castells, 1999), refere-se aos aspectos socioecondmicos, como 0
acesso a conexdo de internet e ao fato de que nem todos os professores e
alunos possuem aparato computacional em suas residéncias, que possibilite
estar online e realizar atividades escolares de modo totalmente remoto.

Com relacdo as TDIC’s, também foram utilizadas com os recursos dos professores e
alunos para a implementacéo e desenvolvimento das aulas remotas (LUCAS; MOITA, 2020;
NETTO et al., 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE,
2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; BORGES et al., 2021; SANTOS;
BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; NUNES, 2022;
MATIAS et al., 2023).

Os recursos de Tecnologia Digital da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) mais
utilizados nos artigos analisados, em ordem decrescente, foram: Google Classroom (LUCAS;
MOITA, 2020; NETTO et al., 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; STEPANSKI;
REAL, 2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO,
2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; NUNES, 2022; SABATINO:;
ELIAS; LARA, 2023; CASTILHOS, 2023), WhatsApp (BAPTISTA, 2022; NETTO et al.,
2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; OLIVEIRA; LIMA,
2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021;
CASTILHOS, 2023), Google Forms (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA; CORREA;
MORES, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA,
2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023;
CASTILHOS, 2023), Google Meet (LUCAS; MOITA, 2020; NETTO et al., 2020;
STEPANSKI; REAL, 2020; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021;
NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; NUNES, 2022; SABATINO; ELIAS;
LARA, 2023; CASTILHOS, 2023), Programa(s) de edicdo de video (BORGES et al., 2021;
RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021;
SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021);
YouTube (BAPTISTA, 2022; LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES,
2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021;
NOBRE, 2022; CASTILHOS, 2023), Google Drive (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA,;
CORREA; MORES, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS;
BRITO NETO, 2021; CASTILHOS, 2023), Games (LUCAS; MOITA, 2020; BORGES et al.,
2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021),
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Plataformas/Aplicativos de Gamificagdo (LUCAS; MOITA, 2020; BORGES et al., 2021,
OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021), Rede social Facebook
(BAPTISTA, 2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAOQ, 2021), Documentos Google
(LUCAS; MOITA, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; SANTOS; BRITO NETO, 2021), E-
mail (NETTO et al., 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021;
CASTILHQOS, 2023), Sites (BORGES et al., 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; PANTA,
PICADA; PAVAOQ, 2021), Imagens online (BORGES et al., 2021; SANTOS; BRITO NETO,
2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021), Quiz (BORGES et al., 2021; SANTOS; BRITO
NETO, 2021; NOBRE, 2022; CASTILHQOS, 2023), Canal pessoal do YouTube (BORGES et
al., 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; CASTILHOS,
2023), Chat (OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; NOBRE, 2022), Lives (OLIVEIRA;
CORREA; MORES, 2020; SANTOS; BRITO NETO, 2021; CASTILHOS, 2023), Livros
digitais (BORGES et al., 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021), Musicas (BORGES et al.,
2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021), Aplicativos de celular (OLIVEIRA; LIMA, 2021,
SANTOS; BRITO NETO, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021), Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) (SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022), Streaming
(SANTOS; BRITO NETO, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021), Zoom (SANTOS; BRITO
NETO, 2021; NOBRE, 2022; NUNES, 2022), Microsoft Teams (SANTOS; BRITO NETO,
2021; NOBRE, 2022; NUNES, 2022), Blog (SANTOS; BRITO NETO, 2021; PANTA;
PICADA; PAVAO, 2021) e Moodle ou Podcast (LUCAS; MOITA, 2020; NUNES, 2022).
Programas e plataformas digitais foram utilizados de forma institucionalizada nas
redes privadas, mas na rede publica a implementacdo ocorreu de forma lenta e tardia,
principalmente no uso padronizado de plataformas digitais de aprendizagem e das ferramentas
de reunido/encontro online para o intercAmbio entre professor-aluno nas aulas remotas
(OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; RONDINI; CORREA; MORES, 2020;
STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021). Diante da diversidade de possibilidades de
alternativas das TDIC’s, ainda aconteceu 0 escasso repertdrio dos professores em relacdo as
ferramentas digitais, pois foram empregados, na sua maioria, recursos basicos custeados pelos
préprios professores e alunos, especialmente na rede puablica de ensino (RONDINI;
CORREA; MORES, 2020). Ainda, o repertorio limitado pode ser fruto da falta de formagao
adequada dos professores (LUCAS; MOITA, 2020; RONDINI; CORREA; MORES, 2020;
BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE,
2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021; MATIAS et al., 2023; SABATINO; ELIAS;
LARA, 2023) e, também, do acesso limitado dos alunos as TDIC’s (OLIVEIRA; CORREA;
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MORES, 2020; OLIVEIRA; LIMA, 2021; BAPTISTA, 2021; GRANDISOLI; JACOBI;
MARCHINI, 2023).

(...) para acessar o ambiente virtual, professores e alunos necessitam de
aparelho celular ou outra forma de acessar a internet, no qual, estes aparatos
teriam que ter o minimo das configuracfes desejadas para que pudessem ter
acesso aos aplicativos solicitados pela escola. Entretanto, diante da
diversidade de alunos, as desigualdades sociais transpareceram no ambiente
virtual, demonstrando que nem todos tem o mesmo acesso as plataformas
digitais. (OLIVEIRA; LIMA, 2021, p. 119)

Para o desenvolvimento e manutencdo das aulas virtuais, os professores precisaram
criar materiais proprios como videos, audios, imagens, musicas, material didatico, dentre
outros, para serem disseminados via os recursos de Tecnologia Digital da Informacdo e
Comunicagdo (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA, CORREA; MORES, 2020), devido &
insuficiéncia de material didatico para as aulas online. Entretanto, percebeu-se nos estudos a
pouca habilidade dos professores para utilizar os programas de edi¢do de videos (NETTO et
al., 2020). Apesar desse contexto, segundo Grandisoli, Jacobi e Marchini (2023, p. 9-10), “a
maioria dos professores (50,8%) se sentia insegura ou muito insegura em relacdo as mudancas
para uma educagdo mediada por tecnologia. (...) Mas 70% dos professores se sentiram aptos a
desempenhar o seu papel via educagdo mediada pela tecnologia”.

Os programas mais utilizados nos estudos, que foram aplicados nas aulas virtuais no
ERE, se referem aos produtos ofertados pelo pacote do Google Workspace for Education
(Google Classroom, Google Forms, Google Meet, Google Drive, Documentos Google, E-
mail, Planilhas Google). Entretanto, muitos alunos da rede publica, por restricdes de acesso a
internet, equipamento ou de sistemas, utilizaram o WhatsApp (BAPTISTA, 2022; NETTO et
al., 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; OLIVEIRA;
LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO,
2021) ou uma das suas redes sociais, tais como Facebook (BAPTISTA, 2021; NOBRE, 2022;
PANTA; PICADA; PAVAO, 2021), Instagram (LUCAS; MOITA, 2020), Tik Tok
(BAPTISTA, 2021); como um dos principais canais para receber material das aulas remotas
ou para interagir com o seu professor (LUCAS; MOITA, 2020).

(...) em média, apenas 50% dos alunos estdo sendo atendidos remotamente
por meios digitais sincronos. As alternativas implementadas pelas escolas,
segundo eles, sdo: 1) campanhas de conscientizacdo dos alunos, dos pais ou
dos responsaveis em radios locais e redes sociais sobre a importancia do
ensino remoto; 2) entrega semanal de materiais impressos para 0s alunos que
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ndo tém acesso a Internet; 3) envio de atividades e conteldos pelo
WhatsApp para os que tém acesso parcial a Internet; 4) entrega de portfélios
para os alunos que ndo participaram de nenhuma atividade remota, seja
sincrona, assincrona, por meio de materiais impressos semanais ou de redes
sociais. (LUCAS; MOITA, 2020, p. 8)

Lucas e Moita (2020) mostram o processo de (re)significacdo das préaticas docentes no
contexto do ERE para atender as reais condi¢Ges e necessidades dos alunos, devido a falta de
acesso aos recursos minimos necessarios para o desenvolvimento das aulas virtuais. Esse
cenario oferece um exemplo da préaxis docente por meio do processo abdutivo do modelo de
Vasconcelos (2002), o qual foi aplicado para a analise das (re)significacdo das praticas
docentes no contexto pandémico nesta pesquisa. E um ir e vir do planejamento para a prética
e da prética para o planejamento, num processo interativo continuo, onde a avaliacdo do
processo permite identificar as lacunas para intervencao e ajustes, seja no planejamento ou
seja na pratica docente no desenvolvimento da sua praxis cotidianamente.

Os Recursos de Carater Formativo sdo uma outra categoria inicial da etapa da
Realizacdo Interativa, que tem como fim analisar o repertério tedrico e metodoldgico advindo
da formacéo inicial e continuada e da experiéncia dos docentes. A formacao docente foi vista
como um dos fatores que limitaram o repertdrio de recursos de carater tedrico-metodologico
e, a0 mesmo tempo, limitante das préaticas docentes (LUCAS; MOITA, 2020; NETTO et al.,
2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020;
STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA,
2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021;
MATIAS et al., 2023; GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023; SABATINO; ELIAS;
LARA, 2023).

Os estudos demonstraram os seguintes déficits na formacdo docente, que impactaram
no repertdrio tedrico e metodologico na acdo dos professores na sala de aula no contexto do
ERE: formacdo superior ndo preparou adequadamente os docentes para lidar com as
tecnologias digitais e o ensino remoto (NOBRE, 2022; OLIVEIRA; LIMA, 2021,
SABATINO; ELIAS; LARA, 2023), falta de formag&o continuada e complementar para lidar
com os desafios da educacgéo no contexto do ERE (OLIVEIRA; LIMA, 2021; GRANDISOLI;
JACOBI; MARCHINI, 2023; BORGES et al., 2021), falta ou formacéo insuficiente para a
aplicacdo dos recursos digitais nas aulas virtuais (OLIVEIRA; LIMA, 2021; STEPANSKI,;
REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; SANTOS; BRITO NETO,
2021), falta ou formacdo inadequada para a aplicagdo das Tecnologias Digitais da Informacéo
e da Comunicacgéo (TDIC) no ERE (LUCAS; MOITA, 2020; NETTO et al., 2020; RONDINI;
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PEDRO; DUARTE, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; BORGES et al.,
2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021), falta ou formacéo inadequada para aplicacdo das
Tecnologias digitais interativas (TDI) na educagéo virtual (OLIVEIRA; CORREA; MORES,
2020), baixa experiéncia dos profissionais para o desenvolvimento das aulas remotas e saber
lidar com as tecnologias digitais (OLIVEIRA; LIMA, 2021) e a deficiéncia na formacéo
superior para gerar professores reflexivos (NETTO et al., 2020). Para mitigar essas
deficiéncias, os professores buscaram trocar conhecimentos com aqueles profissionais da
educacdo mais experientes para alavancar o seu repertorio tedrico-metodolégico dentro e fora
do ambiente das aulas virtuais, principalmente no que tange ao uso e aplicagdo dos recursos
digitais e a implementacdo das metodologias ativas nas aulas virtuais (STEPANSKI; REAL,
2020; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

A pesquisa de Aradjo, Aradjo e Lima (2020) culmina na falta de formacéo
em relagdo as tecnologias e plataformas educacionais. De acordo com seus
resultados, 68,2% dos professores participantes afirmaram ndo terem
instrugdo ou conhecimento das tecnologias aplicadas ao ensino durante sua
formagdo superior. No que tange as plataformas utilizadas os autores
afirmam que 60% dos pesquisados ndo tinham conhecimento das
plataformas usuais da Google. (OLIVEIRA; LIMA, 2021, p. 114)

A busca pela formagao continuada por parte dos professores, aproveitando o momento
de democratizacdo da oferta de cursos de formacao inicial e continuada via online e gratuita
(BORGES et al., 2021), foi uma outra alternativa dos docentes visando melhorar a sua
atuacdo procurando novos conteudos pela internet e, assim, aperfeicoar a sua pratica no
contexto do ERE, utilizando os recursos digitais para além da instrumentalizacdo (NETTO et
al., 2020), ou seja, aprender a usa-los com intencionalidade pedagégica (RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020; BORGES et al., 2021).

(...) foi exatamente o que a analise dos planos de aulas nos confirmou, que 0s
professores tiverem que adaptar suas metodologias de aula para ultrapassar o
desafio do distanciamento social. A préatica mais utilizada foi o ensino
remoto sincrono, utilizando os mais variados programas de videoconferéncia
(Google Meets, Zoom, Microsoft Teams, etc.). Ou seja, os professores
ministravam suas aulas em salas virtuais de videoconferéncia. (NOBRE,
2022, p. 133)

A categoria inicial dos Recursos de Carater Pedagogico também pertence a etapa da
Realizagéo Interativa, sendo que no contexto do ERE os professores foram desafiados a se

organizarem com recursos diferentes dos tradicionais para poder desenvolver o processo de
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ensino-aprendizagem (STEPANSKI; REAL, 2020), de forma ludica e dindmica, nas aulas
virtuais (BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021).
Os recursos mais utilizados, citados nos Corpus da pesquisa, em ordem decrescente, foram:
estratégias de ensino de gamificacdo ou games (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA; LIMA,
2021; NOBRE, 2022; BAPTISTA, 2021; BORGES et al., 2021; SANTOS; BRITO NETO,
2021), Metodologias ativas (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA; LIMA, 2021; BORGES et
al., 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021), recursos da educacgdo tradicional aplicados nas
aulas online (LUCAS; MOITA, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021;
PANTA; PICADA; PAVAO, 2021), sala de aula invertida (OLIVEIRA; CORREA; MORES,
2020; GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023; BORGES et al., 2021; SANTOS;
BRITO NETO, 2021), recursos criados pelos proprios professores (OLIVEIRA; LIMA, 2021;
BAPTISTA, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021), metodologia de projetos (LUCAS:;
MOITA, 2020; SANTOS; BRITO NETO, 2021), educacdo maker (BORGES et al., 2021),
metodologia de problemas (SANTOS; BRITO NETO, 2021) e Design Thinking (LUCAS;
MOITA, 2020).

Neste momento pandémico, (...) em que os professores foram surpreendidos
a ensinar remotamente, esse olhar para a instrumentalizacdo do professor,
torna-se necessario, porém é preciso ir além dele, ou seja, investir em uma
formacdo docente que contemple a relagdo com o humano, o didlogo, a
emancipagéo, a autonomia e as tecnologias relacionadas com essa dimenséo.
(OLIVEIRA, CORREA; MORES, 2020, p. 12)

Apesar dessa conjuntura, os professores tiveram flexibilidade para deliberar sobre os
tipos de recursos pedagdgicos que iriam empregar nas aulas remotas, sejam elas sincronas ou
assincronas (NOBRE, 2022), bem como o tema seria trabalhado, se seria texto, imagem,
video, link do YouTube, com recursos criados por terceiros ou com recursos de autoria propria
(OLIVEIRA; LIMA, 2021; BAPTISTA, 2021; PANTA,; PICADA, PAVAO, 2021), e quais e
como 0s processos avaliativos seriam utilizados, desde que fosse seguido o referencial pré-
determinado pela secretaria de educacao e pela gestdo da escola. (BAPTISTA, 2021).

Mesmo com a busca do professor para desenvolver aulas mais interativas, ludicas e
dindmicas, a acdo/atividade do aluno como protagonista da pratica pedagdgica na
metodologia ativa deu espago para a passividade do aluno, que é uma das caracteristicas do
ensino tradicional (LUCAS; MOITA, 2020). Mais uma vez, a falta de acesso aos recursos
minimos necessarios para o desenvolvimento das aulas virtuais dos professores, mas

principalmente dos alunos, limitaram as possibilidades de escolha dos recursos de carater
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pedagogico, por causa de demandas reais advindas das condicGes e necessidades dos alunos
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, principalmente nas escolas
publicas, que na sua maioria continuaram a abarcar as metodologias de ensino tradicionais em
detrimento das metodologias ativas (IDEM, 2020).

Com relagdo aos Recursos de Carater Administrativo, o contexto do ERE impactou
significativamente nas préaticas docentes, pois nesse periodo ocorreram, de forma intensa,
diversas reunides pedagogicas online (MATIAS et al., 2023). Com o advento do uso de
infraestrutura de professores e alunos para o desenvolvimento das aulas remotas, foi
necessario a aquisicdo, com recursos proprios dos professores, de materiais de escritorio para
a criacdo de material didatico e fazer a impressdo desses materiais, portfélios e avaliacGes
para entregar aos alunos que ndo tiveram acesso a internet em casa (LUCAS; MOITA, 2020;
PANTA; PICADA; PAVAO, 2021). Em consequéncia disso, ocorreu a necessidade do
aumento da manutencdo dos seus equipamentos, instrumentos, produtos e ferramentas dos
professores para dar suporte as aulas virtuais.

Portanto, pode-se afirmar que, com o0 ensino remoto, aconteceu a ampliacdo da
demanda em atender aos estudantes para tirar davidas e/ou corrigir atividades e/ou cumprir as
exigéncias dos gestores (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023). Logo, a carga horéria do
professor foi triplicada (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020), seja na (re)criacdo do
planejamento das aulas, na (re)criacdo de material para as aulas remotas, além de ter que
atender as exigéncias burocraticas dos registros institucionais, realizacdo e analise dos
processos avaliativos e o suporte aos alunos e seus familiares (SABATINO; ELIAS; LARA,
2023). Dessa forma, o contexto do ensino remoto fez emergir para o professor a dificuldade
em conseguir estabelecer o limite para o seu trabalho, uma vez que estava trabalhando em
regime de home office (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020). O estresse gerado pela pressdo
de todos os lados, devido ao fato de assumir papéis funcionais que, normalmente, ndo
caberiam ao professor, pode ter afetado, para pior, a sua qualidade de vida durante o periodo
pandémico (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

A categoria inicial dos Sujeitos pertence a etapa da Realizagdo Interativa, a qual trata
da interacdo entre 0s sujeitos no processo de ensino-aprendizagem. O ensino remoto
emergencial instituiu uma socializacao limitada, a qual ocorreu por meio do ambiente virtual
(SABATINO; ELIAS; LARA, 2023), que gerou impactos no periodo de tempo de interacéo
entre professor e aluno nas aulas online (BAPTISTA, 2021; OLIVEIRA, 2022), pois a
manutencdo da atencdo e motivacdo dos alunos no ERE era complexa (LUCAS; MOITA,

2020; OLIVEIRA, 2022). A precariedade do acesso aos recursos tecnolégicos também afetou
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a interacdo entre o professor e os alunos (LUCAS; MOITA, 2020), o que pode ter contribuido
para a baixa participacio dos alunos nas aulas online (PANTA; PICADA; PAVAO, 2021) e,
ainda, o baixo retorno das atividades avaliativas propostas, sobretudo na rede publica
(MATIAS et al., 2023). Esse cenario pode demonstrar a pouca importancia dada pela familia
dos alunos e pelos préprios alunos as aulas no ERE. Uma alternativa encontrada para mitigar
esse cenario foi a promocédo de campanhas de conscientizacdo da importancia do ERE para a
formacdo dos alunos pelas instituicbes educacionais (LUCAS; MOITA, 2020), pois muitas
instituicbes privadas precisaram manter seus alunos para se sustentar no mercado
(SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

Uma outra questdo relevante foi que muitos alunos ndo abriram suas cameras e
mantinham seus audios desligados nas aulas sincronas, o que dificultou aos professores
saberem se o(s) aluno(s) realmente estava(m) presente(s) nas aulas virtuais e como estava se
desenvolvendo o seu processo de aprendizado (NETTO et al., 2020; OLIVERIA, 2022;
MATIAS et al.; 2023; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023). Para contornar essa questao,
houve instrutor com dificuldades em conseguir manter a atenc¢do dos estudantes, que buscou
premid-los com notas para que “abrissem suas cdmeras e participassem de maneira mais
efetiva das aulas” online (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023, p. 12).

Na educacdo especial, houve uma grande dificuldade para a interacdo entre

professores, alunos e familiares dos alunos, conforme apresentado a seguir:

As ferramentas e alternativas metodoldgicas utilizadas pelos educadores
especiais no contexto do AEE, de uma maneira geral, sdo as mesmas
utilizadas pelos professores de sala de aula regular. O que diferencia é a
maneira com que esta ferramenta foi utilizada em prol do acesso do
estudante e sua familia. Um exemplo é o que foi observado em alguns
relatos, o uso do WhatsApp em forma de mensagens de texto, e outros em
arquivos de audio, em situacBes onde o estudante ou sua familia, possuiam
dificuldade em compreender a linguagem escrita. (PANTA; PICADA;
PAVAO, 2021, p. 98)

Panta, Picada e Pavao (2021) mostra a dificuldade dos professores, alunos e pais em
lidar num ambiente digital com pouca interacdo. Essa dificuldade pode ter sido um dos
grandes fatores para o alto indice de evasdo dos alunos no ERE, especialmente nas redes
publicas (NOBRE, 2022). Para mitigar esse panorama, muitos professores buscaram a troca
de experiéncia como uma forma de compartilhar conhecimentos e informacgdes sobre o uso de
recursos e metodologias para o ambiente virtual, visando desenvolver uma interagdo mais
ludica e dindmica com os seus alunos (OLIVEIRA; LIMA, 2021).
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O contexto das mudancas dréasticas das atividades docentes na COVID-19,
tencionou diversas forgas, que institucionalizavam as coisas como elas
sempre foram, que impactaram negativamente o cotidiano dessas atividades
e, principalmente, a relagdo dos docentes com o0s alunos, seus pares e com a
instituicdo, implicando no aumento da sobrecarga de trabalho e do estresse.
(MATIAS et al.; 2023, p. 541)

Dessa forma, Grandisoli, Jacobi e Marchini (2023, p. 6) apresentam no seu estudo 0s
principais sentimentos associados ao periodo da pandemia do Coronavirus, citados pelos
professores, que sdo “Medo, tristeza, inseguranca, ansiedade, angustia e incerteza somaram
48,2% das respostas”. Apenas 9,4 % tiveram sentimentos considerados positivos, como
“esperanca, solidariedade, desafio, empatia, aprendizado e resiliéncia”. Entretanto, “53% dos
professores se sentiram vulneraveis”. Logo, os sentimentos fundamentais citados associados a
pandemia expressam negatividade.

A terceira etapa a ser analisada corresponde a fase da Avaliacdo. Dessa forma, 0s
dados revelaram, conforme descrito a seguir no Quadro 9, 0s seguintes aspectos sobre a

Categoria Intermediaria da Avaliacdo e suas Categorias Iniciais:

Quadro 9 — A Etapa da Avaliacdo e suas Categorias Iniciais

Categoria Categoria

o e Conceito Norteador da Categoria Inicial
Intermediaria Inicial

. Os diferentes tipos de acesso a internet e aos recursos
digitais fomentaram as desigualdades de aprendizagem e
as desigualdades sociais.

Diferentes realidades nos processos de ensino-
aprendizagem entre a rede publica e a rede privada de
educacéo.

O ensino educacional tradicional ainda esteve
entranhado no ensino remoto, apesar da aplicacdo das
TIC’s e TDIC’s, que foram utilizadas de forma
instrumental na maioria dos estudos.

Avaliacao Analise | . Ocorreu a hiperprecarizacdo do trabalho docente no
(VASCONCELOS, do contexto pandémico.

2002) Processo | . Os processos de avaliagcBes foram, predominantemente,
aplicados de forma tradicional, mudando da forma
analogica para a digitalizada.

. Dificuldade dos professores em avaliar o processo de
aprendizado dos alunos, pois sem o controle de acesso a
internet nas residéncias dos alunos durante o processo
avaliativo, ndo foi possivel identificar o que realmente os
alunos aprenderam.

. A saude mental dos professores e alunos foi impactada,
significativamente de forma negativa no ERE, que
influenciou o processo de ensino-aprendizagem.
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. A formacéo docente impactou no processo de ensino-
aprendizagem das aulas virtuais, mas com a busca da
formacdo continuada por parte dos professores, esse
cenario foi melhorando no transcorrer da pandemia.

. As relacdes entre professores, alunos e as instituicdes
educacionais foram impactadas significativamente pelo
distanciamento social e, consequentemente, pelo ERE.

. Queda na participagdo dos alunos nas aulas virtuais e o
aumento da evaséo.

. O periodo pandémico foi uma oportunidade de grande
aprendizado para os professores e momento de grande
inovacdo, devido ao uso de recursos tecnoldgicos e na
aplicacdo de novas estratégias pedagogicas para a
promocdo de aulas mais dindmicas e ludicas no ensino
remoto.

. A pandemia trouxe ganho de tempo para professores e
alunos, pois ndo era necessario o deslocamento para ir até
a escola para as aulas.

As tecnologias educacionais, TIC’s e TDIC’s,
possibilitaram a (re)significacdo do processo de ensino-
aprendizagem no ERE.

. O contexto da pandemia auxiliou os professores a serem
autores dos seus préprios recursos, pois, apesar das
dificuldades, criaram seus préprios videos, audios,
podcast, materiais didaticos de suporte, dentre outros.

. Aumento da solidariedade entre os professores para a
troca de conhecimento e crescimento profissional.

. Os professores pretendem, de alguma maneira, manter o
aprendizado adquirido no contexto do ERE no retorno das
aulas presenciais.

. A realidade dos alunos, experienciada na praxis docente
nas aulas remotas, (re)significou as préaticas docentes no
contexto do ERE.

. Avaliar os processos de ensino e aprendizagem a luz do
conceito de sindemia.

Fonte: Elaborado pela Autora

O quadro mostra, no que tange a categoria inicial da andlise do processo, que 0s

diferentes tipos de acesso a internet restringiram 0 acesso aos recursos digitais, o que

ocasionou “apenas 50% dos alunos” serem atendidos remotamente por meios digitais

sincronos, o que foi evidenciado no estudo de Lucas e Moita (2020, p. 8). O ERE trouxe

desafios para a vivéncia, que exigia “intensa visualizagdo de tela, pouca variagdo de postura,

maiores dificuldades de atencdo” que impactaram no resultado do processo de ensino-

aprendizagem, que abriram espaco para a exclusdo tanto de alunos quanto de professores que

ndo se adaptaram a essa pratica de ensino (NETTO et al., 2020, p. 5). Dessa forma, a falta de
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universalizacdo do acesso a internet fomentou as desigualdades de aprendizagem, que,
consequentemente, intensificaram as desigualdades sociais.

Portanto, com distintas realidades existentes entre a rede publica e a rede privada de
educacdo, os estudos demonstraram processos de ensino-aprendizagem com caracteristicas e
rendimentos diferentes entre os alunos de cada instituicdo. Os estudos de Rondini, Pedro e
Duarte (2020) despontam que os professores da rede publica identificaram os impactos
negativos do ERE, pois foi vivenciada a desigualdade social em que os estudantes estdo
inseridos durante as aulas virtuais, 0 que comprometeu a interacdo professor-aluno e a
aprendizagem desses discentes no contexto remoto. Logo, os alunos da rede publica estavam
mais vulneraveis as dificuldades que poderiam interferir na sua participacdo nas aulas virtuais,
bem como estavam mais suscetiveis, devido a falta de apoio, infraestrutura e de recursos, a
evasdo escolar (NOBRE, 2022).

Um aspecto importante nos estudos analisados foi a formagdo docente, que impactou
no resultado do processo de ensino-aprendizagem das aulas virtuais, mas com a busca da
formacdo continuada, por parte dos professores (BORGES et al., 2021; OLIVEIRA, LIMA,
2021), esse cenario foi melhorando no transcorrer da pandemia (BORGES et al., 2021;
NOBRE, 2022). Um ponto positivo para o periodo pandémico foi o aumento da solidariedade
e cooperacdo entre os professores para a troca de conhecimento e compartilhamento de
experiéncias, que contribuiu tanto para o crescimento profissional por meio das mudancas das
praticas docentes (BORGES et al., 2021), como serviu de um apoio emocional num periodo
de distanciamento social (NETTO et al., 2020).

Apesar da mobilizacdo das instituicdes educacionais para a aplicacdo das TIC’s e
TDIC’s no ensino remoto, as mesmas foram utilizadas de forma instrumental (NETTO et al.,
2020) e o ensino educacional tradicional ainda permaneceu entranhado no ensino remoto
(LUCAS; MOITA, 2020).

A inovacdo metodoldgica ndo advém do uso das tecnologias, mas sim
propostas que contemplem dialogicidade, criacdo, contextualizacéo,
resolucdo de problemas, diversidade e respeito as diferencas de
aprendizagem. Para esse avanco, torna-se necessario a formacgdo de
professores reflexivos que superem a visdo da fragmentacao e da reproducdo
do conhecimento. (NETTO et al., 2020, p. 5)

Os processos de avaliagdes utilizados no ERE foram, predominantemente, aplicados
de forma tradicional, mudando da forma analdgica para a digitalizada (LUCAS; MOITA,

2020), sendo que a avaliacdo escrita sobressaiu diante das demais, 0 que gerou um entrave



93

para a correcdo, devido ao grande volume de atividades para serem corrigidas pelos
professores (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023). Os processos de avaliagdo mais utilizados
nos estudos foram: Participacdo na aula remota, exercicios via Google Formularios,
participacdo em atividades remotas ou aulas virtuais, atividades avaliativas, interesse
demonstrado pelo tema abordado, participagéo e comportamento nas aulas remotas e, por fim,
0 empenho na solucdo dos exercicios exigidos (NOBRE, 2022; LUCAS; MOITA, 2020). Os
professores mostraram dificuldades para avaliar o aprendizado dos alunos, pois sem o
controle, ou o bloqueio, do acesso da internet para outros sites nas residéncias dos discentes
durante o processo de aplicacdo da avaliacdo remotamente, era complexo identificar o que
realmente os alunos apreenderam do contetido ministrado (NOBRE, 2022).

O contexto da pandemia auxiliou os professores a serem autores dos seus proprios
recursos, pois, apesar das dificuldades, criaram seus préprios videos, audios, podcast,
materiais didaticos de suporte, dentre outros. Esse cenario contribuiu para a hiperprecarizacéo
e sobrecarga do trabalho docente no contexto pandémico (NOBRE, 2022; OLIVERIA, 2022;
MATIAS et al., 2023), o qual pode ter contribuido para o estado da salde mental dos
professores e alunos, que foi afetado de forma negativa no ERE, e, assim, ter refletido no
resultado do processo de ensino-aprendizagem (GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI; 2023;
SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

Mas nem tudo foram espinhos... O periodo pandémico foi uma oportunidade de grande
aprendizado para os professores e momento de grande inovacdo, devido ao uso de recursos
tecnoldgicos e na aplicacdo de novas estratégias pedagogicas para a promocéao de aulas mais
dindmicas e ludicas no ensino remoto (SANTOS; BRITO NETO, 2021). Ainda, a pandemia
trouxe ganho de tempo para professores e alunos, pois ndo era necessario o deslocamento para
ir até a escola para as aulas, ja que as mesmas estavam sendo realizadas virtualmente
(SANTOS; BRITO NETO, 2021; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).

As tecnologias educacionais, TIC’s e TDIC’s, possibilitaram a (re)significacdo do
processo de ensino-aprendizagem no ERE (LUCAS; MOITA, 2020; NETTO et al., 2020;
RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; SANTOS; BRITO NETO, 2021). O estudo de
Rondini, Pedro e Duarte (2020, p. 48) identificou que a maioria dos professores (70,0%)
declarou a aspiracao, de algum modo, de conservar o uso dos recursos tecnologicos com o fim
da pandemia, promovendo, assim, o “contexto da cibercultura”. Dessa forma, os professores
pretendem, de alguma maneira, manter o aprendizado adquirido no contexto do ERE no
retorno das aulas presenciais, bem como alguns alunos, privilegiados, almejam escolher por
continuar seus cursos no formato on-line (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023).
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E importante salientar que, mesmo com a experiéncia do ERE, existem professores
que ainda ndo sabem distinguir o Ensino Remoto Emergencial (ERE) da Educacéo a Distancia
(EaD) e do Ensino Domiciliar (ED):

Sobre a diferenca entre o Ensino remoto emergencial (ERE), a Educacéo a
Distancia (EaD) e o Ensino Domiciliar (ED), (...) educadores souberam
identificar as diferencas, mencionando o que entendem por cada modalidade.
No entanto, 5 (hum total de 9) educadores responderam unindo as trés
terminologias em um mesmo conceito, identificando-as como um tipo de
ensino ndo presencial, diferente da forma tradicional de ensino. (PANTA;
PICADA; PAVAO, 2021, p. 95)

E por fim, Grandisoli, Jacobi e Marchini (2023) mostraram o0s impactos da pandemia
no processo de ensino-aprendizagem na educacdo paulista durante o ERE para além da
questdo de saude, ou seja, evidenciaram a necessidade e relevancia para a educacdo analisar o
fendmeno da pandemia na perspectiva da sindemia, pois a pandemia ndo foi somente uma
questdo de salde e sim uma questdo social também, que afetou diretamente na qualidade do
ensino e, principalmente, na qualidade da aprendizagem.

Para rematar, A realidade dos alunos experienciada na praxis docente nas aulas
remotas, (re)significou as praticas docentes no contexto do ERE. O Corpus de artigos
selecionados para a revisao sistematica apresenta um cenario que oferece um exemplo da
préxis docente por meio do processo abdutivo do modelo de Vasconcelos (2002), para
(re)significacdo das préaticas docentes no contexto pandémico.

O processo abdutivo promove uma reflexdo docente mais ampliada, consciente ou
inconscientemente, entre o planejamento e o exigido na realizacdo cotidiana dos professores
no ambiente dentro e fora da sala de aula, ou seja, atuacdo interativa do docente entre o que
foi estruturado no planejamento e o que estd sendo demandado para a realizacdo da sua
pratica (VASCONCELOS, 2002). Esse cenario produz uma oportunidade para a criatividade e
inovacdo nas acdes docentes, para superar os desafios impostos pelos recursos limitados e
limitantes. Assim, as possiveis alternativas podem surgir de novas ideias e ideias ja
conhecidas, mas ndo tdo usuais, para a superacdo das dificuldades e, dentro do possivel,
mitigar os problemas advindos do processo de ensino-aprendizagem e, talvez, contribuir para

abrandar as desigualdades existentes.



95

6 O CASO: O CURSO TECNICO INTEGRADO AGROPECUARIO - CAMPUS
BARBACENA

O Campus Barbacena foi criado pelo Decreto Lei N° 8.358, em 09 de novembro de
1910, pelo entdo presidente Nilo Pecanha, fruto do movimento do projeto de criagdo das 19
“Escolas de Aprendizes e Artifices” do Decreto-Lei N° 7.566, em 23 de setembro de 1909. A
finalidade da criacdo da Escola Agricola foi cultivar frutas nacionais e exdticas e 0 ensino
pratico da fruticultura, considerando a situacdo geografica e o clima propicio da regido
conhecida como Campos das vertentes. Entre 1911 e 1913, a sede e suas dependéncias foram
construidas, sendo que o prédio da sede foi planejado pelo arquiteto e paisagista francés

Arsene Puttemas, em estilo rural francés (Vide Figura 7).

Figura 7 — Sede do Campus Barbacena

Fonte: Barbacena Portal de Noticias® (2024).

As atividades educacionais no ensino agricola se iniciaram em 14 de julho de 1913,
mas ao longo da sua trajetoria, a sua denominacdo e subordinacdo foram continuamente
transformadas, mas a sua reputagdo de exceléncia, que foi construida ao longo dos anos,
permanece presente até os dias atuais. Dessa forma, no transcorrer do seculo XX, a instituicéo
recebeu diferentes nomes: Escola Agricola de Barbacena, Escola Agrotécnica de Barbacena e
Escola Agrotécnica “Diaulas Abreu”. Mas, com a Lei N° 8.731, em 16 de novembro de 1993,

a Escola Agrotécnica Federal de Barbacena “Diaulas Abreu” passou a condi¢cdo de Autarquia

9 Disponivel em https://www.barbacenamais.com.br/magazine-mais/103-turismo/22179-nucleo-de-turismo-do-
if-sudeste-mg-campus-barbacena-realiza-pesquisa-de-demanda-na-area-de-eventos, acessado em 17 de julho de
2024.
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Federal, vinculada a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica — SEMTEC, do Ministério
da Educacdo.

Com a publicacdo da Lei N°11.892, em 29 de dezembro de 2008, foi instituida a Rede
dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, assim, comeca a trajetoria
historica do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais (IF Sudeste MG). A Rede Federal
EPT ¢ composta por “instituigdes de educagdo superior, bdasica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas” (IF SUDESTE MG, 2021, p. 29-30). Segundo
0 documento Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI: 2021 — 2025, a misséo do IF
Sudeste MG ¢ “Promover a educacdo basica, profissional e tecnoldgica, publica, gratuita,
inclusiva e de qualidade, em todos os seus niveis e modalidades, por meio da articulacao entre
ensino, pesquisa e extensao, visando ao desenvolvimento da sociedade” (IDEM, 2021, p. 43).

Presentemente, a Instituicdo multicampi é composta pelas seguintes unidades: (i)
Reitoria; (ii) Campus Barbacena, antiga Escola Agrotécnica Federal de Barbacena; (iii)
Campus Juiz de Fora, antigo Colégio Técnico Universitario; (iv) Campus Rio Pomba, antigo
CEFET Rio Pomba; (v) Campus Muriaé; (vi) Campus Sdo Joao-Del Rei; (vii) Campus Santos
Dumont; (viii) Campus Manhuacu; (ix) Campus Bom Sucesso; (X) Campus Ub4a, e mais
recentemente; (xi) Campus Cataguases.

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais -
Campus Barbacena, com uma area de aproximadamente 479 hectares préximo ao centro da
cidade de Barbacena, esta localizado numa regido “onde predominam os setores agropecuario
e agroindustrial, destacando-se principalmente no cultivo de frutas, olericulas e flores, e na
criagdo de bovinos (leite e corte) e ave” (IF SUDESTE MG, 2021, p. 36). O Campus possuli,
dentre outras finalidades, o designio de formar e qualificar cidaddos, por meio de educacdo
profissional tecnoldgica, nos diversos niveis e modalidades de ensino, em conexdo com a
contribuicdo para a inclusdo social dos individuos, o desenvolvimento econémico e social
local e regional, atendendo, assim, as demandas advindas da comunidade interna e externa
(PPC, 2016).

Ainda, o Campus Barbacena possui 20 cursos distribuidos nas seguintes modalidades:
(i) 5 cursos técnicos subsequentes/ concomitantes (Enfermagem, Informatica, Meio ambiente,
Nutricdo e dietética e Seguranga do trabalho); (ii) 4 cursos técnicos integrados ao ensino
médio (Agroindustria, Agropecudria, Hospedagem e Quimica); (iii) 10 cursos de graduacdo

(Bacharelado em Administracdo, Bacharelado em Agronomia; Tecnologia em Alimentos,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
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Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Educacdo fisica, Gestdo ambiental,
Gestdo de turismo, Bacharelado em Nutri¢do, Licenciatura em Quimica e Sistemas para
Internet), e; (iv) 1 Pés-graduaco (Planejamento de Gestdo de Areas Naturais Protegidas).

Para a presente pesquisa, foi escolhido o Curso Técnico em Agroindustria Integrado
ao Ensino Médio, que possui a habilitacdo/Titulo Académico Conferido em Técnico em
Agroinddstria, que se encontra na area do conhecimento/eixo tecnoldgico das Ciéncias
Agrérias/Producdo Alimenticia. O nivel do curso é do ensino medio no formato integrado.

O Campus Barbacena possui as seguintes estruturas fisicas de laboratorios, com todo o
aparato de equipamentos, instrumentos, utensilios e materiais, para o desenvolvimento do
curso referido curso: Quimica Geral e Inorgénica, Quimica Analitica, Quimica Organica e
Bioquimica, Fisico-quimica, Microbiologia, Laboratério de Microscopia, Laboratério de
topografia e desenho técnico, Laboratorio de anatomia e fisiologia animal, Laboratério
apicultura (Casa do Mel), Laboratério de Analise Sensorial, Laboratério Microbiologia
Alimentos, Laboratorio de Anélise de Alimentos, Laboratorio Processamento de Alimentos,
Laboratorio de Analise de Alimentos, Laboratorio de panificacdo e confeitaria, Laboratorio
Processamento de Alimentos, Laticinios e Setor de Industria e Beneficiamento carnes (PPC,
2016).

Além disso, o Campus Barbacena possui refeitério com espaco para 180 pessoas por
vez, cozinha com equipamentos industriais, copa e padaria industrial, enfermaria com
profissionais de salde e dentistas a disposi¢do do corpo discente e docente, trés auditorios,
laboratérios de informatica, biblioteca e, no setor de Educacdo Fisica, Esporte e Lazer,
existem 08 vestiarios equipados, ao todo, com 28 chuveiros de dgua quente, vasos sanitarios e
pontos de dgua potavel no ginasio, na quadra e na piscina. Além disso, existe uma estrutura
institucional de suporte/apoio para o desenvolvimento dos cursos, seja ela da area pedagogica
(coordenacdes gerais de cursos, coordenacdes de cursos, coordenacbes pedagogicas,
coordenacado de registros escolares, coordenacao de assisténcia estudantil) ou, seja ela da area
administrativa (Direcdo Geral, Chefia de Gabinete, Dire¢des Sistémicas de ensino, pesquisa,
extensdo, administrativa e desenvolvimento institucional, com suas respectivas coordenagoes
e setores e coordenacdo de gestao de pessoas).

Também existem outros setores, tais como a coordenacdo de estagio, coordenacdo de
relagOes institucionais e internacionais, Nucleo de Acdes Inclusivas (NAI), setor de servico
social, setor de psicologia, equipe de nutricdo, bem como outros setores que, em conjunto,
auxiliam os professores fora do ambiente da sala de aula, que também déao suporte ao

processo de ensino-aprendizagem na formacdo de sujeitos cidaddos, possibilitando-os ter
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acesso a servigos aos quais eles ndo teriam acesso fora da instituicdo educacional. Ou seja, 0
Campus Barbacena possui uma estrutura e infraestrutura robusta para dar atendimento a
diversas demandas dos alunos para além do processo de ensino-aprendizagem, bem como
oferece ambientes para o lazer e socializacdo dentro das dependéncias da escola.

A distribuicdo da carga horéria entre os componentes curriculares esta dividida

conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 10 — Distribuicdo da Carga Horaria Entre os Componentes Curriculares

Componentes Curriculares Carga Horaria
Disciplinas da Base Nacional Comum 2600:00
Disciplinas Técnicas 1366:40

Total de Disciplinas 3966:40
Estagio Supervisionado 150:00
Total de Horas do Curso 4116:40

Fonte: Elaborado pela Autora

A carga horéria total do curso de 4.116:40 horas, presente no quadro anterior, faz com
gue o curso tenha o seu tempo de integralizacdo no minimo de 3 anos e no maximo 6 anos. O
numero de vagas ofertadas por ano e por turma € de 35 alunos, sendo que o turno é integral.
Para que o aluno possa se matricular, os requisitos de acesso séo ter o ensino fundamental
completo e o acesso € ter sido aprovado e classificado em processo seletivo, organizado e
executado pela Comissdo Permanente de Processo Seletivo — COPESE (PPC, 2016).

O objetivo geral do curso, descrito no documento do Projeto Pedagdgico do Curso —
PPC (2016, p. 13), é formar profissionais de nivel médio para atuar nos segmentos de
processamento de alimentos de origem animal e vegetal”. Logo, o perfil profissional do
egresso proposto pelo PPC do curso (2016), para o técnico em agroindustria, é preparar o
aluno “para atuar em todas as fases do processamento de alimentos de origem animal e
vegetal; no controle de qualidade do processo produtivo, desenvolvimento de novos produtos;
analises laboratoriais de alimentos; implantacdo, execucdo e avaliacdo de programas
preventivos de seguranca do trabalho, gestdo de residuos para reducdo de impacto ambiental e
de aspectos higiénico-sanitarios na producéo de alimentos”.

Com a apresentacdo dos aspectos essenciais do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Agroinddstria do IF Sudeste MG — Campus Barbacena para o desenvolvimento da
analise dos dados da pesquisa de campo advinda do Estudo de Caso, se faz necessario

apresentar 0s marcos legais institucionais para o enfrentamento da emergéncia de saude
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publica decorrente do coronavirus, também conhecido como SARS-CoV-2, no ambito do IF
Sudeste MG e, consequentemente, no Campus Barbacena.

Ocorreu um movimento para a preparacdo do IF Sudeste MG para o planejamento de
suas acOes para o Ensino Remoto Emergencial - ERE, desde a publicacdo da Portaria N° 216
em 16 de marco de 2020, com a suspenséo das atividades presenciais nos campi e na Reitoria,
a partir do dia 17 de margo de 2020, por tempo indeterminado. Depois veio, com a Portaria n°
225 de 19 de marco de 2020, a deliberacdo para que as atividades administrativas fossem
realizadas, preferencialmente, sob o regime de trabalho remoto, mas era obrigatorio assegurar
a manutencdo dos servigos essenciais, conforme especificidades de cada unidade e dos seus
setores.

Em 25 de marco de 2020, a Portaria N° 237 regulamentou, em carater excepcional e
temporario, a jornada de trabalho remoto no IF Sudeste MG, enquanto perdurasse o estado de
emergéncia decorrente do coronavirus. Em 9 de abril de 2020, a Instrugdo Normativa N° 01
disp0s sobre orientacdes gerais acerca da formalizagdo das atividades docentes que foram
realizadas no estado de emergéncia causada pela Covid-19, bem como indicou as atividades
desenvolvidas de forma remota que poderiam ser informadas no Plano de Trabalho previsto
na Portaria-R N° 237, de 25 de mar¢o de 2020. Essa normativa possuia algumas orientacfes

institucionais, as quais precisavam ser adotadas pelos docentes:

Art. 3°. Indicar que as aces para manutengdo de contato com os discentes
ocorram com a utilizacdo, de modo preferencial, das ferramentas disponiveis
no SIGAA, em especial com a ferramenta de Comunidades Virtuais, e de
outros recursos online em que seja possivel o registro das atividades. Tais
acOes podem ser: | - a disponibilizacdo de materiais de leitura, video aulas,
links de artigos, esclarecimentos de davidas; Il - a criacdo de foruns de
discussdo de temas relacionados as disciplinas ministradas; 111 - o envio de
questionarios e tarefas; 1V - a oferta de cursos de curta duragdo previstos no
PPC ou como atividades complementares; V — demais atividades de ensino
gue tenham relagcdo com o curso e contribuam para se manter uma rotina de
contato com os alunos.

A Normativa N° 1 apresenta possiveis formas de interacdo com os alunos, utilizando-
se de estrategias de ensino bem como o0 uso de TDIC’s. Entretanto, nesse periodo, ndo foram
permitidas atividades avaliativas, bem como o controle de frequéncia. Ainda, constava nessa
normativa que, nesse periodo inicial da pandemia, “o contato com os alunos por meio do
envio de conteudos relacionados as disciplinas ndo sera considerado como aula, nem

contabilizado para cumprimento da carga horaria integral do curso”.
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Somente em 28 de agosto de 2020, foi aprovada pelo Conselho Superior do IF Sudeste
MG a Resolugdo N° 32, que regulamentou o Ensino Remoto Emergencial no ambito do IF
Sudeste MG. Contudo, no més de outubro de 2020, foi implementado o Projeto Reencontro -
Beneficio de Inclusdo Digital para a aquisicdo de equipamento e servico de internet para
atendimento ao estudante em baixa condi¢do socioecondmica no contexto da pandemia
Covid-19, por meio do Edital N° 16, em 02 de outubro de 2020, para a selecdo dos alunos do
Campus Barbacena. Apesar de a iniciativa ter sido positiva, a mesma nao foi suficiente para a
democratizagéo universal dos alunos que precisavam do referido beneficio.

Em 04 de setembro de 2020, foi aprovada a Instrugdo Normativa PROEN/IFSEMG N°
05, que estabelecia as rotinas e procedimentos para a execucdo do Ensino Remoto
Emergencial - ERE do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
Minas Gerais - IF Sudeste MG. Essa normativa apresentava questdes sobre os processos de
ofertamento de componentes curriculares durante o ERE, processos de matricula,
aproveitamento de estudos/experiéncia/exame de proficiéncia/trancamento de curso e de
disciplina.

O Conselho Superior do IF Sudeste MG, em 28 de agosto de 2020, aprovou a
Resolugdo N° 32, a qual regulamentava o ERE. Mas, em 16 de marco de 2021, a Resolugéo
N° 32 foi atualizada para dispor sobre o calendario académico 2021. Com relacdo ao
ofertamento de disciplinas dos cursos do IF Sudeste MG durante o ERE, ficou determinado o

seguinte:

Art. 4° Durante 0 ano letivo, a oferta das disciplinas sera organizada em
dias letivos § 1° As disciplinas com carga horaria 100% tedrica, seguindo o
gue esta disposto na estrutura curricular dos PPCs, deverdo ser ofertadas
integralmente no ERE. (...) § 4° Nos casos de disciplinas dos cursos
integrados, todas as disciplinas deverdo ser ofertadas de forma remota no seu
respectivo ano de oferta conforme Matriz Curricular do curso. (...) 8§ 6°
Excepcionalmente durante o periodo de ERE, podera haver substituicdo
temporéria das bibliografias adotadas nas disciplinas, em relacdo as previstas
no PPC, sem que isso implique atualizagéo deste.

O novo documento do Regulamento do ERE delegou a decisdo para deliberar a
respeito da carga horéria pratica das disciplinas, seja parcial ou integral, nos cursos para o
Nucleo Docente Estruturante (NDE) e o colegiado, os quais ficaram responsaveis para avaliar
a possibilidade do oferecimento do conteido da aula pratica no momento da pandemia ou em

um outro momento “posterior a pandemia de maneira ndo obrigatoria para o estudante e



101

desvinculada da integralizacdo do curso (por exemplo, como ouvinte ou projeto de
extensao)”.

Com o ERE, a plataforma do Sistema do SIGAA acabou se tornando um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), onde foi orientado aos docentes a utilizacdo das suas
ferramentas digitais, tais como: envio de links, tarefas, foruns, noticia e enquete da turma
virtual, seja por meio de recurso didatico/atividade da disciplina. Para aqueles alunos que nao
tivessem acesso ao ambiente virtual, foi disponibilizada a entrega de material impresso. Sobre

0 uso de aulas sincronas e assincronas, o regulamento determinava o seguinte:

Art. 24. E recomendado o uso das diversas formas de interatividade
assincronas (ndo simultaneas), ou seja, que possam ser realizadas no horario
mais adequado a realidade dos alunos e professores. Paragrafo Unico. No
planejamento das atividades semanais, os professores deverao: | - Considerar
a carga horaria semanal da disciplina evitando sobrecarga de atividades para
os alunos; | - Ter parcimbnia em suas postagens para ndo sobrecarregar 0s
alunos com excesso de videos, textos, atividades etc.; Il - Evitar textos
muito longos, videos muito extensos e atividades exaustivas; IV - Evitar o
upload de videos diretamente no SIGAA, em fungdo do consumo excessivo
dos dados de internet mével dos estudantes que ndo utilizam banda larga(...).
Art. 25. As interagbes sincronas poderdo ser utilizadas como forma de
computo de frequéncia, desde que, seja oportunizada a realizacdo de uma
atividade referente a esta aula para registro da frequéncia do aluno ausente. §
1° As interagBes sincronas ndo deverdo ser utilizadas como forma de
avaliacdo.

Ainda, a normativa orientava como a carga horéria deveria ser distribuida entre as
aulas sincronas e assincronas pelos professores: (i) até 50% para postagens de conteidos
assincronos na turma virtual; (ii) até 50% para interatividade assincrona (participacdo em
foruns, envios de atividades, entre outros), e; (iii) de 10 a 50% para interatividade sincrona.
Além disso, os registros de frequéncia estavam vinculados a participacdo do discente nas
atividades sincronas e assincronas. Dessa forma, o aluno ndo tinha a obrigatoriedade de
participar das aulas, mas de realizar as entregas das atividades estipuladas pelo professor
dentro dos prazos previamente estabelecidos.

As acOes de pesquisa e extensdo, a partir de outubro de 2021, com a Instrucdo
Normativa PROEN/IF Sudeste MG N° 10, houve a delegacéo aos Diretores Gerais dos campi
e da Pro-Reitoria de Ensino, no que tange as atividades presenciais nos programas PET,
PIBID, Residéncia Pedagdgica, nas situagdes em que houver avanco ou regressao das ondas
descritas no Plano Minas Consciente, nas esferas estadual e municipal, para as ondas verde e

amarela, ficou mantido “as atividades presenciais dos programas, desde que o estudante
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apresente a declaracdo de ciéncia para atividade presencial”. Nas ondas vermelha e roxa,
cabia aos gestores de cada Campi deliberar sobre: “(i) suspender as atividades presenciais dos
programas; (ii) autorizar as atividades dos programas a serem realizadas em regime remoto”.

Com os dados apresentados, percebe-se que a instituicdo teve tempo para realizar um
planejamento detalhado para a realizagcdo do Ensino Remoto Emergencial, pois a suspenséo
do calendario letivo, devido a situacdo da pandemia da Covid-19, ocorreu em marco de 2020
e as aulas remotas se iniciaram em setembro de 2020, com o reestabelecimento do calendario
letivo do ano de 2020. Logo, percebe-se um volume significativo de documentos e
orientagdes para o retorno das aulas remotas, que visavam normatizar a agdo docente. Um
ponto relevante foi o Projeto Reencontro - Beneficio de Inclusdo Digital, destinado a
aquisicdo de equipamento e acesso a internet para os alunos em situacdo de vulnerabilidade
social, com a finalidade de mitigar as desigualdades sociais, por causa dos diferentes tipos de
acesso tecnoldgico/digital e diferentes tipos de acesso a internet, originada dos mesmos
motivos de concentracgdo de renda e capitalismo neoliberal (BAPTISTA, 2021).

Enfim, com a reducdo da pandemia, a Instituicdo estabeleceu um Plano de Retomada
Presencial, com o estabelecimento da Portaria N° 1.255 em de 17 de dezembro de 2021, que
acabou norteando e orientando as ac¢Oes para retorno das aulas presenciais no ambito do IF
Sudeste MG e, consequentemente, no Campus Barbacena.


https://boletim.sigepe.planejamento.gov.br/publicacao/detalhar/91384
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7 RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

7.1 PERFIL PROFISSIONAL DOS DOCENTES

Antes de dar prosseguimento com as préaticas docentes, se faz necessario identificar o
perfil dos docentes, pois o status quo dos professores influencia o seu ato de ensinar, o qual
estd intimamente relacionado a perspectiva Unica do professor, que tera como base,
predominantemente, as suas ideias, ideais, bases tedricas de ensino-aprendizagem,
experiéncias, dentre outros aspectos relevantes para pratica docente dentro e fora do ambiente
da sala de aula (PAULA JUNIOR, 2012). Conhecer os professores é uma etapa primordial
para o desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, a amostra final da presente pesquisa ficou
em 30 (90,9% dos respondentes do questionario) professores, a qual corresponde a 53,57% do
universo da amostra, que foi de 56 professores. Desses 30 respondentes, somente 28
responderam ao tipo de Género dos Professores, dentre eles, 18 (64,3%) professores séo do
sexo feminino e 10 (35,7%) professores sdo do sexo masculino.

Com relacdo a faixa etaria, dos 28 professores que responderam ao questionario, eles
estdo distribuidos da seguinte forma: 12 (42,9%) se encontram entre 51 e 60 anos, 10 (35,7)
se encontram 40 a 50 anos, 4 se encontram com mais de 60 anos e 2 (7,1%) se encontram
entre 31 e 40 anos. Assim, os dados demonstram a maturidade dos profissionais docentes, 0
que pode inferir que eles possuem uma vivéncia representativa com a pratica docente, ou seja,
uma experiéncia docente que pode dar indicios que eles possuem um entendimento sobre
documentacdo, legislacGes da area da educacdo e do curriculo, que impactam direta ou
indiretamente, na acdo pedagdgica, ou seja, planejamento de ensino (TAVARES, 2010) e na
atuacdo profissional, ou seja, praxis cotidiana dentro e fora da sala de aula, além de terem
experiéncia com pesquisa e extensdo (VASCONCELOS, 2002).

Em termos de regime de trabalho, todos os respondentes sdo do regime de dedicacéo
exclusiva, ou seja, esse tipo de regime impede o professor de exercer cumulativamente outra
atividade remunerada, seja ela do setor publico ou do setor privado. O vinculo com uma
instituicdo Unica pode contribuir para a melhoria da qualidade do trabalho docente e da sua
qualidade de vida. Mas, se for imposta, pode ser que a dedicacdo exclusiva venha a ser vista
COMO uma ndo recompensa.

A maioria dos professores respondentes, 15 (55.6%), entrou na Instituicdo a partir da
implementacdo da Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a qual instituia a Rede Federal

de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica e criou os Institutos Federais de Educacéo,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
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Ciéncia e Tecnologia. Ja os respondentes que entraram antes de 2008, 9 (33,3%) professores,
puderam ter a oportunidade de acompanhar o movimento de constituicdo dos principios
norteadores da EPT no Brasil, para a formacao de sujeitos por meio da educacdo omnilateral e
politécnica (SAVIANI, 2003), tendo o mundo do trabalho como principio educativo
(RIBEIRO, 2009), que também tinha a finalidade de beneficiar a comunidade em torno dos
Institutos Federais, ou seja, beneficiar segmentos sociais locais e regionais. Por fim, somente
3 (11,1%) dos professores respondentes ingressaram na Instituicdo em 2014, poucos anos
apos o primeiro grande movimento de expansdo da Rede Federal EPT, conforme descrito no

Grafico 1 a seguir.

Grafico 1 — Ano do Ingresso na Rede EPT

27 respostas
@ Antes de 2008

@ 2008 até 2013
2014 até os dias atuais

Fonte: Elaborado pela Autora

O gréfico demonstra a existéncia da possibilidade de o0s respondentes terem acesso aos
principios de educacdo profissional e, com isso, compreender melhor e colocar em prética a
finalidade institucional, conforme descrito na sua lei de criacdo. Uma outra caracteristica
importante € o tempo de servigco do professor no IF Sudeste MG — Campus Barbacena. Dos
28 respondentes, 16 (57,1%) afirmaram que possuem entre 11 e 20 anos, 4 (14,3%) possuem
de 6 a 10 anos, outros 4 (14,3%) respondentes possuem de 21 a 30 anos, 02 (7,1%) possuem
acima de 30 anos e os outros Gltimos 2 (7,1%) respondentes possuem até 5 anos.

Os dados revelam que, em média, os anos de experiéncia dos professores dentro da
instituicdo se encontram entre 11 a 20 anos, sendo que Silva e Souza (2022) confirmam que a
experiéncia advinda da praxis docente pode contribuir para o desenvolvimento dos saberes
saber-fazer do professor, o qual pode colaborar para o planejamento, execucédo e avaliagdo da
pratica educativa de qualidade, pois contribui para a ampliagdo do repertorio teorico-

metodoldgico e recursos a serem aplicados na pratica docente (ALMEIDA; BIAJONE, 2007).
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Do total de 30 respostas, 22 (73,3%) dos professores ndo ocuparam cargo de gestéo,
contra 8 (26,7%) professores que ocuparam cargos de gestdo. Dessa forma, o professor que
ocupa o cargo de gestdo pode possuir saberes do campo da gestdo, estrutura e infraestrutura
institucional que podem colaborar e compreender melhor a acdo docente e, assim, contribuir
para promover um ambiente mais colaborativo.

Um ponto relevante é a formacdo docente. Das 28 respostas, 17 (61%) possuem
doutorado, 10 (36%) possuem mestrado e 1 (3%) possui Pos-Graduagdo Latu Sensu
Completo. Segundo Santos e Brito Neto (2021), a formacdo docente é primordial para que 0s
professores sejam capazes de inovar suas praticas docentes, pois possibilita a reflexao
interativa e integrativa dos seus conhecimentos de planejamento, conteidos, metodologias,
processos avaliativos, estratégias de ensino, dentre outros, para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de qualidade e inclusivo (BARBOSA; ALMEIDA, 2020;
CHAGAS, 2020).

No que tange ao tipo de formacdo docente dos 29 professores, sendo que 18 (62,1%)
sdo de licenciaturas, 15 (51,7) sdo de bacharelados, 1 (3,4%) é tecndlogo, 1 (3,4%) é
sequéncia e 4 (13,8%) possuem formacdo complementar em licenciatura. Os dados mostram
que a maioria dos respondentes possui formacdo em licenciatura e, segundo Sabatino, Elias e
Lara (2023), os professores formados em licenciatura possuem mais facilidade para lidar com
as acOes de planejar, executar e avaliar aplicadas na préatica educativa, 0 que pode ser uma
vantagem para inovar. Ainda, sobre a formacdo complementar, dos 09 professores que
responderam que possuem uma ou mais formacGes complementares, 04 responderam que
possuem uma formacdo pedagdgica ou em docéncia, 02 possuem licenciaturas em quimica,
01 possui licenciatura em biologia, 01 possui licenciatura ambiental, 01 possui Pés-graduacao
lato sensu em Direito Civil e 01 mencionou ter cursos de aperfeicoamento e Programa VET
Teachers for the Future — Finland (Professores para o Futuro — Finlandia). Diante desses
dados, dos 29 respondentes, 15 (51,7%) professores sdo do propedéutico, enquanto 14
(48,3%) sédo da formacao profissional.

Em termos de espacos educacionais mais utilizados dentro da escola (espacos
formais), entre os 27 respondentes, todos utilizam a sala de aula, mas 14 (51,9%) utilizam os
laboratorios, 8 (29,6%) utilizam auditorios, 6 (22,2%) utilizam a biblioteca, 6 (22,2%)
utilizam o ambiente externo da escola, 3 (11,1%) utilizam a quadra poliesportiva, 3 (11,1%)
utilizam o campo de futebol, 1 (3,7%) fazem uso do refeitério e 01 (3,7%) utilizam sala de
lutas ou ginasio poliesportivo. Com relacdo aos espacos fora do ambiente escolar (espacos

ndo formais), dentre os 25 respondentes, 13 (52%) ndo fazem uso de espacos fora do ambiente
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escolar para ministrar as suas aulas, 11 (44%) fazem visitas dirigidas a outras organizacoes, 3
(12%) utilizam museus, 3 (12%) utilizam centros de ciéncias, 3 (12%) utilizam institutos de
pesquisa e 01 (4%) utilizam de pracas.

Os respondentes apresentam uma diversidade na utilizagdo dos espacos dentro e fora
da escola, sendo que Cunha (2022) apresenta a importancia de o professor refletir sobre os
espacgos educacionais e como eles podem contribuir para o desenvolvimento apropriado do
curriculo, dos contetdos e competéncias a serem trabalhados na acdo do professor para a
formacgédo do aluno no decorrer do curso, dentro da perspectiva de uma formacdo humana
integral. Ainda, 20 professores, das 30 respostas recebidas, ja desenvolveram projetos de
pesquisa e extensdo no Campus Barbacena, com alunos bolsistas e/ou voluntarios.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) para o quinquénio 2021-2025 do IF
Sudeste MG apresenta como parte da sua missao a promocao de uma educacao profissional
por meio da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, visando ao desenvolvimento da
sociedade. Dessa forma, ter professores que atuam para colaborar com essa articulagdo é
atender um dos principais da Rede Federal EPT e que consta na sua lei de criagdo, Lei N°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, por isso a importéncia da atuacdo dos professores em
projetos de pesquisa e extensdo, que faz parte dos principios norteadores da EPT.

O Gréfico 2 apresenta a experiéncia profissional dos professores, antes de ingressarem

no servico publico, a qual esta descrita a seguir:

Gréfico 2 — Tempo de experiéncia no Magistério fora do Instituto Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica

24 respostas

@ Até 5 anos
@ De 6 até 10 anos
De 11 até 20 anos.
@ De 21 anos até 30 anos.
@ Acima de 30 anos
@ Néo tive experiéncia

Fonte: Elaborado pela Autora

Dos 24 respondentes, 9 (37,5%) possuem de 11 a 20 anos, 5 (20,8%) ndo possuem
experiéncia anterior, 4 (16,7%) possuem de 6 a 10 anos, 4 (16,7%) possuem até 5 anos e 2
(8,3%) possuem de 21 a 30 anos. Ainda, 10 professores mencionaram que atuaram em
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instituicdes publicas, 03 atuaram em instituicbes privadas e 05 professores trabalharam tanto
em instrucgdes publicas quanto privadas.

Em suma, os dados da pesquisa de campo do perfil dos professores do curso técnico
integrado em agroindustria, do Campus Barbacena, demonstram que os professores possuem
maturidade pessoal e profissional, majoritariamente advindos da formagéo em licenciatura,
apesar de estar um pouco acima dos profissionais formados em cursos de bacharelado. Boa
parte dos professores possui experiéncia no magistério em outras instituicbes educacionais
antes de ingressar no IF Sudeste MG. Mas a maioria ingressou na Instituicdo com o plano de
expansdo da Rede Profissional EPT, durante o periodo de 2008 até 2013. Os ambientes
escolares mais utilizados pelos professores ainda sdo a sala de aula e os laboratdrios. Dessa
forma, sdo profissionais com uma bagagem de experiéncia pedagogica e profissional

relevante e que possuem um conhecimento sobre a finalidade dos Institutos Federais.

7.2 PERCEPCAO DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL,
CIENTIFICA E TECNOLOGICA

Os professores sdo sujeitos do conhecimento e produtores de saberes, 0s quais Sao
influenciados pela sua subjetividade, pela sua leitura de mundo e pela sua bagagem adquirida
(ALMEIDA; BIAJONE, 2007), ao longo da sua trajetoria de vida e profissional, dessa forma,
ao serem questionados a respeito das suas motivacOes para trabalhar na Rede EPT, as
motivacOes mais proeminentes foram relacionadas com a estabilidade profissional, melhores
condicdes de trabalho e a busca por oportunidades de valorizacdo da carreira docente, bem
como foi apresentado o desejo de trabalhar com o ensino, pesquisa e extensédo aliados com os
valores pessoais dos professores. Assim, para apresentar um lado subjetivo dessa percepgéo, 0
relato do professor P4 descreve a relacdo da profissdo docente com os valores e histéria de

vida desse profissional, descrito a seguir:

No momento em que decidi fazer o concurso para ingressar na Rede
Federal, levei em consideracdo minha afinidade pelo ambiente académico,
gue sempre considerei requintado e elevado. Além disso, ter varios
professores na minha familia sempre foi uma inspiracdo, mostrando o
valor e a importancia da educagdo. Eu nunca quis sair de Barbacena,
cidade pela qual tenho fortes vinculos e grande apreco, e também sempre
fui um admirador da nossa instituicdo. Com sua trajetéria centenaria,
marcada por um compromisso inabalavel com a exceléncia e a formagao
de cidadéos, reforcou meu desejo de fazer parte dela. Ingressar na Rede
me permitiu unir meu amor pelo ensino, minha admiracdo pela instituicao
e meu desejo de contribuir para o crescimento educacional e cultural da
regido. (P4)
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O relato de P4 mostra que o professor € o sujeito da sua historia e da sua realidade,
tanto social, mas principalmente, quanto profissional, bem como apresenta que suas
concepcdes e aspiracdes de vida podem impactar na sua acdo docente, pois elas servem de
embasamento para a forma como o professor organiza e desenvolve o curriculo, como 0s
objetivos dos contetidos sdo estruturados, como os métodos e estratégias foram selecionados e
aplicados pelo professor na sua praxis cotidiana, que pode ser executada de forma intencional
para a promocao do processo de ensino-aprendizagem de qualidade (RAMOS, 2014a).

A Lei N° 11.892/2008 institucionalizou a rede dos Institutos Federais, a qual emergiu
com a finalidade bésica de formar e qualificar sujeitos por meio da educacdo omnilateral e
politécnica, tendo o mundo do trabalho como principio educativo, visando promover a
formacdo de cidadania para beneficiar a comunidade e segmentos sociais locais e regionais, a
luz de uma visdo critica ao modelo de formagdo de méo de obra para o mercado de trabalho,
ou seja, para o capital (SCHIEDECK; FRANCA, 2019). Dessa forma, os professores terem
conhecimentos sobre essa base histdrica da criacdo da Rede Federal EPT pode contribuir para
gue esses principios norteadores, que se encontram na lei de criacdo, possam ser efetivamente
inseridos na pratica docente dentro e fora da sala de aula.

Assim, 7 (23,3%) disseram que ndo possuem o conhecimento, mas 23 (76,7%)
disseram que possuem o conhecimento desse movimento histérico. Além disso, o professor
P8 menciona que a Rede Federal EPT ¢ “(...) um marco na ampliacdo, interiorizacdo e
diversificacdo da educacao profissional e tecnoldgica no pais, cujo foco € a justica social, a
equidade, a competitividade econdmica e a geracdo de novas tecnologias”. A professora
P29 mostra que acompanhou “(...) a evolucdo da histéria da antiga escola agricola para o
IF. Além disso, observei movimentos politicos que favoreceram a cria¢do e a manutencéo
da rede”. Esses relatos demonstram que muitos docentes acompanharam o movimento da
Institucionalizacdo da EPT, seja como servidora, como foi o caso da professora P27, que
“ja era servidora na escola agrotécnica federal de Barbacena, na época da transicdo para
IF”, seja buscando informagdes sobre o assunto e, ainda, seja participando do processo em
si, como foi o relato do professor P15, que fez “(...) parte de reunides em Brasilia/MEC,
para criagdo dos Institutos Federais”.

Entretanto, também ocorreram treinamentos sobre a finalidade dos Institutos e como
0 ensino, a pesquisa e a extensdo podem contribuir para a formacdo humana integral, como

pode ser verificado no relato do professor P4:


https://educapes.capes.gov.br/browse?type=author&value=Schiedeck%2C+Silvia
https://educapes.capes.gov.br/browse?type=author&value=Fran%C3%A7a%2C+Maria+Cristina+Caminha+de+Castilhos
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Participei de diversos treinamentos e capacitacdes oferecidos pelo proprio
instituto, nos quais a criacdo, a razdo de ser, o proposito e as finalidades
da Rede Federal foram amplamente discutidos. Esses momentos de
formacdo me permitiram entender profundamente o papel transformador
gue a Rede desempenha na promocdo de uma educacdo inclusiva e de
gualidade, voltada para o desenvolvimento social, econémico e
tecnologico do pais. Além disso, esses treinamentos reforcaram a
importancia em fornecer oportunidades educacionais que alinham ensino,
pesquisa e extensdo, preparando os estudantes para os desafios do
mercado de trabalho e para a cidadania ativa. (P4)

Ainda, contribuindo com essa questdo, quando os professores foram questionados se
conheciam os Principios basicos da Omnilateralidade, Politecnia e Trabalho como principio
educativo aplicados na EPT, que fundamentaram o movimento de criacdo da
Institucionalidade EPT, 11 (36,7%) disseram que conheciam essas terminologias, contra 19
(63,3%) disseram que ndo tinham esse tipo de conhecimento.

O termo mais conhecido entre os professores que relataram ter ciéncia foi o conceito
de Omnilateralidade, que foi visto como “um conceito que abrange a formacdo integral do
ser humano, ndo s6 voltada ao trabalho pelo trabalho; mas promovendo a reflexdo das
relacbes de trabalho e a possibilidade de ampliacdo/aplicacdo das habilidades e
competéncias” (P16). O trabalho como principio educativo também foi mencionado, assim

como a politécnica, sendo que politecnia pode ser representada pelo relato do professor P4:

Politecnia: Esse conceito esta relacionado a ideia de uma formagdo ampla
e diversificada, que integra conhecimentos de diferentes areas e
disciplinas. Na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, politecnia implica
em proporcionar uma base sélida em diversas areas do saber, permitindo
gue o estudante desenvolva uma visdao ampla e integrada do mundo do
trabalho e da sociedade, ao invés de uma especializagcdo precoce e
limitada a um Unico campo.

Todos esses termos estdo relacionados com a questdo da luta de classes, assim, quando
esse tema foi questionado aos professores, 17 (58,6%) disseram que estavam familiarizados
com o tema e 12 (41,4%) disseram que ndo, ou seja, conhecer esse termo possibilita ao
docente poder valorizar e potencializar o processo de ensino-aprendizagem para que a
escolaridade e o trabalho como principio educativo sejam complemento da formacgdo humana
integral e meio de preparacdo para o0 mundo do trabalho (BRAVIN; PAIVA; PINEL, 2020).
Portanto, quando houve o0 questionamento sobre o conhecimento de outros principios
norteadores da EPT, que s@o desdobramentos dos principios basicos mencionados

anteriormente, que constam na Lei N° 11.892/2008. Os dados mostram que 0s quatro
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principios mais citados foram “Desenvolver articulagdo com o mundo do trabalho” (81,5%),
“Promover a emancipagdo do aluno na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local
e regional” (70,4%), “Desenvolver e aplicar os principios de uma formac¢&o humana plena no
curriculo” (66,7%) e “Desenvolver a educagdo profissional e tecnologica como processo
educativo e investigativo” (63%). O conhecimento desses principios e marcos tedricos que
envolvem a educagdo EPT pode impactar na préatica docente e, consequentemente, no
processo de ensino-aprendizagem dentro e fora da sala de aula.

Apesar do contexto apresentado, quando os professores foram questionados sobre se
participaram de processo de integragdo, socializagdo e ambientacdo ao ingressar no Instituto
Federal IF Sudeste MG, 21 (75%) disseram que ndo e, somente, 7 (25%) disseram que
receberam. Essa questdo € um ponto nevralgico, pois é importante para a acdo docente o
professor ter a compreensao do cenario da instituicdo em que atua, para promover uma
educacdo de acordo com a finalidade da escola em que trabalha, conforme relatado pelo
professor P4, a seguir:

Mais uma vez, em breves palavras, sobre a delicada questdo de luta de
classes e da divisdo existente entre os cursos direcionados para a elite e
para a classe trabalhadora. Historicamente, o acesso a educacdo de
gualidade tem sido um fator determinante para a mobilidade social, e
muitas vezes, as oportunidades educacionais sdo distribuidas de maneira
desigual, favorecendo a elite. Cursos voltados para a classe trabalhadora
tendem a ser mais técnicos e praticos, enquanto aqueles destinados a elite
sdo frequentemente mais tedricos e voltados para a formacdo de liderancas
e gestores. Essa divisdo reflete uma desigualdade estrutural na sociedade,
onde o capital cultural, econdémico e social influencia diretamente as
oportunidades educacionais e, consequentemente, as perspectivas
profissionais e de vida. Compreender essa dinamica é essencial para
trabalhar em prol de uma educacdo mais equitativa e inclusiva, que
ofereca oportunidades reais de crescimento e desenvolvimento para todos
0s estudantes, independentemente de sua origem socioeconémica.

Quando os treinamentos ocorreram, a maioria dos sete professores que apresentaram
relatos, menciona que foram “Treinamentos para uso de sistemas, bem como sobre
legislacdo, no que tange ao aspecto administrativo” (P25). Mas ocorreu um relato de como
foi o processo de integracdo do professor P8, que veio do IF Sul de Minas, uma realidade
distinta do IF Sudeste MG:

Participei de treinamentos sobre a Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica ao ingressar no Instituto Federal
(IFSULDEMINAS). Embora eu ndo me recorde do nome especifico
desses treinamentos, conduzidos pela coordenacdo pedagdgica e diretoria
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de ensino, eles foram fundamentais para compreender melhor a estrutura,
0s objetivos e a missdo da Rede Federal, ajudavam muito os professores a
alinhar suas praticas pedagdgicas aos principios e diretrizes da instituicéo.

Dar esse suporte no momento do ingresso do professor na Rede Federal EPT pode
auxiliar no alinhamento das acdes do professor no desenvolvimento da sua carreira docente,
bem como pode contribuir para uma pratica docente mais alinhada com 0s propositos
institucionais, pois, segundo Gatti (2010), existe uma deficiéncia na formacéo docente, a qual
ndo é discutida como a escola de fato funciona. Desenvolver esse senso de identidade da
escola e o tipo de perfil profissional docente necessario para atender as demandas do processo
de ensino-aprendizagem dos alunos, é um saber que acabou sendo transferido para as escolas
poderem forjar os seus professores no decorrer do exercicio do magistério, o0 que,
normalmente ndo ocorre de fato. No cenario brasileiro, ainda falta uma boa formacéo
pedagdgica e pratica para lidar com a sala de aula (LOMBA; FARIA FILHO, 2022; RAMOS;
BARIN, 2019), dentro do contexto da educacdo profissional e tecnoldgica (MOURA, 2015).
Assim, os treinamentos sdo muito relevantes para auxiliar na formacao desses professores.

Enfim, foi questionado a esses professores o significado da pratica docente e as
principais ideias e percepcdes. Nas falas dos 23 professores que apresentaram 0 Seu
entendimento sobre o que define a pratica docente, a estratégia de ensino esta no centro do
debate de cinco professores, seguida da Formacdo Humana Integral (citado 3 professores),
Pesquisa (citado 3 professores), Extensdo (citado 3 professores) e Processos de Ensino-
Aprendizagem (citado 3 professores), sendo que a professora P20 diz que, o seu conceito foi
impactado pelo ERE, ou seja, na sua percepcao a “pratica docente antes do ensino remoto
ainda estava pautada, por parte dos professores, em estratégias de ensino e aprendizagem
mais tradicionais, menos alinhadas com as novas tecnologias digitais de informacgéo e
comunicagao”. Complementando, a professora P19 demonstra no seu relato, com o passar
dos anos e diante de novas experiéncias profissionais, como a sua percepgdo sobre a sua

préatica docente foi sendo (re)significada:

Penso haver 3 momentos em minha carreira no magistério: antes da
formacdo na Finlandia; ap6s esta capacitacdo; e ap6s o ERE. No 1°
momento, atuagdo conteudista, com foco em processos seletivos
posteriores; no 2°, de forma mais flexivel, com aproximacdo dos alunos,
focando no estudante, em suas formagdes profissional e pessoal; no 3°,
focando no curriculo baseado em competéncias, valorizando a habilidade
de cada aluno e, com maior aproximagdo ainda, respeitando a
individualidade, porém evidenciando o trabalho coletivo, principalmente
durante o periodo dentro da instituicdo.
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A definicdo de pratica docente da professora P19 comunga com o conceito de Cruz
(2007, p. 192), ou seja, que a préatica docente, que acontece dentro e fora da sala de aula, se
refere a um “saber-fazer do professor repleto de nuances e de significados” e, além disso,
Franco (2016) diz que a pratica docente é repleta de pluralidade e sensibilidades que emergem
de suas tarefas no dia a dia, que foram construidas ao longo da sua formacdo e atuacao
profissional. Dessa forma, a (re)significacdo das praticas docentes pode acompanhar o
desenvolvimento e aprendizado do profissional professor.

Por fim, o professor P11 apresenta a pratica docente como “Para mim € o conjunto de
acoes do professor em sala de aula e fora dela, com base em um tripé composto por
Planejamento, Metodologia e Avalicdo usados para nortear seus afazeres pedagdgicos”
(P11). Esse relato se aproxima das trés principais etapas da pratica docente apresentadas pelo
Modelo de Vasconcelos (2002), que sdo o planejamento, a realizagéo interativa e a avaliacao,
0 gue comunga com a proposta de categorias apresentadas para a presente pesquisa, a qual vai

ser discutida em profundidade na discussdo dos resultados.

73 A PRATICA DOCENTE NO PROGRAMA DE ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL DEVIDO A PANDEMIA DA COVID-19

Com o avan¢o da pandemia da Covid-19, foi necessario o distanciamento social
(OLIVEIRA et al., 2020), assim, as escolas passaram a utilizar a modalidade do Ensino
Remoto Emergencial (ERE). Portanto, conhecer como ocorreu a mudanga das aulas
presenciais para as aulas remotas pode trazer luz & forma como esse processo se desenvolveu
no Campus Barbacena. Com isso, dos 30 professores que responderam ao questionamento
sobre o processo de suspensao das aulas, 11 (36,7%) dos professores disseram que ndo tinham
conhecimento de como ocorreu 0 processo de suspensao das aulas no periodo da pandemia.

Mas, 19 (63,3%) professores disseram que Ssabiam como ocorreu 0 processo de
suspensdo das aulas e a professora P10, relata de forma sucinta, que “inicialmente houve a
interrupcdo das aulas; posteriormente discutiu-se a implantacdo do ensino remoto; chegou-
se a criacdo do ERE e, posteriormente, houve a retomada do ensino de forma remota”.
Ainda, complementando esse cenario, o professor P8 detalhou o trabalho que foi

desenvolvido institucionalmente a partir da suspensao das aulas presenciais:

Com o inicio da pandemia de Covid-19 e a necessidade urgente de adotar
medidas de distanciamento social, 0 Campus, teve que suspender suas
atividades presenciais para garantir a seguranca de alunos, professores e
funcionéarios. O processo envolveu a interrupcéo das aulas presenciais e 0
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fechamento das instalagbes do Campus. Em seguida, a administracdo
trabalhou para estabelecer diretrizes e protocolos de ensino remoto
emergencial, buscando adaptar o curriculo e os métodos de ensino para a
plataformas digital SIGAA. Houve um esforco significativo para capacitar
os professores no uso de ferramentas digitais e fornecer suporte técnico e
pedagogico, a fim de garantir a continuidade do ensino, mesmo a
distdncia. Durante esse periodo de transicdo, a comunica¢do com
estudantes e suas familias foi fundamental para esclarecer dividas e
orientar sobre os novos procedimentos. O Campus também precisou lidar
com desafios como a desigualdade de acesso a tecnologia e a internet,
buscando alternativas para minimizar o impacto dessas questes sobre o
aprendizado dos alunos.

O relato do professor, além de apresentar as ac6es que foram realizadas em cada
fase do distanciamento social para o desenvolvimento do ERE, demonstra o esforgo
institucional para o seu planejamento, organizagdo e implantacdo, embora também
apresente as mazelas decorrentes desse processo, como foi a questdo das desigualdades de
acesso a tecnologia e a internet, a qual foi intensamente debatida nos trabalhos de Netto et
al. (2020), Lucas e Moita (2020), Oliveira, Corréa e Morés (2020), Santos e Brito Neto
(2021), Oliveira e Lima (2021), Baptista (2021), Panta, Picada e Pavao (2021), Matias et
al. (2023) e Sabatino, Elias e Lara (2023), na Revisao Sistematica.

Diante desse cenario, dos 30 respondentes, 3 (10%) professores ndo conheciam 0s
instrumentos legais que deram suporte ao processo de afastamento social na escola. Mas 27
(90%) professores disseram que tinham esse tipo de conhecimento. Nas falas dos professores
gue apresentaram o seu conhecimento sobre os documentos legais sobre o afastamento devido
a pandemia, os itens mais citados foram os trabalhos das comissdes (citado por 5 professores)
que ficaram responsaveis pela construcdo de diversos documentos, como pode ser

evidenciado pelo relato do professor P6, a sequir:

Formaram-se grupos de trabalho, uns direcionados aos problemas de
transmissdo e contagio; outros grupos que permitissem atuagcdo remota e
que fosse mais abrangente possivel, com investimento descentralizado aos
estudantes do IF carentes e credenciados. Os instrumentos, foram
equipamentos eletrénicos, destinados ao estudo, e acesso & internet.

Ainda foram mencionados os gestores do IF Sudeste MG (citado por 5 professores)
gue foram os responsaveis por conduzir 0 processo € comunicar aos seus colaboradores; o
documento do regulamento do ERE (citado por 4 professores); conselhos superiores —

CONSU (citado por 3 professores) que deliberaram sobre resolu¢bes da instituicdo, e;
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portarias e diretrizes municipais (citado por 3 professores) que nortearam os trabalhos do
Campus Barbacena.

Quando os professores foram questionados sobre a sua percep¢do do contexto da
pandemia, os sentimentos dos 24 respondentes, os mais aludidos, foram a angustia (citado por
5 professores), o qual pode ser representado pelo relato da professora P22 que percebeu
“(...)de forma negativa devido a falta de orientagdo na condug¢do dos trabalhos escolares”;
inseguranca (citado por 3 professores), sendo que a professora P17 disse que percebeu o
momento “com extrema inseguranga fisica e mental”; preocupacdo (citado por 3
professores); incertezas (citado por 3 professores), e; dificuldades (citado por 3 professores),

sendo este Ultimo representado pelo relato da professora P29.

Pelo aspecto tecnol6gico ndo estavamos preparados. Ndo havia uma
plataforma que sustentava nossas necessidades pedagogicas. Muitos
professores sequer sabiam lidar com programas da informatica para
ministrar aulas online. Pelo aspecto humano foi péssimo porque cada um
teve que lidar com dificuldades emocionais e de aprendizagem sozinhos.
As relagGes foram reduzidas a tela do computador. Houveram uma série
de concessdes aos alunos que permitiram a fragilidade das suas
aprendizagens. Pelo aspecto pedagodgico, as aulas foram apenas tedricas,
ndo haviam debates, nenhuma possibilidade de praticas.

A professora descreveu as dificuldades enfrentadas durante o periodo das aulas
remotas, principalmente no que tange as fragilidades do processo de aprendizagem, o qual foi
mencionado por 3 professores, e que também foi complementado pelo relato do professor
P11, que mencionou que “foi basicamente um caos. Flexibilizou-se tudo, inclusive a
necessidade de os alunos aprenderem alguma coisa”.

Entretanto, houve dois relatos de professores da percep¢do da pandemia como uma

oportunidade de transformacéo apesar do cenario negativo:

Como um periodo de grandes desafios e adaptacGes, tanto para o0s
docentes quanto para os alunos e toda a comunidade académica. A subita
transicdo para 0 ensino remoto emergencial trouxe uma série de
dificuldades, mas também oportunidades para inovacgdo e aprendizado. Foi
um tempo de incertezas, onde tivemos que nos ajustar rapidamente a
novas ferramentas tecnolégicas e metodologias de ensino a distancia,
muitas vezes sem preparacdo prévia. Houve um esforco coletivo para
garantir a continuidade do ensino e para manter o vinculo com os
estudantes, apesar das barreiras fisicas. Essa situagdo destacou a
importancia da flexibilidade, da resiliéncia e da capacidade de encontrar
solugdes criativas para problemas inesperados. Além disso, 0 momento
também exp6s desigualdades, especialmente em relacdo ao acesso a
tecnologia e a internet, o que trouxe a tona a necessidade de politicas mais
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inclusivas e equitativas no ambito educacional. No entanto, apesar das
dificuldades, foi possivel observar um senso de solidariedade e
colaboragédo entre colegas, que se apoiaram mutuamente para superar 0s
obstaculos e garantir que o processo educativo continuasse da melhor
forma possivel. (P8)

O professor P8, a despeito da sua percepcao positiva da pandemia, a qual menciona ser
um momento de aprendizado, mencionou a capacidade dos docentes para (re)significar a sua
pratica na busca por solucdes criativas para problemas inesperados, como foi apresentado nos
estudos de Netto et al. (2020), Oliveira, Corréa e Morés (2020), Santos e Brito Neto (2021),
Sabatino, Elias e Lara (2023) e Grandisoli, Jacobi e Marchini (2023). Ainda, a percepcéo da
pandemia numa perspectiva positiva também esteve presente nos estudos de Grandisoli,
Jacobi e Marchini (2023, p. 8), que demonstraram em seus estudos que “62% dos sentimentos
citados pelos professores sobre a educacdo mediada por tecnologia sinalizaram positividade,
enquanto 38% deles sinalizaram negatividade ou neutralidade. Os trés sentimentos mais
citados podem ser considerados positivos, como desafio, aprendizado e inovagdo (cerca de
30%)”. Apesar do mix de sentimentos apresentado na percep¢do dos professores, a
perspectiva negativa predomina nos relatos.

A partir deste ponto, sera apresentado os recursos mais utilizados pelos professores do
Curso Técnico Agroindustria Integrado do Campus Barbacena na pandemia. Inicia-se com 0s
tipos de recursos utilizados, sendo que dos 28 respondentes, 20 (71,4%) professores fizeram
uso somente de recursos proprios, 8 (28,6%) professores fizeram uso de recursos proprios e
da instituicdo, 2 (7,1%) fizeram uso somente de recursos institucionais e 1 (3,6%) fizeram uso
de recursos de terceiros. Dessa forma, conforme os resultados da revisdo sistematica,
predominou o uso de recursos dos professores para o desenvolvimento da sua pratica docente
no desenvolvimento das aulas remotas.

Com relagdo aos recursos naturais, dos 27 respondentes, 22 (81,5%) professores, na
sua maioria do propedéutico, ndo fizeram uso de recursos naturais, 5 (18,5%) professores
utilizaram elementos de existéncia real na natureza (frutas, legumes, verduras, graos, dentre
outros), 3 (11,1%) utilizaram &gua, 1 (3,7%) utilizaram de plantas medicinais, 1 (3,7%)
utilizaram de fogo, 1 (3,7%) utilizaram de fogo carnes de animais e 1 (3,7%) utilizaram de sal
de cozinha para as suas aulas remotas. A maioria dos professores que utilizou recursos
naturais € da area do técnico. Esse tipo de recurso ndo foi mencionado nos dados da reviséo
sistematica, pois s@o inerentes ao curso pesquisado.

No que tange aos recursos pedagdgicos, obtiveram-se 28 respostas dos professores,

sendo que o0s recursos mais utilizados foram os slides com 24 (85,7%) de mencéo, livros com
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16 (57,1%) de mencdo, material de escritério com 13 (46,4%) de mengdo e livro didatico com
12 (42,9%). O recurso de TDIC mencionado foi sites de simula¢do, com 1 mencéo (3,6%).
Dessa forma, os dados da pesquisa demonstram que a maioria dos recursos pedag0gicos
utilizados pertence a educacdo tradicional que foram aplicados nas aulas online (LUCAS;
MOITA, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO,
2021).

O proximo item a ser analisado é o recurso tecnoldgico, sendo que 28 professores
responderam a esta questdo. Os dados apresentam que os principais recursos de TIC’s
utilizados pelos professores foram o computador com 28 (100%) de mencdes, internet com 28
(100%) mencdes, roteador com 22 (78,6%) mencdes, camera de video com 21 (75%)
mencdes, microfone com 18 (64,3%) mencgdes, caixa de som com 15 (53,6%) mencdes,
impressora com 10 (35,7%) mengdes, gravador com 10 (35,7%) mencdes e fone de ouvido e
softwares 1 (3,6%) mencéo cada.

No que se refere as TDIC’s, as mais mencionadas foram Ambiente Virtual de
Aprendizagem com 25 (89,3%) mencdes, plataformas de aprendizagem com 18 (64,3%)
mencdes, plataforma de gamificacdes 1 (3,6%) mencdo, jogos e atividades diferenciadas 1
(3,6%) mencdo e Google Meet 1 (3,6%) mengdo. A variedade de TDIC’s nos dados da
pesquisa de campo é bem menor que na revisdo sistematica, mas em ambos existe a
predominancia do uso de computador e da internet com as principais ferramentas de TIC’s. A
diferenca neste item para os dados da revisao sistematica € que na pesquisa de campo nao foi
mencionado o uso dos celulares pelos professores.

Os tipos de recursos culturais utilizados no contexto do ERE, que foram respondidos
por 27 docentes, 17 (63%) professores utilizaram de eventos online, mas 10 (37%) dos
professores ndo fizeram uso desse recurso. Com relacdo aos tipos de recursos didaticos
utilizados pelos professores, entre as 28 respostas recebidas. A pesquisa demonstra que, 0
recurso didatico mais empregado foi o processo avaliativo mencionado por 27 (96,4%)
professores, sendo que o professor P12 apresenta o seu relato de como ocorreu esse seu

processo avaliativo no curso:

Trabalhei com aulas sincronas e assincronas. Nas sincronas, fazia o
registro da frequéncia durante a aula. Nas assincronas, todas as atividades
postadas demandavam que o aluno cumprisse determinada atividade
dentro de um prazo para registro da frequéncia. As avaliacdes foram
feitas, inicialmente, de forma sincrona utilizando o AVA. Também utilizei
plataformas de avaliacdo como o Socrative e o CertBest. Depois, fui
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"forcado" a abandonar tais métodos por pressdo de instancias superiores,
gue enxergavam minha estratégia como "dificultosa" aos alunos.

O que se percebe neste relato € que o professor teve que (re)significar a sua préatica
docente a partir da pressdo de instancias superiores, devido a flexibilizacdo atribuida as

presencas e ao processo de gestdo do aprendizado do aluno no ERE.

Os registros de aulas eram feitos com base nos relatérios de presencas
gerados pelo Google Meet e, principalmente, pela entrega de tarefas por
parte dos alunos. O ponto negativo é que o aluno poderia entregar tarefas
e ter presenca atribuida a ele, mesmo que ndo frequentasse as atividades
sincronas. (P11)

Enquanto os dados da revisdo sistematica demonstram que os professores buscaram
aplicar os seus recursos de carater pedagogico para além dos recursos tradicionais
(STEPANSKI; REAL, 2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS;
BRITO NETO, 2021), percebe-se no IF Sudeste MG que as normativas do ERE foram
limitantes e limitaram as a¢6es dos docentes.

Com relacdo ao recurso de carater formativo, no que tange aos treinamentos
institucionais direcionados para os professores no contexto do ERE, entre os 30 respondentes,
15 (50%) professores receberam treinamento, mas 0S mesmos, na sua maioria, foram
direcionadas para como utilizar a plataforma do SIGAA como Ambiente Virtual de
Aprendizagem, enquanto os demais 15 (50%) responderam que ndo receberam treinamento
institucional. Dessa forma, como uma estratégia utilizada pelos professores para poderem
solucionar essa questdo, entre os 15 respondentes, 9 (60%) professores buscaram qualificar
por conta propria, enquanto 6 (40%) professores ndo o fizeram. Outro ponto interessante se
refere ao desenvolvimento de pesquisa e extensdo no contexto do ERE. Entre os 29
respondentes, 20 (69%) professores responderam ndo, enquanto 9 (31%) professores
responderam que sim.

Com relagéo a suspensdo de disciplinas no contexto do ERE, entre os 30 respondentes,
26 (86,7%) responderam que ndo, mas 4 (13,3%) professores responderam que sim, como foi
relatado pela professora P26 “Disciplinas praticas. Tecnologia de leites e derivados,
desenvolvimento de novos produtos, quimica de alimentos”. Entretanto, a forma de
desenvolvimento da pratica docente, de determinadas disciplinas, teve que ser (re)significada,
como mostrado pelo professor P12: “Disciplina de Educacdo Fisica. Tive que focar nos

aspectos teoricos e tentar deixa-los menos mondtonos com a gamificacdo e com metodos
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de aprendizagem ativa, pois grande parte do conteldo pratico ndo pb6de acontecer em
fun¢do da Pandemia”.

As estratégias de ensino aplicadas no ERE, entre os 28 respondentes, a pesquisa
mostra que as mais utilizadas foram a aula expositiva dialogada com 23 (82,1%) de menc0es,
metodologia ativa com 13 (46,4%) de menc0es, tutoria online com 13 (46,4%) de mencdes,
aprendizagem baseada em problema com 11 (39,3%) de mencbes, mapa mental com 9
(32,1%) de mencdes, estudo de caso com 7 (25%) de mencdes e sala de aula invertida com 6
(21,4%) de mencgdes. Comparando com os dados das estratégias de ensino da revisdo
sistematica, também ocorreu uma diminuigdo de variedade de estratégia, mas permaneceu a
prevaléncia da estratégia da aula expositiva dialogada e da metodologia ativa como o0s
principais métodos utilizados.

A percepcdo dos professores sobre o0s recursos administrativos, entre os 25
respondentes, o registo de classe foi citado por 14 professores, sendo que a professora P16
mencionou que foram realizados “Pelos PAPRs (Planos de Aula Para Ensino Remoto),
preenchimento de diarios no SIGAA, pela entrega de atividades pelos estudantes,
questionarios. Pouca participagdo em atividades sincronas”. O conselho de classe foi o

segundo item, com 7 citacGes de professores.

O conselho de classe passou a ser a distdncia — e continua sendo até hoje —
prejudicando em muito a qualidade e o nivel das reunides devido ao fato
de ndo ser mais necessdrio nem ao menos mostrar o rosto durante os
conselhos, as relagdes se tornaram superficiais e muitos professores ndo se
conhecem pessoalmente. (P11)

O terceiro item se refere a presenca do aluno por atividade, que foi citado por 5

professores:

Os registros ocorreram em funcédo dos PAPRs elaborados minuciosamente
e com a participacdo dos alunos. Aulas sincronas semanais e
disponibilidade constante pelo WhatsApp, tanto em grupos quanto
individualmente. Avaliagdes frequentes com as diversas atividades,
incluindo a organizacdo dos estudantes por meio do Método Kanban e
questionarios online (questdes objetivas) no SIGAA. Conselhos de classes
online também. (P19)

O quarto item foi o Google Meet, que foi mencionado por 5 professores, o qual pode
ser exemplificado pelo relato do professor P4:
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Durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial, adotei uma série de
estratégias para registrar as aulas, convalidar a carga horéaria das
disciplinas online e realizar as avaliacBes, sempre buscando manter a
qualidade do ensino e garantir que os alunos pudessem acompanhar e ser
avaliados de maneira justa. Aqui estd como organizei essas atividades:
Registros das Aulas As aulas foram registradas através de plataformas de
ensino a distancia, como Google meet, onde gravava as sessdes ao Vivo
para que os alunos pudessem revisitar o conteldo posteriormente. Os
materiais de aula, como slides e leituras complementares, eram
disponibilizados em formato digital para facilitar o acesso.

Assim, percebe-se neste item que “a adaptacdo ao ensino remoto aumentou a carga
de trabalho dos professores, que precisaram planejar e adaptar contetdos, além de aprender
e gerenciar novas ferramentas digitais” (P4), o que comunga com os resultados dos dados
da pesquisa da revisdo sistemaética, em que Oliveira, Corréa e Morés (2020) mostram que
no contexto do ERE houve a sobrecarga de trabalhos burocréticos e de producdo de materiais
pelos professores para as aulas online. Essa realidade também foi identificada nos estudos de
Nobre (2020) e Matias et al. (2023).

Finalmente, os sentimentos e percep¢des da pratica docente no contexto do ERE,
dentre as 26 respostas recebidas, o sentimento mais citado por 5 professores foi uma pratica
desafiadora. A segunda percepcdo foi a adaptacdo, que foi mencionada por dois professores, e
pode ser representada pelo relato do professor P35, que fala que o ERE foi uma “experiéncia
inusitada. Exemplo positivo foi reinventar as aulas, que tinham um modelo formal.
Negativo era a instabilidade da internet, tanto a que eu utilizava quanto a dos estudantes”,
a qual exigia a necessidade de fazer ajustes no seu planejamento, conforme apresentado
pelos dados da pesquisa da revisdo sistematica. Os estudos de Lucas e Moita (2020)
demonstram a necessidade da (re)significacdo das praticas docentes no contexto do ERE para
atender as reais condigdes e necessidades dos alunos, devido a falta de acesso a internet e aos
recursos minimos necessarios para o desenvolvimento das aulas virtuais.

A terceira percepcdo é o sentimento de angustia, que foi citado por 2 professores,

devido a determinadas pressdes que os professores sofreram:

Minha experiéncia, na média, ndo foi das melhores coisas que me
aconteceram na vida. Como ponto negativo posso citar a falta de
conhecimento tecnoldgico necessario para o ERE acrescido da agonia em
tentar me capacitar adequadamente para isso, mas sem ter o tempo
necessario para tal, somado ao fato da rotina da escola ter sido trazida
para dentro da minha casa. O ponto positivo é eu ter me capacitado no uso
de tecnologias de educacdo a distancia, o0 que nunca ocorreria, ndo fosse a
necessidade de me preparar para as aulas do ERE. (P11)



120

Enfim, a percepcéo do aprendizado, que foi mencionada por 2 professores, pode ser

concebida pelo seguinte relato:

Mais uma vez, a experiéncia teve altos e baixos. Positivo: me capacitar
nos meios digitais e nas plataformas online que visam o ensino e a
aplicacdo de metodologias ativas que deram resultado. Negativo: a
intromissdo de cargos de chefia na minha metodologia de ensino e
avaliacdo, chegando a me tolir de ferramentas e de maneiras de avaliar o
aprendizado dos alunos. (P12)

Ainda, o ERE também:

(...) trouxe tanto desafios quanto oportunidades. Enquanto a inovacdo
tecnoldgica e a flexibilidade se destacaram como aspectos positivos, 0
engajamento dos alunos e a perda de interacdes mais humanas e proximas
foram desafios que precisaram ser continuamente abordados. Essas
experiéncias certamente influenciardo a forma como abordaremos o
ensino e a aprendizagem no futuro.

Com isso, percebe-se que o aprendizado dos estudantes durante a pandemia foi
diretamente proporcional, também, ao seu interesse, conforme descrito nos estudos de
Sabatino, Elias e Lara (2023).

7.4 A (RE)SIGNIFICACAO DA PRATICA DOCENTE NO RETORNO DAS AULAS
PRESENCIAIS

Compreender os efeitos das transformacgdes emergentes do contexto do ERE nas
praticas docentes com o retorno das aulas presenciais é o foco deste item, para considerar 0s
aspectos educacionais positivos e as muitas possiveis aprendizagens na pandemia que
(re)significaram as praticas docentes, a qual é possivel e necessario o seu entendimento
(GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2023). Dessa forma, inicia-se este debate verificando
com os professores como eles perceberam o processo de discusséo na instituicdo sobre o
retorno as aulas presenciais com o relaxamento do distanciamento social.

Entre os 30 respondentes, 14 (46,7%) disseram que ndo tinham conhecimento sobre
como o processo se desenvolveu, mas 16 (53,3%) disseram que tinham conhecimento a
respeito, conforme o relato do professor P2, que mencionou “(...) a emergéncia em satde
devido a circulagdo do virus e ainda com varios casos de Covid-19 ocorrendo, a principal
discussdo era em relacdo as normas de seguranca, como a obrigacdo do uso de mascaras, uso

de alcool gel e distanciamento em sala de aula”. O retorno &s aulas presenciais, com a
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diminuicdo dos casos da Covid-19, apresentou uma nova forma de (re)socializagdo dentro do
ambiente escolar, a qual ainda exigia cuidados para evitar a contaminagé&o.

As questbes basicas debatidas para o retorno das aulas presenciais, que ocorreram por
meio de reunides, e “por intermédio das conversas entre os docentes e as experiéncias
vivenciadas” (P7). O professor P4 destacou no seu relato os temas que foram debatidos para
o retorno das aulas presenciais, que foram medidas de seguranca e protocolos de saude para
toda a comunidade académica, reestruturacdo do calendario académico, recuperacdo de
conteddos e aprendizagens, aspectos sobre bem-estar e saide mental, criacdo de um ambiente
escolar acolhedor e compreensivo para facilitar o retorno das aulas presenciais e explorar o
aprendizado do contexto do ERE para aproveitamento das tecnologias e metodologias visando
enriquecer a experiéncia educacional. Todos esses aspectos deveriam ser levados em
consideracdo no momento do planejamento das aulas, os quais iriam impactar, direta ou
indiretamente, na préxis docente no cotidiano do ambiente escolar, apresentando uma nova
forma para as a¢des docentes com o fim do distanciamento social.

Diante desse cenario, segundo os 28 respondentes, 24 (85,7%) dos professores
perceberam que ocorreu a (re)significacdo das suas praticas docentes, contra 4 (14,3%) que
disseram que n&o ocorreu. Os relatos falam da (re)significacdo de salas de aulas presenciais
para salas de aulas virtuais, material didatico impresso para material digital, (re)pensar no
volume de conteudo, aprendizagem de novas ferramentas e abordagens, (re)pensar o
processo de avaliacdo, (re)pensar a praxis docente, (re)pensar de metodologias, buscar
novas formas de interagdo e conexdo com os alunos e colegas de trabalho, aprendizagem e
utilizagdo de TIC’s e TDIC’s nas aulas, dentre outros. Diante dos desafios das aulas
virtuais, os professores tiveram que se (re)inventar para dar prosseguimento ao processo de
ensino-aprendizagem e auxiliar os alunos nesse processo. Assim, segue um relato do
professor que exemplifica esse cenario de (re)significacdo da pratica docente no ERE e os

seus aprendizados.

(...)as praticas docentes na educacdo profissional tecnoldgica tiveram que
ser (re)significadas durante o Ensino Remoto Emergencial. Alguns
exemplos incluem: Adaptacdo de Aulas Praticas: Cursos que
tradicionalmente dependiam de aulas praticas em laboratorios ou oficinas
tiveram que encontrar alternativas virtuais. Professores utilizaram
simulacdes digitais, videos demonstrativos e projetos caseiros para
substituir as experiéncias praticas presenciais. AvaliacBes Flexiveis: As
formas de avaliacdo precisaram ser adaptadas para o ambiente remoto.
Isso incluiu o uso de avaliagGes continuas, trabalhos colaborativos online
e autoavaliacGes, ao invés de testes presenciais tradicionais, para melhor
refletir o aprendizado dos alunos em um ambiente digital. Uso Intensivo
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de Tecnologias Educacionais: Houve uma integracdo maior de
ferramentas digitais como plataformas de videoconferéncia, ambientes
virtuais de aprendizagem e aplicativos educativos. Essas tecnologias
permitiram aulas mais interativas e colaborativas, apesar da distancia
fisica. (P4)

Com relacdo aos diversos tipos de recursos utilizados pelos professores nas suas
praticas docentes, com o retorno das aulas presenciais, percebeu-se que determinados tipos de
recursos nédo tiveram uma alteracdo expressiva, assim, eles se mantiveram praticamente muito
parecidos com os recursos utilizados pelos professores que foram relatados no contexto do
ERE. Nos recursos naturais, nas respostas dos 26 respondentes, a alteracdo significativa
ocorrida foi a diminuicdo dos professores que mencionaram néo fazer uso das mesmas na sua
pratica docente, pois do contexto do ERE saiu do uso de 22 (81,5%) professores para o uso de
16 (61,5%) professores, isso significa que mais docentes, com o retorno das aulas presenciais,
passaram a fazer mais uso desse tipo de recurso.

Nos recursos pedagogicos, entre os 27 respondentes, com o retorno das aulas
presenciais, 0s professores comecaram a fazer mais uso do quadro branco, que saiu da
mencdo de 7 (25%) professores no contexto do ERE e foi para a mencdo de 21 (77,8%)
professores para o retorno das aulas presenciais. Além disso, ocorreu a diminui¢do do uso de
slides, que saiu da mencéo de 24 (85,7%) professores no contexto do ERE, para a mencao de
19 (70,4%) professores nas aulas presenciais. Apesar disso, os que fazem uso dos slides
buscaram inovar, “(...) slides com mais recursos. Dinamicas mais problematizadoras de
conteudos nas salas. Novas dindmicas de grupo” (P30). Dessa forma, o contexto do ERE
levou a melhorar a dindmica desse tipo de recurso, uma vez que 0s professores se
qualificaram para tal.

Nos recursos tecnolégicos, houve uma diminuicdo na variedade de utilizacdo tanto das
TIC’s quanto das TDIC’s, nas 27 respostas dos professores. As TIC’s mais utilizadas
continuaram a ser o computador, com 24 (88,9%) mencdes, internet com 23 (85,2%)
mencodes, sendo que no contexto do ERE ambas eram de 100%, ou seja, todos os professores
as utilizavam. Dessa forma, na perspectiva do professor P5, o ponto positivo do ERE foi “(...)
a facilidade maior minha e dos alunos na utilizacdo de ferramentas digitais e também na
utilizagdo do sistema da instituigao”.

As TDIC’s mencionadas foram Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) com a
mencdo de 14 (51,9%) professores e plataforma de aprendizagem com a mencdo de 12
(44,4%) professores. A pesquisa mostrou o uso de recursos basicos das TDIC’s, apesar de

alguns professores fazerem uso de outros recursos nas suas aulas, como foi o relato do
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professor P12: “Comecei a utilizar mais TDIC’s em minhas aulas. Os alunos podem acessar
0 celular em plataformas que disponibilizo para atividades durante as aulas”. Ainda, a
professora P29 mencionou que “passei a dominar melhor os recursos digitais e passei a

utilizd-los normalmente”. Ainda, sobre a aplicacdo desta tecnologia:

Continuacdo do Uso de Ferramentas Digitais: Com base nas experiéncias
do ensino remoto, continuei utilizando ferramentas digitais como
plataformas de gestdo de aprendizado para organizar materiais,
compartilhar recursos e coletar trabalhos dos alunos. Isso facilitou a
organizacdo e acessibilidade do conteldo, permitindo aos alunos revisar
materiais e acessar informacdes a qualquer momento. (P4)

De todos os recursos apresentados, 0s recursos culturais tiveram um impacto muito
positivo com o retorno das aulas presenciais, pois o distanciamento social foi um fator
limitador e limitante para a aplicagdo destes nas praticas docentes nas aulas virtuais, apesar da
alternativa do uso dos eventos online. Entre os 24 respondentes, 0s eventos online continuam
sendo os mais utilizados por 12 (50%) professores. Em segundo lugar vem a biblioteca
publica, citado por 4 (16,75) professores, depois vEm museus e exposi¢des, sendo cada um
citado por 2 (8,3%) professores e, por fim, foi o empréstimo pessoal de livros citado por 1
(4,2%) professor. Vale lembrar que 8 (33,3%) professores ndo utilizaram o recurso cultural
nas suas praticas docentes no retorno das aulas presenciais. Entretanto, com o retorno das
aulas presenciais, foi possivel a aplicacdo diversificada de outros recursos culturais para 0s
alunos.

Nos recursos didaticos, na percepcdo dos 27 respondentes, ocorreu uma leve
diminuicdo no quantitativo dos recursos mencionados pelos professores, comparado com 0s
dados advindos do contexto do ERE. Um ponto importante dos recursos didaticos foram os
espagos educacionais, ou seja, “novas aulas praticas foram trazidas para a pratica presencial.
Uso do laboratorio de informaética da instituicdo para uso de simuladores” (P20), o que
demonstra a oportunidade de utilizacdo da estrutura fisica institucional pelos professores
para o desenvolvimento das aulas com o retorno das aulas presenciais. A professora P10
mostra como a sua pratica foi (re)significada, pois “tinha uma aula mais expositiva, agora
ja parto para a resolucdo de exercicios em sala com menos exposi¢do. Dependendo do
conteddo, ¢ muito valido”, 0 que permite um aprendizado por meio da pratica simulada, o
que pode levar a um aprendizado significativo para os alunos. Também foram citados

outros aspectos dos recursos de carater didatico:
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Implementacdo de Métodos de Avaliacdo Diversificados: Aprendi com o
ensino remoto a importancia de diversificar os métodos de avaliacdo para
melhor captar o progresso dos alunos. No retorno as aulas presenciais,
mantive a pratica de usar projetos colaborativos e autoavaliacdes, além
das avaliagbes tradicionais, para ter uma visdo mais completa do
aprendizado dos estudantes. Adocdo de Abordagens Hibridas de Ensino:
Utilizei o conceito de ensino hibrido, combinando aulas presenciais com
atividades online. Por exemplo, as leituras e discussdes iniciais poderiam
ser feitas online antes da aula presencial, permitindo um uso mais
eficiente do tempo em sala de aula para atividades préaticas, discussbes
aprofundadas e resolucdo de problemas. (P4)

O professor relata como o ERE criou a oportunidade de reflexdo sobre a praxis
docente e a necessidade de sua (re)significacdo. Ainda, sobre a aplicacdo dos conhecimentos
apreendidos no contexto do ERE no retorno das aulas presenciais, que representa o recurso de
carater formativo, entre os 29 respondentes, 9 (31%) professores responderam que néo
utilizaram, mas 20 (69%) professores responderam que aplicaram este conhecimento no
retorno das aulas presenciais. “Os cursos permitiram o embasamento e a qualificagdo e
assim buscar melhorar as formas de avaliacdo e 0 uso maior de recursos, como a sala de
aula invertida”, o qual foi relatado pelo professor P6. Ainda, o professor P4 mostra uma
visdo geral da busca pessoal pela sua formagdo no contexto do ERE e como ela continuou
sendo aplicada na sua pratica com o retorno das aulas presenciais:

Utilizei meus treinamentos e cursos no retorno das aulas presenciais. Aqui
estdo alguns exemplos: Integracdo de Tecnologias: Os treinamentos em
ferramentas digitais durante o Ensino Remoto Emergencial foram
extremamente Uteis no retorno as aulas presenciais. Continuei a utilizar
plataformas digitais e outras ferramentas digitais para compartilhar
materiais, organizar tarefas e permitir que os alunos tivessem acesso aos
recursos em qualquer momento, criando um ambiente de aprendizado
hibrido. Metodologias Ativas de Ensino: Com base nos cursos de
capacitacdo, incorporei metodologias ativas de ensino, como
aprendizagem baseada em projetos e sala de aula invertida. 1sso envolveu
os alunos de forma mais participativa, incentivando-os a serem
protagonistas do seu proprio aprendizado, algo que foi reforcado durante o
periodo de ensino remoto. Apoio Emocional e Bem-estar: Treinamentos
que abordaram a salde mental e o bem-estar de alunos e professores
foram aplicados para criar um ambiente acolhedor no retorno. Praticas
como momentos de escuta ativa, acolhimento e atividades de integracéo
ajudaram a suavizar a transicdo de volta ao ambiente presencial,
garantindo que todos se sentissem confortaveis e apoiados.

Aliando ao recurso de carater formativo, se faz necessario apresentar o recurso do
carater tedrico-metodologico, entre os 29 respondentes. 11 (37,9%) professores ndo fizeram

projetos de pesquisa ou extenséo, 4 (13,8%) professores ndo aplicaram seus conhecimentos no
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retorno das aulas presenciais e 14 (48,3%) professores aplicaram no retorno das aulas
presenciais 0s conhecimentos advindos dos projetos de pesquisa e extensdo, conforme
apresentado pelo professor P6: “Cursos, congressos, lives, workshops ... ofertados de modo
remoto e assim pude aprimorar. Também foi possivel ministrar cursos e compor mesas
redondas”. E ainda, o professor P4 complementa com as suas a¢0es e investimentos para o

desenvolvimento deste tipo de recurso e o seu impacto na sua pratica em sala de aula:

Realizei estudos e pesquisas sobre experiéncias de Ensino Remoto
Emergencial, especialmente focando nos desafios e adaptagbes que
ocorreram na educacdo e na educacdo profissional tecnoldgica. Durante o
periodo de transi¢do para o ensino remoto, explorei diversas abordagens,
metodologias e ferramentas que foram utilizadas para manter a qualidade
do ensino e o engajamento dos alunos. Esses estudos incluiram a analise
de estratégias de ensino a distancia, o impacto da tecnologia na
aprendizagem, e as praticas adotadas para avaliar e dar feedback aos
alunos em um ambiente virtual. Além disso, me interessei pelos aspectos
socioemocionais envolvidos, como o suporte necessario para alunos e
professores enfrentarem o isolamento e a mudanca rapida de ambiente.
Essas pesquisas foram fundamentais para compreender melhor as
diferentes formas de adaptar o ensino as necessidades emergentes e para
contribuir de maneira mais eficaz com a continuidade da educacdo em
tempos adversos.

No que tange ao recurso de carater pedagogico mais utilizado com o retorno das aulas
presenciais, obteve-se o retorno de 25 professores. Os dados da pesquisa demonstram uma
diferenca entre o contexto do ERE no que tange aos itens das aulas praticas e da tutoria
online. A tutoria online diminuiu drasticamente, saiu da mencéo de 13 (46,4%) professores e
foi para a mencdo de 5 (20%) professores, 0 que se justifica com o retorno das aulas
presenciais, a necessidade de atendimento ao aluno virtualmente acabou baixando. Outro
ponto é o aumento das aulas praticas, que saiu de mencdo de 2 (7,1%) professores para a
mencdo de 10 (40%) professores, uma vez que, com o fim do distanciamento social, 0s
laboratdrios, paulatinamente, voltaram a ser utilizados pelos professores para o
desenvolvimento da sua praxis docente.

As percepcdes dos 23 respondentes, a despeito do recurso de carater administrativo no
retorno das aulas presenciais, demonstraram que o conselho de classe virtual foi 0 mais citado
por 6 professores como um ponto positivo do ERE, entretanto foi o que gerou uma
significativa problematizacdo nesta pesquisa, pois os dados da revisdo sistematica
apresentam o ambiente virtual como limitante e limitador para as interacdes sociais

(BORGES et al., 2021). Dessa forma, as trocas sociais e as tomadas de decisdo neste
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ambiente podem ser prejudicadas, mesmo sendo visto como um ponto positivo do
aprendizado do contexto do ERE, o que pode levar a reflexdo sobre a real necessidade e a
qualidade do conselho de classe online. Uma ponderacao € que talvez, 0 mesmo possa Vvir a
ser adotado com parcimonia pelas instituicdes educacionais, ja que o conselho de classe é
uma etapa importante do processo avaliativo individual e coletivo do processo de ensino-
aprendizado e dos alunos. Como uma professora P6 relatou, “reunides virtuais facilitam a
participacdo. Tudo online dificulta a interagao”.

O Google Forms foi o segundo item mais citado, com 3 mencGes de professores, e a
eliminacdo de papel foi o terceiro item mais mencionado por 2 professores, como pontos
positivos desenvolvidos no contexto do ERE que foram aplicados no retorno das aulas

presenciais, conforme apresentado pelo professor P7, a seguir:

O Google Forms passou a ser uma alternativa, enquanto ponto positivo foi
a eliminacéo do uso de papel como forma de registrar e receber atividades.
Enquanto negativo foi a dificuldade das pessoas conseguirem participar
dos periodos de formagdo com acesso aos pacotes de dados.

E finalmente, quando os professores foram questionados sobre a percepc¢do da sua
pratica docente no retorno das aulas presenciais, 0s sentimentos e 0s aspectos mais
mencionados entre os 26 professores que responderam a essa questdo foram que o retorno das
aulas presenciais foi desafiador, citado por 3 professores, pois “Os alunos perderam o pouco
foco que tinham antes da pandemia. Estd impossivel dar aula como antes e ainda ndo
consegui encontrar outro caminho. Alunos de ensino médio parecem estar na 5a série, tanto
em maturidade intelectual quanto emocional” (P9).

Outra questdo relevante foi o desafio para superar os problemas da falta de
aprendizagem dos alunos, apesar da “(...) retomada da normalidade ¢ do convivio com os
alunos. O negativo é perceber que os alunos haviam sido aprovados sem mérito e sem
aquisicdo de habilidades em varias disciplinas que eram necessarias para as aulas que eu
ministrava” (P12). Ainda, a professora P14 relatou que “ndo recebemos apoio da
coordenacdo pedagdgica” para auxiliar nesse momento do retorno. Os relatos demonstram
que o contexto do ERE impactou negativamente na aprendizagem dos alunos. Além disso,
sem 0 apoio da coordenacdo pedagodgica, esse momento se tornou ainda mais desafiador
para os professores encontrarem uma alternativa para solucionar ou mitigar a perda que 0s

alunos tiveram nas aulas remotas.
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A socializacdo ficou em segundo lugar, citada por dois professores, sendo que a
professora P10 mostrou que “Foi bom, precisadvamos do contato com as pessoas hovamente.
Um ponto negativo é que muitos alunos estavam "surtando™ com o "excesso" de disciplinas
e coisas, antes normais, agora eram gatilhos para o choro, o desespero...”. O professor P11

ainda complementa a respeito da socializagéo:

Inicialmente foi um grande alivio, estdvamos todos vivos e, agora, em
contato presencial. Foi uma grande confraternizacdo e com grande
receptividade por parte dos alunos. No entanto, parte deles mostrou, logo
nos primeiros dias, que haviam perdido o senso de convivéncia em grupo,
0 respeito pelo outro e 0 compromisso com afazeres e com horéarios.

Os relatos demonstram que foi necessario o (re)aprender do ato de conviver no
ambiente escolar, tanto professores quanto alunos, com o retorno das aulas presenciais, pois
além de necessario, “O retorno foi muito positivo, no sentido de interacdo com o0s
estudantes e realizacdo das aulas praticas” (P17), “mas, a0 mesmo tempo, bastante

desafiador no que diz respeito a atencdo e participacao dos alunos” (P18).
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8 DISCUSSAO COMPARATIVA DOS DADOS DA PESQUISA DE CAMPO COM A
REVISAO SISTEMATICA

A primeira etapa a ser analisada corresponde a fase do Planejamento, sendo que o
debate foi norteado a luz da Categoria Intermediaria do Planejamento e suas Categorias
Iniciais. Os resultados mostram, diferente do que foi apresentado pelos dados da revisdo
sistematica, que as instituicGes tiveram pouco tempo para se organizar para 0 ensino remoto
(RONDINI; PEDRO; DUARTE; 2020; BAPTISTA, 2021), que o IF Sudeste MG teve um
periodo de marc¢o a setembro de 2020 para planejar e se organizar.

Dessa forma, foram estruturadas orientagdes e normativas para guiar os trabalhos
institucionais no contexto do ERE. Entretanto, foi necessario o cumprimento dos marcos
legais, tedricos e curriculares previamente determinados. Com isso, como apresentado na
revisao sistematica pelos estudos de Lucas e Moita (2020) e Panta, Picada e Pavdo (2021),
nesta instituicdo também se mantiveram as exigéncias, mudou-se somente 0 Orgdo
fiscalizador, do MEC, e com a ajuda dos gestores ndo foram flexibilizados a aplicacdo das
legislacBes no desenvolvimento das praticas docentes nas aulas remotas, 0 que impactou
significativamente nas a¢6es docentes no ato de planejar as aulas online.

Os componentes curriculares que mais foram impactados neste contexto foram as
disciplinas técnicas e as aulas préaticas, as quais exigiram a (re)invencdo dos professores para a
sua manutencao no ERE ou até mesmo a suspensdo de algumas, devido a sua inviabilidade de

ocorrer virtualmente, como ocorreu com 4 professores.

Art. 4° Durante o ano letivo, a oferta das disciplinas sera organizada em dias
letivos § 1° As disciplinas com carga horaria 100% teorica, seguindo o que
estd disposto na estrutura curricular dos PPCs, deverdo ser ofertadas
integralmente no ERE. (...) § 4° Nos casos de disciplinas dos cursos
integrados, todas as disciplinas deverdo ser ofertadas de forma remota no seu
respectivo ano de oferta conforme Matriz Curricular do curso.
(REGULAMENTO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL, 2021)

O diagndstico, em diversas perspectivas, também foi um ponto delicado no
planejamento do IF Sudeste MG, pois o0 levantamento da estrutura, infraestrutura e a formagao
docente para a implementacdo adequada do ERE foi impropria, assim como na revisdo
sistematica (LUCAS, MOITA, 2020; NETTO et al., 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE,
2020; BAPTISTA, 2021; NOBRE, 2022; PANTA; PICADA; PAVAOQ, 2021; MATIAS et al.,
2023; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023). Entretanto, no que tange aos alunos, houve um
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esforgo institucional para mitigar as desigualdades do acesso & internet e a equipamentos
tecnoldgicos, por meio do Projeto Reencontro - Beneficio de Inclusdo Digital, que visava
atender os alunos em situacdo de vulnerabilidade social. Esse projeto mitigou, mas nao
resolveu a questdo da desigualdade de acesso existente no processo de ensino-aprendizagem,
pois ndo foi possivel atender a todos os alunos que precisavam deste tipo de apoio.

Assim como nos dados da revisdo sistematica, com o trabalho de Netto et al. (2020), a
despeito da existéncia da normativa do ERE, coube ao professor decidir aspectos relacionados
a sua pratica docente, ou seja, deliberar a respeito de infraestrutura, tais como TIC’s, TDIC’s
e recursos (técnico, didatico, tedrico-metodoldgico, pedagogico e administrativo), que melhor
atendesse a cada disciplina do curso, ao perfil da turma e o(s) contetdo(s) a ser(em)
abordado(s), desde que nao infringisse as orientagdes normativas para a flexibilizacdo de
participacdo dos alunos nas aulas sincronas. Inclusive, quando o professor buscou alternativas
para o desenvolvimento da sua préatica docente para além do regulamento sem infringi-lo,
ocorreu a intervencdo da gestdo. Um ponto ressaltado entre os professores foi a utilizagdo do
sistema do SIGAA como AVA, sem 0 mesmo ter sido criado para tal.

O diagnostico das competéncias e experiéncias dos professores para lidar com 0s
desafios apresentados no contexto do ERE também foi inadequado, assim como foi uma regra
nos estudos da revisdo sistematica, foi para instrumentalizar professores e alunos ao sistema
do SIGAA. Esse cenario aumentou a sobrecarga no trabalho docente no planejamento, que
precisou buscar na qualificacdo uma alternativa para superacdo das suas limitacGes, bem
como impactou na sua saude mental, como ocorreu nos estudos de Grandisoli, Jacobi e
Marchini (2023) e Sabatino, Elias e Lara (2023). O aumento da qualificacdo dos professores
para poder lidar com as novas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, além do
aprendizado de novas estratégias e metodologias de ensino, foi um dos principais aspectos
positivos do contexto do ERE apresentado pelos professores. Almeida e Biajone (2007)
mostraram que a promocdo de desenvolvimentos de diversos tipos de saberes docentes,
principalmente a experiéncia da préatica contribui para o planejamento, execucédo e avaliacao
da pratica educativa inovadora e de qualidade, pois amplia o repertério teérico-metodoldgico
e recursos a serem aplicados na pratica docente, ou seja, na sua praxis cotidiana.

Um outro ponto que apareceu na pesquisa de campo foi o compartilhamento de
conhecimentos entre os professores, como uma estratégia alternativa para a superacdo das
suas dificuldades, como ocorreu nos estudos de Rondini, Pedro e Duarte (2020). Dessa forma,
percebe-se também que os professores lutaram duramente para o desenvolvimento do

planejamento para proporcionar aos alunos o melhor possivel dentro da realidade disponivel
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existente no momento do contexto do ERE para os estudantes, como os professores dos
estudos da revisao sistematica (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; PANTA; PICADA,;
PAVAO, 2021).

Além disso, a falta de analise das condi¢des dos ambientes educacionais virtuais, tanto
dos professores quanto dos alunos, acarretou na falta de suporte institucional aos docentes no
planejamento das aulas no periodo da pandemia da Covid-19, sendo que nos estudos de
Matias et al. (2023) menciona que estes aspectos sdo importantes para a qualidade do
desenvolvimento das aulas remotas. Aqui, tanto professores quanto alunos, no planejamento,
foi necessario elencar a utilizagdo dos recursos proprios e disponiveis por cada um. Ambos 0s
aspectos impactaram negativamente nas praticas docentes, desde o planejamento até o
processo de implementacdo das aulas virtuais no contexto do ERE, no estudo de caso, devido
aos diferentes tipos de acesso as tecnologias digitais e a internet.

Os objetivos de aprendizagem, devido a ndo obrigatoriedade da participacdo dos
alunos nas aulas sincronas, isso acarretou uma preocupacao no planejamento com a percepgao
dos possiveis prejuizos de aprendizagem no decorrente do ensino remoto, além das restricdes
de acesso a internet e equipamentos digitais por parte de alguns alunos que ndao conseguiram
se beneficiar com o Projeto Reencontro. Para além disso, o planejamento dos contetdos foi
impactado de forma restritiva devido a existéncia da orientacdo para os docentes evitarem o

“excesso de contetdo” disponibilizado aos alunos.

Art. 24. E recomendado o uso das diversas formas de interatividade
assincronas (néo simultaneas), ou seja, que possam ser realizadas no horario
mais adequado a realidade dos alunos e professores. Paragrafo Gnico. No
planejamento das atividades semanais, os professores deverdo: | - Considerar
a carga horaria semanal da disciplina evitando sobrecarga de atividades para
os alunos; | - Ter parcimbnia em suas postagens para ndo sobrecarregar 0s
alunos com excesso de videos, textos, atividades etc.; Il - Evitar textos
muito longos, videos muito extensos e atividades exaustivas; IV - Evitar o
upload de videos diretamente no SIGAA, em funcdo do consumo excessivo
dos dados de internet movel dos estudantes que ndo utilizam banda larga(...).
(REGULAMENTO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL, 2021)

Esse cendrio agregou mais uma preocupacdo para a aplicagdo das tecnologias digitais
nas aulas remotas, juntamente com as modificacdes que ocorreram na forma como 0s
conteddos viriam a ser ensinados nas aulas virtuais. Esse cenario gerou um desafio para a
pratica docente no que tange ao cumprimento dos objetivos estabelecidos para o processo de

ensino-aprendizagem no contexto do ERE.



131

Nos procedimentos de ensino, ocorreu o planejamento da intensificacdo da aplicacéo
das metodologias ativas (LUCAS; MOITA, 2020), gamificagcéo e sala de aula invertida, a
despeito da falta de formacdo adequada dos docentes. Assim como ocorreu no estudo de
Matias et al. (2022), nos dados da pesquisa de campo também ocorreu o despreparo
institucional para oferecer o devido suporte aos professores no planejamento e execugéo das
metodologias de ensino mais adequadas ao processo de ensino-aprendizagem no formato
online, para implementacdo de novos procedimentos de ensino para além do ensino
tradicional. E por fim, o Plano de Ensino, 0 documento gerado pelos trabalhos desenvolvidos
na etapa do planejamento, assim como nos trabalhos de Nobre (2023) e Sabatino, Elias e Lara
(2023), também foi considerado um fator primordial para o desenvolvimento das aulas no
ensino remoto.

A segunda etapa a ser analisada corresponde a fase da Realizacdo Interativa. Dessa
forma, os dados revelaram o0s seguintes aspectos sobre a Categoria Intermediaria da
Realizacdo Interativa e suas Categorias Iniciais. No que tange a categoria inicial da estrutura e
infraestrutura, foram utilizadas, como em todos os artigos da revisdo sistematica, dos
professores para a implementacdo e desenvolvimento das aulas online e dos alunos para
poderem participar das aulas, o que apresentou os diferentes tipos de acesso a internet e
equipamentos digitais, pois, mesmo com o0 Projeto Reencontro, ndo ocorreu uma
padronizacdo no direito universal ao acesso a internet e as tecnologias digitais, da forma como
seria necessario para o desenvolvimento de uma educacdo com qualidade, como foi
mencionado no estudo de Grandisoli, Jacobi e Marchini (2023).

Portanto, mesmo sem uma infraestrutura adequada para as aulas virtuais, a
comunidade escolar acabou empregando o que existia em suas residéncias, que limitaram as
acOes docentes, pois a pratica docente precisou, por diversas vezes, ser ajustada e
(re)significada para se adequar as demandas dos alunos no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, visando mitigar as desigualdades de acessos existentes, bem como as
demandas inerentes ao processo do ensino remoto.

Portanto, neste contexto, o ponto crucial da infraestrutura para o bom desenvolvimento
do ERE, nos estudos analisados, foi o acesso a internet, que foi considerado um fator
primordial para a qualidade do processo de ensino-aprendizagem nas aulas virtuais, como
também foi mostrado nos dados do corpus de artigos da revisdo sistematica (LUCAS;
MOITA, 2020; NETTO et al., 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020; BAPTISTA,
2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; PANTA; PICADA;
PAVAO, 2021; MATIAS et al., 2023; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023). Mais uma vez,
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sem a internet ndo seria possivel a realizacdo das aulas online, por parte dos professores, e
ndo seria possivel o estudante ter acesso a mesma.

Para a etapa da Realizacdo Interativa, 0s recursos sdo relevantes para as praticas
docentes, assim, diferente da revisao sistematica, este item foi dividido em TIC’s, TDIC’s,
Caréter Tedrico-Metodoldgico, Carater Pedagdgico e Carater Administrativo. No estudo de
caso, foram aplicadas as pré-categorias do referencial teodrico, que levaram a seguinte divisao:
recurso de carater técnico, recurso de carater didatico, recurso de carater formativo, recurso de
carater teorico-metodologico, recurso de carater pedagdgico e recurso de carater
administrativo.

O recurso de carater técnico é especifico da pesquisa de campo, por isso possui alguns
aspectos especificos inerentes a realidade do curso técnico integrado em Agroindustria. O
recurso de carater técnico esta dividido em recursos: natural, pedagogico, tecnoldgico,
culturas. O recurso natural ndo foi utilizado pela maioria dos professores, pois envolve
elementos reais existentes na natureza, mas os professores da parte técnica conseguiram
utilizar esses elementos nas aulas virtuais. Este recurso foi aplicado semente na pesquisa de
campo.

Os recursos pedagogicos mais utilizados na pesquisa de campo foram slides, livros e
livros didaticos, 0s quais também pertencem aos recursos da educacao tradicional, que foram
utilizados nas aulas online, o que corrobora com os dados da revisao sistematica (LUCAS;
MOITA, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020; BAPTISTA, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO,
2021). Mas uma outra questdo importante que emergiu dos dados foi a construcdo de
materiais pelos professores, como videos, &udios, apostilas, dentre outros materiais
(OLIVEIRA; LIMA, 2021; BAPTISTA, 2021; PANTA; PICADA; PAVAO, 2021), a qual
gerou uma sobrecarga no trabalho docente.

Os Recursos Tecnoldgicos aplicados no contexto do ERE demonstraram os diferentes
tipos de acessos, entre professores e alunos, pois os professores utilizaram na sua maioria
computadores, enquanto os alunos utilizaram smartphones, sendo que esses dados corroboram
com os resultados da revisao sistematica, mas ambos precisavam fazer o uso da internet. Uma

questdo que gerou polémica foi o uso institucional do sistema do SIGAA como AVA.

Art. 3°. Indicar que as a¢Bes para manutengdo de contato com os discentes
ocorram com a utilizacdo, de modo preferencial, das ferramentas disponiveis
no SIGAA, em especial com a ferramenta de Comunidades Virtuais, e de
outros recursos online em que seja possivel o registro das atividades. Tais
acBes podem ser: | - a disponibilizacdo de materiais de leitura, video aulas,
links de artigos, esclarecimentos de duvidas; Il - a criacdo de foruns de
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discussdo de temas relacionados as disciplinas ministradas; Ill - o envio de
questionarios e tarefas; 1V - a oferta de cursos de curta duracdo previstos no
PPC ou como atividades complementares; V — demais atividades de ensino
gue tenham relagdo com o curso e contribuam para se manter uma rotina de
contato com os alunos. (REGULAMENTO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL, 2021)

Essa decisdo, no primeiro ano do ERE, gerou muita instabilidade no acesso ao sistema,
pois 0 mesmo ndo estava preparado para comportar a quantidade de acessos para 0
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem das aulas virtuais. Dessa forma, muitos
professores pagaram com recursos proprios para ter acesso a outros ambientes de
aprendizagem (LUCAS; MOITA, 2020; NETTO et al., 2020; OLIVEIRA; CORREA;
MORES, 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; STEPANSKI; REAL, 2020;
BAPTISTA, 2021; BORGES et al., 2021; SANTOS; BRITO NETO, 2021; NOBRE, 2022;
PANTA: PICADA:; PAVAO, 2021; MATIAS et al., 2023). O Google Meet foi
institucionalizado para ser utilizado nos encontros sincronos com os alunos e também na
Conferéncia Web — RNP, juntamente com o Canal pessoal do professor no YouTube.

Além disso, foi flexibilizada a entrega das atividades por meio de outros canais para
além do SIGAA, para que os alunos pudessem vir a ter acesso:

Art. 23. Cabe ao setor pedagdgico ou 6rgdo equivalente e ao professor, de
acordo com os meios de comunicacdo disponiveis, e em conjunto com o
Campus, conforme suas competéncias, estabelecer adaptacdo e solicitar a
entrega de materiais e atividades aos alunos que ndo possuam acesso por
meio digital, mesmo ap6s a implementacédo dos editais de inclusao digital. §
1° Os alunos ou responsaveis legais deverdo retirar e devolver as atividades
pedagdgicas impressas no Campus em que 0 estudante estd matriculado,
conforme cronograma e horéario definidos pela unidade. § 2° Caso o aluno ou
responsavel legal ndo consiga retirar o material no Campus, devera solicitar
formalmente a entrega em sua residéncia. § 3° O esclarecimento das duvidas
dos discentes que receberdo o material impresso/midia eletrnica devera
ocorrer, prioritariamente, por aplicativo de mensagem. Além disso, podera
ser utilizado o telefone ou o envio das duvidas via fluxo de entrega do
material. 8 4° Os procedimentos para formalizacéo de solicitacdo de material
impresso/digital serdo definidos de acordo com as condigBes/estrutura
organizacional de cada Campus e em conformidade com as orientacfes das
comissdes C1 e C2 do Projeto Reencontro. (REGULAMENTO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL, 2021)

Logo, para o desenvolvimento do ERE, professores e alunos se viram, dentro das suas
préprias residéncias, obrigados a fazer uso dos seus proprios recursos dos professores e alunos
para 0 desenvolvimento das aulas virtuais. Quando ndo tinham, no caso dos professores,

tiveram que adquirir equipamentos, produtos e ferramentas para o desenvolvimento das aulas
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online (BORGES et al., 2021), enquanto alguns alunos ndo foram incluidos no processo. Essa
néo inclusdo acabou impactando o acesso a recursos culturais, pois com o isolamento social,
os alunos tiveram acesso aos eventos online que foram oportunizados por poucos professores,
pois a maioria ndo fez uso deste recurso. Nos dados da revisdo sistematica, ndo ocorreu
mencao direta a este recurso.

No que tange ao Recurso de carater didatico, o item que mais sobressaiu foi 0 processo
avaliativo, devido a questdo da flexibilizacdo da participacdo dos alunos nas aulas sincronas,
conforme consta no Artigo 25 da Normativa do ERE: ““ As interacdes sincronas poderao ser
utilizadas como forma de computo de frequéncia, desde que seja oportunizada a realizagéo de
uma atividade referente a esta aula para registro da frequéncia do aluno ausente”. Essa
orientacdo tornou complexa a escolha e a aplicagdo de métodos de ensino dos professores o
que impactou e restringiu a acdo docente nas aulas virtuais, pois “(...) § 1° As interacdes
sincronas ndo deverdo ser utilizadas como forma de avaliagdo. (Normativa 1)”. Com isso, os
alunos ndo tiveram a motivacdo necessaria para poder participar e interagir com professores e
demais alunos nas aulas virtuais, eles entregaram somente as atividades para ganhar nota e
presenca. Essa realidade diverge dos dados da revisdo sistematica, onde os alunos eram
obrigados a participar das aulas.

Os recursos de carater formativo podem ser representados pelos treinamentos
disponibilizados pela instituicdo, os quais foram direcionados para a instrumentalizacdo da
Plataforma do SIGAA, tanto para professores quanto para os alunos, com a disponibilizacao
de videos explicativos sobre o uso do sistema. Diante dos desafios que se apresentaram no
contexto do ERE, assim como os docentes dos estudos da revisao sisteméatica (NOBRE, 2022;
OLIVEIRA; LIMA, 2021; SABATINO; ELIAS; LARA, 2023), os professores buscaram se
qualificar para lidar com as TIC’s, TDIC’s, metodologias ativas e outras estratégias de ensino
mais dindmicas para o ERE, visando o aproveitamento do momento de democratizacdo de
cursos online. Essa situacdo também foi vivenciada pelos professores dos estudos da revisdo
sistematica (BORGES et al., 2021), que também buscaram se aperfeicoar para além da
instrumentalizacdo dos recursos digitais (NETTO et al., 2020), visando utiliza-los com
intencionalidade pedagogica (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; BORGES et al., 2021). E
por fim, o compartilhamento dos saberes entre os professores como estratégia para melhorar o
uso dos recursos digitais e das metodologias ativas nas aulas online.

Os recursos de carater tedrico-metodologico foram afetados por fatores limitantes e
limitadores para a busca do desenvolvimento de pesquisa e extensdo na propria instituicéo,

pois devido ao distanciamento social, muitos projetos de pesquisas e extensdo que precisavam
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ir a campo tiveram que ser suspensos. Mas alguns professores, por iniciativa propria,
desenvolveram pesquisas para compreender o contexto do ERE e melhorar a sua atuacdo
docente nas aulas online. Somente o estudo de Matias et al. (2023), entre os professores das
universidades, apresentou que a pandemia oportunizou mais tempo para a pesquisa. Assim, 0s
dados também demonstraram que a falta de formac&o dos docentes para lidar com o contexto
do ERE foi um dos fatores que limitou o repertério de recursos de carater teorico-
metodoldgico e, a0 mesmo tempo, limitante das praticas docentes.

Os recursos de carater pedagogico, assim como nos estudos da revisdo sistematica
(STEPANSKI; REAL, 2020), foram utilizadas estratégias de ensino tradicional (aula
expositiva dialogada), entretanto os professores foram desafiados a se organizarem com
recursos diferentes dos tradicionais para poder desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem, de forma ludica e dinamica nas aulas virtuais, o que corrobora com os dados
apresentados revisdo sistematica (BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021;
SANTOS; BRITO NETO, 2021). Os professores ainda relataram o uso de mentoria online
para dar suporte aos alunos e aplicacdo intensiva das metodologias ativas, que também foram
densamente aplicadas na revisdo sistematica (STEPANSKI; REAL, 2020; SABATINO;
ELIAS; LARA, 2023).

Os Recurso de Carater Administrativo mostram a sobrecarga do trabalho docente. Os
professores mencionaram a necessidade de producdo de materiais didaticos, videos e audios
pelos professores para as aulas remotas, devido a insuficiéncia de materiais didaticos para o
ensino remoto, mas sem infraestrutura adequada para tal, o que corrobora com os dados da
revisdo sistematica (LUCAS; MOITA, 2020; OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020;
RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; BORGES et al., 2021; OLIVEIRA; LIMA, 2021).
Logo, houve a precarizacdo do trabalho docente, pois além dos professores precisarem
ensinar, eles se viram obrigados a aprender. A acdo docente no contexto do ERE, por meio de
um processo continuo abdutivo, foi sendo (re)significada, ou seja, a sua pratica cotidiana foi
norteando e inovando as suas escolhas de acdes e padrbes de a¢Oes a serem empregadas na
praxis docente no cotidiano das aulas virtuais, para enfrentar os desafios que emergia e que
impactavam negativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Uma outra questdo foi a participacdo intensa em reunides online, como também
apresentou os dados da revisdo sistematica (MATIAS et al.). Além disso, os professores
tiveram que fazer aquisicdo de equipamento, materiais e manutencdo com recursos proprios
para a implementacdo e desenvolvimento das aulas virtuais, o que evidencia o que foi relatado

no estudo de Borges et al. (2021). Houve o aumento das exigéncias burocraticas dos registros
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institucionais, realizacdo e analise dos processos avaliativos e 0 suporte aos alunos e seus
familiares, conforme descrito no trabalho de Sabatino, Elias e Lara (2023).

A categoria inicial dos sujeitos pertence a etapa da Realizacdo Interativa, a qual trata
da interacdo entre 0s sujeitos no processo de ensino-aprendizagem. Assim como nos dados da
revisdo sistematica, os dados do estudo de caso demonstram que o ensino remoto emergencial
instituiu uma socializagdo limitada, a qual ocorreu por meio das aulas online (SABATINO;
ELIAS; LARA, 2023), o que influenciou no periodo de tempo de interacdo entre professor e
aluno nas aulas virtuais (BAPTISTA, 2021). Neste contexto, os professores do curso médio
integrado em Agroinddstria tiveram dificuldades para manter a atencdo e motivacdo dos
alunos no ERE, uma realidade igual aos dados advindos do corpus de artigos da revisdo
sistematica (LUCAS; MOITA, 2020). A diferenca foi a ndo obrigatoriedade da participacédo
dos alunos nas aulas sincronas, a qual se associou com a precariedade do acesso aos recursos
tecnoldgicos, esses dois aspectos afetaram a interacdo entre o professor e os alunos (LUCAS;
MOITA, 2020), o que pode também ter acarretado baixa participacdo e desmotivacdo dos
alunos nas aulas online (PANTA; PICADA; PAVAO, 2021) e, ainda, o baixo desempenho e
retorno das atividades avaliativas propostas (MATIAS et al., 2023), pelos professores.

Um outro aspecto que merece atengdo foi que muitos alunos ndo abriram suas cameras
e mantinham seus audios desligados nas aulas sincronas, como ocorreu na revisao sistematica,
0 que foi um desafio para os professores saberem se o(s) aluno(s) realmente estava(m)
presente(s) nas aulas virtuais e, assim, conhecer o desenvolvimento do processo de
aprendizado dos alunos (NETTO et al., 2020; MATIAS et al.; 2023; SABATINO; ELIAS;
LARA, 2023). A falta de acesso a internet e recursos tecnoldgicos, a baixa motivacdo dos
alunos, a flexibilizacdo da presenca do aluno nas aulas sincronas, a baixa interacdo professor e
aluno, dentre outros, podem ter contribuido para o aumento do indice de evasdo da instituicao.
Mas a troca de experiéncia e colaboracdo entre os professores foram um aspecto positivo no
contexto da ERE, o que também foi percebido nos dados da revisdo sistematica (OLIVEIRA;
LIMA, 2021).

A terceira etapa a ser analisada corresponde a fase da Avaliacdo. Dessa forma, 0s
dados foram trabalhados a luz da Categoria Intermediéria da Avaliagdo e suas Categorias
Iniciais. No que tange a categoria inicial da analise do processo, os diferentes tipos de acesso
a internet restringiram 0 acesso aos recursos digitais no estudo de caso, o que também foi
evidenciado no estudo de Lucas e Moita (2020). Certamente o contexto do ERE trouxe
desafios para a vivéncia no ambiente educacional virtual, que gerou maiores dificuldades de

atencdo dos alunos, impactando assim nos resultados do processo de ensino-aprendizagem do
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curso do ensino médio integrado em Agroindustria, afetando os indices de evasdo devido a
exclusdo de alunos que ndo se adaptaram a essa pratica de ensino (NETTO et al., 2020, p. 5).

Portanto, a falta de universalizacdo do acesso a internet gerou desigualdades de
aprendizagem, que, consequentemente, intensificaram as desigualdades sociais, apesar da
implementacdo do Projeto Reencontro, que promoveu editais para aquisi¢do de equipamentos
tecnoldgicos e servigos de acesso a internet para alunos em situagdo de vulnerabilidade social.
Mas 0 mesmo ndo conseguiu atender a todos os alunos que se encontravam nessa situacao.
Para além disso, a questdo da flexibilizacdo dos alunos para participar das aulas sincronas
pode ter sido um outro fator crucial para a baixa participacdo dos alunos nas aulas sincronas, o
que pode ter impactado nas praticas docentes e, consequentemente, nos resultados dos
processos de ensino-aprendizado dos alunos.

O ensino educacional tradicional ainda esteve entranhado no contexto do ERE, apesar
da aplicagdo das TIC’s e TDIC’s, o que corrobora com os dados das pesquisas de Netto et al.
(2020) e Lucas e Moita (2020). Dessa forma, as atividades avaliativas foram uma
preocupacdo entre os professores (SABATINO; ELIAS; LARA, 2023), pois se teve a
dificuldade de acompanhar o aprendizado dos alunos devido a falta de controle de acesso da
internet nas residéncias dos alunos durante o processo avaliativo, além da ndo obrigatoriedade
dos alunos em ndo participar das aulas sincronas. Para atender as diversas demandas do
contexto do ERE, os professores foram sobrecarregados e seu trabalho foi hiperprecarizado
(NOBRE, 2022; MATIAS et al.,, 2023), dessa forma a sua saude mental foi impactada,
significativamente de forma negativa, bem como a dos alunos, que pode ter influenciado o
processo de ensino-aprendizagem. Ocorreu a queda na participagdo dos alunos nas aulas
virtuais e 0 aumento da evaséo.

O periodo pandémico foi uma oportunidade de grande aprendizado para os professores
e momento de grande inovacdo, devido ao uso de recursos tecnoldgicos e na aplicacdo de
novas estratégias pedagogicas para a promocao de aulas mais dinamicas e ludicas no ensino
remoto, bem como aumentou a solidariedade entre os professores para a troca de
conhecimento e crescimento profissional, auxiliou na melhoria da préatica docente.

Por fim, os professores mencionaram que pretendem de alguma maneira manter o
aprendizado adquirido no contexto do ERE no retorno das aulas presenciais e que a realidade
dos alunos experienciada na praxis docente nas aulas remotas foi um fator crucial para a

(re)significacdo das préaticas docentes no contexto do ERE.
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9 PRODUTO EDUCACIONAL

Para a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o
Produto Educacional pode ser dividido em categorias (BRASIL, 2016), tais como: (i) midias
educacionais: videos, simulagdes, animacdes, experimentos virtuais, dudios, blogs, paginas de
internet; (ii) protdtipos educacionais e materiais para atividades experimentais; (iii) material
textual: artigos, livros, manuais, guias, textos; (iv) propostas de ensino: experimentos,
atividades préticas, sequéncias didaticas, propostas de intervencdo; (v) materiais interativos:
jogos e Kits; (vi) atividades de extensdo: exposi¢des cientificas, cursos, oficinas, exposicoes;
(vii) desenvolvimento de aplicativos, e; (viii) tecnologias sociais: definido como “método,
processo ou produto transformador, desenvolvido e/ou aplicado na interacdo com a populacéao
e/ou apropriado por ela, que represente solucdo para inclusdo social e melhoria das condicdes
de vida, com caracteristicas de atividades de extensdo” (BRASIL, 2019, p. 36).

Uma caracteristica relevante do produto educacional é ter uma identidade propria, para
possibilitar que outros profissionais da area da educacdo possam ter o seu entendimento de
forma autdbnoma, ou seja, sem haver a obrigatoriedade de consultar a dissertacdo e seu(s)
autor(es), e, assim, poder ser utilizado/aplicado na pratica cotidiana das escolas (BRASIL,
2016). Dessa forma, o produto educacional utilizado foi uma cartilha'® norteadora sobre as
etapas de planejamento, producdo, disseminacao e avaliacdo de videoaula. Segundo Pinheiro
e Aires (2023, p. 12.155), videos ou videoaulas podem ser definidos como “sistema de
gravacdo e reproducdo de imagens e sons, que pode estar disponivel offline ou online, por
meio de plataformas de streaming, pode ser gravado e disponibilizado também em Ambientes
Virtuais de Aprendizagens e salas de aula virtuais”.

As videoaulas podem ser aplicadas em “palestras, videos instrucionais sobre produtos
e processos, divulgacdo de material ou resultado de aplicacdo de pesquisa, entre outros. Pode
ser utilizado em todas as esferas da educacdao”, inclusive na formagdao continuada de
professores. Outra questdo, nas videoaulas, pode-se fazer uso do estilo expositivo para a
apresentacdo de contetdos, tendo como elemento pedagoégico principal a oralidade do
professor (PENTEADO; COSTA, 2021).

Com isso, foi desenvolvida uma videoaula intitulada como “As (re)significagdes das
praticas docentes no contexto do ERE”, oferecida aos professores do Campus Barbacena, que

tinha como objetivo promover a reflexdo entre os docentes sobre o processo de

10 So recursos informativos e educativos que apresentam contelidos basicos de um tema especifico de maneira
interativa (REBERT, 2008).
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(re)significacdo da préatica docente no contexto do ERE do Curso Técnico Integrado em
Agroindustria do Campus Barbacena, pois apresentava os resultados da pesquisa do Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Assim, a videoaula
poderia contribuir para a disseminacdo da reflexdo sobre as possibilidades de mudanca na
postura e no fazer pedagdgico, rompendo com formas tradicionais de processos de ensino-
aprendizagem a luz do Modelo Abdutivo de Vasconcelos (2002).

A Cartilha, intitulada “Roteiro norteador para planejamento, produ¢do, disseminacéo e
avaliacdo de videoaulas”, como produto educacional, estd em consonancia com a proposta de
pesquisa e com as exigéncias do Programa de Mestrado ProfEPT, pois a mesma pode auxiliar,
de forma bésica e prética, outros professores, alunos e demais profissionais de diversas areas,
a compreender todas as etapas do processo de planejamento, producdo, compartilhamento e
avaliacdo de videoaula, com sugestdes de ferramentas e dicas para melhorar a sua qualidade
final.

Dessa forma, segundo o roteiro norteador da cartilha, ocorreu o planejamento da
videoaula, que iniciou com a solicitacdo de autorizacdo a Diretoria de Ensino para a sua
realizacdo nas dependéncias do Campus Barbacena, bem como foi feito o planejamento da
aula, respeitando todas as etapas pedagdgicas inerentes a esse processo. Com a aula
desenhada, pode-se partir para a contratacdo do profissional que ficou responsavel pela
filmagem da aula, o qual selecionou os equipamentos para a producéo do video e selecionou o
software mais adequado para a edicéo.

Com todos os preparativos delineados para a producdo do video, entrou-se em contato
com os professores visando comunicar a acdo via WhatsApp, para verificar a data mais viavel
para a gravacdo da videoaula de acordo com a disponibilidade dos docentes e, assim, no dia
24 de outubro, foi enviado o e-mail para todos os professores do Campus Barbacena para a
formalizacdo do comunicado da acdo educacional para aqueles que desejaram participar.

Durante a gravacdo da aula, foi aplicado um questionério, via Google Forms (Vide
Apéndice I1l), contendo 11 (onze) questdes. Nessa avaliacdo, os participantes puderam avaliar
os resultados da pesquisa, que apontaram o seguinte: gostaram de assistir a aula (100%), que a
mesma foi ética na maneira que envolveu pessoas e instituicdes (100%). As técnicas
utilizadas durante a aula ajudaram no entendimento do conteddo (100%), pois foi
apresentado um planejamento da aula (100%). O modo de compartilhamento utilizado para
divulgar os dados da pesquisa deixa transparecer de forma satisfatéria o tema para 11,1%
como parcialmente e 88,9% como totalmente, e 11,1% avaliaram a aula como bom e 88,9%

avaliaram a aula como 6tima.
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Os professores presentes avaliaram o contetdo da aula como excelente, seguido de
esclarecedor, sendo que um dos professores presentes mencionou que € necessario “ter
espaco para trazer temas relevantes como esse para o cotidiano da escola”. Um outro
professor solicitou o compartilhamento da gravacdo para 0os demais membros da
comunidade académica. “Pos-defesa, pensar outros formatos para exposicdo/divulgagéo
cientifica das informagdes obtidas e apresentadas”. Dessa forma, a videoaula foi postada na
plataforma do YouTube, com livre acesso, para promover o compartilhamento dos
principais dados, conceitos e aprendizados advindos do processo de (re)significacdo das
praticas docentes no contexto do ERE, que foram atualizados com o retorno dos participantes
da gravagéo da videoaula.

Portanto, a partir das avaliacdes realizadas, pode-se inferir que a videoaula atendeu o
objetivo proposto, pois contribui para promover a reflexdo entre os docentes sobre o processo
de (re)significagdo da préatica docente no contexto do ERE do Curso Técnico Integrado em
Agroindustria do Campus Barbacena. Além disso, o processo de desenvolvimento da
videoaula contribuiu para a construcdo da cartilha, pois a pratica da sua elaboracao permitiu
identificar e compreender as etapas desse processo. Portanto, emergiu um roteiro norteador
dividido da seguinte forma: (i) Planejamento: aula, conteido, equipamentos e ambiente; (ii)
Producdo: gravacao e edicdo do video; (iii) Disseminacdo: publicacdo, compartilhamento e
alcance, e; (iv) avaliacdo da Videoaula. Todas essas fases podem contribuir para elevar a
qualidade das videoaulas.

Por fim, com a cartilha abordando cada etapa do processo de desenvolvimento da
videoaula, desde o seu planejamento até a sua avaliacdo, como um checklist, ou seja, um tipo
de roteiro, que possui varios comportamentos ou tracos, visando conduzir a uma producdo
atenta aos detalhes, de forma sistematica, para garantir a construcao e disseminacdo de videos
de qualidade. Assim, este produto educacional, ira oferecer, aos professores do Curso Técnico
Integrado em Agroindustria do Campus Barbacena Campus e aos professores dos demais
cursos, uma proposta de compartilhamento do processo de construcdo de videos que poderédo
ser disseminados tanto nos ambientes presenciais quanto, principalmente, nos ambientes
virtuais, o qual foi amplamente utilizado no contexto do ERE e no retorno das aulas

presenciais.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral da pesquisa é mapear os diferentes modos pelos quais os professores
do curso de Ensino Médio Integrado em Agroindustria, do IF Sudeste MG - Campus
Barbacena, perceberam e experimentaram as (re)significacGes das suas préaticas docentes no
transcorrer do Ensino Remoto Emergencial, e seus impactos nas praxis docentes no retorno
das aulas presenciais. Com o distanciamento social devido a pandemia da Covid-19, a
mudanca das aulas presenciais para as aulas virtuais foi determinante para o nascedouro do
Ensino Remoto Emergencial (ERE), o qual foi uma arena fértil nas teorias educacionais para a
fomentacdo de debates visando a superacdo de desafios, apreensdes, novas formas do ser
docente e reflexdes para gerar inovagdes a respeito da pratica docente e sua praxis cotidiana
no ambiente escolar, bem como sobre novas formas de pensar e agir nos processos de ensino-
aprendizagem.

As (re)significagbes ocorreram quando o repertorio de saberes, competéncia e
habilidades (a formacdo bésica e continuada do professor), o conjunto tedrico-metodolégico
apreendido ao longo dos anos, o acervo de diversos tipos de recursos disponiveis, a
experiéncia na pratica docente e a estrutura e infraestrutura fora do ambiente fisico escolar
ndo conseguiram dar suporte adequado aos professores para dar novo sentido, valor, forma ou
funcdo a nova realidade exigida pela transformacdo das aulas presenciais para as aulas
virtuais, visando dar continuidade com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com o
estabelecimento do distanciamento social. As aulas online demonstraram a necessidade de
superacao de padrdes (comportamentais, psiquicos, estéticos, morais, ideoldgicos, estruturais,
infraestrutura, recursos, dentre outros), que foram estabelecidos ao longo da formagéo e
experiéncia dos professores que atuavam, predominantemente, dentro dos ambientes fisicos
escolares com aulas presenciais, 0s quais ndo atendiam mais, na plenitude, a nova realidade
estabelecida pelo contexto do ERE.

A prética docente no presente estudo, de acordo com o modelo abdutivo de
Vasconcelos (2002), foi dividida em trés momentos, sendo o planejamento, a realizaco
interativa e a avaliacdo. Essas trés etapas foram impactadas, de formas distintas, por
diferentes elementos nos professores do curso de Ensino Médio Integrado em Agroindustria,
alem de se auto moldarem diante dos imprevistos e obstaculos que ocorreram no
desenvolvimento de cada processo. No planejamento, incidiram distintos elementos que
impactaram a préatica docente, sendo a falta de acesso a estrutura e infraestrutura da instituicdo

educacional aliada ao diagnostico inadequado dos recursos necessarios para implementacdo e
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desenvolvimento do ERE, ambos foram limitantes e limitadores da acdo docente no ato do
desenvolvimento do plano de aula.

Os professores se viram impossibilitados de usar os ambientes escolares, como salas
de aulas e laboratérios equipados, 0 que gerou sentimentos de angustias, incertezas e
preocupagOes com o processo de aprendizagem dos alunos. Aliado a esses elementos,
diferente do que ocorreu nos estudos da revisdo sistemética, no IF Sudeste MG desenvolveu
um longo debate a respeito da construcdo de normativas e orienta¢fes institucionais para a
criacdo de regulamentos do ERE. Um aspecto positivo e diferencial da pesquisa de campo,
entre os estudos analisados na revisdo sistemética, foi o Projeto Reencontro, que buscou
minimizar a desigualdade do acesso a internet e equipamentos tecnoldgicos para os alunos
carentes da instituicdo e, consequentemente, para os alunos do curso Ensino Médio Integrado
Agroindustria.

A regulamentagdo do ERE, que flexibilizou a presenca do aluno as aulas sincronas e
consequentemente impactou no processo de ensino-aprendizagem, aliado ao cumprimento das
exigéncias legais, em termos de cumprimento de conteudo, carga horaria e dias letivos,
influenciou de forma negativa a pratica docente, pois as disciplinas do curso,
tradicionalmente, dependiam de aulas presenciais e de praticas em laboratorios para o seu
desenvolvimento, assim, neste tipo de ensino ndo havia muitos empecilhos para atender os
marcos teoricos e legais para o desenvolvimento do contetdo e cumprir 0s objetivos de
aprendizagem propostos pela instituicdo. Mas, dentro da nova realidade do contexto do ERE
estabelecida com as aulas virtuais, esse cenario foi um grande desafio, pois 0s professores nao
estavam preparados adequadamente em termos de formacéo, recursos e procedimentos de
ensino, o que gerou uma grande ansiedade entre os professores na busca de adaptacdo e novos
aprendizados para lidar com os desafios das tecnologias digitais, pois foi necessario encontrar
alternativas virtuais para os problemas que emergiram desse processo.

Na etapa da realizacdo interativa, um dos principais elementos que impactaram as
praticas docentes foi a falta de acesso a internet e a falta de acesso a tecnologias digitais, dos
professores, mas principalmente dos alunos, que foi um aspecto limitante e limitador das
acOes docentes e exigia, a todo momento, uma adequagdo no plano de aula, diante das
dificuldades que apareciam no decorrer da praxis docente. A infraestrutura utilizada nesta
etapa foi dos docentes para a realizacdo das aulas virtuais e dos alunos para a sua participacao
nessas aulas. Com isso, 0 acesso a internet foi considerado um fator primordial para a

qualidade do processo de ensino-aprendizagem nessas aulas, pois sem a internet ndo seria
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possivel a realizagdo das aulas online, por parte dos professores, e ndo seria possivel a
participacdo dos estudantes na mesma.

Portanto, mesmo sem uma infraestrutura adequada para as aulas virtuais, a
comunidade escolar acabou empregando o que existia em suas residéncias, que limitaram as
acObes docentes, pois a pratica docente precisou, por diversas vezes, ser ajustada e
(re)significada para se adequar as demandas dos alunos, devido as restricGes existentes nas
suas realidades, no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, visando mitigar as
desigualdades de acessos existentes, bem como as demandas inerentes ao processo do ensino
remoto. Ainda, no curso de Ensino Médio Integrado em Agroindustria do IF Sudeste MG -
Campus Barbacena, assim como no IF Sudeste MG como um todo, foi utilizado como
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) o sistema do SIGAA. Devido ao uso intenso desse
sistema por toda a comunidade académica, nos meses iniciais do ERE, ndo conseguiu atender
a demanda institucional das aulas online e foi extremamente instavel e inoperante em alguns
momentos.

Dessa forma, os professores precisaram fazer a aquisi¢cdo, com recursos proprios, de
equipamentos digitais, aumentar a capacidade da sua internet das suas residéncias, comprar
materiais para as aulas online (tripé, luz, cadmera, microfone, dentre outros), aquisicdo de
acesso para ambientes de aprendizagem, aquisi¢do de programas para gravacdo e edicdo de
videos, audios e imagens, dentre outros. Os professores se viram na obrigacdo de ajustar o0s
seus materiais para atender os diversos processos para a producdo das aulas remotas.
Infelizmente, muitos alunos ndo puderam fazer o mesmo, para poder acompanhar as aulas
remotas, por isso a maioria dos alunos utilizou os smartphones e, na auséncia da internet,
tiveram que receber material impresso da Instituicdo para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem. Logo, os professores precisavam, constantemente, elaborar o Plano B
para tornar possivel aos alunos terem acesso as atividades de cada disciplina.

Os recursos que mais sofreram impactos com o ERE foram os recursos naturais, com a
suspensdo das aulas praticas nos laboratorios da escola; os recursos pedagogicos, mudou-se da
utilizacdo de quadros, nas aulas presenciais, para a utilizacdo dos slides, nas aulas virtuais; os
recursos tecnolégicos, enquanto os professores utilizaram computadores, os alunos utilizaram
smartphones; os recursos culturais foram muito afetados no ERE, mas o0s professores
utilizaram eventos online para que 0s alunos tivessem acesso a esse recurso.

O recurso de carater didatico, os professores tiveram dificuldades para aplicar métodos
de ensino mais dinamicos e ludicos nas aulas online, mas o maior desafio foi o processo de

avaliacdo, uma vez que os alunos ndo foram obrigados a participar das aulas sincronas. Sem
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essa exigéncia, a interacdo entre o professor e o aluno para a realizagdo do processo de
ensino-aprendizagem ficou ainda mais debilitada. Diante desse cenério, alguns professores se
sentiram impotentes, pois tiveram dificuldades para selecionar estratégias de ensino mais
dindmicas para manter a atencdo, participacdo e motivacdo dos alunos nas aulas remotas.
Entretanto, as estratégias de ensino tradicional, como aula expositiva dialogada, continuaram
hegemdnicas nas aulas virtuais, sendo que alguns professores ndo conseguiram superar a
estratégia de ensino tradicional, pois elas somente foram modificadas de serem aplicadas de
forma analogica para digital.

Uma das estratégias de (re)significacdo das préaticas docentes adotadas pelos
professores foi a formagdo continuada, aproveitando o momento da democratizagdo dos
cursos online gratuitos de grandes instituicdes educacionais. Muitos cursos foram realizados
para (re)significar a atuacdo docente com relagdo ao uso de diferentes tipos de TDIC’s, do uso
do Google Forms para as avaliagdes, de metodologias ativas e de estratégias como a sala de
aula invertida. Alguns professores buscaram na pesquisa de boas praticas de outras
instituicGes educacionais sobre o ERE, mas, sem duvida, a colaboracdo, solidariedade e o
compartilhamento e troca de experiéncias entre os professores foram um dos pontos positivos
do contexto do ensino remoto. Dessa forma, o saber aprender-a-aprender foi uma conquista
muito relevante para a (re)significacdo da pratica docente que permitiu melhorar ndo somente
a realizacdo da préaxis docente, mas também o seu planejamento e, principalmente, o processo
de avaliacdo, tornando-os mais flexiveis e assertivos a cada necessidade dos alunos.

O recurso de carater administrativo aumentou a sobrecarga do trabalho docente com
longas reunides virtuais, realizacdo de tutorias online para atender as demandas dos alunos,
atendimento das exigéncias burocraticas de controles académicos, aumento do volume de
materiais de avaliacdo, producdo de materiais para as aulas online (videos, audios, imagens,
material didatico, dentre outros). Um ponto significativo de (re)significacéo foi a formacéao do
professor autor do seu proprio material, pois muitos docentes nunca tiveram essa experiéncia
antes do ERE.

A interacdo entre o professor e o aluno foi um ponto importante de (re)significacdo na
realizacdo interativa, pois a interacdo social deixou de ser presencial para vir a ser virtual no
contexto do ERE, assim, ela ficou limitada. Aliada a ndo obrigatoriedade da presenca dos
alunos nas aulas sincronas, os professores tiveram um desafio enorme para manter a atencao
dos alunos no contexto das aulas remotas. Muitos alunos ndo abriram as cAmeras durante as
aulas online, o que levou os professores a ndo saberem se os alunos realmente estavam

presentes. Esse contexto gerou nos professores muita angustia, incertezas e insegurangas no
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processo de ensino-aprendizagem, mas eles buscaram na troca de experiéncia entre 0s seus
pares como uma forma de encontrar alternativas para mitigar esse cenario. Na pesquisa da
revisao sistematica, os professores buscaram premiar os alunos que ficassem com as camaras
abertas durante as aulas virtuais. Contudo, a precariedade do acesso aos recursos tecnolégicos
afetou a interagdo entre o professor e o aluno e pode ter acarretado aumento do indice de
evasdo dos alunos no contexto do ERE.

E por fim, a avaliacdo com a andlise do processo, apesar de todas as dificuldades, foi
realizada de forma continua, pois as aulas virtuais exigiam dos professores uma intervencédo
constante no processo, 0 que gerava, paulatinamente, mudancas de alguma ordem, para
mitigar os prejuizos que ocorriam ao longo do processo. Portanto, o periodo pandémico foi
uma oportunidade de grande aprendizado para os professores e momento de grande inovacao,
devido ao uso de recursos tecnoldgicos e na aplicacdo de novas estratégias pedagdgicas para a
promocdo de aulas mais dindmicas e ludicas no ensino remoto. Para os professores, as
préticas docentes no contexto do ERE foram desafiadoras e angustiantes, o que exigiu a sua
adaptacdo, ou seja, a sua (re)significacéo.

Com o retorno das aulas presenciais, as maiores contribuicdes do ERE foram a
formag&o docente para lidar com aulas mais dinamicas com uso das TDIC’s e da permanéncia
do uso das metodologias ativas por alguns professores, mas percebeu-se o retorno do uso de
recursos pedagdgicos tradicionais, como o recurso do quadro branco e dos livros didaticos, e a
volta das aulas praticas e do uso dos laboratorios no ambiente da escola. A percep¢do das
praticas docentes com o retorno das aulas presenciais foi considerada desafiadora pelos
professores para mudar o quadro de desatencdo e desmotivagdo dos alunos. A solidariedade
entre os professores foi um outro ganho do ERE, mas os conselhos de classe online foram um
aspecto controverso, pois alguns gostaram da manutencdo do formato virtual, enquanto outros
professores preferiam o formato presencial, devido a dificuldade gerada a partir da
socializacdo limitada no ambiente virtual.

Assim, as (re)significacbes da pratica docente no contexto do ERE possibilitaram o
desenvolvimento de conhecimentos relacionados ao uso de recursos tecnoldgicos e a
aplicacdo de novas estratégias pedagogicas para a promocdo de aulas para além do ensino
tradicional, desde o planejamento do plano de aula, a realizagéo interativa da praxis docente e
avaliacdo do processo. Existem muitas similaridades nos processos de (re)significacdo da
pratica docente entre os dados advindos da revisdo sistematica e a pesquisa de campo dos

professores do curso de Ensino Médio Integrado em Agroindistria, do IF Sudeste MG -
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Campus Barbacena, o que corrobora que, apesar de contextos distintos, os professores tiveram
desafios bem similares a serem superados.

Sugestdo de pesquisas futuras: desenvolver o tema das praticas docentes na
perspectiva dos alunos, para apresentar como eles perceberam esse processo e quais 0S
desafios enfrentados. Bem como poderia ser desenvolvida a mesma pesquisa baseada na
percepcdo das professoras e dos professores, ou seja, se existe distingdo de percepcOes de
(re)significacdo da pratica docente a partir da busca pelos diferenciais de género no contexto
do ERE.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

QUESTIONARIO

Vocé esta sendo convidada(o) a participar voluntariamente da pesquisa de dissertagdo
que trata do estudo sobre a Pratica Docente na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Dessa
forma, pode-se afirmar que a Pratica Docente em sala de aula se refere a um “saber-fazer do
professor repleto de nuances e de significados” (CRUZ, 2007, p. 192) repleto de pluralidade ¢
sensibilidades que emergem de suas tarefas no dia a dia, que foram construidas ao longo da
sua formacdo e atuacdo profissional. Ou seja, A acdo docente € orientada pelo contexto de
uma sala de aula, onde a pedagogia, a didatica e as praticas sdo de “ordem da praxis”, que
acontecem “em meio a processos que estruturam a vida e a existéncia” (FRANCO, 2016, p.
542).

Assim, enquanto a pedagogia peregrina entre culturas, subjetividades, sujeitos e
praticas, que visa intencionalidades e projetos alargados, a didatica se preocupa com 0s
saberes escolares. Dessa forma, “a logica da didatica ¢ a logica da producdo da aprendizagem
(nos alunos), a partir de processos de ensino previamente planejados”. Ja a pratica da didatica
visa uma pratica pedagdgica, que abarca a didatica, mas que também a sobrexcede
(FRANCO, 2016, p. 542).

Por isso, ao se falar em praticas educativas na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), refere-se a ir além da pratica da didatica, ou seja, se faz necessario que o docente leve
em consideracdo o planejamento da sua praxis, as circunstancias da sua formacdo, a
organizacdo do seu trabalho, suas expectativas, as expectativas dos discentes (FRANCO,
2016), analisar aspectos da construcdo dos sujeitos sociais nos espacos intersubjetivos de
formacdo (GILBERTO, 2021), os recursos disponiveis e, bem como, 0s espacos-tempos
escolares. Com isso, devida a complexidade do ato da docéncia por si sO, a pratica do
professor ndo pode levar em consideracdo somente as técnicas didaticas utilizadas, mas,
principalmente, “as perspectivas e expectativas profissionais, além dos processos de formagao
e dos impactos sociais e culturais do espacgo ensinante” (FRANCO, 2016, p. 542).

A presente pesquisa é realizada pela mestranda Nicassia Feliciana Novda sob
orientacdo do Professor Dr. Natalino da Silva de Oliveira e coorientagcdo do Professor Dr.
Ataualpa Luiz de Oliveira do Programa de Pés-graduacdo de Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica — PROFEPT - Campus Rio Pomba, MG. O objetivo da

pesquisa € mapear os diferentes modos pelos quais os professores do curso de Ensino Médio
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Integrado em Agroinddstria, do IF Sudeste MG - Campus Barbacena, perceberam e
experimentaram as (re)significacfes das suas praticas docentes no transcorrer do Ensino
Remoto Emergencial, e seus impactos nas praxis docentes no retorno das aulas presenciais.

Para obter as informacdes necessarias para este estudo, pretende-se realizar este
Questionario, que esta sendo aplicado por meio de um formulario de pesquisa online!!, que
visa a captacdo de dados para apreender os diferentes modos pelos quais os professores do
curso Médio Integrado em Agroindustria, do IF Sudeste MG - Campus Barbacena,
perceberam e experimentaram as (re)significacfes das suas praticas docentes no contexto do
Ensino Remoto Emergencial e no decorrer do retorno das aulas presenciais.

Vocé esta sendo consultada(o) sobre o interesse em participar voluntariamente da
pesquisa. 1sso implica em responder o Questionario, de forma online, que tem uma previsao
de duracdo em torno de 30 minutos e, consequentemente, autorizar o0 seu uso na Dissertacao
do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — PROFEPT - Programa
em Rede Nacional.

Ainda, é importante ressaltar que a participacdo é opcional e que ndo havera
pagamento aos participantes. E assegurado que o seu nome nao sera publicado, ou seja, sera
mantido o sigilo da sua identidade. Os dados coletados, por meio dos questionarios, seréo
utilizados exclusivamente nesta pesquisa. Ademais, os resultados deste estudo poderdo ser
apresentados em encontros ou revistas cientificas e mostrardo apenas os resultados obtidos
como um todo, sem revelar nomes dos participantes ou qualquer informacéo relacionada a sua
privacidade.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa satisfazem os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucdo n° 466 de 12 de dezembro de 2012 do
Conselho Nacional de Saude, que trata dos preceitos éticos e da protecdo aos participantes da
pesquisa. E importante ressaltar que o pesquisador responsavel, que também assina esse
documento, ainda se compromete a conduzir a pesquisa de acordo com 0 que preconiza a
Resolucdo 466/12. Os danos e riscos da pesquisa S&0 minimos, mas caso ocorra algum
desconforto nos participantes ao responderem as questdes, procuraremos contornar do melhor
modo possivel. E importante salientar, caso algum professor venha desejar que o questionario
seja aplicado presencialmente, como forma de prevencdo a transmissdo do Coronavirus —
Covid-19, conforme as orientacdes da Prefeitura de Barbacena — MG, a presente pesquisa

respeitara os seguintes protocolos: (i) o questionario sera realizada individualmente, com data

1'1 Acessivel via computador ou relacionado/envolvendo o uso da Internet (World Wide Web). (COMITE DE
ETICA EM PESQUISA, 2020).
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e horario marcado previamente, de acordo com a disponibilidade dos participantes, para que o
ambiente da aplicacdo do questionario possa ser devidamente preparado; (ii) sera respeitado o
distanciamento de 1,5 metros entre a(o) individua(o) e a pesquisadora; (iii) serd evitado
contato proximo entre os envolvidos na aplicacdo do questionario; (iv) sera disponibilizado o
alcool em gel para a higienizacdo das maos dos participantes do questionario; (v) o ambiente
de aplicacdo do questionario devera estar aberto e bastante ventilado, e; (vi) 0 uso de méscara
sera respeitado caso seja requisitado pela(o) professor(o), ja que a mesma ndo é mais uma
obrigatdria no seu uso.

O Respondente ndo é obrigado a responder perguntas que possam trazer algum
constrangimento e desconforto. Caso ndo se sinta a vontade em responder alguma delas, pode
pular e prosseguir. Participar dessa pesquisa ndo lhe trard prejuizos profissionais e nem
académicos e o0 maior beneficio sera promover a reflexdo sobre os diferentes modos pelos
quais o professor do curso Médio Integrado em Agroinddstria, do IF Sudeste MG - Campus
Barbacena, percebem e experimentam as (re)significacdes das suas praticas docentes no
transcorrer do Ensino Remoto Emergencial e, com isso, compreender melhor a sua praxis
docente durante e apds o periodo da pandemia da Covid-19. Cabe esclarecer que vocé tem
plena liberdade de recusar-se a participar ou de retirar 0 seu consentimento em qualquer
momento da pesquisa, sem ter que apresentar qualquer justificativa e sem qualquer
penalidade. Ao decidir deixar de participar da pesquisa vocé ndo tera qualquer prejuizo.

Seu e-mail seré registrado ao responder o questionario para que cada pessoa responda
apenas uma vez, mas ele ndo sera utilizado na analise das respostas e ndo sera visto por mais
ninguém além da pesquisadora, sendo garantido o seu sigilo e privacidade. Apds o
encerramento do prazo de resposta, vamos salvar o questiondrio com sua resposta e
apagaremos 0 arquivo eletrénico desta plataforma. O arquivo salvo ficard arquivado com a
pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos e ap0s esse tempo serd apagado
(deletado). Os resultados da pesquisa estardo a sua disposic¢ao quando ela for finalizada.

Ao aceitar participar da pesquisa, € muito importante que vocé clique no link abaixo e
salve uma cOpia deste termo com vocé. Caso prefira, também pode enviar uma mensagem
para a pesquisadora solicitando uma copia por e-mail.

Em caso de davida, vocé pode entrar em contato com os pesquisadores nos E-mails:
nicassia.novoa@ifsudestemg.edu.br, natalino.oliveira@ifsudestemg.edu.br e

ataualpa.oliveira@ifsudestemg.edu.br

Rubricas:
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CONTATOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL :
Nome: Nicéassia Feliciana Novoda

Enderecgo: Rua Otto Muller, N° 58 — Bairro Jardim Pio XII
CEP: 36.272-000 / Alfredo Vasconcelos — MG

Fone: (32) 99113-5195

Em caso de duvidas sobre os aspectos éticos, vocé também pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa que aprovou esta pesquisa (CEPH - Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos — IF SUDESTE MG. Rua Luz Interior, 360, 9° andar - bairro Estrela Sul. Juiz de Fora —
MG. CEP. 36030-713 - Telefone: (32) 98436-3504 / E-mail: etica.pesquisa@ifsudestemg.edu.br). Este
comité é um 6rgdo colegiado que avalia as pesquisas com seres humanos, observando os interesses dos
participantes e os cuidados em relagdo a sua integridade e dignidade, contribuindo assim com o
desenvolvimento de pesquisas dentro dos padrGes éticos nacionais e internacionais.

SE HOUVER CONCORDANCIA EM PARTICIPAR, POR FAVOR, CONFIRME O SEU
INTERESSE EM PARTICIPAR DA PESQUISA E VAMOS PROSSEGUIR COM O
QUESTIONARIO.

Data: / /

() Concordo em participar.
() Né&o concordo em participar.

Vocé atuou como professor no periodo de 2020 até 2023, durante o periodo do Ensino
Remoto Emergencial — ERE e no retorno das aulas presenciais, no curso Ensino Meédio

Integrado Técnico em Agroindustria?

( ) Sim
( ) Nao

Rubricas:
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APENDICE B - Estrutura do Planejamento da Aula Para a Gravacéo da Videoaula
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PLANEJAMENTO DE AULA

Tema: Pratica Docente em EPT

Titulo da aula: As (re)significacdes das préaticas docentes no contexto do ERE

Disciplina/Curso: Data: Professores: Duracéo:
Formacdao continuada de professores 25/10/2024 Nicassia Feliciana Novba 45 minutos
CONTEUDO OBJETIVOS DESENVOLVIMENTO RECURSOS AVALIACAO
Descrever o . . Citar todo o material ou Informar o (s) método
§ Devem estar alinhados Apresentar um roteiro . - -
conteudo a ser equipamentos a serem utilizados na (s) de avaliacao
aEPT detalhado da aula L
abordado aula utilizado (s)
O conteudo da | Promover a reflexdo | A) Abertura: . Pedagogicos: Diagnostico informal
aula se refere a|entre o0s docentes | Apresentacdo da professora e | Quadro sobre 0S
pratica docente | sobre o processo de | do planejamento da aula. conhecimentos prévios
na educacdo | (re)significacdo da | Apresentagdo da motivagdo | . Tecnologicos (TIC’s): dos alunos a pratica
profissional EPT, | pratica docente no | para o desenvolvimento do | Notebook docente em EPT.
a qual foi | contexto do ERE do | tema aula. Datashow
baseada no | Curso Técnico | (Duragdo 10 minutos). Céamera para filmagem
Modelo abdutivo | Integrado em Microfone
de Vasconcelos | Agroindustria do Smarphone
(2002), a qual vai | Campus  Barbacena, Internet
abordar apresentando os | B) Desenvolvimento:
contetidos sobre | resultados da pesquisa | Breve  apresentacdo  dos | . Didatico: Diagnostico informal
a educacdo | do  Programa  de | conceitos  de educacdo | Definicdo dos objetivos dos conhecimentos
profissional, Mestrado Profissional | profissional, ensino médio | Planejamento da Praxis alcancados pelos
ensino médio | em Educacdo | integrado, curriculo, prética alunos sobre 0
integrado, Profissional e | docente e ensino remoto | . Tedrico Metodoldgico desenvolvimento  do
curriculo e | Tecnolbgica, visando | emergencial. . Dados da pesquisa de mestrado tema.
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ensino  remoto
emergencial,
visando
contribuir para a
formacéo
continuada  dos
professores do IF
Sudeste MG -
Campus
Barbacena.

contribuir  para a
promogéo de mudanca
na postura e no fazer
pedagogico, rompendo
com formas
tradicionais de
processos de ensino-
aprendizagem a luz do
Modelo Abdutivo de
Vasconcelos (2002).

Desenvolvimento do Modelo
Abdutivo de Vasconcelos
(2002) e sua aplicacdo nos
dados da pesquisa revisdo
sistematica e da pesquisa do
estudo de caso.

Demonstracdo dos principais
elementos que impactaram na
(re)significacdo das praticas
docentes no contexto do ERE

e no retorno das aulas
presenciais.

(Duracdo 20 minutos).

C) Fechamento:
Desenvolvimento das

considerac0es finais da aula.
Aplicacdo do questionario,
via Google Forms.
Fechamento da aula.
(Duracdo 15 minutos).

. Pedagdgico
. Aula expositiva dialogada
. Mapa mental

. Administrativo
. Avaliacdo informal e formal, via
Google Forms (TDIC)

Aplicacéo do
questionario, via
Google Forms, para
avaliacdo do
aprendizado dos

alunos e validacdo da
aula, que é um produto
educacional da
Dissertagéo do
Programa de Mestrado
Profissional em
Educacéo Profissional
e Tecnologica.

Fonte: Elaborado pela Autora
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APENDICE C - Questionario da Pesquisa de Campo

QUESTIONARIO

1. Perfil Profissional do(a) Docente

1.1. Qual o seu género?
() Masculino

( ) Feminino

() Qutros

1.2. Qual faixa etaria em que vocé se encontra atualmente?
() Até 24 anos

() Entre 25 e 30 anos

( ) Entre 31 e 40 anos

( ) Entre 41 e 50 anos

() Entre 51 e 60 anos

( ) Mais de 61 anos

1.3. Qual tipo de cargo de professor vocé ocupa?
() Professor Efetivo

() Professor Substituto

( ) Professor Temporéario

() Professor Voluntario

( ) TAE’s

1.4. Qual € o seu regime de trabalho?
( ) 20 horas

( )40 horas

( ) Dedicagdo Exclusiva

( ) Contrato

() Sem contrato (em caso de professor voluntario)

1.5. Ano do seu ingresso na Instituigcdo
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() Antes de 2008
( ) 2008 até 2013
() 2014 até os dias atuais

1.6. Quanto tempo vocé tem de servidor como professor(a) no IF Sudeste MG — Campus
Barbacena?

() Até 5 anos.

() De 6 até 10 anos.

( ) De 11 até 20 anos.

() De 21 anos até 30 anos.

() Acima de 30 anos.

1.7. Entre o periodo de 2020 até 2023, vocé ocupou algum cargo de gestao?
() Sim
( ) Nao

Se sim, qual Cargos de Dire¢do (CD) ou Funcbes Gratificadas (FG) vocé ocupou? Pode
marcar mais de uma opcéo.

() Cargos de Direcdo — CD-01

() Cargos de Direcdo — CD-02

( ) Cargos de Direcdo — CD-03

() Cargos de Direcdo — CD-04

() Funcéo de Coordenacao de Curso — FCC

() Outra Funcdo. Qual?

1.8. Qual o seu maior nivel de formacao?

) Até o Ensino Fundamental Incompleto
) Ensino Fundamental Completo

) Ensino Médio Incompleto

) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior Incompleto

) Ensino Superior Completo

) Pos-Graduagéo Latu Sensu Incompleto

(
(
(
(
(
(
(
(

) Pés-Graduacdo Latu Sensu Completo
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() Mestrado
( ) Doutorado
() Pés-Doutorado

() Outros. Qual?

1.9. Qual o tipo de graduacdo da sua formag@o? Pode marcar mais de uma opg&o.
( ) Bacharelado.

( ) Licenciatura.

( ) Tecndlogo.

() Sequenciais.

( ) Formacdo Complementar. Qual?

1.10. No espago educacional, vocé ministra disciplinas:
() Propedéutica, ou seja, disciplinas de base.

() Nao Propedéutica, ou seja, de formacao profissional.

1.11. Antes do ERE, para o desenvolvimento da(s) sua(s) disciplina(s), vocé utilizou qual(ais)
espacgo(s) Formal(ais) da escola? Pode marcar mais de uma opcao.

( ) Salas de aulas.

() Refeitdrio.

( ) Biblioteca.
() Quadra poliesportivas.
() Piscina.
() Campo de futebol.

() Posto de vendas.

() Auditdrios

( ) Cantinas.

( ) Laboratérios.

() Ambientes externos da escola.
(

) Outros espagos Formais da escola.

1.12. Antes do ERE, para o desenvolvimento da(s) sua(s) disciplina(s), vocé utilizou
qual(ais) espacgo(s) Nao Formal(ais) fora da escola? Pode marcar mais de uma opcao.

( ) Parques ecologicos.
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) Teatro.
) Pracas.
) Ruas.

) Néo uso espacos Nao Formais.

(
(
(
(
() Visitas dirigidas a outras organizagoes.
() Museus.

() Centros de ciéncias.

() Institutos de pesquisa.

(

) Outros espacos N&o Formais fora da escola

1.13. Na sua pratica docente, antes do Ensino Remoto Emergencial, vocé desenvolvia
projetos de pesquisa e extensdo no Campus Barbacena com alunos bolsistas e/ou voluntarios?
() Sim.
( ) Néo.

a. Se sim, dé exemplos se atuou em projetos de extensdo ou projetos de pesquisa?

1.14. Quanto tempo de experiéncia no Magistério vocé tem fora do Instituto Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica?

( ) Até 5 anos.

( ) De 6 até 10 anos.

( ) De 11 até 20 anos.

() De 21 anos até 30 anos.

() Acima de 30 anos.

() N&o tive experiéncia.

a. Se sim, qual tipo de instituicdo educacional(s)? Publica ou Privada?
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1.15. Quanto tempo de experiéncia vocé tem fora do Magistério no mercado de trabalho?
() Até 5 anos.

() De 6 até 10 anos.

( ) De 11 até 20 anos.

( ) De 21 anos até 30 anos.

() Acima de 30 anos.

() Nao tive experiéncia.

2. Percepcdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnologica

2.1. O que levou em consideracdo no momento em que fez o concurso para ingressar na Rede
Federal EPT?

2.2. Vocé conhece a historia de criacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica?

( ) Sim

( ) Nao

a. Se sim, justifique a sua resposta:

2.3. Vocé participou de alguma formag&o/treinamento sobre a Rede Federal EPT ao ingressar
Instituto Federal? Pode marcar mais de uma opcao.

() Sim, por conta da Instituic&o.

() Sim, por conta propria.

( ) Nao
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a. Caso a resposta seja sim, por favor informe qual o tipo de formacao/treinamento que vocé

recebeu ou fez ao ingressar na Rede Federal EPT:

2.4. Vocé conhece a questdo de luta de classes e da divisdo existente entre 0s cursos
direcionados para a classe da elite e a classe trabalhadora?

() Sim

( ) Néo

a. Caso a resposta seja sim, por favor justifique:

2.5. Vocé sabe o que significa os termos de omnilateralidade, politecnia e Trabalho como
principio educativo aplicados na Educacao Profissional e Tecnoldgica?

( ) Sim

( ) Nao

a. Caso a resposta seja sim, por favor justifique identificando o(s) termo(s) conhecido(s):

2.6. Para a formacdo dos sujeitos na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, existem alguns principios norteadores, sendo que alguns deles estdo presentes na
Lei 11.892/2008, para desenvolver uma educacédo profissional e tecnologica autbnoma e com
qualidade para atender as demandas por transformacdo da nossa sociedade brasileira. Marque
0s principios norteadores as quais vocé conhece e aplica na sua pratica docente. Pode marcar
mais de uma opgéo.

() Desenvolver a educagdo profissional e tecnoldgica como processo educativo e

investigativo.
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( ) Orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais.

( ) Estimular o desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacdo empirica.

() Desenvolver programas de extensdo e de divulgacéo cientifica e tecnologica.

() Desenvolver e aplicar os principios da Politecnia no curriculo e na formagao dos alunos.
() Desenvolver e aplicar os principios da Omnilateralidade no curriculo e na formag&o dos
alunos.

() Desenvolver e aplicar os principios de uma formacdo humana plena no curriculo.

() Desenvolver a articulagdo com 0 mundo do trabalho.

() Promover a emancipacdo do aluno na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico
local e regional.

() Nenhum dos principios anteriormente mencionados.

( ) Outros principios ndo mencionados. Quais?

2.7. Para vocé, qual a defini¢do do termo “Pratica Docente” antes do ERE?

3. A Prética Docente no Programa de Ensino Remoto Emergencial — ERE
devido a Pandemia da Covid-19

3.1. Vocé sabe como ocorreu o processo de afastamento das atividades escolares no inicio da
implantagdo das medidas de distanciamento social no Campus Barbacena? Dé exemplos

() Sim

( ) Nao

I. Caso a resposta seja sim, por favor justifique:
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3.2. Voceé sabe se existiu algum instrumento(s) legal(s)s que respaldou(ram) esse processo de
afastamento escolar?

() Sim. Qual(ais) instrumento(s)?
( ) Néo

b. Como vocé percebeu esse momento?

3.3. Quanto a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial, quais medidas foram tomadas

para sua execucao:

a. De caréter técnico:

Que tipo de recurso(s) vocé utilizou? Pode marcar mais de uma opgéo.
() Proprio

( ) Institucional

() Ambos

( ) Terceiros

Quiais recursos vocé utilizou?

i. Naturais: Pode marcar mais de uma opcao.
() Elementos de existéncia real na natureza (frutas, legumes, verduras, gréos, dentre outros)
() Agua

( ) Fogo

() Animais (bovino, suina, frango, peixes, frutos do mar, dentre outros)

() Né&o usei recursos naturais

(

) Outros recursos. Quais?

ii. Pedagdgicos: Pode marcar mais de uma opcao.
() Quadro

( ) Cartaz

( ) Gravura
( ) Slide



() Maquete
( ) Livro didatico

( ) Livros

() Material de escritorio (lapis, caneta, borracha, régua, papel, dentre outros)

() Nao usei recursos pedagogicos

() Outros recursos. Quais?

iii. Tecnoldgicos: Pode marcar mais de uma opcao.
() Computador

() Internet

() Ambiente virtual de aprendizagem
( ) Caixa de som

() Microfone

() Cémera de video

() Impressora

( ) Gravador

( ) Roteador

( ) Plataforma(s) de aprendizagem
() N&o usei recursos tecnoldgicos

() Outros recursos. Quais?

iv. Culturais: Pode marcar mais de uma opcéao.
( ) Biblioteca publica

() Museus

() Exposicdes

() Eventos online

() Né&o usei recursos culturais

() Outros recursos. Quais?
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v. Outros Tipos de Recursos de Carater Tecnico que foram utilizados além dos ja descritos no

item a.
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b. De caréater didatico:
Quais elementos da didatico vocé precisou fazer mudancas/ajustes no ERE? Pode marcar
mais de uma opg¢éo.

) Definicdo dos objetivos e contetdos

) Métodos de ensino

) Processos avaliativos

) Organizacgéo do ensino (aula)

(

(

(

(

() Planejamento da préxis docentes
( ) Relacdo professor e aluno

() Espagos educacionais (Formais, Ndo Formais e Informais)

() Naéo fiz alteragdo nos elementos que comp8em a minha didatica
(

) Outros Elementos. Quais?

c. De carater formativo:

Vocé recebeu treinamento(s)/curso(s) da instituicdo?
() Sim

( ) Néo

I. Se sim, qual(s) treinamento(s)/curso(s) vocé recebeu?

ii. Vocé fez treinamento/curso por conta prépria?
( ) Sim
( ) Nao

Se sim, qual(s) treinamento(s)/curso(s) vocé realizou?

d. De carater tedrico-metodoldgico

Vocé fez estudos e/ou pesquisas sobre experiéncias de Ensino Remoto Emergencial na
educacdo e/ou na educacdo profissional tecnologica?

() Sim

( ) Nao
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Se sim, dé exemplos:

e. De carater pedagogico

Quais estratégias correspondentes aos alunos do curso Ensino Médio Integrado do curso
técnico agroindustria vocé utilizou para atender as demandas do ERE? Pode marcar mais de
uma opgao.

) Aula expositiva dialogada

) Metodologia ativa

) Estudo de caso

) Aulas Préticas

) Aprendizagem baseada em problema

) Brainstorm

) Mapa mental

) Gamificacéo

) Flashcards

) Rotacdo por estagdes online

) Sala de aula invertida

) Juri simulado

) Tutoria online

) N&o usei nenhuma estratégia além da aula expositiva

e N e e e e e e e e e e e e N

) Outras estratégias utilizadas. Quais?

f. De carater administrativo:
Como vocé fez os registros das aulas, convalidou a carga horaria de suas disciplinas online,
como fez as suas avaliagdes, conselhos de classes. Justifique a sua resposta apresentando 0s

pontos positivos e 0s pontos negativos.
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3.4. Voce teve alguma disciplina que precisou ser suspensa, por precisar de laboratério ou
algum outro espago escolar especifico, sejam formais ou ndo formais, para ser desenvolvida
na educacdo profissional e tecnolégica no ERE?

() Sim.

( ) Nao

Se sim, qual(ais) disciplina(s)? Por qual motivo?

3.5. Durante o planejamento para a aplicacdo do Ensino Remoto Emergencial, quais foram as

principais problematicas enfrentadas e 0s casos de sucesso?

c. Como foi a sua experiéncia com o Ensino Remoto Emergencial? D& um exemplo positivo e

um exemplo negativo.

d. Defina a sua pratica docente no Ensino Remoto Emergencial em uma Unica palavra.

3.6. Vocé gostaria de comentar alguma informacédo que nédo foi perguntada ou citada?

4. A (re)Significacdo da Pratica Docente no Retorno das Aulas Presenciais

4.1. Houve alguma discussdo sobre a transicdo entre o Ensino Remoto Emergencial e a
retomada das aulas presenciais?

() Sim

( ) Néo

Se sim, justifique:
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4.2. Quais estratégias foram cogitadas para o retorno as aulas presenciais? Houve alguma

estratégia direcionada especificamente para as praticas docentes no Campus Barbacena?

4.3. Na sua percepcdo, as praticas docentes na educacdo profissional tecnologica tiveram que
ser (re)significados no Ensino Remoto Emergencial?

( )Sim.

( ) Néo.

Se sim, dé exemplos:

4.4. Como foi a sua experiéncia com o retorno das aulas presenciais ap6s o fim da Pandemia

da Covid-19? Dé um exemplo positivo e um exemplo negativo desse processo.

4.5. Quais desses aspectos/carateres da pratica docente foram (re)significados com o retorno
das aulas presenciais? Quais vocé usou na sua pratica docente com o retorno das aulas

presenciais?

a. De caréater técnico:

I. Naturais: Pode marcar mais de uma opc¢ao.

( ) Elementos de existéncia real na natureza (frutas, legumes, verduras, graos, dentre outros)
() Agua

( ) Fogo

() Animais (bovino, suina, frango, peixes, frutos do mar, dentre outros)

() Né&o usei recursos naturais no retorno das aulas presenciais

() Outros recursos. Quais?




ii. Pedagodgicos: Pode marcar mais de uma opgao.

) Quadro

) Cartaz

) Gravura

) Slide

) Maquete

) Livro didatico

) Livros

) Material de escritorio (lapis, caneta, borracha, régua, papel, dentre outros)
) Néo usei recursos pedagdgicos no retorno das aulas presenciais

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Outros recursos. Quais?

iii. Tecnoldgicos: Pode marcar mais de uma opcao.
) Computador
) Internet
) Ambiente virtual de aprendizagem
) Caixa de som
) Microfone

(

(

(

(

(

() Cémera de video
() Impressora

( ) Gravador

( ) Roteador

( ) Plataforma(s) de aprendizagem

() Néo usei recursos tecnoldgicos no retorno das aulas presenciais
(

) Outros recursos. Quais?

iv. Culturais: Pode marcar mais de uma opgéo.

( ) Biblioteca publica

() Museus

() Exposicdes

() Eventos online

() Né&o usei recursos culturais no retorno das aulas presenciais

() Outros recursos. Quais?

178
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b. De caréater didatico:
Quais elementos da didatica que vocé precisou mudou no ERE e aplicou no retorno das aulas
presenciais? Pode marcar mais de uma opcao.

) Definicdo dos objetivos e contetdos

) Métodos de ensino

) Processos avaliativos

) Organizacgéo do ensino (aula)

(

(

(

(

( ) Planejamento da préxis docente
( ) Relacdo professor e aluno

() Espagos educacionais (Formais, Ndo Formais e Informais)

() Néo fiz alteracdo nos elementos que compdem a minha didatica no retorno das aulas
presenciais

() Outros Elementos. Quais?

c. De carater formativo:

Utilizei meus treinamento(s)/curso(s) no retorno das aulas presenciais?
( ) Sim

( ) Nao

() N&o fiz treinamento

Se sim, dé exemplos:

d. De carater tedrico-metodoldgico

Apliquei os meus estudos e/ou pesquisas sobre experiéncias de Ensino Remoto Emergencial
na educacdo e/ou na educacdo profissional tecnoldgica para aprimorar a minha préatica
docente no retorno das aulas presenciais?

( ) Sim

( ) Nao

() Nao fiz estudos e/ou pesquisas

Se sim, dé exemplos:
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e. De carater pedagdgico

Quais estratégias correspondentes aos alunos do curso Ensino Médio Integrado do curso
técnico agroindustria aprendidas ou (re)significadas no ERE foram utilizadas no retorno das
aulas presenciais? Pode marcar mais de uma opgéo.

) Aula expositiva dialogada

) Metodologia ativa

) Estudo de caso

) Aulas Praticas

) Aprendizagem baseada em problema

) Brainstorm

) Mapa mental

) Gamificagéo

) Flashcards

) Rotacdo por estacdes online

) Sala de aula invertida

) Juri simulado

) Tutoria online

) N&o usei nenhuma estratégia além da aula expositiva

e e e e e e N e e e N e e T e

) Outras estratégias utilizadas. Quais?

Se sim, dé exemplos da sua aplicagéo:

f. De carater administrativo:

O(s) aprendizado(s) de novas formas de realizar os registros das aulas, convalidacéo da carga
horéaria de suas disciplinas do processo realizado online, processos avaliativos, conselhos de
classes, caso tenham sido ajustadas, foram aplicados no retorno das minhas aulas presenciais.

Justifique a sua resposta apresentando 0s pontos positivos e 0s pontos negativos.
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4.6. Como foi a sua experiéncia no retorno das aulas presenciais apoés o fim do Ensino

Remoto Emergencial? Dé um exemplo positivo e um exemplo negativo.

4.7. Para voceé, apos todas essas reflexdes, vocé ajustaria o seu conceito de Pratica Docente,
como o retorno das aulas presenciais com o fim do ERE? Justifique.

4.8. Defina a sua pratica docente, no retorno das aulas presenciais apos o fim do ERE, em

uma Unica palavra.

4.9. Vocé gostaria de comentar alguma informacdo que ndo foi perguntada ou citada?
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APENDICE D - Questionario de Avaliacdo da Videoaula

QUESTIONARIO DE AVALIACAO E VALIDACAO DA VIDEOAULA

O presente questionario se refere a avaliacdo da Aula titulada “As (re)significagdes das
préticas docentes no contexto do ERE”, elaborada como produto educacional resultado da
pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
intitulada “A (RE)SIGNIFICACAO DAS PRATICAS DOCENTES NO CONTEXTO DO
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: Um Estudo de Caso no Ensino Médio Integrado do IF
Sudeste MG — Campus Barbacena”. A mestranda, Nicassia Feliciana Novoda, se coloca a
disposicdo para esclarecer quaisquer dividas que possam surgir no desenvolvimento desta
atividade. Dessa forma, procure responder as questdes individualmente e de forma veridica.

Obrigada pela participacéo.

Vocé deverd avaliar cada item de acordo com a seguinte escala:

N — N&o; S — Sim, e; P — parcialmente.

Marque um “X” na op¢ao que corresponde a sua avaliagao.

1. Os objetivos da aula foram colocados claramente no inicio?
( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

2. Foi apresentado um planejamento da aula?
( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

3. O contelido proposto foi cumprido?

( )Sim ( )Na&o ( ) Parcialmente

4. As técnicas utilizadas durante as aulas ajudaram no entendimento dos conteidos?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

5. Os métodos de avaliagdo séo consistentes com os conteudos apresentados?
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( )Sim ( )Na&o ( ) Parcialmente

6. A aula foi ética na maneira que apresentou os dados e a Instituicdo?
( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

7. Vocé gostou de assistir a aula?
( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

8. Os modos de representacdo utilizados para abordar o contexto despertam o interesse do
espectador sobre o tema apresentado?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

9. Os relatos apresentados deixam transparecer de forma satisfatdria o tema?
( )Sim ( )Néo ( ) Parcialmente

10. Como vocé avalia esse a aula?
( )Otimo () Bom ( ) Regular () Insatisfatorio () Indiferente

11. Espago aberto para comentarios, criticas e sugestdes.
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]
INTRODUCAO

Cste matenal foi elaborado para ajuda-lola), de forma basica e pratica, a compreender todas as
etapas do processo de planejamento, producdo, compartihamento e avaliacio de videoaulas,
com sugesttes de ferramentas e dicas que podem ser utilizadas aolongo desse processo,

Finheiro e Aires (2023, p 12155) definem video ou videoaula como um “sistema de gravacao e
reproducao de imagens & sons, gue pode estar disponiviel offfine ou online, por meio de plata-
formas de streaming, pode ser gravado e disponiblizado também em Ambientes Virtuais de
Aprendizagens e salas de aula virtuais™,

Ohvideo pode ser apreendido como uma estratégia que awalia o trabalho docente, pois & uma
fesramenta “sensorial visual, inguagem falada, inguagem musical e escrita’, que pode captar
a atencao dos aluncs por meio da seducéo, entretenimento, informacio, bem como possul o
poder de projetar cutras realidades em termos de tempos e espacos noimaginario das pessoas
Ainda, o “video combina a comunicacdo sensorial-sinestésica com a audiovisual, aintuicdo com
a logica, a emocao com a razdo. Combina, mas comeca pelo sensornal, pelo emocional e pelo
intuitive, para atingir posteniormente o racional” (Moran, 1995, p. 2)

Brunc, Hessel e Pesce (2021, p. 406-407) descrevemn sete tipos diferentes de videos, conforme
descrito no Cuadro 1.

Cuadr 1 - Principais Tipos de Videos e suas Camciensticas

Tipos da Video Caracioristicas

LHiizado paraintroduzr oufinalizar um feme, para provocar & refl exBo sobre uma questio e,
assumindoum papelmotivador ou conclusivo.

Video de sensibizacio

Video desi _ Empregado para ausiliar na compresnsio de iemas densos ousbstrains, bemn como para
Doiilia apresentar situegbes que ndo podem ser vivenciedas ou visualradses.

- _ - Apropriado para shorder umiema em detalhes, irensmitir informagies e feios contexduslizs-

el o, pois amplia BvisAo darealidads & permite arefledio.

Videods . Adequado pars apresentar pensamentos, irajebdrias e trabalhos de pessoas, bem como pama
HEEE = apresentar 85 diferentes posiches sobre um assunio emevidancia.

o o Empregado para exemplificarum fato, uma siuacs o, umarncéing, urma hebiidads

Ll ouEtS MEEMoUMa sequencia de procedme s

Videoi . LHiizado em crcunstanciss nas quas oespactador pode opinar sobre 8 sequiancia do video e
= o participar na construgio doennedo ap escolber ummtein aliemativo.

Também denominado de video-espehn, & spropiado pera caplar 8 agfio de pessoas ou

e rup0s de pessnas, 8 qual sens endlisada e svsliads pelos priprios figurantes.

Cartilha - Hoteiro nartaadar par plancjamonta, peoducin, dissamiracao o salacss do videoaulss | &
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Assim, pode-se inferir que as videoaulas sao o resultado da evolugéo das tecnologias de infor-
macdo e comunicacdo, que contribuiram para fransformar os videos, antes utiizadcs apenas
como Terramentas de apoio e suporte pedagogico’ no ambiente escolar, em aulas que agora
estdo presentes em espacos ndo escolares e ambientes virtuais (Pereira; Magalini, 2017, p. 126).
Asvidecaulas s3o bastante ecléticas e dindmicas, pois possuem a capacidade de aproximar o5
conteddos curriculares do cotidiano da sala de aula (Moran, 1995), por meio do uso de diversos
tipos de inguagens, que abrangem estilos distintos de aprendizagem e inteligéncia dos alunos
(Mattar, 2009).

Essaferramentaemergu coma Educacdoa Distancia e, paulatinamente, verm sendoamplamente
disseminada em sites de compartihamento virtual de videos, bem como por meio de hiperlinks
de acesso gerados em Ambientes Viruais de Aprendizagem (AVA) e outros canais de compar-
tilhamento, gratutos ou privados (Bagettt Malmann, 2020). No Ensino Remoto Emergencial
(ERE), durante a cbngatonedade do afastamento social nas instituigbes educacionals devido a
pandemia da Cowid-19, as videoaulas foram uma das ferramentas mais utiizadas pelos profes-
sores para a disseminagio de conteddos & assim, para o desenvolvimento online do procasso
de ersino-aprendizagem (NovGa, 2024).

Enfimn, a presente cartiha tem como finalidade apresentar um roterro norteador para auxiliar no
procasso de planeamento, producio, disseminacio e avaliacio de videcaulas com qualidade.
Portanto, odesenvolvimento desta cartilha esta pautado em sete etapas que compdem o roteiro
norteador, dividido eme Planejamento (aula, contetdo, equipamentos e ambiente): Producéo
(gravagao e edicdo do video); Disseminacao (publicacdo, compartihamento e alcance). e Aval-
iaca0 da videoaula, conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1 -Holeim Morteador das Eiepas do Plansamentn, Producio, Disseminagio e avaliagio de Videoauls

i

Plasrwaaraail cky

ETamss

Fomie: Ebhoraro palos 2 dorees
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Diante das diversas possibiidades que os avangos tecnolégicos trouxeram, produzir uma vid-
aoalla de excaléncia requer uma estrutura para a sua construcdo de forma estratégica. com o
usode recursos adequados e atenco aos detalhes pedagaqgicos etécnicos. Dessaforma, esta
cartiha aborda cada etapa desse processo, com uma proposta de roteiro norteador, como um
checklist, ou seja, um tipo de controle, que possul vanos comportamentos ou tragos, visando
conduzir a uma observacio sistematica, com a finaidade de garantir a construcdo e dissemi-
nacao de videos dequalidade.

PLANLEJAMENTO
DA VIDEOAULA

Segundo Liban=o (1994), o plansiamento daaula visa adesenvolver o processo deracionalizacio,
ofganizacdo e coordenacdo da agdo docente, articulando o trabalho escolar com as questtes
do contextosocial Dessaforma, essa etapa possul cnco ages para que o professor desenvolva
o planegamento da aula, que sera transformada em videoaula.

Defina o objetivo da aula: O que vocé desaja que os alunos aprendam ao final ?

Conhega o seu publico: Considere aldade, onivel de conhacimentoprévio e as necessidades
especificas.

Crie um roteiro: Estruture sua aula em partes ou modulos:
@ Introdugao: Apresente-se, explique otema e desperte o interesse dos alunos.

I Desenvolvimento: Apresente os conceitos principats de forma clara e organizada.
1 Ltilize exermnplos e recursos visuals para ennquecer a Compresensao.

@ Encerramento: Beforca os pontos-chave abordados na aula e formeca atvidades
oU questtes para reflexso.

Escolha os recursos didaticos: Liilize slides graficos, tabelas, animagies ououtros matenais
que complementem o conteddo.

Defina o tempo de duragéo: Dependendo da finalidade da videoaula, o tempo pode vanar

entre curto, meédio & lkongo. Entretanto, as videoaulas mais curtas, de 10 a 15 minutos, sao mais
eficazes para manter o engajamento dos alunos.

Cartiha - Riptein noriaador par plansjamanio, producio, disseminacio a malacao da videoaudas | 7



l’R()l)Ugf\() DI:
CONTEUDOS
INTERATIVOS

O contetido interativo pode ser compreendido como todo
tipo de matenal que deservolve uma interagdo direta com o
usuario. Nesse processo, € essencial considerar a questdo
da acessibildade universal, especialmente em videoaulas.

Atualmente, as redes sociais interagem. muitas vezes, de
forma lidica com os usuarios. Por isso, é importante que
os professores desenvoivam conteddos em formatos mais
dinamicos e participativos, visando moldar a experiéncia
dos alunos em tempo real durante as videoaulas. O objetivo
do contelido interativo € promover o envolvimento ativo dos
alunos em diferentes espagos e tempos.

Alguns exemplos de formato de contetidos interativas: in-
fograficos animados, quizzes, calculadoras, estudos de caso
interativo, ferramenta H5P. interprete de libras, dentre outros.
Eles permitem mais engajamento dos alunos, democratizam
0 acesso ao maternial e contribuemn para o aumento da sua
base de dados, auxiliando na criagio de futuros contelidos
educacionais.

Cartilbha - Holora norteador para ph
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DICAS
PRATICAS

» 01 Estratégiasde
Interagdo:

» Ihcha desafios quzzese
estudos de casointerativos.

= Utilize joramentas para criar
gvidadesdnamicase
nterafvas.

» 02 Segmentacao
e Estrutura:

Ewvite conteddos longos.

w Divida o material em moduios
curtos e ndependentes, com
nirodugao, deservolimento e
condusao em cada parte.

Fralze cada madulo comum
resumo dos ponlos principas,
seguidodeuma atividade prati
ca, exarcicio ou avaliagso in
formal para chamar os dunos
a8can.

¢ 03 Acessibilidade

Universal

s =iz legendss autométicas e
revise-as manusimente para
garantir precisaa

» Adsple os malerais pams pes-
soas com deficiéncia visual,
ncluindo descrigies emaudio
ecompatiblidade com kilores

detela

Essas praticas tormam o con-
tetdo interativo uma ferra-
menia poderosa para o ensi-
no, promaovendo a inclusao, o
engajamentoeaeficiénciano
processo de aprendizagem.
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EQUIPAMENTOS K
AMBIENTE

E fundamental identificar as infraestruturas e tecnologias de producao mais adequadas para
a producao da videoaula. Assim, antes de “colocar a mao na massa’ e iniciar as gravagoes, &
essencial selecionar os equipamentos, preparar o ambiente e realizar testes, evitando surpresas
no diada filmagem

Equipamentos essenciais e alguns de alta performance:

- Camera: Pode ser do celular, webcam ou uma camera profissional.

- Microfone: U bom microfone melhora significativamente a qualidade do audio.

+ lluminagao: Utilize luz natural ou luminanas para evitar sombras e lluminar o rosto de forma
uniforme. Pode-se, tambeém, utiizar kits de lluminagao profissional com ajustes de temperatura
de cor.

« Acessorios: Tripés estavess. estabilizadores de imagem e tefepromptars, s3o Uteis para quem
busca um toque mais profissional.

« Seguranca e redundancia: Faca backups automaticos durante a gravacao e utilize servigos
de armazenamento em nuvem.

Ambiente de gravacgao:

- Local silencioso: Escolha um ambiente tranquilo, livre de ruidos externos.
- Fundo bonito e profissional: Opie por umadecoracao discreta, comouma estantedelivros
ou um quadro tematico, isso confere profissionalismo a videoaula.

Teste seus equipamentos: Anies de gravar, verifique se todos
os componentes estao funcionando adequadamente:

+ Quakidade dosom e daimagem: lluminagao e auséncia de sombras.

+ Duragao das batenas: funcionamento de equipamentos
pedagogicos, como projetores (Datashow) e computadores.

- Se necessano, realize ajustes antes do inicio da gravacao.

DICAS:

= Procure utifzar painés acushioos e carpetes paes reduzir eco
eruidos.

= Aposte em fundos croma-kay ou designs lematicos quere
forcem o conteddo apresentado,

Coma devida prepamsacac, a wieoaula ters uma produgso de quaiidade, garantindo
uma expenenca envolvenle e profissional pams csaunos.

Cartiha - Rolerro norteador para pl to, pr
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GRAVANDO A VIDEOAUILA

« Falede
« |

'-‘Arr o

Useuma linguag

coes reass ou simuladas

OU animag

gra

01 Néo se esqueca de considerar sua aparéncia, in- 02 Recomenda-se evilar roupas com estampas chama-
duindo cuidados pessocais, como cabelo @ ma- tivas, listras, xadrez, cores muito fores ou lecidos que
quiagem, além da escolha de roupas e acesson- reflitam a luz, j& que podem desviar a atengio do es-
os pama a gravag8o. Esses ilens s80 importantes, pectador. O mesmo cuidado deve ser aplicado a ma-
pois a apresentacdo pessoal, a vestimenta e os quiagerm e 808 acessonos, garantindo uma aparencia
acessonos podem influenciar diretamente na qual- harmoniosa e profissional
dade final do video.
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A edicio pode methorar significaivamente a qualidade da wdeoaula, pois organiza as cenasea
ordem de apresentacao da aula, fadilitando o processo de aprendizagem do aluno. Além disso,
contribul para manter o envolvimento do espectador até o final do video.

= Softwares gratuitos: OpenShol, - Use lécnicas narrativas, como
Shofcut, Canva cories nlencionais, para manier

- Softweres pagos: Adobe Framiere, oritmo e a atengao do plblico.
Final Cut Pro.

O FERRAMENTAS . STORYTELLING
DE EDICAO A VISUAL

= EDICAO DA
| VIDEOAULA

ELEMENTOS - 2 REVISAO
VISUAIS ) FINAL

« Inara titulos, subtitulos e graficos para « Assegure-se de que o Sudio esta

organizar methor a informagso. cronizado com o video
- Use fransigtes suaves entre as cenas « Corrija eventuats erros de
para esitar corles bruscos gravagao ou edicio

Cartilha - Roteiro norteador para planaamento, produgan. dsscminacso o avaliagso do videocauks | 1
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PUBLICACAO,
COMPARTILHAMENTO
X ALCANCE

Urna parteimportante das videcaulas nos dias atuais & pensar no local de publicacao e compar-
tilhamento para ampliacdodo seu acesso. Juntamente com isso, & importante criar campanhias
de divulgacao entre os alunos, utiizando redes sociais, e-mails e plataformas de ensino para
potenciaizar o alcance do matenial Mas, antes dessa acio, deve-se escolher ofipo de platafor-
ma de distnbuicéo e o processo adequado de otimizagio de conteldo e oalcance dos alunos.

Plataformas de distribuigdo:

+ YouTube: |deal paraum pablico amplo & diversificado.
+ Google Classroom: Paraintegrar com tarefas e atividades.
« Redes sociais: Divulgue trechos ou chamadas da videoaula para atrair mais alunos.

Otimizagdo do conteldo:

« Adicionse uma descricio clara e objetiva com palavras-chave relevantes.
+ Inclua links para materiais complernentares e uma breve biografia do professor

Engajamento:

« Incentive os alunos a deixarem comentarnios e dividas.
« Responda ativamente ao feedback e sugira outros materiais relacionados.

+ Customize os formatos e resolucdes para plataformas como YouTube, instagram e plataformas
LMS {Leaming Management Systam).

« Cnie comunidades de aprendizado em plataformas como Discord ou grupos no WhatsApp para
promover discussies e apoio mituo.

+ Organize sesstes de perguntas & respostas ao vivo para fortalecer o vinculo com os alunos.

Cartiha - Fipteiro noriaador para plarcjamanio, producio, dissomiracan a saliacan da videoaulss | 12
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AVALIACAO E
MELHORIAS CONTINUAS

Com a videoaula pronta e divulgada entre os alunos, & hora de focar em seu aprimoramento
confinuo. Nessa etapa, & fundamental diagnosticar o que funcionou bem e identificar pontos
que precisam ser melhorados, buscando solugtes para os problemas e atualizando o matenal.
O objetivo & manter a relevancia e a qualidade da videcaula de forma constante.

FEEDBACK

Aplique guestionarios detalhados para coletar insights
sobre aspectos técnicos, pedagogicos e interativos.

METRICAS APROFUNDADAS

Analise retencao de publico, taxas de abandono e
interacdes usando ferramentas como Hotjar ou métricas
de plataformas de video.

REVISAO CONSTANTE

Agende revisdes periddicas para manter os contelidos
atualizados e alinhados as novas demandas e tecnologias.

Cartiha - Rossiro norisador para plancg producao, di racdo o avalagao do videoaudns | 13




DICAS
FINAIS

nenngue

1 1l
e0auias.

CONCLUSAO

Cnaruma videoaula requer dedicacao, conhecimento técnico, planejamento minucioso e

muita criatvidade. Com as estratégias descritas nesta cartilha, o docente estara preparado
para produzir contetidos que ndo apenas eduquem, mas tambeém nspirem e transformem
vidas. Invista na qualidade, na inovagao e no engajamento continuo.

Boas gravagdes e felicidades em sua jomada educacional!
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EXEMPLO DE
VIDEOAULA

Esta cartilha, intitulada “Roteiro Morteador Para Plansjamento, Produgao, Disseminacio e
Avaliacao de Videoaulas”, & fruto da dissertacdo de mestrado °A (Be)significacdo das Praticas
Docentes no Contexto do Ensino Remoto Emergencial Um Estudo de Caso no Ensino Médio
Integradodo IF Sudeste MG - Campus Barbacena™ desenvobida por Micassia Feliciana Novba,
sob a orientacio do Professor Dr Matalino da Silva de Cliveira e coonentacio do Professor Dr
Ataualpa Luiz de Olveira,

O produto da dissertacéo foiuma videcaula infitulada “As (Resignificacies das Praticas Docentes
no Contexto do ERE, direcionada aos professores do IF Sudeste MG — Campus Barbacena.
Seu objetivo foi promover a reflexio entre os docentes sobre o processo de (relsignificacdo das
praticas pedagogicas no contexto do Ensino Remeoto Emengencial (ERE) do Curso Tecnico
Integrado em Agroindisina do campus.

MNawvideoaula, forarm apresentados os resultados da pesquisa realizada no ambito do Programa
deMestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT), do IF Sudeste MG
—Campus Rio Pomba. Esses resultados buscaram incentivar mudancas nas posturas e praticas
pedagdgicas, rompendo com métodos tradicionais de ensino-aprendizagem, baseando-se no
Modelo Abdutivo de Vasconcelos (2002).

A videoaula senau como iInspiracao para esta cartilha, que fol elaborada como um roteiro para
orentar o processo de criacdo de videoaulas, cudando de todos os detathes, desde o planeja-
mento daaula e dovideoaté a escolha daplataforma pama sua disseminacan. Este roteiroresulttou
no produto educacional da dissertacso.

Para aqueles que desajarem confenr um exemplo prafico de videoaula, segue o link:

Aunsandnn s an Sar s

)

https-fwwwyoutubecomfwatch?v=C0F _YwiNYNrlJ

Cartilha - Fotaino norlsador para planejamanic, produgio, di sseminagio a avaliacao da wdaomdas | 16
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