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Conhecer, na dimensio humana, que aqui nos interessa, qualquer que seja o nivel em
que se dé, nio é o ato através do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe, décil e
passivamente, os contetidos que outro lhe da ou impde. O conhecimento, pelo contrério,
exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua acao transformadora
sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica invencio e reinvenc¢io. Reclama
a reflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhe-
cendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os condicionamentos
a que esta submetido seu ato.

(Freire, 2017, p. 28-29).




Apresentacao

Este guia é um produto educacional, fruto da pesquisa de mestrado no Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), da Institui¢do Associa-
da Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Parand (IFPR). A pesquisa estd
inserida na linha Praticas Educativas em Educacio Profissional e Tecnolégica e no Macro-
projeto 1 - Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e niao formais
de ensino na EPT".

A missio do IFPR, conforme consta no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) 2024-2028 (Instituto Federal do Paran4, 2023) é:

Proporcionar educacio profissional, cientifica e tecnoldgica, ptublica, gratuita, so-
cialmente referenciada e de exceléncia, por meio do ensino, pesquisa e extensao,
visando a formacio integral de cidadaos criticos, empreendedores, comprometi-
dos com a inovacdo e o desenvolvimento sustentavel local e regional (Instituto
Federal do Parana, 2023, p. 18).

Tendo como direcionamento a missao do IFPR, torna-se necessario que a instituicio
pense o fazer pedagdgico, tanto nas atividades de pesquisa, de ensino e/ou de extensio.
A fundamentacio pedagdgica apresentada no PDI 2024-2028?, parte da Pedagogia Histé-
rico-Critica, na concep¢do de escola e sociedade como pressuposto pedagdgico (Instituto
Federal do Paran4, 2023, p. 74-75). E muito importante que a institui¢io discuta os pressu-
postos pedagdgicos, bem como, que os propositores de acdes de extensdo, pesquisa e ensino
tenham clareza de suas orientacdes tedérico-metodoldgicas.

E pertinente que os servidores conhecam e discutam sobre o embasamento tedrico
da Pedagogia Histérico-Critica, reforcando a interlocucio entre suas praticas e orientacdes
pedagdgicas da instituicdo. Todavia, sera que os propositores de atividades de extensio co-
nhecem e aplicam a Pedagogia Histérico-Critica em seus projetos?

As orientacdes deste guia decorrem da pesquisa de mestrado. Nela foi aplicado um
questiondrio online com coordenadores/coordenadoras, que tiveram projetos de extensio
ativos entre os anos de 2017 e 2022 no IFPR. Eles foram selecionados por representarem um
recorte dos conjuntos dos projetos de extensdo ativos e recentes da institui¢io, que foram
elaborados e encaminhados seguindo as normativas da instituicio, as quais instruem as ma-
neiras de elaborar os projetos de carater extensionista. Dentro deste recorte, foi verificado
se as normativas de projetos e suas respectivas elabora¢oes pelos autores contemplavam as
orientacdes da Pedagogia Histérico-Critica, conforme apresentado no ‘PDI 2019-2023’ e
‘PDI 2024-2028’ do IFPR.

Durante a aplicacdo do questionario, foi possivel perceber que os participantes co-
nheciam a Pedagogia Histérico-Critica e utilizavam em seu(s) projeto(s). Todavia, a respei-
to deste conhecimento, algumas lacunas foram evidenciadas nas respostas do questionario.
Em alguns casos havia inconsisténcias entre as afirmacdes iniciais de conhecimento acerca
da Pedagogia Histdrico-Critica e a sua execuc¢io. Ao se depararem com as referéncias no
enunciado das questdes, retiradas do texto de Jodao Luiz Gasparin e Maria Cristina Petenucci

'Disponivel em: https://profept.ifes.edu.br/areadeconcentracao?start=2
*Durante a pesquisa utilizou-se o PDI 2019-2023 vigente até aquele momento. Com a publicacdo da nova versio do PDI 2024-
2028, ocorrida em dezembro de 2023, utiliza-se a nova versdo neste guia.
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(2008), notavam que estas eram diferentes do que eles pensavam estar aplicando em relacio
a Pedagogia Histérico-Critica. Deste modo, ao fim do questionario muitos participantes
afirmaram ter mudado a sua concepcio da Pedagogia Histérico-Critica, bem como, sugeri-
ram a producdo de material que ajudasse a elaborar seus projetos com essa perspectiva.

Em vista disso, percebeu-se, por meio da participacio dos extensionistas, que hd uma
necessidade de uma formacio continuada sobre a Pedagogia Histérico-Critica dentro da
Instituicdo. Os servidores e servidoras, coordenadores e coordenadoras de projeto de ex-
tensio, tém conhecimento sobre a Pedagogia Histérico-Critica, porém muitas vezes, esse
conhecimento esta em processo de construcio, de tal modo que os préoprios participantes
sugeriram a criacdo deste guia. Por outro lado, essa sugestdo é muito relevante, pois de-
monstra que os participantes tém interesse em aprofundar seus conhecimentos a respeito
da linha epistemolégica que embasa os documentos oficiais da instituicao.

Desse modo, a partir dos resultados da pesquisa e das informacoes obtidas no ques-
tiondrio, este guia busca contribuir nesta continua formacio acerca da Pedagogia Histérico-
-Critica, tao importante dentro da instituicio. Intenciona-se que ele sirva de fonte de con-
sulta para o publico-alvo deste guia, os/as atuais e futuros/futuras servidores/servidoras,
que desenvolvem e/ou venham a desenvolver projetos de extensdo dentro do IFPR. Para
isso, o guia estd organizado nas seguintes partes: esta apresentacio, as etapas da didatica da
Pedagogia Histérico-Critica; contextualizacdo sobre a extensio, mapa mental, elaborado
pelos autores, com a estrutura de um projeto de extensio’ e sua correlacdo com a Pedagogia
Histérico-Critica. Em seguida, as consideracdes finais e referéncias.

Com rela¢do ao fato das 5 etapas da didatica da Pedagogia Histérico-Critica, neste
guia, estarem separadas, isso se di por uma estratégia de organizacio didatica, visando me-
lhor compreensdo do propositor de extensdo a respeito da Pedagogia Histérico-Critica. E
importante destacar que a sua analise deve ser feita de forma conjunta, onde cada uma das 5
etapas estdo articuladas dialeticamente, e que este produto educacional, mesmo tendo uma
énfase em Arte e Cultura, pode ser adaptavel para outras dreas do conhecimento.

*As partes do projeto de extensdo (Objetivos Geral e Especificos, Justificativa, Metodologia de Execucio do Projeto, Acompa-
nhamento e Avaliacdo, Resultados Esperados e Fundamentacio Tedrica) foram retiradas do modelo do Sistema Unificado de
Administra¢do Publica (Suap) do IFPR, sistema responsavel por receber as submissdes de projetos institucionais atualmente.
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Etapas da Didatica da Pedagogia Historico-Critica

Dermeval Saviani (1999) parte do materialismo histérico-dialético para elaborar a
Pedagogia Histérico-Critica. Ele entende essa pedagogia como materialista porque se ali-
cerca na realidade material e se contrapde ao idealismo. E histérica, pois observa o fluxo
dos acontecimentos e entende que os fenomenos educacionais atuais sio frutos das con-
sequéncias de escolhas do passado e que, desta forma, nio estio sujeitos ao determinismo,
mas podem ser transformadas pelo trabalho humano. Dialética, pois reconhece nas relacoes
humanas as suas contradi¢des, bem como, entende que o movimento educacional parte de
uma compreensio atual do estudante, o qual, ao se deparar com os contetidos e com as con-
tradicoes dos processos educativos, chega ao final transformado e pronto para comecar um
novo processo educacional dialético.

A Pedagogia Histérico-Critica é uma pratica pedagdgica que promove um percur-
so historico, critico e transformador no processo de ensino/aprendizagem. Histérico, no
sentido de que valoriza o conhecimento acumulado e sistematizado. Critico, pois observa a
realidade social para apontar os seus problemas; transformador, com vistas a transformacao
do sujeito e, a partir da acio deste sujeito, a transformacio social.

As 5 etapas da didatica da Pedagogia Hist6rico-Critica (PHC), conforme Gasparin
e Petenucci (2008) descrevem, sdo: Pratica Social Inicial do Contetido, Problematizacio,
Instrumentalizacio, Catarse e Pratica Social Final do Contetido. As 5 etapas da PHC foram
apresentadas para serem pensadas em cada um dos momentos da elaboracio e da execucio
do projeto de extensio. Salienta-se que, com o intuito de organizacdo, apresenta-se cada
etapa separada, mas se orienta que devem ser pensadas e aplicadas com uma articulacio
dialética entre elas.

Para Saviani (1999), a prética social global constitui tanto o ponto de partida quanto o
ponto de chegada da pratica educativa. Isso significa que a pratica social engloba as estrutu-
ras da sociedade e, no contexto educacional, inclui aspectos como a educacio, a pedagogia,
os projetos politicos-pedagdgicos, os projetos de pesquisa, ensino e extensio, 0s componen-
tes curriculares, as unidades que compdem esses componentes e as aulas ministradas pelos
docentes. A pratica social ndo se limita ao inicio ou ao fim de um processo; ela permeia as
suas etapas. Em esséncia, nio se abandona a pratica social, ela se especifica em esferas edu-
cacionais e didatico-pedagobgicas.

No caso dos Projetos de Extensao, a pratica social se manifesta na percep¢ao tedrica
do servidor ao propor um curso ou atividade pratica para um grupo de estudantes ou para a
comunidade local. Tanto a etapa de planejamento e estudo, que envolvem aspectos tedricos,
quanto a execuc¢do do projeto constituem, de forma integrada, manifestacdes da pratica
social.

Voltar ao sumario



Etapa: Pratica Social Inicial do Conteudo

Partindo das proposicdes feitas no livro “Escola e democracia” de Saviani, Gasparin
(2012) aponta em seu livro “Uma Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica”, as 5 etapas
para poder desenvolvé-la. Na sequéncia serdo descritas cada uma delas.

A primeira etapa é a Pratica Social Inicial do Contetido, que, segundo Gasparin e
Petenucci (2008), é o

nivel de desenvolvimento atual do educando: se expressa pela pratica social inicial
dos contetdos. Tem seu ponto de partida no conhecimento prévio do professor e
dos educandos. E o que o professor e alunos ja sabem sobre o contetido, no ponto
de partida, em niveis diferenciados. Esse passo desenvolve-se, basicamente, em
dois momentos: a) o professor anuncia aos alunos os contetidos que serdo estu-
dados e seus respectivos objetivos; b) o professor busca conhecer os educandos
através do didlogo, percebendo qual a vivéncia préxima e remota cotidiana desse
contetido antes que lhe seja ensinado em sala de aula, desafiando-os para que ma-
nifestem suas curiosidades, dizendo o que gostariam de saber a mais sobre esse
conteddo.(Gasparin; Petenucci, 2008, p. 9).

Nesta etapa o proponente se encontra com o grupo e comeca a mapear o conheci-
mento inicial dos participantes acerca do tema que sera trabalhado. Pode ser realizada por
intermédio de uma pritica dialogada, por meio de atividades tedrico-praticas, onde os par-
ticipantes mostram o que sabem sobre o assunto até o momento. E importante que haja, por
parte do extensionista, uma preocupacao com algumas caracteristicas que possam auxilia-lo
nos processos de escuta, de acessibilidade e disponibilidade em relacio aos integrantes para
desenvolver, com eles, a etapa da Pratica Social Inicial do Contetdo.

Para saber mais, hd sugestdes de outras referéncias na
pagina 21 (Referéncias).

Voltar ao sumario



Etapa: Problematizagao

Considerando os conhecimentos e vivéncias levantadas na etapa anterior, Pratica
Social Inicial do Contetdo, a préxima etapa é elaborar questdes que norteardo o caminho a
ser percorrido. Para essa etapa, que tem o nome de Problematizacido, Gasparin e Petenucci
(2008) apontam que

[...] consiste na explicacdo dos principais problemas postos pela prética social, re-
lacionados ao contetudo que serd tratado. Este passo desenvolve-se na realizacdo
de: a) uma breve discussdo sobre esses problemas em sua relacio com o contetido
cientifico do programa, buscando as razdes pelas quais o conteudo escolar deve ou
precisa ser aprendido; b) em seguida, transforma-se esse conhecimento em ques-
toes, em perguntas problematizadoras levando em conta as dimensdes cientifica,
conceitual, cultural, histérica, social, politica, ética, economica, religiosa etc, con-
forme os aspectos sobre os quais se deseja abordar o tema, considerando-o sob
multiplos olhares.(Gasparin; Petenucci, 2008, p. 9-10).

Nesta etapa serio levados alguns questionamentos aos participantes para refletirem
sobre o processo a ser trilhado na atividade educacional e, a partir do que surgiu da Pratica
Social Inicial do Contetdo, estabelecer parametros objetivos para esse percurso.

Para saber mais, hd sugestdoes de outras referéncias na
pagina 21 (Referéncias).
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Etapa: Instrumentalizagao

Levando em consideracio os conhecimentos prévios dos estudantes e levantadas as
questdes problematizadoras, pensadas nas etapas anteriores de Pratica Social Inicial do Con-
tetdo e Problematizacio, é necessério realizar um trabalho pedagdgico com os participantes
com o foco no desenvolvimento das habilidades necessdrias para atingir tais objetivos, com
vistas a transformacido de seus conhecimentos iniciais. Nesta etapa, denominada Instru-
mentalizacdo, Gasparin e Petenucci (2008) abordam que

[...] se expressa no trabalho do professor e dos educandos para a aprendizagem.
Para isso, o professor: a) apresenta aos alunos através de acdes docentes adequadas
o conhecimento cientifico, formal, abstrato, conforme as dimensdes escolhidas na
fase anterior; os educandos, por sua vez, por meio de acdes estabelecerdo uma
compara¢do mental com a vivéncia cotidiana que possuem desse mesmo conhe-
cimento, a fim de se apropriar do novo contetido. b) Neste processo usa-se todos
0s recursos necessarios e disponiveis para o exercicio da mediacdo pedagdgica.
(Gasparin; Petenucci, 2008, p. 10).

Neste momento serd visto o que foi colocado nas etapas anteriores (Pratica Social Ini-
cial do Contetdo e Problematizacio) e pensar a¢des que possam contribuir para a solucio
das dificuldades apresentadas, pensando na proposta da acao de Extensao. Neste ponto teo-
ria e pratica se encontram e os conhecimentos novos vao se somando aos que os estudantes
ja possuem.

Para saber mais, hi sugestdes de outras referéncias na
pagina 21 (Referéncias).
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Etapa: Catarse

E 0 momento em que os integrantes ja compreenderam, minimamente, o que foi vis-
to nas etapas anteriores e, com isso, contribuem para a elabora¢io de um novo conhecimen-
to, manifestando uma nova forma de entendimento da pratica social e se tornam agentes
ativos de uma transformacao social. Para compreender se esse processo aconteceu, pode-se
adotar algum processo avaliativo que ajude a compreender o avanco do participante. Essa
etapa é conhecida como Catarse e, para Gasparin e Petenucci (2008),

[...] é a expressio elaborada de uma nova forma para entender a teoria e a prética
social. Ela se realiza: a) por meio da nova sintese mental a que o educando chegou;
manifesta-se através da nova postura mental unindo o cotidiano ao cientifico em
uma nova totalidade concreta no pensamento. Neste momento o educando faz um
resumo de tudo o que aprendeu, segundo as dimensoes do contetido estudadas.
E a elaboracio mental do novo conceito do contetido; b) esta sintese se expressa
através de uma avaliacio oral ou escrita, formal ou informal, na qual o educando
traduz tudo o que aprendeu até aquele momento, levando em consideracio as di-
mensdes sob as quais o conteddo foi tratado. (Gasparin; Petenucci, 2008, p. 10).

Nesta etapa € o momento de entender o que foi repassado na Problematizacio e Ins-
trumentalizacdo, fazendo emergir uma nova pritica social, verificando o que foi aprendido
na proposta por meio de atividades que evidenciem a aprendizagem adquirida, acerca do
conteudo estudado. Também sdo utilizados instrumentos avaliativos neste periodo de de-
senvolvimento do projeto.

Para saber mais, hi sugestdes de outras referéncias na
pagina 21 (Referéncias).
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Etapa: Pratica Social Final do Conteudo

A etapa de Pritica Social Final do Contetdo é considerada o ponto de chegada, onde
“se conclui” a proposta iniciada, com a possibilidade de abertura para uma nova proposta,
mantendo assim uma sequéncia dialética. Para Gasparin e Petenucci (2008), a Prética Social
Final do Contetido é um

[...] novo nivel de desenvolvimento atual do educando, consiste em assumir uma
nova proposta de ac¢do a partir do que foi aprendido. Este passo se manifesta: a)
pela nova postura pratica, pelas novas atitudes, novas disposicdes que se expres-
sam nas intencdes de como o aluno levara a pratica, fora da sala de aula, os novos
conhecimentos cientificos; b) pelo compromisso e pelas acdes que o educando se
dispde a executar em seu cotidiano pondo em efetivo exercicio social o novo con-
tetido cientifico adquirido. (Gasparin; Petenucci, 2008, p. 10).

Isto quer dizer que, neste momento, o participante observa tudo o que aprendeu e vé
como isso pode contribuir para as etapas seguintes do seu aprendizado. Na Pratica Social
Final do Contetdo, discute-se com os integrantes os modos que eles podem colocar os co-
nhecimentos aprendidos na pratica educativa em sua vida cotidiana e/ou profissional. Na
Pratica Social Final do Contetdo, busca-se encontrar o sentido daquilo que foi estudado.

E importante para o proponente, ao chegar na Pratica Social Final do Contetdo,
também observar a sua atuacio didatica, revendo conceitos e buscando se atualizar a partir
do feedback oferecido pelos participantes durante esta etapa. Ou seja, a Pratica Social Final
do Contetido é um momento de aprendizagem, tanto para o participante quanto para o

proponente.

Para saber mais, hd sugestoes de outras referéncias na
pagina 21 (Referéncias).
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Extensao

A Extensio nos Institutos Federais tém suas raizes na histéria da Extensao Universi-
taria no Brasil, que surgiu no final do século XIX com influéncias dos Estados Unidos, tendo
como enfoque a prestacdo de servicos; e da Europa, com carater assistencialista e voltado a
educacio de adultos. Segundo Lisboa Filho (2022), essas duas correntes ainda persistem nas
instituicoes de ensino, mas com adapta¢des ao longo do tempo.

O desenvolvimento da Extensiao no Brasil pode ser dividido em trés periodos: No
primeiro, até a década de 1960, ela foi marcada por um carater assistencialista, preenchendo
lacunas deixadas pela auséncia de politicas publicas. No segundo, a partir de 1970, ocorre
uma transicao, com influéncia de Paulo Freire e o surgimento de programas como o Proje-
to Rondon, que estimulavam a consciéncia critica e um viés transformador. No terceiro, a
partir de 1980, a Extensdo se especializa, impulsionada por legislacées como a Constitui¢io
de 1988, que integrou a Extensdo ao tripé universitario (Ensino, Pesquisa e Extensio), am-
pliando seu papel social.

As diretrizes da Extensdo Universitaria, conforme a Politica Nacional de Extensdo de
2012, estao fundamentadas nos cinco “I's” da Extensdo (Lisboa Filho, 2022):

« Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensio;
+ Interacio dialdgica;

- Interdisciplinaridade e interprofissionalidade;

« Impacto na formacio do estudante;

« Impacto e transformacio social.

A indissociabilidade garante que a Extensao esteja integrada ao ensino e a pesqui-
sa, potencializando a formacio dos estudantes e gerando conhecimentos relevantes para a
sociedade. A interacao dialdgica destaca a importancia de um didlogo constante entre a
universidade e a comunidade, permitindo que as demandas sociais influenciem as acoes ex-
tensionistas de forma colaborativa. J4 a interdisciplinaridade e interprofissionalidade pro-
movem a colaboracdo entre diferentes areas do saber e profissdes, ampliando o alcance e a
qualidade das atividades extensionistas.

O impacto na formacao do estudante é uma diretriz essencial, ja que a participacio
ativa dos estudantes nas acdes extensionistas proporciona uma formac¢io mais ampla, co-
nectada as necessidades sociais. O impacto e a transformacao social reafirmam o papel da
Extensio na promocio de mudancas concretas, tanto na sociedade quanto dentro da prépria
instituicdo. Ao atender as demandas sociais, a Extensido contribui para o desenvolvimento
regional e aprimoramento das politicas publicas, reforcando seu carater transformador e
fortalecendo os lacos entre a universidade e a sociedade.

E possivel perceber que as diretrizes da Extensio dialogam com as cinco etapas da
Pedagogia Histérico-Critica e que juntas formam uma sinergia fundamental para a pro-
mocao de uma educa¢io verdadeiramente transformadora. Nio apenas fortalecem o papel
da Extensio como motor de transformacio social, mas também garantem que a formacio
académica seja profundamente enraizada em praticas sociais efetivas e criticas.

Voltar ao sumario
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Estrutura de Projeto de Extensao/IFPR

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2024-2028 e a Resolucdo n.° 11/2018
- Consup/IFPR, atualizada pela Resolucdo n.° 49/2019 aborda a Extensdo, no ambito do
IFPR, como “[...] um processo educativo, cultural, politico, social, inclusivo, cientifico e
tecnoldgico que promove, de forma indissocidvel ao ensino e a pesquisa, a interacio entre a
instituicdo e a sociedade” (Instituto Federal do Parand, 2023, p. 112). Para coordenar proje-
tos de extensiao no IFPR é necessario ser servidor docente ou servidor técnico administra-
tivo em educacio.

A submissao de Projetos de Extensao do IFPR, considerando os editais e fluxos con-
tinuos, foram gerenciados no periodo de 2020* a 2023, pelo Siscope® e atualmente ocorre
pelo Sistema Unificado de Administracdo Publica (Suap), em processo de implanta¢io no
IFPR a partir de 2023, e possuem alguns campos de preenchimento para a submissao, que
estdo listados no Quadro 01:

Quadro 01 - Estrutura de um Projeto de Extensiao no &mbito do IFPR

Titulo do Projeto:

Carga Horaria Semanal:

Dados do Projeto:

Término da Execugao

Foco Tecnoldgico:
O coordenador recebera bolsa?

Possui Cunho Social?

Contempla acoes de empreendedorismo, cooperativismo ou Economia
Solidéria Criativa?

Area do Conhecimento:

O Projeto é vinculado ao NEPP®?

40 Siscope comegou a ser utilizado em 2020. Disponivel em: https://ifpr.edu.br/docentes-do-ifpr-devem-se-cadastrar-no-
-siscope/

*Sistema de Gerenciamento dos Comités de Pesquisa e Extensdo do IFPR.

¢Se o projeto estd vinculado ao Nicleo de Arte e Cultura (NAC) ou Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI).
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O projeto é uma atividade de integracdo curricular da extensio?

O projeto esta relacionado a alguma instituicdo com a qual o IFPR
possui acordo de cooperacdo internacional vigente?

Tem interesse no fomento para custeio através do cartao BB pes-
quisador?

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

O tutorial disponibilizado pelo IFPR” dispde de algumas orientacoes sobre o preen-
chimento de cada uma das partes da descri¢io do projeto, estdo descritas no Quadro 02:

Quadro 02 - Orientacoes para preenchimento para submissido para projetos de extensao

Descricio do Projeto

A justificativa consiste na apresenta¢do, de forma clara objetiva e
detalhada, das razdes de ordem tedrica ou pratica que justificam a realizacdo
do projeto. Nesta secdo devera ser abordada a relevincia do problema a ser
ficati investigado, os motivos que justificam as a¢des e contribui¢cdes que o projeto
Justificativa pode trazer na solugdo dos problemas. Exemplo: Por que executar o projeto?
Por que ele deve ser selecionado e implementado? Ou seja, aqui deve ficar
claro que o projeto é uma resposta a um determinado problema percebido e

identificado pela comunidade ou pelo proponente.

"Tutorial disponivel em: https://editora.ifpr.edu.br/index.php/aeditora/catalog/view/154/67/713

Voltar ao sumario

16



Fundamentacio Teérica

Objetivos Geral

Metodologia da Execucio do

Projeto

Acompanhamento e Avaliacido do

projeto durante a execuc¢io

Resultados Esperados e

Disseminacao dos Resultados

A fundamentacdo tedrica consiste no embasamento tedrico a
respeito das dreas temdticas do seu projeto por meio de fontes documentais
ou bibliograficas. Nesta se¢do é importante citar as literaturas mais relevantes
e atuais sobre o assunto a ser estudado, apontando alguns dos autores que

serdo consultados.

O objetivo geral é tratado de forma mais ampla e direta, e constitui
a acdo que serd realizada a respeito da questdo abordada no projeto. Neste
campo, inclui-se também os objetivos especificos que definem as etapas do

trabalho a serem realizadas para o alcance do objetivo geral.

Esta secio deve descrever os procedimentos metodolégicos
utilizados para a realizacio da acdo, levando em consideracio o publico-alvo

e o tipo da acdo. Descrever as condi¢des, recursos e/ou materiais necessarios.

Nesta secdo sdo apresentadas as formas como o coordenador do
projeto fard o acompanhamento e avaliacdo do projeto durante toda a sua
execucdo, como por exemplo, desenvolvimento de relatérios periddicos,
apresentacdes do andamento do projeto em feiras, workshops e/ou
congressos, presenca dos membros das equipes nas reunides relacionadas

com o projeto, entre outros.

Nesta secdo sdo apresentadas as expectativas dos resultados, levando

em consideracio o impacto e a transformacio social.

Fonte: Adaptado de Instituto Federal do Parand (2024, p. 7-8)

Buscou-se, neste produto educacional, relacionar a Pedagogia Histérico-Critica com
as etapas de um projeto de extensio, seguindo o modelo do IFPR. Para isso, as etapas da
Pedagogia Histérico-Critica de Saviani, abordadas por Gasparin, foram relacionadas aos
seguintes itens do quadro anterior: Justificativa, Fundamentacio Teoérica, Objetivo Geral,
Metodologia da Execucio do Projeto, Acompanhamento e avaliacio do projeto durante a
execucdo e Resultados Esperados.
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Orientagoes de como estruturar o projeto de extensao a partir
da Didatica da Pedagogia Historico-Critica

Buscando contribuir para a adequagio de um projeto de extensio embasado na Peda-
gogia Histérico-Critica, sugere-se, a seguir, uma possibilidade de estruturacio, utilizando as
partes da descricio de um projeto, apresentadas na secio anterior, quais sejam: Justificativa,
Fundamentacio Tedrica, Objetivo Geral, Metodologia da Execucio do Projeto, Acompa-
nhamento e Avaliaciao do projeto durante a execucido e Resultados Esperados.

Para orientar esse trabalho nesta perspectiva, apresenta-se um mapa mental (Figura
1) relacionando as partes da estrutura de um projeto com as etapas da Pedagogia Histérico-
-Critica.

Figura 1- Mapa Mental de orientacao de projeto de extensao
embasado na Pedagogia Historico-Critica

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Pensando o projeto de Extensio nas etapas da Pedagogia Histérico-Critica, torna-se
necessaria a atencdo para que cada etapa de organizacio do projeto dialogue com a parte
especifica direta da Pedagogia Histérico-Critica.

Apresenta-se, a seguir, as partes de Justificativa, Objetivos Geral e Especificos, Me-
todologia de Execucdo do Projeto, Fundamentacio Tedrica, Acompanhamento e Avaliacio
e Resultados Esperados do projeto de extensio, pensando e dialogando com as etapas da
Pedagogia Histérico-Critica.

Justificativa: nesta etapa a Prética Social Inicial do Contetdo, nio do participante
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ou do propositor do projeto, mas do projeto em si. Ela deve mostrar de onde o propositor
parte, de sua percepcdo de mundo e as questdes que o embasam. Seguindo para Problema-
tizacdo, € importante que na justificativa tenham elementos que fundamentem a realizacio
desta etapa, permitindo que esse momento seja pensado e incorporado no texto.

Levando em consideracio o que foi colocado na Pratica Social Inicial do Contetdo e
na Problematizacio, justifica-se a etapa da Instrumentalizacio e Catarse, tendo como base
as informacoes das duas primeiras etapas. O papel da Justificativa é apontar o que veio antes
desta etapa de trabalho e porque é importante esta Instrumentalizacdo que os participantes
irdo vivenciar. E, na Pratica Social Final do Contetdo da Justificativa, sao os elementos que
irao subsidiar a Pratica Social Inicial do Contetdo de outra parte do projeto, que envolvem
os objetivos. Ou seja, a Pratica Social Final do Contetdo da Justificativa é a elaborac¢io dos
Objetivos do projeto.

Objetivos: a Pratica Social Final do Contetdo da Justificativa envolve a elaboracio
dos objetivos do projeto. Todas as 5 etapas da justificativa servem para construir o Objetivo
Geral. A partir deste ponto aparecem novamente as 5 etapas da Pedagogia Histérico-Criti-
ca, porém sio desenvolvidas nos objetivos especificos, conforme descrito abaixo:

Os Objetivos Especificos podem ser estruturados a partir das 5 etapas da Pedagogia
Histérico-Critica. E importante que cada uma das etapas do projeto: Justificativa, Funda-
mentacdo Tedrica, Objetivo Geral, Metodologia da Execuc¢io do Projeto, Acompanhamento
e AVALIACAO do projeto durante a execucio e Resultados Esperados, dialogue com algu-
ma das 5 etapas da Pedagogia Histérico-Critica.

Por exemplo, qual seria um dos Objetivos da Justificativa? Verificar os saberes ini-
ciais dos participantes e problematizar as questoes relativas ao tema do projeto. Qual seria
o Objetivo da Metodologia? Instrumentalizar quem estd participando a partir dos conheci-
mentos/contetidos que o projeto de extensdo aborda. Qual Objetivo do Acompanhamento
e Avaliacao? Aplicar os instrumentos avaliativos para que se verifique se o participante pas-
sou pela experiéncia da Catarse no processo de aprendizagem. O mesmo vale para as demais
etapas do projeto de Extensdo. Os Objetivos Especificos devem contemplar estas etapas.
Vale reforcar: o que faz essa relacio entre os Objetivos Especificos e as 5 etapas da Pedagogia
Histérico-Critica é a selecao dos verbos utilizados para descrever o que sera feito em cada
uma das etapas do projeto de Extensio.

Metodologia de execucao do projeto: Nesta etapa o foco do propositor estd na ela-
bora¢io metodoldgica do contetdo trabalhado com o integrante e na relacio deste contetudo
com o processo de aprendizagem com estes participantes. Desse modo, a Metodologia deve
contemplar as etapas da Pedagogia Histérico-Critica, questionando-se sobre o que o partici-
pante vai fazer como Pratica Social Inicial do Contetido, como se dara a etapa da Problema-
tiza¢do, como serd organizada a Instrumentaliza¢io (quantas aulas, quais temas, etc.), como
sera pensado o processo avaliativo na Catarse e o que é almejado de resultados. A prépria
Metodologia é pensada na estrutura da Pedagogia Histérico-Critica.

Uma ferramenta reflexiva para quem estd iniciando a estruturacio de um projeto é
responder as questdes abaixo:

O que: Tema ou Objetivo;
Porque: Justificativa;
Como: Metodologia;
Onde: Espaco ou Local;
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Quem: Puablico Alvo ou Fontes de Referéncias.

A medida que o propositor responder cada questio, vai se tornando mais facil para
ele estruturar seu projeto de Extensio e preencher posteriormente cada uma das etapas do
formulario de estruturacio dele.

Com relacdo a Pratica Social Final da Metodologia, ela se torna a etapa do projeto
chamada de Resultados Esperados. Esta parte sera discutida separadamente em um tépico
adiante.

Fundamentacio Teorica: o foco estd em fundamentar o conteddo e a metodologia
do projeto e, desta forma, é importante encontrar referéncias que embasem cada uma das
5 etapas da Pedagogia Histérico-Critica durante a fase de aplicacdo pratica do projeto. Ou
seja, faz-se necessario encontrar autores que contribuam com o estado da arte do tema, para
que possam ser debatidos com os estudantes durante a etapa da Pratica Social Inicial do
Contetdo da execucio do projeto. Do mesmo modo, pergunta-se: quais autores problema-
tizam este tema? Quais autores fundamentam metodologicamente os contetdos da ativida-
de extensionista? A avaliacdo sera feita a partir de quais referéncias?

Acompanhamento e Avaliacao: o foco nesta parte deve ser no participante e em
como ele expressou o seu entendimento em cada uma das 5 etapas da Pedagogia Histérico-
-Critica desenvolvida na Metodologia. Ou seja, durante a Pratica Social Inicial do Contet-
do, na atividade de Extensio, de que forma ele expressou o seu conhecimento anterior a sua
participacio na atividade extensionista; Quais reflexdes o integrante teve quando foi apre-
sentada a Problematizacio? De que forma ele se apropriou dos conhecimentos trabalhados
na atividade extensionista durante a etapa da Instrumentalizacio? Como ele demonstrou
essa apropriacao do conhecimento na Catarse? Ficou evidenciada a apropriacao do conheci-
mento ou hd uma incoeréncia entre discurso e pratica? Na Pratica Social Final do Contetdo,
como ele se coloca diante do aprendizado? Ele se mostra engajado, interessado pelo tema
nesta perspectiva de estudo? Que transformacdes o participante passou neste processo? E
necessario ter critério de avaliagdo para cada etapa (foco em cada etapa, nio s6 na Instru-
mentalizacdo). Cada uma delas devem ser avaliadas a partir de critérios bem estruturados.

Qual o instrumento de avaliacdo que vocé usa para a Pratica Social Inicial do Conteudo?
Qual o instrumento de avaliacdo que vocé usa para a Problematiza¢ao?

Qual o instrumento de avaliacdo que vocé usa para a Instrumentalizacao?

Qual o instrumento de avaliacdo que vocé usa para a Catarse?

Qual o instrumento de avaliacdo que vocé usa para a Pritica Social Final do Contetido?

Resultados Esperados: a Pritica Social Final da Metodologia é a parte dos Resul-
tados Esperados dentro do projeto. Nesta etapa, o propositor deve colocar o que ele espera
como resultado de cada uma das etapas. Desse modo, o que é esperado de resultado da Pra-
tica Social Inicial do Contetido? O que vocé espera da Problematizacio? O que vocé espera
da Instrumentalizacao? E o que vocé espera da Catarse? A Pratica Social Final do Contetido
sintetiza 0 que aconteceu nas etapas anteriores.

Desse modo, a Pratica Social Final da etapa do projeto, chamada de Resultados Es-
perados, leva a um novo estigio de compreensio daquele tema, o que pode sugerir uma
reformulacdo ou mesmo um novo projeto de extensio, mais complexo e aprofundado sobre
o tema, mantendo assim o ciclo dialético sugerido pela Pedagogia Histérico-Critica.
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Consideragoes Finais

Como consideracdes finais deste guia é importante destacar que no Plano de Desen-
volvimento Institucional (PDI) do IFPR, nas edicdes “2019-2023” e “2024-2028”, ha refe-
réncia a Pedagogia Histérico-Critica, tanto na concepcdo de escola e sociedade, como no
pressuposto pedagégico da instituicdo. Considerando, no mesmo documento, que a Ex-
tensao no ambito do IFPR é um processo educativo, nio foram encontradas no modelo
de projeto de Extensdo disponibilizado no site da instituicdo (Sistema Suap) referéncia a
Pedagogia Histérico-Critica na estruturacdo dos referidos projetos. O objetivo da cons-
trucdo deste guia foi buscar contribuir na formacio acerca da Pedagogia Histérico-Critica,
tdo importante dentro da institui¢cdo e apontar suas possiveis relacdes com os processos de
elaboracio dos projetos de Extensao, a partir dos modelos disponibilizados no Sistema Suap
IFPR.

Na construcio deste guia, foi possivel perceber a forma dialégica que a Pedagogia
Histérico-Critica pode ser relacionada com as partes da descricio do projeto, possibilitando
um nivel de “refinamento”, que facilita o planejamento e a execucdo do projeto de Exten-
sao. No momento da elaboracido do projeto, o proponente pode ir pensando como ele ird
executar cada uma das partes, para estruturar um trabalho com respaldo metodolégico fun-
damentado.

Diante do exposto, espera-se que este guia possa contribuir com servidores/servi-
doras do IFPR, que desenvolvam ou que optem por desenvolver atividades extensionistas,
que tenham um maior respaldo para fazer as inter-relacdes entre a proposta pedagdgica que
alicerca o Plano de Desenvolvimento Institucional do Instituto Federal do Parani, a Peda-
gogia Historico-Critica, e seus objetivos educacionais elaborados em seus préprios projetos
de Extensao.
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