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RESUMO

A pesquisa busca compreender quais sao os conhecimentos historicos propostos a partir da
Reforma do Ensino Médio no Documento Curricular Referencial do Piaui (DCR/PI), elaborado
a partir das prescri¢des impostas pelas reformas educacionais em curso no Brasil - Lei
13.415/17 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —, considerando a interferéncia dos
grupos empresariais para a propagagao da racionalidade neoliberal no ambiente escolar.
Elegemos o Curriculo do Piaui do Ensino Médio, como principal objeto de investigacdo por
acreditarmos que o estudo das prescrigdes curriculares pode evidenciar o tipo de ensino que se
pretende ofertar aos jovens estudantes, assim como, o modelo de cidadao que se deseja formar,
tomando o curriculo como espaco de disputa e, portanto, lugar de poder (Silva, 2013). A
metodologia empregada ¢ a analise de discurso, tendo como referéncia Foucault (2020).
Analisamos as condig¢des historicas, economicas e politicas que possibilitaram a irrupgao de
determinados discursos de saber, colocados em circulacdo através de discursos pedagogicos,
como forma de legitimar interesses de grupos hegemonicos, atentando para os dispositivos que
postularam as reformas em curso no Brasil. Sabendo que a Reforma do Ensino Médio emergiu
em um contexto de adequagcdo da escola aos interesses neoliberais, investigamos as
possibilidades de abordagens decoloniais no DCR/PI, que se apresenta como uma proposta de
ensino de Historia decolonial alinhada a uma Base Nacional Comum Curricular, marcada pela
presenga dos preceitos neoliberais, pois entendemos que ambas t€ém projetos formativos
divergentes. Dessa forma, buscamos compreender em que medida € possivel, ou ndo, conciliar
em um mesmo curriculo, propostas pedagdgicas emancipatdrias, como a inser¢ao do
pensamento decolonial no curriculo de Historia e, a0 mesmo tempo, atender aos pressupostos
da BNCC - Historia do Ensino Médio e do “Novo Ensino Médio”, que visam a flexibilizagao,
a adaptagdo e a resiliéncia diante das oscilacdes e incertezas do mundo, tipicas das relagdes
neoliberais. Confrontando o aporte tedrico que denuncia as investidas empresariais em dire¢ao
4 escola, observou-se que: O DCR/PI (2021) esta alinhado 4 pedagogia neoliberal, evidenciado
pela desvalorizagao das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com a reducdo da carga horaria
de todo o componente curricular, pela introducao de Itinerarios Formativos enderecados para
as relacdes de trabalho capitalistas, pela sinergia entre as competéncias e habilidades prescritas
pela BNCC e os temas que foram eleitos para o conhecimento historico e o esvaziamento do
conhecimento historico consolidado pela historiografia, comprometendo a formacao critica dos
estudantes. Observou-se ainda, que o DCR/PI (2021), se distancia da decolonialidade ao
reproduzir uma histéria eurocentrada. Através da analise de algumas categorias da Historia, foi
evidenciado que os objetos do conhecimento e as abordagens feitas pela Matriz Curricular para
a disciplina de Historia ndao cumprem o propoésito decolonial de combate ao eurocentrismo € no
enfrentamento a colonialidade, manifestada através do machismo, sexismo e desigualdades
sociais. Ao final, Como forma de transgressao e resisténcia, propomos um glossario de ensino
de Histéria decolonial, onde apresentamos possibilidades de inser¢do de objetos do
conhecimento que dialogam com a promogdo de um ensino de Historia emancipatdrio,
objetivando auxiliar os professores e pesquisadores na inser¢ao de um curriculo decolonial e na
ressignificagdo da pratica pedagogica.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Curriculo; Reformas Educacionais; Neoliberalismo;
Decolonialidade.



ABSTRACT

The research seeks to understand what historical knowledge is proposed from the High School
Reform in the Piaui Reference Curricular Document (DCR/PI), drawn up based on the
prescriptions imposed by the educational reforms underway in Brazil - Law 13.415/17 and the
Base National Common Curricular (BNCC) —, considering the interference of business groups
in the propagation of neoliberal rationality in the school environment. We chose the Piaui High
School Curriculum as the main object of investigation because we believe that the study of
curricular prescriptions can highlight the type of education that we intend to offer to young
students, as well as the model of citizen that we want to form, taking the curriculum as a space
for dispute and, therefore, a place of power (Silva, 2013). The methodology used is discourse
analysis, using Foucault (2020) as a reference. We analyze the historical, economic and political
conditions that enabled the irruption of certain discourses of knowledge, put into circulation
through pedagogical discourses, as a way of legitimizing the interests of hegemonic groups,
paying attention to the devices that postulated the reforms underway in Brazil. Knowing that
the High School Reform emerged in a context of adapting the school to neoliberal interests, we
investigated the possibilities of decolonial approaches in the DCR/PI, which presents itself as
a proposal for teaching decolonial History aligned with a National Common Curricular Base,
marked by the presence of neoliberal precepts, as we understand that both have divergent
training projects. In this way, we seek to understand to what extent it is possible, or not, to
reconcile emancipatory pedagogical proposals in the same curriculum, such as the insertion of
decolonial thinking in the History curriculum and, at the same time, meet the assumptions of
the BNCC - History of Secondary Education and the “New Secondary Education”, which aim
at flexibility, adaptation and resilience in the face of fluctuations and uncertainties in the world,
typical of neoliberal relations. Comparing the theoretical support that denounces business
advances towards schools, it was observed that: The DCR/PI (2021) is aligned with neoliberal
pedagogy, evidenced by the devaluation of Applied Human and Social Sciences with the
reduction of the workload of the entire curricular component, through the introduction of
Training Itineraries addressed to capitalist labor relations, through the synergy between the
skills and abilities prescribed by the BNCC and the themes that were chosen for historical
knowledge and the emptying of historical knowledge consolidated by historiography,
compromising critical training of students. It was also observed that the DCR/PI (2021)
distances itself from decoloniality by reproducing a Eurocentric history. Through the analysis
of some History categories, it was evidenced that the objects of knowledge and the approaches
made by the Curricular Matrix for the History discipline do not fulfill the decolonial purpose
of combating Eurocentrism and confronting coloniality, manifested through machismo, sexism
and social differences. In the end, as a form of transgression and resistance, we propose a
glossary for teaching decolonial History, where we present possibilities for inserting objects of
knowledge that dialogue with the promotion of emancipatory History teaching, aiming to assist
teachers and researchers in the insertion of a decolonial curriculum and the redefinition of
pedagogical practice.

KEYWORDS: Teaching History; Curriculum; Educational Reforms; Neoliberalism;
Decoloniality.
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INTRODUCAO

Escolhi ser professora de Historia por acreditar na importancia que a disciplina tem
para a formacao integral do ser humano. Logo que conclui a licenciatura, fui aprovada em
concurso publico e passei a trabalhar em turmas de ensino fundamental e médio. A cada ano
lecionado, sinto que vou me aperfeicoando ao planejar aulas, na interagdo com os estudantes e
em cada momento de troca de experiéncia com os colegas de profissdo. Dessa forma, a
experiéncia se conjuga com a formagao na constitui¢do do ser professor.

Desde cedo, a acao docente me fez entender que precisava me aprimorar de modo
ininterrupto, com especializagdes, cursos de formacdo continuada, mestrado e doutorado. A
busca por reflexdes tedricas que oportunizem o repensar e refazer da pratica tem me
acompanhado no meu processo formativo, ja que a formacao inicial, como o proprio termo
sugere, ¢ apenas 0 COmego.

Ao ingressar no Mestrado Profissional em ensino de Historia — ProfHistoria, pela
Universidade Regional do Cariri, URCA, em 2022, dou continuidade & minha formagao, apos
uma pausa de dezessete anos entre a graduagdo e o mestrado, periodo este dedicado ao exercicio
da profissao docente. Nesse mesmo ano, aconteceu a implementagao das reformas educacionais
na modalidade do Ensino Médio, momento de muitas incertezas sobre os rumos da educacao
publica, algo ja discutido pela academia e que agora faz parte do meu cotidiano. Destaco esses
espagos de vivéncia que atravessaram a minha experiéncia com a implanta¢ao do “Novo Ensino
Meédio” para evidenciar o quanto a discussdo académica foi imprescindivel nesse momento, em
que precisei repensar e refazer o meu oficio, e resistir diante dos infortinios para escrever os
“proximos capitulos”.

As reflexdes que vivencio nos diversos momentos de debates no dmbito do
ProfHistdria, seja nas disciplinas, seja nos simpdsios, semindrios e demais eventos, levaram-
me a pensar o quanto a acao de sala de aula precisa estar conectada ao universo da pesquisa. O
exercicio de pensar a pratica a partir da teoria, em um movimento dialético de reflexdo e
transformagdo das agdes pedagogicas, fez-me optar pelo estudo das reformas educacionais em
curso no Brasil, como forma de compreender e questionar o ambiente no qual estou inserida.

Refiro-me a elaboracao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei
13.415/17, e a consequente constru¢ao/reformulagao dos curriculos escolares, através dos quais
percebe-se uma alteragdo expressiva na estrutura do ensino. Dentre outras mudangas, destaca-

se: a disposicdo dos componentes curriculares organizados em dareas do conhecimento,
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alteracdo da carga horaria das disciplinas e a organizacao do curriculo, que passa a ser composto
pela Formagao Geral Basica (FGB) e por Itinerarios Formativos (IF).

Diante de todas as transformagdes que as referidas reformas educacionais
provocaram no ambiente educacional, eu ja tinha um tema com relevancia pessoal, social e
académica para a minha pesquisa; faltava somente fazer os recortes e elencar as prioridades
diante de um problema tao abrangente, no qual toda a sistemadtica de ensino foi modificada a
partir de prescricdes normativas impostas pelo Ministério da Educagdao (MEC).

A versao final da BNCC - EM, contemplando todas as etapas e modalidades da
Educacdo Bésica, foi homologada em 14 de dezembro de 2018, em uma conjuntura politica
conturbada, ap6s o “golpe juridico-parlamentar-midiatico” (Cerri, 2021) orquestrado pela
extrema direita e pelos politicos conservadores, que destituiu a presidenta eleita Dilma Rousseff
(PT) e empossou o vice-presidente Michel Temer (PMDB). Vale lembrar ainda que essas
reformas educacionais emergiram em um contexto de ascensdo da direita, aliada a uma
intervencdo dos grupos financeiros interessados em criar uma escola que atenda aos ideais
neoliberais, propondo uma educacdo focada no desenvolvimento de habilidades e
competéncias, ¢ nos preceitos de flexibilidade e empreendedorismo, tipicos de uma premissa
neoliberal.

Dessa forma, todos os curriculos estaduais e municipais foram reformulados para
alinharem-se a BNCC, representando uma clara inten¢ao de controle sobre o que sera ensinado
nas escolas, através de uma “hierarquizacdo de prescri¢des curriculares que fizessem com que
a BNCC chegasse ao cotidiano de atividades de ensino e de aprendizagem em todas as escolas
do pais por meio de seus projetos pedagdgicos” (Melo, 2021, p. 147).

A educagdo basica no Brasil, seja ela publica ou particular, passou a ser regida pela
BNCC, por meio da qual foi prescrita uma educagdo focada no desenvolvimento de
competéncias “guiadas por uma diretriz pragmatica, utilitaria, de fundo liberal” (Malerba,
2017).

O processo de revisao, elaboragdo e implantacao dos curriculos foi orientado pelo
Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC),
instituido pela portaria do MEC n° 331, de 05 de abril de 2018 e alterado pela portaria MEC n°
756, de 13 de abril de 2019, que institui aspectos especificos para a implementagao da nova
proposta educacional no Ensino Médio mediante a adesdo ao programa. Assim, o ProBNCC
disponibilizou recursos financeiros para concessao de bolsas para composi¢do das equipes de
elaboragdo dos curriculos estaduais e municipais. Sob a justificativa de garantir a qualidade

técnica na constru¢cdo do documento curricular, o programa foi responsavel por articular o
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alinhamento dos curriculos a Base, ja que, dos vinte e seis estados da federagdo, apenas seis
ndo aderiram ao ProBNCC' (Paula e Silva, 2021).

Nesse contexto de implementacao das reformas educacionais, o curriculo do Piaui
do “Novo Ensino Médio” foi homologado em agosto de 2021, atendendo as disposi¢des da
referida legislacdo educacional e determinando mudangas expressivas na organizagdo do ensino
nas escolas estaduais do Piaui. Assim, essa pesquisa buscou compreender quais sdo 0s
conhecimentos historicos propostos a partir da Reforma do Ensino Médio nas escolas publicas
da Rede Estadual de Educacao do Piaui. Para tanto, o objeto principal desta investigagao ¢ o
Documento Referencial Curricular do Estado do Piaui (DCR/PI) na modalidade Ensino Médio,
homologado em agosto de 2021 e incorporado de modo gradativo a partir da 1* série em 2022,
com previsdo para se consolidar no ano de 2024.

Nesse estudo, o curriculo do Piaui ¢ entendido como espago de “saber, identidade
e poder” (Silva, 2013), no qual diferentes agentes estdo em disputa pela hegemonia do
conhecimento, uma vez que o campo educacional ¢ um local privilegiado para a disseminacao
de ideias e utopias que irdo influir nas relagdes sociais.

Partimos da defini¢do de “curriculo como processo” (Sacristan, 2000; Gomez e
Sacristan, 1998), que compreende desde o planejamento das politicas curriculares, passando
pela elaboragdo dos documentos prescritivos, o curriculo modelado pelos professores, o
curriculo ressignificado na a¢do de sala de aula (curriculo em a¢do) e o curriculo avaliado por
praticas de controle internas e externas. Muito mais do que uma lista de contetidos a serem
seguidos por professores e alunos, o curriculo engloba todas essas etapas do processo educativo.
Reiteramos que o empenho dessa pesquisa foi direcionado a etapa das prescrigdes curriculares,
tendo o DCR/PI como principal objeto de estudo.

O curriculo do Piaui referente ao Ensino Médio esta organizado em dois cadernos,
nos quais toda a estrutura do ensino esta especificada. No caderno 01, encontramos a Formagao
Geral Bésica — organizagdo das disciplinas através de &reas de conhecimento, com
especificacdo de carga horaria, habilidades a serem desenvolvidas, objetivos de aprendizagem
e objetos do conhecimento a serem trabalhados em cada uma das trés séries do Ensino Médio.
Enquanto o caderno 02 é composto pelos Itinerarios Formativos: projeto de vida, eletivas e

trilhas de aprendizagem.

! Segundo Paula e Silva (2021) os unicos estados que ndo expressam, no documento curricular, sua adesdo ao
ProBNCC sdo: Bahia, Goias, Pernambuco, Ronddnia, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Roraima (a pesquisa
ndo teve acesso ao documento).
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A perspectiva metodologica seguida foi o método de andlise qualitativa que,
segundo Bodgan e Biklen (1994), possibilita uma abordagem que leva em consideraciao o
contexto historico e social ao qual os sujeitos da pesquisa estdo inseridos. Por conseguinte,
como lembra Foucault (2010), ¢ preciso assinalar as condi¢des historicas que permitem a
construcdo de certos enunciados e a proibi¢do de outros. Portanto, para compreender quais sao
os conhecimentos histéricos propostos no Curriculo do Piaui, na modalidade do Ensino Médio,
faz-se necessario conhecer as circunstancias histéricas em que foi elaborado. Por isso, a
necessidade de um estudo mais amplo acerca das politicas curriculares, que busque investigar
a interferéncia das politicas neoliberais no ambiente educacional e o seu papel nas reformas
educacionais em curso no Brasil — nomeadamente 8 BNCC - EM e a Reforma do Ensino Médio
(Lei 13.415/17) —, se constitui uma abordagem essencial para a compreensdo das questdes a
que essa pesquisa se propde.

Ao trabalhar com analises de documentos, buscamos ficar atentos ao modo como
lidamos com eles. Bacelar (2021) chama aten¢do para a necessidade de contextualizar o
documento analisado, com o intuito de conhecer as condi¢des de produgao e por quem foram
redigidos, assim como o proposito ao qual ele se destina. Seguindo essas indicacdes,
intencionamos analisar os documentos norteadores supracitados, problematizando tais
questdes, de modo a compreender para além do texto explicito.

Inicialmente, foi feito um estudo bibliografico sobre as reformas educacionais com
foco na interferéncia do neoliberalismo na educagdo, em outros paises e no Brasil, para assim,
compreender como essa politica tem afetado a educagdo publica, especialmente no Ensino
Médio, e os discursos que sdao mobilizados para legitimar um novo modelo de sociedade
alinhado aos interesses do capital. Em seguida, a andlise dos documentos norteadores da
educacdo no Brasil, como a BNCC Histéria do Ensino Médio e a Lei 13.415, se mostrou
indispensavel para entender o Curriculo do Piaui, ja que foi elaborado de acordo com as
determinagdes da legislagdo educacional citada anteriormente.

Nesse sentido, o Curriculo do Piaui foi investigado por meio do método da analise
de discurso, o que possibilitou ir além da simples interpretagcdo do texto, buscando compreender
de modo mais amplo o contexto histoérico da sua elaboracdo, ao considerar que os curriculos
estaduais e municipais foram reformulados seguindo as normativas impostas pela BNCC.
Tendo como referéncia Foucault (2020), analisou-se as condigdes historicas, econdmicas €
politicas que possibilitaram a irrupcdo de determinados discursos de saber, colocados em
circulacdo através de discursos pedagogicos, como forma de legitimar interesses de grupos

hegemonicos, atentando para os dispositivos que postularam as reformas em curso no Brasil.
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Por conseguinte, a andlise de discurso oportunizou uma problematizacdo mais
ampla acerca das propositivas veiculadas no curriculo do Piaui, uma vez que se nota um esfor¢o
na proposta curricular em alinhar-se as inovagdes teodricas e metodologicas advindas das
reflexdes epistemoldgicas, referentes ao processo de descolonizagdo do conhecimento, ao se
apresentar explicitamente com uma proposta de ensino de Histéria decolonial, assim
especificado na parte introdutoéria:

Nesse sentido, o curriculo propde uma abordagem de Historia que construa novos
caminhos, que permitam reconfigurar o eixo eurocéntrico-colonial que entremeia a
nossa propria concep¢do de mundo, possibilitando ressignificar os temas e entender
os fatos histéricos para além da visdo eurocéntrica de dominagdo, de modo a
direcionar a visita dos fatos historicos do passado a partir de marcos referenciais da
Historia do Brasil e da América Latina. Com isso, propde a releitura da Histdria do
nosso continente, a ser vista sob a perspectiva do homem latino-americano,
questionando a versdo, até entdo sustentada pelos grupos de poder de dentro e de fora
do territorio. Uma vez que uma analise historica que parta do viés decolonial traz uma
gama de possibilidades para a construgdo do pensar, visto que enquanto conceito pos-

moderno, deve buscar produzir nos conceitos de modernidade desconstrucdes e
reconfiguragdes. (SEDUC, 2021a, p. 287).

Foram questionadas as possibilidades da promocgao do ensino de Historia decolonial
por esta ser uma perspectiva educacional contraria a pedagogia neoliberal, com projetos de
formagdo social distintos. As bases conceituais da perspectiva neoliberal buscam o
desenvolvimento pleno do capitalismo, através dos seus mecanismos de estruturacdo da
sociedade moderna, ao justificar o sucesso ou fracasso segundo critérios do individualismo e
da meritocracia, desconsiderando as lutas e as desigualdades socioecondmicas que classificam
os sujeitos segundo os marcadores de classe.

Os estudos decoloniais, por sua vez, entendem a formagdao social como um
processo, no caso das sociedades latino-americanas e afro-diasporicas, marcadas pela
experiéncia da colonizagdo e suas marcas materiais que continuam existindo mesmo apds a
emancipa¢do. Desse modo, as expectativas sdo divergentes e dificeis de ser conciliadas em uma
mesma proposta pedagogica.

Dessa forma, buscou-se compreender em que medida € possivel ou ndo, conciliar,
em um mesmo curriculo, propostas pedagodgicas emancipatorias, como a inser¢do do
pensamento decolonial no curriculo de Historia e, ao mesmo tempo, atender aos pressupostos
da BNCC - Historia do Ensino Médio e do “Novo Ensino Médio”, que visam a flexibiliza¢ao
do conhecimento e o desenvolvimento de competéncias para atender ao mercado de trabalho,
uma vez que tais reformas educacionais foram propostas em um cenario de influéncia do
neoliberalismo na defini¢do da educacdo brasileira, em especial no curriculo da educacgdo

basica, com énfase no Ensino Médio.
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Nesse sentido, os aspectos citados até aqui foram analisados mediante um olhar
problematizador, procurando compreender como essas tematicas sdo abordadas no curriculo do
Piaui e quais efeitos elas poderdo alcangar em sua efetivagao. O paralelo entre o neoliberalismo
e a decolonialidade esteve presente no decorrer da pesquisa como forma de viabilizar a
compreensdo sobre qual ser humano e qual modelo de sociedade ¢ pretendido formar a partir
do curriculo escolar instituido.

Diante das contradi¢des entre a perspectiva neoliberal de educacao e o pensamento
decolonial, foram lancados questionamentos que possibilitassem constatar se o que estd sendo
proposto na introdu¢@o do curriculo do Piaui se confirma na matriz curricular, uma vez que no
DCR/PI estdo definidos os objetos do conhecimento e os objetivos de aprendizagem para cada
uma das trés séries do Ensino Médio, articuladas as competéncias gerais e as habilidades
especificas da area em conformidade ao que foi estabelecido pela BNCC Historia do Ensino
Meédio.

Outra questdo que atravessa a pesquisa ¢ a sistematica de organizagdo do ensino. O
Curriculo do Piaui, alinhado a BNCC, prescreve um ensino organizado através de areas do
conhecimento, rompendo com a logica disciplinar. Assim, propde um ensino baseado na
integracdo dos componentes curriculares, e ndo mais em disciplinas, que devem ser trabalhados
de forma interdisciplinar. Nesse sentido, a interdisciplinaridade ¢ apresentada como uma
estratégia de ensino, na qual a integracdo de saberes entre os componentes disciplinares seja
capaz de superar as lacunas existentes no processo de educacdo e, assim, ampliar o
conhecimento do aluno.

Como professora da Rede Estadual de Educagdao do Piaui, atuando em todas as
séries do Ensino Médio na disciplina de Historia desde 2006, tenho muitas incompreensoes e
inquietacdes que busquei responder com esta pesquisa, tais como: Qual o lugar do
conhecimento histérico em um curriculo que diluiu os saberes especificos de cada disciplina,
substituindo-os por areas do conhecimento? Quais conteudos de Historia foram priorizados e
quais foram retirados do curriculo? Quais as possibilidades de uma abordagem de Historia
decolonial em um curriculo alinhado a BNCC? Além disso, como enfrentar o desafio de
promover um Ensino de Histdria emancipatdrio diante da redugdo da carga horaria de todo o
componente curricular de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas?

Mediante esses questionamentos, o objetivo geral eleito para essa pesquisa foi
compreender quais sdo os conhecimentos historicos propostos pela Reforma do Ensino Médio
presentes no Curriculo do Estado do Piaui, considerando o contexto da racionalidade neoliberal.

A esse objetivo geral estdo articulados trés objetivos especificos: identificar as influéncias do
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neoliberalismo na estruturacdo do ensino de Histdria a partir da Reforma do Ensino Médio e
da BNCC; avaliar em que medida a proposta de um ensino de Histdria decolonial, prevista para
a disciplina de Historia no Curriculo do Piaui do “Novo Ensino Médio”, se efetiva diante das
contradigdes neoliberais presentes no mesmo documento; apresentar estratégias praticas para
fomentar um ensino de Histéria decolonial, visando a superacao do eurocentrismo, do racismo
e do patriarcalismo.

A dissertagao esté estruturada em trés capitulos organizados em articulagdo com
os referenciais teoricos para cada campo conceitual abordado e o objeto de estudo em analise.
Os referenciais foram visitados com o propoésito de auxiliar na reflexdo sobre as formas de
apropriagdo dos conceitos nos curriculos, identificando como os curriculos podem atender aos
ideais, modelos e projetos de governanca.

No primeiro capitulo, intitulado Neoliberalismo e reformas educacionais no
Brasil no inicio do século XXI, sdo abordadas as fundamentagdes tedricas para compreensao
da matriz da racionalidade neoliberal. A partir da problematizacio das redes e interfaces entre
o neoliberalismo e a educagdo, procurou-se demonstrar como as investidas empresariais tém
impactado as reformas educacionais em nivel global e, mais especificamente, no Brasil, nas
primeiras décadas do século XXI, com destaque para a Reforma do Ensino Médio — Lei
13.415/17 e da BNCC, avaliando os impactos dessas reformas para a disciplina de Historia no
Curriculo do Piaui do “Novo Ensino Médio”. Nesse intuito, busca-se apontar como esses
preceitos se apresentam através da selecdo e da forma de abordagem dos contetidos na
disciplina de Historia no curriculo prescrito.

O segundo capitulo — Ensino de Historia e o pensamento decolonial no
Curriculo do Piaui - “um marco para a educa¢ao no nosso estado” — inicialmente discute
os pressupostos teoricos da decolonialidade e como esse pensamento ¢ revelado através do
ensino de Historia. Sdo apresentados alguns conceitos relacionados a decolonialidade e como
eles podem ser transformados em praticas pedagogicas para o ensino de Historia; em seguida,
problematiza-se a selecdo do conhecimento histdrico nos curriculos escolares, mostrando que
grupos dominados pelo colonialismo e pela colonialidade tiveram suas historias apagadas em
um processo de dominagdo e de genocidio epistémico; entdo, entende-se que a insurrei¢ao
desses saberes sao estratégias para vencer as diversas formas de racismo e exclusdo oriundas
desses processos.

O DCR/PI ¢ analisado, com o intuito de entender qual ensino de Historia estd sendo
proposto, fazendo um paralelo entre a presenca dos preceitos neoliberais que influenciaram as

reformas educacionais no Brasil e as possibilidades de abordagem decolonial, conforme
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proposto na introduc¢do da disciplina de Historia. Para tanto, elegeu-se as categorias de espaco,
tempo, periodiza¢do, conhecimento, processos histéricos, individuo, identidade, memoria,
trabalho, cidadania, processos politicos, raga, diferencas e semelhancas, patriarcalismo e
sexismo, para observar em que medida se alinham aos principios neoliberais da BNCC ou se
ha um distanciamento vinculando-se as propostas de um ensino de Historia decolonial,
mostrando a divergéncia entre essas duas conformacgdes historicas e os modelos sociais
estabelecidos por elas.

No Capitulo 3: Resistir e Reexistir: por um ensino de Historia emancipador,
como forma de concretizar as discussdes e resultados dessa pesquisa, propomos um produto
educacional em formato de um Glossario de Ensino de Historia Decolonial. Nele, apresentamos
estratégias para a sua utilizagdo na sala de aula através do (des)uso de termos e expressdes
carregadas de simbologias que atravessam a linguagem e contribuem na perpetuagdao de
preconceitos.

A elaborag@o de um Glossario de Ensino de Histdoria Decolonial contribuira para
o entendimento acerca dos pressupostos e das lutas pela descolonizagao do ensino de Historia.
Em um primeiro momento procuramos definir conceitos estruturantes do pensamento
decolonial e da luta antirracista, de forma a oferecer embasamento teérico para professores e
pesquisadores que buscam a insercdo da pedagogia decolonial. Num segundo momento,
apresentamos possibilidades de inser¢do de tematicas que estdo ausentes no DCR/PI e que
consideramos essenciais para a promo¢ao de um ensino de Historia emancipador. A proposi¢ao
de inserir objetos do conhecimento em perspectiva decolonial no DCR/PI respeita as
normativas da BNCC que estabelecem competéncias e habilidades para a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e apresenta afinidade com os temas propostos no DCR/PI.

Por fim, nas considera¢des finais, sdo identificados quais sdo os conhecimentos
historicos que prevaleceram no Curriculo do Piaui e, consequentemente, o projeto de pais que
se pretende atingir a partir das reformas educacionais em curso, mostrando as rupturas e
permanéncias entre a BNCC e o DCR/PI, o alinhamento ao neoliberalismo e/ou a
decolonialidade, bem como as implicagcdes para o ensino de Historia e a formagdo das
juventudes egressas do Ensino Médio.

Encerramos o trabalho convictos de que a decolonialidade ¢ uma agdao de
transgressao aos padroes educacionais impostos pelo avanco neoliberal, do qual resultara a
permanéncia da colonialidade e das desigualdades responsaveis pelas mazelas sociais do Brasil.

E um ato de coragem, engajamento e compromisso com a constru¢do de um pais habitado por
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pessoas livres. Aprender a transgredir as imposi¢des, os discursos e as faldcias demagodgicas

nos conduz a emancipagao.
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CAPITULO 1 - NEOLIBERALISMO E REFORMAS EDUCACIONAIS NO
BRASIL NO INiCIO DO SECULO XXI E A FORMACAO DE
SUBJETIVIDADES GOVERNAVEIS

As prescrigdes curriculares revelam as intencionalidades na formacgao da sociedade.
Entendidos assim, os documentos norteadores do ensino manifestam, em diversos sentidos,
projetos de governanga e normalizagdo social. Por esta razdo, conhecer como as politicas
educacionais sao planejadas e os interesses envolvidos possibilita ter uma perspectiva holistica
sobre o ensino que esta sendo proposto, uma vez que os curriculos oficiais sao tomados aqui
como resultado das escolhas e influéncias de grupos de poder que procuram legitimar
determinados conhecimentos e objetivos a serem tomados como ideais na sociedade.

Essa pesquisa se desenvolve em torno do estudo das prescrigdes curriculares
relacionadas a ideia de poder que, de algum modo, busca formar, através dos curriculos, o tipo
de cidaddo considerado ideal para a sociedade em um dado contexto. Sob essa perspectiva,
reitera-se o potencial que o campo educacional tem para que ideias e utopias sejam
disseminadas, sejam elas coletivas ou individuais, e os modos de propagagdo que podem ser
“por meio de propostas, ou por meio de imposi¢coes ¢ também por manipulagdes ocultas”
(Sacristan, 1998, p. 135).

Neste capitulo, destaca-se o impacto provocado pelas reformas educacionais no
modelo de escola implantado pela Lei 13.415/17 e pela criagdo da Base Nacional Comum
Curricular — EM, e, consequentemente, a reformulacdo do Curriculo do Piaui, de modo a
compreender quais foram os conhecimentos histdricos selecionados para o Ensino Médio.

Segundo Freitas (2018), para entendermos as reformas educacionais em curso no

Brasil, devemos considera-las como parte de uma intervencao direta “dos reformadores
empresariais da educagdo”, que buscam implementar projetos pedagdgicos que garantam o
“dominio de competéncias e habilidades bésicas necessarias para a atividade econdmica”, e,
ao mesmo tempo, legitimam as concepcodes da sociedade neoliberal (Freitas, 2018, p.80).
Entender as formas de atuagdo dos grupos empresariais sobre o planejamento educacional,
bem como os seus propodsitos, nos guiou nessa investigacao, buscando identificar a presenga
dos ideais neoliberais no planejamento curricular, de modo a esclarecer como os preceitos
foram transplantados para os curriculos e as implicagdes que trouxeram para o ensino da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especificando os encadeamentos para a disciplina

de Historia.
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1.1 AS REDES E INTERFACES ENTRE O NEOLIBERALISMO E A EDUCACAO

O século XXI testemunha uma série de reformas educacionais em varios paises,
especialmente no mundo ocidental, onde hd uma predominancia do neoliberalismo como
modelo economico e social. Nesse cenario de ascensao dos valores neoliberais, a educagao ¢
vista como setor estratégico para a promoc¢ao da norma, sendo capaz de proporcionar um
ambiente favordvel a transmissdo, producdo e reprodugdo de valores que postulam um
determinado modelo de sociedade. Por outro lado, a escola pode ser lugar de resisténcia e
ressignificagdo de conceitos, posturas e praticas, e, por isso, capaz de promover a transformagao
social.

Em paises capitalistas, como a Franca, Inglaterra e Estados Unidos, aconteceram
reformas educacionais desde as ultimas décadas do século XX, com o proposito de adequar a
escola as novas exigéncias do mercado, em um movimento nem sempre percebido, mas que, de
modo silencioso, passou a redesenhar os objetivos essenciais das institui¢des de educagao.
Segundo Laval (2004, p. 17), “Trata-se de adaptar melhor a escola & economia capitalista e a
sociedade liberal, adaptagc@o que colocaria cada vez mais em perigo a autonomia da instituicao
escolar, mas nao a destruiria [...]”.

Laval (2004) avalia as reformas educacionais no contexto da Franca, no inicio do
século XXI, denunciando que a perspectiva de educacdo neoliberal tem como propdsito a
subordinacdo da escola a logica do mercado, na qual se procura despolitizar seu carater
educativo, atribuindo-lhe a fung¢do de promotora dos valores neoliberais com o intuito de formar
sujeitos adaptados aos fundamentos do capitalismo. Na perspectiva neoliberal, o objetivo
central da educacdo ¢ “produzir capital humano competitivo para enfrentar a guerra econdomica
global” (Laval, 2020, p. 1034).

Para entendermos os fundamentos da sociedade neoliberal, recorremos a Dardot e
Laval (2016) ao inferir que “o neoliberalismo pode ser definido como o conjunto de discursos,
praticas e dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens segundo o
principio universal da concorréncia” (Dardot e Laval, 2016, p. 17), produzindo certos tipos de
relagdes sociais, subjetividades e normas de vida. A razdo neoliberal extrapola o espaco
econOmico e adentra em outros aspectos da construgdo do sujeito.

Em outras palavras, a racionalidade neoliberal produz o sujeito de que necessita
ordenando os meios de governa-lo para que ele se conduza realmente como uma
entidade em competi¢ao e que, por isso, deve maximizar seus resultados, expondo-se

a riscos e assumindo inteira responsabilidade por eventuais fracassos. (Dardot e
Laval, 2016, p. 328)
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A premissa neoliberal se pauta na responsabilizagdo individual, na concorréncia,
no empreendedorismo, na flexibilidade, adaptacdo, na formacao de capital humano capaz de
“vencer” os desafios apresentados pela sociedade capitalista, no individualismo e nas ideias de
meritocracia. Nessa logica neoliberal, os condicionantes historicos e sociais nao sao
considerados como marcadores de diferenciagdo entre os individuos, sendo o esforgo, a
capacidade criativa e de adaptagdo, os Unicos responsaveis pela definicdo das condi¢des de
existéncia de cada um.

As reformas educacionais de finais do século XX e inicio do século XXI, tanto no
ambito internacional quanto no caso do Brasil?, representam uma investida empresarial aos
sistemas de ensino, uma vez que estes sdo entendidos como espago privilegiado para a
conformacao e normalizagao social.

As prescri¢des curriculares analisadas nesse estudo — BNCC, Lei 13.415/17 e
DCR/PI — emergiram em conformidade com as interferéncias do neoliberalismo na educagao.
Por isso, faz-se necessario conhecer as conformagdes historicas nas quais esses documentos
foram construidos, sancionados ¢ em que medida podem ser normalizados. Entende-se a
normaliza¢do, segundo Foucault (2010), como processo de regulacdo da vida dos individuos e
das populacdes.

Aparece, por meio da disciplina, o poder da norma. Nova lei da sociedade moderna?
Digamos antes que desde o século XVIII ele veio se unir a outros poderes obrigando-
os a novas delimitagdes; o da Lei, o da Palavra e do Texto, e da Tradi¢do. O normal
se estabelece como principio de coer¢do no ensino, com a instauragdo de uma
educag@o estandardizada e a criagdo das escolas normais [...]. Tal como a vigilancia e

junto com ela, a regulamentacdo ¢ um dos grandes instrumentos de poder no fim da
Era Classica. (Foucault, 2014, p. 180).

Ainda segundo Foucault, “¢ bem possivel que as grandes maquinas do poder sejam
acompanhadas de produgdes ideoldgicas” (2010, p. 29). Dessa forma, atenta-se aos discursos
pedagdgicos que circulam em uma sociedade e a produgdo de saberes que emergem a partir
deles, como estratégias de legitimagdao de determinados valores sociais e politicos; pois, a
relagdo entre saber e poder pode ser observada em diversas conjunturas sociais, cOmo nos

mostra o proprio filosofo em questdo:

2 No Brasil, as investidas neoliberais em dire¢do 4 escola tiveram inicio a partir de 2013 com o PL 6.840/2013,
sinalizando as reformas educacionais que se concretizariam anos depois. O PL 6.840/2013 visava a reformulagao
do Ensino Médio, porém, mediante a atuagdo do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio — formado por
entidades de representagdo académica e do meio cientifico, conseguiram evitar retrocesso e impedir possiveis
ameagas ao Ensino Médio. As reformas pretendidas, foram concretizadas a partir de 2016, no governo de Michel
Temer (PMDB) com a MPV No 746, no dia 22 de setembro de 2016, depois convertida na lei 13.415/2017.
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Houve sem dtivida, por exemplo, uma ideologia da educag@o, uma ideologia do poder
monarquico, uma ideologia da democracia parlamentar. [...] Sdo instrumentos efetivos
de formacgéo e de aciimulo de saber, sio métodos de observagdo, técnicas de registro,
procedimentos de investigacdo e de pesquisa, sdo aparelhos de verificagdo. Isto quer
dizer que o poder, quando se exerce em seus mecanismos finos, ndo pode fazé-lo sem
a formagdo, a organizacdo e sem por em circulagdo um saber, ou melhor, aparelhos
de saber que sdo acompanhamentos ou edificios ideologicos. (Foucault, 2010, p. 30).

A Reforma do Ensino Médio — leia-se BNCC e lei 13.415/17 — podem ser pensadas,
nesse sentido, como uma investida do projeto neoliberal no ambiente educacional, buscando
promover a regulacao e o controle social, assim como aconteceu em alguns paises capitalistas
algumas décadas antes, como nos Estados Unidos e Inglaterra, por exemplo (Silva, 2001, p.
14). No entanto, antes mesmo dessas reformula¢des curriculares acontecerem, tem-se buscado
legitimar um modelo de sociedade pautado em valores e preceitos neoliberais, com discursos
pedagdgicos que circulam em outros ambientes além da escola, como, por exemplo, nos meios
de comunicagdo de massa, como nos demonstra Silva (2001):

Ha estratégias neoliberais especificas para a educacdo institucionalizada, mas ¢
preciso pensar também no ataque liberal como uma espécie de pedagogia mais ampla
que tira vantagem da compreensdo que a nova direita tem das tecnologias de
manipulacdo do afeto, do desejo e da cognicdo. Um projeto alternativo que possa
servir de contraposi¢cdo a ofensiva neoliberal ndo terd nenhum sucesso se ndo

compreender primeiro como funciona essa nova economia do afeto e do sentimento,
na qual a apropriada utilizagdo da midia adquire um papel central. (Silva, 2001, p. 15).

Dito de outra maneira, o discurso neoliberal se antecipa as reformas institucionais
da educagdo. Através de meios de captacdo do imagindrio subjetivo, ele vai moldando o ideal
de prosperidade, sucesso e felicidade, embasando os comportamentos e as expectativas dos
jovens em relacdo ao seu futuro e aos objetivos que desejam alcangar. Para justificar a
necessidade das reformas, primeiramente, recobre-se de criticas o modelo de educagado vigente,
objetivando demonstrar o fracasso da gestdo publica no ambito educacional, que passa a ser
apresentado como algo que ndo atende as reais necessidades da juventude e da sociedade como
um todo.

O discurso neoliberal passa entdo a apresentar as caracteristicas indispensaveis ao
homem do século XXI, relacionadas a sua capacidade de inovagdo, flexibilidade, eficacia e
resolucdo de problemas, qualidades que devem ser orientadas na escola com o intuito de
preparar a juventude para enfrentar os desafios do século XXI. Ao longo desse estudo,
procuramos identificar como esses preceitos se estabelecem na educacao brasileira a partir da
Reforma do Ensino médio, da BNCC e do Curriculo do Piaui.

Em cada sociedade, hd uma intencionalidade de formar seres humanos aptos a viver
em um dado contexto ao qual faz parte, seja para o pleno desenvolvimento social, seja para a
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propria manutengdo do sistema vigente. A implantacdo do modelo de economia liberal trouxe
consigo as investidas em criar sujeitos adaptados as novas formas de trabalhar, viver e se
desenvolver de acordo com a normatividade das sociedades capitalistas, de modo a garantir a

normatizagao subjetiva de novos sujeitos produtivos e adaptaveis a cada nova mudanga. Assim:

Ha arranjos de processos de normatizagao e técnicas disciplinares que constituem o
que podemos chamar de dispositivo de eficacia. [...] Era preciso pensar e implantar,
“por uma estratégia sem estrategistas”, os tipos de educacdo da mente, de controle do
corpo, de organizagio do trabalho, moradia e lazer, que seriam a forma institucional
do novo ideal de homem, a um sé tempo individuo calculador e trabalhador produtivo.
Foi esse dispositivo de eficacia que forneceu a atividade economica os recursos
humanos necessarios, foi ele que produziu incessantemente as mentes € 0S corpos
aptos a funcionar no grande circuito da produgio e do consumo. (Dardot; Laval, 2016,
p- 324).

\

Para moldar o “sujeito ideal” a sociedade neoliberal ndo basta a norma, a
disciplinarizacao dos corpos, € preciso dominar as subjetividades. Como dizem Dardot e Laval
(2016, p. 325), € preciso empreender uma “gestdo das mentes”, de modo a captar o imaginario
coletivo e individual, dessa forma “o novo governo dos homens penetra até em seu
pensamento, acompanha, orienta, estimula, educa esse pensamento” (Dardot; Laval, 2016, p.
325). E nesse esfor¢o de formagdo de uma sociedade alinhada aos ideais capitalistas que os
setores ligados ao empresariado passam a delinear iniciativas de intervencdo no meio
educacional. Com o intuito de educar as juventudes, assim, “o novo modelo escolar e
educativo que tende a se impor estd fundamentado, inicialmente, na sujeicdo mais direta da
escola a razao econdmica” (Laval, 2004, p. 03).

Nesse contexto, “as reformas impostas a escola vao ser em seguida, cada vez mais,
guiadas pela preocupagdo com a competicdo econdmica entre sistemas sociais e educativos e
pela adaptacdo as condigdes sociais e subjetivas da mobilizacdo econdmica geral” (Laval,
2004, p. 12). O esforco em redesenhar os curriculos estd vinculado a circulagdo de discursos
hegemoOnicos que enaltecem o capitalismo, a iniciativa privada individualizada e os seus
mecanismos sociais, como modelo de prosperidade econdmica e social.

Nessa perspectiva, a investida empresarial tem por finalidade promover mudangas
no meio educacional, de modo a criar uma escola alinhada aos interesses do neoliberalismo,
tanto no sentido de melhorar os indices educacionais, o que incidird consequentemente no
aumento dos investimentos internacionais para o pais, beneficiando prioritariamente a classe
empresarial, quanto no sentido de promover mudancas nos propdsitos do ensino, que ird

culminar na formac¢ao de uma sociedade alinhada a 16gica do mercado, como mostra Souza:
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O renovado interesse dos empresarios e dos homens de negdcio pela educacio advém
dessa consciéncia e da necessidade de tomar conta, ndo mais de forma indireta mais
direta, da forma(ta)cdo da for¢a de trabalho, garantindo que o processo de
escolarizag@o produza o capital humano com os atributos necessarios exigidos pela
reordenagdo das bases técnico-tecnologica-cientificas e econdmico-produtiva-
financeira do sistema capital mundializado. (Souza, 2020, p. 26).

As investidas empresariais na educacdo advém da consciéncia que os homens de
negdcio t€m de que € preciso investir em educacao e incentivar a formagdo de trabalhadores
“competentes” para ocupar os postos de trabalho que surgem com a sociedade tecnologica; mao
de obra qualificada significa maior produtividade, qualidade de servigos e geracdo de lucros.
Eles reconhecem a educacdo como motor de desenvolvimento tecnoldgico e econdmico e
procuram direcionar os programas de ensino de modo a atender as demandas pela formagao de
“capital humano” apto a ocupar as mais diferentes tarefas no mercado de trabalho.

Segundo Laval (2004), capital humano “sdo as qualificacdes adquiridas
inicialmente, seja no sistema de formagdo, seja na experiéncia profissional”, somadas a outras
caracteristicas individuais, tanto comportamentais, como fisicas, e relacionadas a habilidades
pessoais que agregam ao trabalho competéncias para solucionar questdes que surgem no
ambiente de trabalho multifacetado do capitalismo.

A reforma do Ensino Médio no Brasil, consolidada pela BNCC e pela Lei
13.415/2017, implementou os preceitos da pedagogia neoliberal ao definir uma educagdo
focada no desenvolvimento de competéncias e habilidades, e pautada pelas ideias de
flexibilidade curricular, protagonismo juvenil e incentivo a formagao técnica para o trabalho.

Porém, nessa logica de educacdo neoliberal, a formagdo politica para o
desenvolvimento da cidadania e o combate as injusti¢as sociais ndo faz parte do projeto
formativo que se pretende para as geragdes futuras, cedendo lugar a uma formacdo de cunho
utilitarista, com foco na formacao da forca produtiva para o mercado de trabalho.

A questdo que se apresenta ao novo ideal de educacdo proposto pela pedagogia
neoliberal ¢ o fato de que seus pressupostos para a formagao do individuo estdo focados na
produtividade e na meritocracia. O social € substituido pelo individual, a formagao cidada ¢
substituida pela apreensdo de habilidades e competéncias, enquanto a formacao para a
participacdo na vida politica cede lugar para a preparacao e capacidade de adaptacdo ao
ambiente competitivo do mercado de trabalho. Isso suprime a formagdo de sujeitos
conscientes do seu papel na construcio de uma sociedade igualitiria, com valores

humanisticos, como alerta Silva (2001, p. 21):
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Assim, o discurso da qualidade total, da privatizagdo em educacdo, da escolha e
soberania por parte do “consumidor”, da politica como participacdo do consumo nio
se apresenta apenas como uma outra possibilidade ao lado e no mesmo nivel de outras.
Ele tende a suprimir as categorias com as quais tendiamos a pensar a vida social e a
educagdo, ajudando-nos a formular um futuro e uma possibilidade que
transcendessem a presente e indesejavel situagdo social. O discurso da qualidade total,
das exceléncias da livre iniciativa, da “modernizac¢do”, dos males da administragdo
publica reprime e desloca o discurso da igualdade/desigualdade, da justiga/injustica,
da participacdo politica numa esfera de discussdo e decisdo, tornando quase
impossivel pensar numa sociedade e numa comunidade que transcendam os
imperativos do mercado e do capital. Ao definir o significado de termos como

EEINNTS

“direitos”, “cidadania”, “democracia”, o neoliberalismo em geral e o neoliberalismo
educacional, em particular, estreitam e restringem o campo do social e do politico,
obrigando-nos a viver num ambiente habitado por competitividade, individualismo e
darwinismo social.

A introducdo desses preceitos na educagdo perspectiva a construcdo de uma
sociedade descomprometida com as causas sociais € com a democracia. Nela, cada individuo
¢ responsavel pelo seu sucesso ou fracasso, onde imperam os ideais de meritocracia. O
resultado da aplicagdo desses preceitos em educagdo ¢ o aumento das desigualdades sociais
através de discursos que escondem a existéncia de condicionantes estruturais que forjam uma
sociedade de privilégios.

Isso ¢ particularmente crucial no campo da educacdo publica, no qual as
desigualdades e injusticas das estruturas existentes de poder sdo reproduzidas
cotidianamente em nossas salas de aula. Quando questdes de igualdade/desigualdade
e justica/injustiga se traduzem em questdes de qualidade/falta de qualidade quem sofre
sdo aqueles que ndo a tém e que vém em reduzidas suas chances de obté-la, pelo

predominio de um discurso que tende a obscurecer o fato de que a sua falta de
qualidade se deve ao excesso de qualidade de outros. (Silva, 2001, p. 22)

O empreendedorismo passa a ser incentivado nesse novo modelo social, onde se
pretende responsabilizar o individuo pelo sucesso ou fracasso, culpabilizando as trajetérias
individuais e isentando o Estado da funcao de promotor do desenvolvimento e bem estar social.
Segundo Freitas (2018), o modelo neoliberal de sociedade concebe o empreendedorismo com
um carater de “Darwinismo social”, que justifica a “sobrevivéncia do individuo mais forte na
concorréncia do livre mercado” (Freitas, 2018, p. 28). Junto as ideias de empreendedorismo, a
meritocracia € justificada pela suposta “capacidade e esfor¢o” que cada individuo precisa
demonstrar para atingir prosperidade econdmica e status social. Na escola publica, esses
preceitos sdo excludentes, pois desconsidera as condigdes de desigualdade que permeiam a vida
dos individuos.

Dessa forma, as trajetdrias historicas de cada grupo ao qual o individuo pertence
sdo ignoradas, colocando todos numa suposta “igualdade de condicdes”. Decolonizar o

curriculo significa, justamente, realizar o movimento inverso, por meio de reflexdes que nos
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levem a fazer a “critica aos padrdes coloniais de poder, de raga, de trabalho e de conhecimentos”
(Gomes, 2018, p. 248) como condigdes estruturantes da sociedade que foi colonizada, e que,
continuam a vivenciar processos de exclusao e desigualdade social através da colonialidade.
Considerando o contexto das reformas educacionais, marcadas pela presenca do
neoliberalismo na educacdo, avaliamos a presenca dos preceitos neoliberais no ensino de
Historia, observando como essa linguagem se apresenta e afeta a disciplina, bem como a sele¢ao

de tematicas que ¢ feita para o componente.

1.1.1 ALEI 13.415/17 — A REFORMA DO ENSINO MEDIO E SUAS IMPLICACOES PARA
AS CIENCIAS HUMANAS NO CURRICULO DO PIAU{

Neste topico, analisamos o modelo educacional implantado pela Lei 13.415/17, que
institui o0 “Novo Ensino Médio” (NEM), por meio do qual se processaram mudancas radicais
na estruturagdo do ensino ofertado aos jovens nessa etapa final da educagdo bésica nas escolas
publicas do Brasil, com énfase nas implica¢des para a area das Ciéncias Humanas, e, de modo
mais especifico, os impactos para o ensino de Historia no Curriculo do Piaui.

A pratica do ensino de Histéria na contemporaneidade, que enalteca sua
significagdo social e humana, tem sido um oficio bastante desafiador. Este tem sido, nos
ultimos anos, vitima de discursos que tém como fim desqualificar o carater cientifico do
conhecimento historico e questionar o papel das ciéncias humanas e sociais na formagdo das
futuras geragdes. Nesse interim, a historiografia e seus profissionais t€ém sido alvo de ataques
proferidos por grupos representantes da extrema direita e de pautas conservadoras.

Dentre esses elementos, considerados uma ameaca ao futuro das ci€éncias humanas
no ambiente escolar, destaca-se a onda negacionista e os discursos de desqualificacdo do
professor de Historia, acusado de promover “doutrinacao ideoldgica” associada ao esquerdismo
e o comunismo. Esses ataques justificam a vigilancia sobre o ensino e, a0 mesmo tempo, a
desvalorizag¢ao do papel do historiador que agora € posto sob suspeita. No inicio do século XXI,
a historia se encontra “no olho do furacao” (Motta, 2020).

Como nos lembra Foucault (2020), ¢ preciso assinalar as condi¢des historicas que
permitem a construcdo de certos enunciados e a proibicdo de outros; sdo dispositivos
enunciativos mobilizados na propagacdo de valores conservadores e na disseminacdo de
discursos de o0dio as questdes sociais, a0 mesmo tempo empenhados em propagar uma ideologia
contraria as ciéncias humanas. Por isso, ¢ de suma importancia problematizar os discursos que

circulavam na sociedade e que compde uma estratégia de governo no sentido de construir
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verdades que atravessam o curriculo e que serdo responsaveis pela formagao do tipo de cidadao
que se deseja formar, alinhado a racionalidade neoliberal.

Antes mesmo da reforma do Ensino Médio ser imposta pelo governo de Michel
Temer em fevereiro de 2017, assunto que sera retomado adiante, a area de ciéncias humanas
sofreu ataques de grupos conservadores, que passaram a acusar os professores de Historia e
demais profissionais das ciéncias humanas de doutrinadores, esquerdistas, ¢ de promover
discussodes desnecessarias a sociedade. Dentre esses grupos, destacou-se o projeto intitulado
“Escola Sem Partido™, que tem como objetivo, segundo os idealizadores, proibir uma suposta
doutrinagdo politica e ideologica nas escolas.

Esses discursos conservadores encontraram ampla aceitagdo, principalmente entre
a classe média, que passou a apoiar o movimento a partir de ataques dirigidos aos professores
de historia, estereotipados como “esquerdistas, comunistas, doutrinadores e defensores da
‘ideologia de género’”. Através de ataques diretos aos professores, procuravam destituir a
autonomia que os professores tém sobre o ensino, impondo limites a promogao de um ensino
de Historia reflexiva, que visa a formagao de uma consciéncia historica em niveis mais
elaborados.

Nessa perspectiva, deve-se considerar o poder dos discursos na constitui¢do de
verdades preestabelecidas. Entender a rapidez com que os discursos conservadores avangaram
no Brasil nessas primeiras décadas do século XXI ¢ um esfor¢o necessario para compreender o
atual momento que vivemos. No livro “Arqueologia do Saber”, Michel Foucault, ao analisar as
regularidades discursivas, afirma que:

[...] todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre um ja-dito; e que este ja-
dito ndo seria simplesmente uma frase ja pronunciada, um texto ja escrito, mas um
“jamais-dito”, um discurso sem corpo, uma voz tao silenciosa quanto um sopro, uma
escrita que ndo € sendo o vazio de seu proprio rastro. Supde-se, assim, que tudo que o
discurso formula ja se encontra articulado nesse meio-siléncio que lhe é prévio, que

continua a ocorrer obstinadamente sob ele, mas que ele recobre e faz calar.
(FOUCAULT, 2020, p. 30)

Nesse contexto, um ensino de Historia reflexivo se torna uma ameaga a manutengao

do status quo e, por isso, sera atacado pelas vias legais representadas por uma classe politica

3 O Programa Escola sem Partido ¢ um movimento que foi idealizado pelo advogado Miguel Nagib em 2004 e em
2014 ampliou sua visibilidade, com a tramitagdo de projetos de lei sobre o tema na Camara dos Deputados € em
alguns estados e municipios. O referido projeto segundo seus idealizadores tem como finalidade combater a
doutrinago politica e ideologica nas escolas e, inclusive, prevé a fixagio de cartaz em sala de aula. E uma inciativa
que tem como propdsito cercear a liberdade de expressdo nos espacos escolares. Fonte: SOUZA, Ana Licia Silva,
et al. A ideologia do movimento escola sem partido. A¢do Educativa Assessoria, Pesquisa e Informagao (Org.).
— Sdo  Paulo: Ac¢do  Educativa, 2016. Disponivel em:  http://acaoeducativa.org.br/wp-
content/uploads/2017/05/escolasempartido _miolo.pdf . Acessado em: 13/06/2021.
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descomprometida com a justiga social. E nesse cenario de vigilancia aos sistemas de ensino que
a Reforma do Ensino Médio foi imposta, uma reforma comprometida em atender aos interesses
da classe empresarial e aos ideais dos grupos conservadores que ascenderam ao poder em 2016.

Destaque-se que a destitui¢ao da presidenta Dilma Roussef em 2016 e a tomada do
poder pelo entdo vice-presidente Michel Temer, com o apoio de ampla parcela do empresariado
brasileiro, representaram a ascensao ao poder de um novo projeto de pais. O novo governo, que
representa o empresariado, efetivou um conjunto de reformas, incluindo as reformas
educacionais. Sendo assim, a reforma do Ensino Médio se insere nesse projeto de governanga
neoliberal, onde a escola ¢ entendida como espago de regulacio, controle e normatizagao.

E nesse contexto de ascensdo dos grupos conservadores e do empresariado, uma
vez que “ndo hd como desvincular o neoconservadorismo do neoliberalismo” (Goulart e
Machado, 2023, p.338), que a Reforma do Ensino Médio foi imposta a sociedade apds a
destituicdo da presidenta Dilma Roussef ¢ a posse de Michel Temer.

Sem consultar os diversos atores que participam do processo educacional — jovens,
pais, professores e especialistas em educacdo —, em 16 de fevereiro de 2017, a MP 746 foi
convertida na lei 13.415/17, alterando a lei 9.394/1996 e instituindo a Reforma do Ensino
Médio, com implica¢des consideraveis para a area de Historia. As determinagdes da Reforma
do Ensino Médio chegardo as escolas com a elaboragdao ou reformulacdo dos curriculos
estaduais, alinhados ao estabelecido pela legislacao nacional, conforme analisaremos a seguir.

O “Novo Ensino Médio”, — como ficou popularmente conhecido —, imposto em
condigdes arbitrarias, alterou de modo substancial a estruturagdo curricular na fase conclusiva
da educacdo basica: diminuiu a carga horaria das disciplinas tradicionais; diluiu as
especificidades dos componentes curriculares, esvaziando o conhecimento especifico ao
organizar as disciplinas através de areas do conhecimento; institui os itinerarios formativos de
maneira vaga e sem orientagdes especificas, transferindo a cada sistema de ensino a
responsabilidade pela sua efetivacdo; determinou a obrigatoriedade apenas para as disciplinas
de Portugués, Matematica e Lingua Inglesa nas trés séries do Ensino Médio; autorizou a
contratacdo de profissionais com notorio saber para exercer a docéncia; institui a politica de
fomento para implementacdo das Escolas de Ensino Médio em tempo Integral; e incentivou a
formacgao técnica e profissional nas escolas de Ensino Médio.

A Resolugdo n°® 3, de 21 de novembro de 2018, atualizou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, especificando toda a estruturagdo do NEM. Sobre o

ordenamento curricular, define no seu artigo 10 que “os curriculos do Ensino Médio sdo
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compostos por formagdo geral basica e itinerarios formativos, indissociavelmente” (Res, n°
3/18, p. 5). Quanto a carga horéaria, determinou o maximo de 1.800 (mil e oitocentas) horas para
a Formacao Geral Basica (FGB), em consonancia ao estabelecido pela BNCC, e 1.200 (mil e
duzentas) horas para os Itinerarios Formativos (IF). Dessa forma, temos uma redugao de 600
(seiscentas) horas da carga horaria das disciplinas tradicionais do curriculo.

O Curriculo do Piaui, atendendo ao que foi determinado pela legislagdo vigente, foi
homologado em agosto de 2021, seguindo as determinacdes da Lei 13.415/17, reestruturando
toda a sistematica de ensino. A carga horaria ficou distribuida conforme as determinagdes da
lei 13.415/17, destinando 1.800 horas para FGB e 1.200 horas para os IF. Vejamos a

distribuicdo da carga horaria nas séries do Ensino Médio, como apresentada no Quadro 1:

Quadro 1 - Distribuicdo da carga horaria total para o Ensino Médio no curriculo do Piaui.

Série Anual
Composigdo
1* Série 2% Série 3% Série
Formagao Geral Basica 800 horas 600 horas 400 horas
Itinerarios formativos 200 horas 400 horas 600 horas
Projeto de Vida 80 horas 40 horas 40 horas
Eletivas orientadas 120 horas 80 horas 120 horas
Nao se aplica 280 horas 440 horas

Fonte: Curriculo Estadual do Ensino Médio do Piaui (2021a, p. 82).

A reducdo da carga horaria da FGB representa um deslocamento do foco do
conhecimento consolidado pela ciéncia para a ampliagdo do estudo das competéncias e
habilidades socioemocionais orientadas nos IF, negando aos estudantes o acesso aos saberes
especificos de cada éarea, os quais muitos s6 terdo condi¢des de conhecer na escola.

Ao negar aos estudantes uma formagao geral condizente com a aprendizagem dos
conhecimentos epistemologicos das diferentes areas de saber, cria-se a possibilidade de
aumentar as desigualdades entre escolas publicas e particulares, uma vez que nas escolas
privadas os estudantes terdo maior possibilidade de acesso a todas as areas, ndo sendo limitados
a uma ou duas.

Dentre os muitos problemas da reestruturacdo da politica educacional para o
Ensino Médio, materializada pela lei 13.415/17, destaca-se a desvalorizac¢do da area de ciéncias
humanas e sociais aplicadas, com a reducdo drastica da sua carga horaria, cedendo espago para
os Itinerdrios Formativos, na sua maioria voltados para o desenvolvimento das competéncias

socioemocionais e a formacao técnica profissional.
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No curriculo do Piaui, a organizagdo dos componentes se deu através de areas do
conhecimento, rompendo com a légica disciplinar estabelecida pela lei 13.415/17 e pela
Resolugdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, atendendo também as orientagoes da BNCC
quanto a defini¢do de competéncias e habilidades para cada area. O Quadro 2 apresenta a

distribuicdo da carga horaria por areas do conhecimento:

Quadro 2 - Distribuicdo da carga horaria anual por area do conhecimento no curriculo do Piaui.

Série 12 7a 32 Total
Area do conhecimento
Linguagens 200 240 120 560
Matematica 120 30 80 280
Humanas 240 160 30 430
Natureza 240 120 120 480

Fonte: Curriculo Estadual do Ensino Médio do Piaui (2021a, p. 83).

Como podemos observar, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas conta
com uma carga horaria de 240 horas na primeira série, sendo reduzida para 160 horas e 80 horas
nas segunda e terceira série, respectivamente, totalizando 480 horas. Uma carga horaria infima
para atender aos componentes de Historia, Sociologia, Geografia e Filosofia. Importante
observar que a medida que o estudante avanga nas séries e se aproxima da fase de conclusao do
Ensino Médio, momento em que as escolhas e os posicionamentos politicos se tornam decisivos
para o seu futuro, o curriculo tende a reduzir pela metade o estudo de tematicas que auxiliam
na formacao do ser socialmente ativo e reflexivo, qualificagcdes proprias das ci€ncias humanas.

Antes da Reforma do Ensino Médio, a area de Ciéncias Humanas e Suas
Tecnologias — que compreendia as disciplinas de Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e
Ensino Religioso — contava com uma carga horaria total de 880 horas. A disciplina de Historia
tinha anualmente 80 horas na primeira série, 80 horas na segunda série e 120 horas na terceira

série, como mostra a Figura 1.
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Figura 1 — Matriz curricular para o Ensino Médio Diurno — 2018 a 2021

B

MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO DIURNO - 2018 / 2033 ratan gurioa
DURAGAQ DO CURSO: 03 ANOS DIAS LETIVOS SEMANAIS: 05 DIas / O
DIAS LETIVOS ANUALIS: 200 DIAS CHS: 30 H/S CHGC: 3.600 /A QOL2 L
i SERIES
COQ&ES&%%TO DISCIPLINAS 1° SERIE 2° SERIE 3" SERIE CHAD CHGC
s CHS | CHA | CHS | CHA | CHS | CHA
LINGUA PORTUGUESA 05 200 05 200 04 160 560
i = = = 30
LINGUAGENS, cODIGOS [‘ARTE 02 80
E EDUCAGAO FisICA 02 80 02 80 01 40 200 1.320
SUAS TECNOLOGIAS | LINGUA INGLESA 02 80 02 30 02 80 240
LINGUA ESPANHOLA 02 80 02 30 02 80 240
560
MATEMATICA MATEMATICA 05 200 05 200 04 160 560
Fisica 02 80 02 80 03 120 280
CIENCIAS DA : -
NATUREZA E
SUAS TECNOLOGIAS | QuiMICA 02 80 02 80 03 120 280
BIOLOGIA 02 80 02 80 03 120 280
GEOGRAFIA 02 80 02 30 03 120 280
. HISTORIA 02 80 02 80 03 120 280
C‘Eﬁﬁg‘?gg}j‘gfgggg FILOSOFIA o1 20 o1 | ol 30 130 880
SOCIOLOGIA : 01 40 [ 40 01 40 120
ENSINO RELIGIOSO 02 80 - - - - 80
CARGA HORARIA GERAL DO CURSO 30 1.200 30 1200 [ 30 | 1.200 3.600 3.600

Legenda: CHS — Carga Hordria Semanal CHA — Carga Hordria Anual CHGC — Carga Horaria Geral do Curso
" CHAD - Carga Hordria Anual por Disciplina

Fonte: Arquivo da Unidade Escolar Miguel Lidiano — Picos-PI

Com a Lei 13.415/17, o Curriculo do Piaui do Ensino Médio foi estruturado através
de areas do conhecimento, como demonstrado anteriormente, mas garante a existéncia dos
quatro componentes curriculares que compde a area (Historia, Filosofia, Geografia e

Sociologia) e define a carga horaria para cada série escolar, como mostra o Quadro 3:

Quadro 3 - Distribui¢do da carga horaria anual dos componentes de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no
Curriculo do Piaui — NEM

Componentes 1* Série 2% Série 3* Série
Filosofia 40 horas 40 horas -

Geografia 80 horas 40 horas 40 horas

Historia 80 horas 40 horas 40 horas
Sociologia 40 horas 40 horas —

Fonte: Curriculo Estadual do Ensino Médio do Piaui (2021a, p. 306).

Destaca-se a permanéncia da Filosofia e da Sociologia em cumprimento ao disposto
pela Lei Estadual N° 5.253, de 15 de julho de 2002, que orienta o ensino obrigatorio dessas
disciplinas. Porém, no novo curriculo, elas sdo contempladas apenas na primeira e segunda
séries, com carga horéria de 40 (quarenta) horas anuais, o que significa apenas um tempo de
aula por semana. J4 o componente de Historia conta apenas com 80 (oitenta) horas-aula anuais

na primeira série, 40 (quarenta) horas anuais na segunda série e 40 (quarenta) horas anuais na
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terceira série. Em termos de horas-aula semanais, isso corresponde a dois tempos de aula para
a primeira série e um tempo de aula para a segunda e terceira séries do Ensino Médio.

A reducao da carga horaria de Historia no NEM, em comparagao a matriz curricular
que regia a distribuicao das disciplinas até o ano de 2021 (80 horas na 1* e 2% séries e 120 horas
na 3* série), conforme mostrado na Figura 1, acarreta prejuizos ao ensino dos seus
conhecimentos substanciais, uma vez que temos a dificil tarefa de selecionar e abordar o que ¢é
essencial ao ensino de Historia diante de uma carga horaria muito pequena.

Como professora de Histéria do Ensino Médio, posso asseverar que a redugao da
carga horaria traz prejuizos ndo sé quantitativos, mais principalmente no que incide sobre a
qualidade do ensino. “Correndo contra o tempo”, preciso abrir mao de metodologias que
demandam tempo em sala de aula, como pesquisas, debates, seminarios, jogos, producio de
materiais, exibicao e discussao de filmes e documentarios, entre outras atividades que
oportunizam o exercicio de reflexdo e construgdo coletiva do conhecimento. No lugar de
metodologias participativas, as aulas expositivas no formato conferéncia sdo priorizadas no
intuito de “ganhar tempo” e dar conta do conteudo bésico para cada série escolar, prejudicando
assim o desenvolvimento da consciéncia historica em niveis mais avancados.

A redugdo da carga horaria das ciéncias humanas como um todo, e da Historia de
modo especifico, demonstram como as relagdes de poder se entrelagam na constituicao de seres
governaveis, de acordo com o que se almeja em cada contexto politico e social. Menos aulas
de Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia significam menor possibilidade de formacgdo para
a cidadania plena. Ao mesmo tempo, a introdu¢do de itinerarios de formagdo técnica e
profissional nas escolas de Ensino Médio regular direciona os jovens para o ingresso no mundo
do trabalho precocemente. Aqui, observamos como a “nova razdo do mundo”, ou seja, a razao
neoliberal, orienta e interfere na formagdo da juventude para atender aos anseios do
empresariado, onde os objetivos da escola sdo direcionados para formacao de mao de obra, a
fim de atender a demanda do mercado neoliberal.

Argumentamos aqui que esse processo de desvalorizagdo e diminui¢cdo da carga
horaria do componente de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas atende a dois processos que
ndo se contradizem, sdo complementares. O primeiro refere-se ao cardter neoliberal da
configuracdo do NEM, que tem como objetivo fomentar a formacdo de mao de obra técnica
para atender as demandas do capitalismo, em um processo de aligeiramento do ingresso dos
jovens no mercado de trabalho e de precarizagdo da formacdo, o que, consequentemente,

incidird sobre as condi¢des de trabalho destes. Para alcangar esse propdsito, o0 novo modelo
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curricular direciona e condiciona os jovens a ingressarem em uma carreira profissional logo
apos a conclusao do Ensino Médio.

O segundo movimento diz respeito aos ideais defendidos pela classe conservadora,
como citado anteriormente, atacando as ciéncias humanas, pondo o ensino e os profissionais da
area “sob suspeita e vigilancia”, a0 mesmo tempo que rebaixa as contribui¢des dos
conhecimentos ofertados pela area. Trata-se de uma “Reforma que traduz, na pratica, o ideério
liberal-conservador no qual convergem elementos fascistas do movimento Escola ‘sem’ Partido
e economicistas do Todos pela Educacao, revestidos pelas benesses da filantropia dos homens
de bem e propulsores do desenvolvimento econémico” (Mota e Frigoto, 2017, p. 368).

Empreendendo uma “gestdo das mentes”, nos termos de Dardot e Laval (2016), a
nova razao neoliberal cria mecanismos de formacgado de sujeitos governaveis aptos a viverem no
mundo capitalista contemporaneo. Nessa perspectiva de educacdo para a formacao do sujeito
alinhado aos interesses do empresariado, a classe conservadora no Brasil utiliza-se da eficacia
dos meios de comunicagdo, como a internet, principalmente as redes sociais, como forma de
ampliar os discursos que desqualificam o oficio dos historiadores e professores de historia, bem
como enaltecem os valores da classe empresarial.

Nessa perspectiva, através dos meios de comunicagdo, o0 MEC promoveu uma
ampla campanha publicitaria e passou a veicular propagandas em horario nobre da televisao e
outros meios mididticos, com o intuito de divulgar o discurso promissor do “Novo Ensino
Médio”. Nessas propagandas, a Reforma do Ensino Médio foi apresentada na perspectiva de
oferecer aos jovens a possibilidade de conciliagdo entre seus sonhos e as expectativas do
mercado de trabalho:

A reforma do ensino médio é uma mudanga na estruturagdo do sistema atual do ensino
médio. Trata-se de um instrumento fundamental para a melhoria da educago no pais.
Ao propor a flexibilizagdo da grade curricular, o novo modelo permitira que o
estudante escolha a area de conhecimento para aprofundar seus estudos. A nova
estrutura tera uma parte que sera comum e obrigatéria a todas as escolas (Base
Nacional Comum Curricular) e outra parte flexivel. Com isso, o ensino médio
aproximara ainda mais a escola da realidade dos estudantes & luz das novas demandas
profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo, permitira que cada um siga o
caminho de suas vocagdes e sonhos, seja para seguir os estudos no nivel superior, seja

para entrar no mundo do trabalho. (Ministério de Educagdo, Novo Ensino Médio,
2017).
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Assim, o NEM foi apresentado a sociedade como uma alternativa capaz de sanar os
problemas educacionais que provocam evasdo, repeténcia e abandono escolar®. Esse mesmo
discurso ¢ reiterado no curriculo do Piaui, como podemos observar logo no titulo do DCR/PI:
“Curriculo do Piaui: um marco para a educacao no nosso estado”. O titulo sugere avangos
educacionais a partir da politica curricular estabelecida e a superagdo de um modelo fracassado
de ensino, sendo reiterado na apresentacdo do documento:

[...] Espero que a proposta apresentada aponte novos horizontes para as juventudes do
Piaui, abra novas fronteiras com a proposta do projeto de vida para os estudantes. [...]
Sob essa perspectiva, esperamos que este curriculo seja vivenciado por toda a

Comunidade escolar e que colabore efetivamente com o avango sustentavel da
Educagdo do Piaui. (SEDUC — 2021 — carta a sociedade — Cads 01 e 02).

Esse discurso buscou conquistar a simpatia dos jovens ao anunciar um modelo
escolar no qual o estudante supostamente teria a oportunidade de escolher o caminho que quer
trilhar, unindo sonhos, formacdo e oportunidades de trabalho. O Ministério da Educagao
(comandado pelo governo de Michel Temer) vende uma promessa de igualdade de
oportunidades, ofuscando a face neoliberal da Reforma do Ensino Médio. Esse discurso
reformista divulgado pelos meios oficiais busca evidenciar uma suposta faléncia do modelo de
educacdo publica em vigor no Brasil, de modo a justificar a necessidade de mudangas
estruturais e urgentes na educagao.

Laval (2020) alerta para o fato de que, por vezes, caimos no engano de interpretar
“toda reforma” como expressao de um processo de “democratizacdo” e qualquer resisténcia a
reforma” como prova de conservadorismo. No caso das reformas educacionais estudadas — a
Reforma do Ensino Médio e BNCC —, anunciadas como uma renovagao do ensino, visando
atender as reais necessidades dos educandos, tém se mostrado como um retrocesso, ao adotar
um modelo pedagodgico que tem como premissa o “utilitarismo” da educagdo em um “[...],
processo que ocorre pela hipervalorizacdo do fazer formulado nos termos do gerencialismo
[...] instituindo principios de cardter neotecnicista ao ensino de Histdria preconizado pela
BNCC” (Santos, 2022, p. 185).

O discurso reformista e as propagandas oficiais nao foram suficientes para garantir
a aprovagao da sociedade frente ao novo modelo educacional implantado de forma impositiva.
Nota-se uma forte rejei¢do por parte dos professores em aderir aos pressupostos

organizacionais presentes na nova organizagao curricular, bem como em relagdo ao Curriculo

4 Na parte introdutéria do Guia de Implementagdo do Novo Ensino Médio encontra-se fundamentada em dados a
necessidade das mudangas da politica nacional para o Ensino Médio, justificada pela falta de conexdo entre o que
se ensina nas escolas e as reais necessidades da juventude do século XX e o mercado de trabalho.
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do Piaui do “Novo Ensino Médio”. A postura de resisténcia as reformas curriculares ¢
recorrente entre os professores, como nos lembra Ribeiro (2021), que, ao analisar o Curriculo
do Piaui na modalidade do Ensino Fundamental, aponta a resisténcia dos professores como
desafio maior, pois, para o autor, as reformas educacionais “sdo vistas muitas vezes como
pacotes externos governamentais pensados de cima para baixo” (Ribeiro, 2021, p. 397).
Apesar da vigéncia de uma forte propaganda, a Reforma do Ensino Médio nao esta sendo bem
recebida pela comunidade escolar: alunos, pais e professores se mostram descontentes com a
nova estrutura do ensino, o que ¢ perceptivel pelas proprias movimentagdes que, ja no inicio
de 2023, articulam um movimento pela revogacao do “Novo Ensino Médio”.

Infere-se, assim, que o novo formato do Ensino Médio, implantado através da lei
13.415/17, esta sendo rejeitado por ampla parcela da comunidade educativa. Professores,
alunos, pais e especialistas em educagao demonstram descontentamento com a reordenacao dos
componentes curriculares. Dentre outras mudancas, a redu¢do da carga horaria da formagdo
geral basica e a introducao dos itinerarios formativos geram criticas, que, no inicio do ano de
2023, se coadunam em um movimento pela revogacdo do “Novo Ensino Médio”, apenas um
ano apos a obrigatoriedade da sua implementag¢ao, iniciada no ano letivo de 2022.

Nesse cenario, o espago de resisténcia extrapola os muros da escola. As entidades
de classe unem esforcos e buscam uma atuagao politica através dos seus drgaos representativos.
Foi nesse intuito que o GT Nacional de Ensino de Historia e Educagdo, juntamente com a
Associagdo Nacional de Historia (ANPUH), organizou, entre os dias 30 e 31 de maio de 2023,
o semindrio “Outros Futuros Possiveis para o Ensino de Histéria no Ensino Médio™, no qual
foram debatidos problemas do passado e do presente, vistos como entraves para o exercicio
cotidiano do ensinar e aprender historia. A partir das discussdes, foi eleito em plendrio um
conjunto de conhecimentos histéricos considerados esséncias para o estudo da disciplina de
Historia no Ensino Médio®.

Outro espago de luta ¢ a Campanha Nacional em Defesa das Ciéncias Humanas no
Curriculo da Educagao Basica, com adesao de instituigdes como: Associagdo Brasileira de
Ensino de Historia (ABEH), Associacdo Nacional de Pés-graduacdo em Filosofia (ANPOF),
Associagdo dos/as Professores/as de Filosofia e Filosofos/as do Brasil (APROFFIB),

5 As conferéncias podem ser acessadas no canal da ANPUH Brasii no YouTube:
https://www.youtube.com/watch?v=-emyYytGAjc&t=718s.

¢ O documento final afirma seu posicionamento contrario ao NEM defendendo a sua total revogagdo. Esta
disponivel na pagina oficial da ANPUH: https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-
destaque/item/7278-outros-futuros-possiveis-documento-final.
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Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs), Associagdo Nacional de Historia
(ANPUH), entre outras.

A reacdo da sociedade civil organizada e seus 6rgaos representativos materializou-
se em um movimento popular pela revogacao do NEM, exercendo pressao sobre a nova gestao
federal liderada pelo presidente Luis Indcio Lula da Silva (PT) e o vice-presidente Geraldo
Alkmin (PSDB), por meio do MEC, para realizar uma consulta publica. O objetivo era
promover uma reestruturacdo do Ensino Médio, com instrumentos de participacao abertos a
professores, alunos e demais membros da sociedade. Como resultado da escuta a sociedade, o
MEC encaminhou a Comissio de Educagio (CE) do Senado um sumario’ com os principais
resultados da consulta ptblica para avaliagdo e reestruturagdo da politica nacional para o Ensino
Médio.

Em resposta a consulta publica sobre a Reforma do Ensino Médio, esta em
tramitagdo no Congresso o Projeto de Lei N° 5230/2023%, que tem como finalidade redefinir a
politica nacional para o Ensino Médio. O referido PL propde modificar pontos como carga
horéria, disciplinas obrigatorias, itinerarios formativos, contrata¢do de profissionais de notorio
saber, dentre outros aspectos criticados pela sociedade.

Até o momento, observam-se relagdes de poder em disputa, com defensores da
escola publica denunciando o aumento das desigualdades entre escolas, enquanto empresarios
do ramo educacional se posicionam contrariamente a revogacao ou reformulacao, prevendo
prejuizos a seus negocios.

Nesse cendrio, a participagdo da sociedade se faz urgente e necessaria. Se existem
relagdes de poder em disputa, cada um ird usar das taticas e estratégias que possui para atingir
seus objetivos; o resultado do movimento pela reformulagdo/revogacdo do “Novo Ensino
M¢édio” nos dird qual projeto politico e social se pretende e ao mesmo tempo, quais grupos se

sobrepde na imbricada rede de arranjos politicos e econdmicos existentes no Brasil atual.

7O Sumario completo especifica todo o processo da Consulta Publica e os seus resultados organizados a partir de
12 nucleos, estd disponivel na pagina: https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-
social/audiencias-e-consultas-publicas/sumario_executivo consulta publica ensino medio.pdf

8 A PL n. 52302023 e o processo de tramitagdio podem ser acessados em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2399598.
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1.1.2 ELABORACAO DO CURRICULO DO PIAU{ NO CONTEXTO DA REFORMA DO
ENSINO MEDIO

Diante das determinagdes e marcos legais apresentados anteriormente, o
Documento Curricular Referencial do Estado do Piaui foi elaborado, atendendo aos
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular e da Lei 13.415/17, e tendo como suporte o
Programa de Apoio a Implementacdo da Base — ProBNCC, situado no contexto das reformas
educacionais do inicio do século XXI no Brasil.

O ProBNCC foi instituido pela Portaria MEC n° 331, de 05 de abril de 2018, com
o objetivo de “apoiar” as secretarias estaduais, municipais e distritais no processo de elaboragado
ou reformulag¢do dos seus curriculos alinhados a BNCC. O programa, que visa garantir o
alinhamento dos curriculos as propostas da BNCC, institui aspectos especificos para a
implementagdao da nova proposta educacional no Ensino Médio, mediante a adesdo ao
programa. Assim, o ProBNCC disponibilizou recursos financeiros para a concessao de bolsas
destinadas a composic¢ao das equipes responsaveis pela elaboragdo dos curriculos estaduais e
municipais. Esse apoio financeiro na formagao das equipes de elaboracdo foi justificado como
uma estratégia para garantir a qualidade técnica dos documentos.

Vale destacar que a adesdo ao Programa ficou a critério dos gestores estaduais e
municipais, que podiam optar por aderir ou ndo ao ProBNCC®. Em caso afirmativo, a inscri¢do
no programa acontecia mediante a assinatura de um “termo de adesdo” pelos gestores,
comprometendo-se com o planejamento conjunto e com a utilizagdo dos recursos provenientes
do programa para viabilizar a implementag¢do da BNCC.

A adesdo do Piaui ao ProBNCC nos mostra sua postura frente as reformas
curriculares em curso. Ao se comprometer com a implementacdo da BNCC na construcao de
seu curriculo, o governo estadual assume uma posi¢do de concordancia com os pressupostos
epistemologicos que norteiam o ensino presente na Base Nacional Comum Curricular, como
estd explicitado no proprio documento:

Por fim, salientamos que a proposta aqui apresentada foi construida com base nos
preceitos legais que orientam o Novo Ensino Médio, bem como respeitando as

orientacdes da Base Nacional Comum Curricular, principalmente no que se refere ao
direito de aprendizagem dos alunos. (SEDUC, 2021a, p. 16).

% A maioria dos estados da federagdo aderiram ao programa, principalmente, por conta do incentivo financeiro
concedido através da distribuic@o de bolsas para a equipe de elaboracdo dos curriculos. De acordo com a pesquisa
realizada por Paula (2021) dos 26 estados da federagdo 20 aderiram ao ProBNCC.
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O Curriculo do Piaui seguiu as orientacdes da BNCC e do NEM, ambas marcadas
pelo carater neoliberal que prevalece nas politicas curriculares brasileiras. Nesse contexto, a
mercantilizagdo da educacao passa a fazer parte da agenda de governos por meio de aparatos
legais, responsabilizando-se por disseminar os preceitos do capital em forma de propostas
pedagdgicas para educar as novas geragdes alinhadas a logica do capitalismo.

0 assumem uma fungdo

Segundo Sacristin (2000), as politicas curriculares !
reguladora através de mecanismos diversos, explicitos ou ocultos, que atuam no sentido de
determinar ag¢des e procedimentos que irdo afetar o ambiente escolar. Mesmo sujeitas a
contestacdo dos professores ¢ demais agentes que compdem o sistema educativo, nao se pode
desconsiderar os efeitos negativos da imposi¢ao de curriculos prescritos sobre a pratica de
ensino.

[...] o curriculo prescrito e as pautas de controle abrangerdo ndo somente uns minimos
culturais de ordem intelectual para cumprir com as fungdes de politica educativa
assinaladas nos pontos anteriores, mas também conduzirdo a uma interven¢ao no
proprio processo do ensino € em aspectos pessoais, sociais e morais, incidindo em
seus conteudos e em suas formas pedagogicas. [...] A administragdo pode e deve
regular o sistema curricular enquanto ¢ um elemento de politica educativa que ordena
o sistema escolar, facilitando os meios para que se faca um desenvolvimento técnico-

pedagdgico adequado do mesmo, mas ndo propondo o modelo definitivo. (Sacristan,
2000, p. 115)

Se por um lado, sabemos que as prescrigdes curriculares ndo sdo capazes de
determinar o ensino que sera efetivado devido a acdo dos demais agentes que participam do
processo educativo, por outro, ndo podemos anular a sua influéncia sobre “o que se ensina nas
escolas”. Afinal, professores e alunos estdo sujeitos as orientacdes/imposicoes dos sistemas de
ensino, como afirma Sacristan (1998):

De tudo isso se deduz uma primeira consequéncia: os professores/as e os alunos/as
ndo sdo os tnicos agentes da configuracdo e do desenvolvimento curriculares. Como
considerar as responsabilidades do professor/a quanto aos curriculos, se os problemas
que se colocam ndo sdo apenas de natureza técnico-pedagogica? O professor/a deve
limitar-se a desenvolver o que os outros agentes decidem previamente, ou deve

participar nos diversos contextos praticos assinalados? Estdo ai perguntas que
necessitam respostas éticas e politicas. (Sacristan, 1998, p. 131)

Assim, o curriculo real ¢ moldado por agentes externos que exercem forga sobre as
atividades e praticas de ensino. Essa compreensdo sobre o curriculo nos orienta a entender como
mecanismos diversos da realidade condicionam a pratica. Basta olharmos para as mudangas

concretas que ocorreram no ensino brasileiro apos a implementacdo da BNCC e a Reforma do

10 Segundo Gimeno Sacristan (2000, p. 109) politica curricular “é toda aquela decisdo ou condicionamento dos
conteudos e da pratica do desenvolvimento do curriculo a partir das instancias de decisdo politica e administrativa,
estabelecendo as regras do jogo do sistema curricular”.
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Ensino Médio. Mesmo diante de resisténcia a nova ordenagdo curricular, tanto de professores
como de alunos, ¢ perceptivel como essas prescrigdes normativas impactaram o cotidiano e o
desenvolvimento das atividades escolares, como mostra Caimi (2022):
Nao se pode menosprezar os efeitos de normatividade e controle que a BNCC, junto
de todo o seu aparato burocratico, pode exercer sobre o sistema nacional de educagao,
as escolas, professoras/es ¢ estudantes. Todavia, ja temos décadas de pesquisas a
mostrar que o curriculo em ac¢do ndo ¢ a mera aplicacdo ou transposic¢ao do curriculo
prescrito, que entre a lista de contetidos e habilidades da BNCC e a sala de aula ha

muita vida que pulsa, hd muitas gentes, com todas as suas cores, dores, sabores,
amores. (CAIMIL,2022, p. 15)

Nesse sentido, o estudo sobre as prescri¢des curriculares ndo consegue demonstrar
0 ensino que estd sendo efetivado. Porém, ao atentarmos para o contexto da sua elaboragao,
podemos conhecer as circunstancias que favoreceram a emergéncia dos discursos veiculados
através do curriculo, os interesses, opcdes € a que perspectivas ele serve. Como alerta Sacristan
(1998, p. 128): “Toda mecanica de elaboragao do curriculo introduz elementos que moldam a
cultura escolar. O modo como se formula esse texto (contexto de formulagao) o condiciona, ou
seja, € um processo no qual intervém agentes diversos”.

Nessa perspectiva, ao olharmos para o contexto de elaboragao dos documentos
oficiais que regulamentam a escola, pensamos o curriculo a partir da perspectiva de Silva
(2000), segundo o qual o curriculo ¢ entendido como espago de disputa, e, portanto, um lugar
de poder. Trata-se de um espaco em que diferentes grupos buscam legitimar suas concepgdes,
ideologias e modelos de governanca que irdo impactar de forma direta ou indireta na formacao
da sociedade.

Desse modo, a elaboragdao do Documento Referencial Curricular do Estado do Piaui
do “Novo Ensino Médio” se situa no contexto das reformas educacionais em curso no pais, com
a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular, atrelada aos preceitos do neoliberalismo,
e com a aprovacao da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.41517), posta em vigor através de
uma medida provisoria decretada por um governo que ascendeu ao poder por meio de um golpe
juridico-parlamentar. As referidas reformas foram planejadas nos gabinetes, sem participagao
da sociedade e entidades de classe, atendendo aos interesses dos “reformadores da educacao”
1" em um governo ligado as elites e comprometido em defender os interesses do empresariado,

como demonstrado por Frigoto e Motta:

11 José Carlos Freitas chama de “reformadores da educagdo” grupos de empresarios do ramo educacional que
interferem diretamente nas politicas educacionais do pais através de organismos como o “Todos pela Educagdo’ e
0 “Movimento pela Base”.
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E uma constante nas ditaduras e golpes efetivarem reformas na educagio. Assim foi
na ditadura Vargas, na ditadura empresarial-militar de 1964, no golpe neoliberal na
década de 1990 a Constituigdo Federal e, agora, no golpe parlamentar, midiatico,
juridico e policial. A reforma do Ensino Médio e o congelamento dos investimentos
nas instituigdes publicas de Ensino Superior sdo a concretizagdo material do que
interessa @ PEC n° 55 e vai ao encontro das ideologias do Escola “sem” Partido e do
Todos pela Educagido (Mota; Frigoto, 2017, p. 367)

Embora a investida empresarial tenha tido maior notoriedade com a BNCC,
chamando a ateng¢ao dos especialistas para a introducao de uma pedagogia das competéncias e
para o gerencialismo educacional comprometido com a mensuragado e elevagdo dos resultados
e indices educacionais, esse processo ja estava em curso hé pelo menos duas décadas no Brasil
(Freitas, 2018).

Nessa investida do capital em direcdo a escola, grupos educacionais financiados por
grandes empresas atuam no meio educacional e participam do planejamento das politicas
publicas para a educacdo em nome de uma suposta responsabilidade social. Refiro-me as
parcerias publico-privadas regulamentadas pela Lei 5.494/2005, que institui o “Programa de
Parcerias Publico-Privadas do Estado do Piaui — PPP, Piaui, no ambito da administragao publica
estatal” (Art. 1°). Esse mecanismo de gerenciamento da educacdo publica se efetiva através de
programas, supostamente inovadores, que visam assessorar as atividades pedagogicas,
fornecendo cursos de formagdo continuada para professores, atividades e programas
desenvolvidos nas escolas publicas estaduais, sob o monitoramento dos institutos financiados
por grupos empresariais € que, portanto, adotam a pedagogia gerencialista do capital.

Souza (2021) destaca a presenca do Instituto Unibanco e da Fundacdo Leman na
politica educacional do Piaui nos anos de 2003 a 2017. No intuito de estender sua influéncia
sobre a educacdo publica-estatal do Piaui, esses grupos empresariais passam a redesenhar os
objetivos pedagogicos por meio de programas como o Pro-EMI (Programa Ensino Médio
Inovador) e o Projeto Jovem de Futuro, através dos quais todo o processo educativo ¢ orientado.
“E assim que o Instituto Unibanco passa a gerir todos os momentos do processo educacional:
concepgao, desenvolvimento, implementacao e avaliagdo” (Sousa, 2021, p. 555). Vale ressaltar
que o Projeto Jovem de Futuro estd em efetivo exercicio na educagdo publica estatal piauiense

como pode ser verificado no site da SEDUC-PI'2.

12 Podemos encontrar informagdes do Projeto Jovem de Futuro no site: https://www.seduc.pi.gov.br/. Na aba de
programas e projetos, ele ¢ definido como: “Um programa, implementado em parceria com as Secretarias
Estaduais de Educag@o, disponibiliza para as escolas, as regionais e o 6rgdo central da pasta uma metodologia e
instrumentos que ddo suporte ao trabalho de gestdo. As agdes do Jovem de Futuro estdo estruturadas em cinco
eixos — governanga, assessoria técnica, formagao, mobilizacdo e gestdo do conhecimento — que se articulam por
meio do método Circuito de Gestdo”. A partir dessa defini¢ao fica evidente a pedagogia neoliberal para a educagao

com seu projeto formativo alinhado ao capital.
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Outro momento no qual observamos a participagdo de grupos empresariais nas
politicas educacionais do Estado do Piaui concerne a ocasido da elaboracdo do documento de
priorizacdo curricular do Ensino Médio'?, em 2020, quando o Instituto Unibanco e a Fundacio
Leman prestaram “apoio e assessoramento pedagogico” na construgdo do curriculo do Ensino
Médio do Piaui, evidenciando suas formas de atuagdo frente a educacdo publica estatal
piauiense.

Assim, podemos observar que o contexto de elaboracdo do Curriculo do Piaui se
enquadra em um cendrio de participacdo efetiva do empresariado na educacdo, em nivel
internacional, nacional e no proprio estado em questdo. Nessa conjuntura, o curriculo do Piaui
foi construido por uma equipe técnica financiada pelo ProBNCC e selecionada em edital
proprio da SEDUC-PI, contando com redatores ligados a referida pasta. Segundo consta na
parte introdutéria do DCR/PI, a equipe responsavel pela elaborag¢do do curriculo foi composta
por um coordenador estadual, um coordenador de etapa, coordenadores de area (um por area
de conhecimento), redatores (dezoito ao todo) e articuladores (dois para os itinerarios € um do
Conselho Estadual de Educacao).

Por isso, o estudo sobre o contexto de elaboragdo do Curriculo do Piaui considera que
diferentes agentes atuam na modelagem e execucao do curriculo, refor¢gando que os documentos
oficiais, prescri¢des curriculares, sdo apenas um dos muitos elementos que compde o curriculo
propriamente dito; este € composto por outros processos que se coadunam na concretizagao da
atividade educativa, assim, “Contextualizar o documento que se coleta ¢ fundamental para o
oficio do historiador” (Bacelar, 2021, p. 63), considerando ainda que os dizeres precisam de
interpretagdo consistente, uma vez que “devemos olhar o sujeito discursivo a partir da posi¢ao
que ocupa, seu discurso nao € uma subjetividade, mas a representagdo do lugar que ocupa para
ser sujeito do que diz” (Orlandi, 2015, p. 47)

Quanto ao processo de elaboracdo do Documento Curricular Referencial do estado
do Piaui, registra-se que esta pesquisa nao teve acesso aos documentos que poderiam dar
suporte a uma analise criteriosa sobre uma possivel participacao de grupos ou institutos ligados
ao empresariado, ja que os nossos esforcos estdo enderegados ao estudo do documento em si,
intencionando compreender quais sdo os conhecimentos historicos que estdo sendo propostos

aos estudantes do Ensino Médio.

13 No ano 2020, a Secretaria de Educacio do Estado do Piaui elaborou, em carater excepcional, um documento de
priorizagdo curricular visando o reordenamento da trajetoria escolar em decorréncia da pandemia do COVID-19.
O documento se restringia a listar os contetidos e habilidades que deveriam ser abordados em cada série do Ensino
Meédio. Vigorou nos anos de 2020 e 2021. Pode ser acessado no site: https://www.seduc.pi.gov.br/.

44



Tivemos acesso apenas a algumas noticias veiculada no site da SEDUC/PI, onde
observou-se a colaborag@o do Instituto Reuna no processo de avaliagdo da proposta curricular,
na fase de sua elaboragio!*. Ainda que a nota fale de um “olhar externo”, ela diz também que
“a partir desses olhares, a equipe fara a sistematizacdo das contribuigdes e os ajustes
necessarios”, ficando evidente a existéncia de um relacionamento entre o Instituto e a
SEDUC/PI, embora nao consigamos, nesse momento, evidenciar a natureza e a complexidade
da relagao.

Assim, considerando a importancia dessa analise, esperamos que outras pesquisas
venham a se debrugar sobre o processo de elaboracdo com mais afinco e possam elucidar outras
questdes que certamente ndo daremos conta nessa pesquisa, pois ndo fazem parte do nosso foco
de investigagdo. Deixamos aqui algumas pistas e encaminhamentos para auxiliar outros

pesquisadores que se interessem por essa tematica.

1.2 A FORMACAO DO SUJEITO NEOLIBERAL — DAS PRESCRICOES DA BNCC
AO CURRICULO DO PIAUI: O QUE O ENSINO DE HISTORIA TEM A VER COM
ISSO?

Neste item, continuamos a analise sobre a presenca dos preceitos neoliberais nas
politicas educacionais em curso no Brasil, procurando evidenciar as formas de atuacdo dos
grupos empresariais no planejamento das politicas publicas e como isso tem impactado o
modelo educacional. Enfatizamos como as prerrogativas da racionalidade neoliberal aparecem
na Base Nacional Comum Curricular em forma de discurso pedagogico e, consequentemente,
irdo impactar os curriculos estaduais, com destaque para o Curriculo do Piaui do “Novo Ensino
Médio”, uma vez que o DCR/PI revela seu alinhamento a Base. Considerando o contexto
historico de ascensdo de grupos conservadores ao poder e a apropriagdo da escola pela classe
empresarial, buscamos entender o projeto educacional que se pretende com a nova legislacao
educacional.

Para tanto, faremos um cruzamento entre as competéncias e habilidades preditas
pela BNCC e seus modos de apropriagcdo no Curriculo do Piaui na sua matriz curricular para o

ensino de Histdria, avaliando as tematicas que foram selecionadas e as que foram retiradas da

14 Noticia publicada em 29/08/2020 com o titulo: Constru¢do do Curriculo do Piaui para o Ensino Médio avanga.

Disponivel em: https://www.seduc.pi.gov.br/noticias/noticia/8332.
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matriz curricular para o ensino de Historia. Assim nossos esforcos estdo empenhados em
demostrar como os preceitos neoliberais aparecem na organizacdo curricular € como estdo
articulados no Ensino de Historia, tanto na BNCC, como no Curriculo do Piaui, especialmente
na area de ciéncias humanas e sociais aplicadas com fortes implicagdes para o ensino de
Historia.

No Brasil, a criagcdo de uma Base Nacional Comum Curricular, homologada em
fevereiro de 2018, foi justificada pelo esfor¢co de homogeneizagdo das oportunidades
educacionais a todos os estudantes do pais, definindo um conjunto de competéncias e
habilidades por area do conhecimento. Dessa forma, a BNCC tem carater normativo e
prescritivo, sendo, portanto, responsavel pela reconfiguragdo dos curriculos estaduais e
municipais, alterando completamente o modelo de escola, principalmente na modalidade do
Ensino Médio.

Na tentativa de entender como o neoliberalismo logra éxito nas investidas sobre a
educacdo, pesquisas recentes demonstram de que modo os setores empresariais tém interferido
nas politicas educacionais. Os estudos de Martins (2016) mostram o entrelagamento entre os
empresarios e o planejamento educacional em nivel nacional, enquanto Souza (2020) analisa a
atuagdo de grupos educacionais ligados ao setor empresarial na politica educacional piauiense.
Nos dois casos, as pesquisas procuram destacar o interesse do empresariado brasileiro em
impulsionar melhorias nos resultados educacionais como forma de garantir maiores
investimentos estrangeiros para o pais, beneficiando assim os seus negdcios, a0 mesmo tempo
em que transmitem seus valores através da escola, a partir de reformulagdes curriculares
alinhadas aos principios reguladores do mercado neoliberal.

Dessa forma, a interferéncia do neoliberalismo na educagdo se efetiva perante a
atuacgdo de grupos educacionais ligados ao empresariado, que mantém vinculo com o governo
federal, participando dos momentos de reformulacdo das politicas educacionais. Alguns
exemplos desses grupos sdo: Movimento pela Base, Todos Pela Educagdo (TPE), Instituto
Leman, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Sena, entre outros. Sdo organizacdes que
notadamente tém espaco de atuacdo na esfera educacional e participam da instituicdo das
politicas educacionais.

Segundo Martins (2016), entre essas organizacoes, o TPE ¢ a de maior proje¢do, o
que se explica, sobretudo, pela ‘sinergia’ existente entre o TPE e o governo federal, ja que
alguns membros participam ‘“‘simultaneamente em varias entidades. Sua rede de conexdes ¢

complexa e abrangente e, a partir dela, percebe-se que estes sujeitos estdo presentes em diversas
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instancias deliberativas e/ou consultivas, em organizagdes privadas, think tanks e empresas”
(Martins, 2016, p. 89). A participagdo de membros do TPE em entidades governamentais
garante a influéncia desses sujeitos sobre os 6rgaos consultivos e deliberativos e no firmamento
de consensos. Outra estratégia utilizada pelo TPE para promover mudangas nos marcos legais
referentes a educagdo consiste em manter contato constante com as institui¢des que representam
os gestores publicos, como o0 CONSED (Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo) e a
UNDIME (Uniao Nacional dos Dirigentes de Educacao) (Martins, 2016).
As evidéncias apontadas mostram como 0s grupos empresariais t€ém se empenhado
em participar das politicas educacionais, objetivando educar as pessoas para viverem sob a
logica da razdo neoliberal através da escola. A criagdo da Base Nacional Comum Curricular foi
precedida de um amplo debate entre as entidades educacionais e grupos econdmicos do pais,
como mostra Carla Silvino de Oliveira (2021). Ao demonstrar os interesses envolvidos, as
disputas, os enderecamentos presentes em torno da selecdo dos contetudos, € também as vozes
ouvidas e as que foram silenciadas no processo de elaboragdo do documento, a referida autora
situa esse processo no contexto politico vigente, atentando para a crise democratica em curso e
a ascensao da extrema direita no Brasil como fatores que tiveram impacto na elaboracao e
homologacdo da versdo final da BNCC. Como resultado, a pesquisa demonstra que a versao
final da BNCC atende a um duplo jogo de interesse, aglutinando de modo especial os eixos
politico e econdmico, no qual os objetivos do ensino passam a ser guiados por uma
racionalidade neoliberal.
O contexto atual do neoliberalismo projeta a escola para formar assalariados
adaptaveis as constantes transformagdes ¢ instabilidades econdmicas, que exigem que
os sujeitos sejam capazes de resolver os problemas do cotidiano, em grande parte
frutos desse mesmo contexto, ¢ de se adaptarem obedientemente ao que lhes for
demandado. Nao cabe nessa perspectiva a ideia de aprofundamento de um repertdrio
cultural para a compreensdo e a participacdo criticas no mundo. Alcancgar esse nivel
de adaptabilidade e resiliéncia supde que o aprendiz desenvolva o controle das suas
emogdes, para agir de forma alinhada aos interesses de cunho neoliberal. Dessa forma,
a BNCC, no que tange ao componente de Historia, opera um movimento no sentido
de atender aos interesses do mercado econdmico, quando reduz a expectativa de
desenvolvimento do pensamento relacional dos estudantes e limita a relagdo com o
conhecimento as necessidades mais imediatas do cotidiano. Nao se estd afirmando
que esse processo € instaurado pela BNCC; no contexto anterior 8 BNCC, ele ja se
expressava em diferentes graus. Todavia, no atual cendrio, evidencia-se a crescente
forga dos setores empresariais para intervir diretamente nas politicas educacionais, a

partir da a¢do de seus apoiadores, especialmente representados pelo Movimento Pela
Base (OLIVEIRA, 2021, p. 157)

Nesse cenario de interferéncia do neoliberalismo nas politicas educacionais, o
ensino de Historia prescrito pela BNCC foi marcado pelas disputas em torno da selecdo

curricular, como mostrou a pesquisa de Oliveira (2021), onde prevaleceram os interesses do
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capital. A BNCC tem um viés neoliberal, com projeto formativo alinhado aos preceitos do
capitalismo em sua nova versao. Na BNCC, podemos observar que a proposta ¢ educar os
jovens para se adaptarem as oscilagcdes do mercado, que estd em constante transformagao. Por
1ss0, os principios da flexibilidade, protagonismo e resiliéncia s3o postos como premissas para
se ter um bom desempenho no competitivo mercado capitalista. A meritocracia tem carater de
darwinismo social, onde o individualismo extremo ¢ apresentado como recurso para justificar
situacdes de sucesso e fracasso, retirando a condi¢do social e econOmica como fator

desencadeador dos processos de exclusao e diferenciagdo de classes.

1.2.1 A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS E HABILIDADES NA BNCC E NO
CURRICULO DO PIAUI DO “NOVO ENSINO MEDIO”

A interferéncia de grupos empresariais nas politicas educacionais visa a formagao
de subjetividades governaveis adequadas a “nova razdo do mundo” (Dardot; Laval, 2016). No
contexto em que a Reforma do Ensino Médio foi sancionada, as pesquisas mostram que a
BNCC estd empenhada na formacao de jovens adequados as exigéncias do mercado capitalista
(Freitas, 2018; Mota e Frigoto, 2017; Oliveira e Caimi, 2021). Portanto, os saberes priorizados
nesse modelo educacional atendem as demandas da sociedade neoliberal, como explicitado no
proprio documento:

Trata-se de reconhecer que as transformagdes nos contextos nacional e internacional
atingem diretamente as populagdes jovens e, portanto, o que se demanda de sua
formacido para o enfrentamento dos novos desafios sociais, econdmicos e
ambientais, acelerados pelas mudancas tecnologicas do mundo contemporaneo.
Nesse cenario cada vez mais complexo, dindmico e fluido, as incertezas relativas as
mudancas no mundo do trabalho e nas relagdes sociais representam um grande desafio
para a formulagdo de politicas e propostas de organizagdo curriculares para a

Educagao Basica, em geral, e para o Ensino Médio, em particular. (BNCC - EM, 2018,
p. 462, grifo nosso)

Podemos observar no trecho acima, o direcionamento da BNCC a partir de preceitos
de flexibilidade e adaptacio constante as oscilagdes do mundo do trabalho. E inegavel que a
escola precisa preparar as juventudes para enfrentar os desafios da vida adulta e do mundo do
trabalho. No entanto, essa centralidade que a nova legislacdo assume de adequagao as incertezas
do mundo capitalista retira do debate o questionamento as estruturas de desigualdades e
injustica.

O curriculo do Piaui expressa seu foco na adaptacdo constante, afirmando que “A
escola que contemple a educacdo integral deve ser capaz de formar sujeitos habeis a

acompanharem o intenso fluxo de informa¢des do mundo contemporaneo e a responderem as
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solicitacdes do cotidiano” (SEDUC-PI, 2021a, p. 56). Para atender a esses objetivos, a nova
legislagdo prescreve um ensino baseado no desenvolvimento de competéncias e habilidades que
orientam os estudantes a buscarem os postos de trabalho se ajustando as condigdes de emprego
outorgadas pela sociedade meritocratica. Sobre a pedagogia das competéncias, o texto da
BNCC assim descreve:
Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida

cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BNCC —
2018, p. 08, grifo nosso)

O trecho acima, que introduz os objetivos essenciais do ensino prescrito pela
BNCC, assegura o alinhamento a pedagogia neoliberal das competéncias e habilidades, visando
a orientacdo para a resolu¢ao de problemas praticos e o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais em um processo de “responsabilizacdo da escola pela resolugdo de multiplas
demandas sociais e a formacdo do aluno para o mercado de trabalho, regido pelo capital
econdmico” (Oliveira, 2021, p. 128).

O Curriculo do Piaui do “Novo Ensino Médio” define sua matriz curricular em
alinhamento a BNCC, de modo a atender as competéncias gerias e especificas da area, assim

definidas:

Com vistas a atender a progressdo de aprendizagens a presente matriz curricular esta
organizada conforme a BNCC (2018), considerando as competéncias gerais da
educagdo basica, associadas as competéncias especificas da area, definidas com base
nos processos cognitivos e socioemocionais a serem trabalhados, as habilidades a elas
inter-relacionadas para o desenvolvimento das categorias centrais da area, indicagdo
de objetos do conhecimento e os objetivos de aprendizagem a serem desenvolvidos
em cada série do Ensino Médio, de forma a facilitar as a¢des educativas (SEDUC -PI,
2021a, p. 305)

Dessa forma, os temas gerais selecionados para a matriz curricular da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no curriculo do Piaui estdo completamente alinhados as

competéncias especificas ditadas pela BNCC, como podemos observar no Quadro 4:
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Quadro 4 — Alinhamento entre as competéncias especificas da BNCC e os temas gerais no curriculo do Piaui da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

EIXOS TEMATICOS DA MATRIZ CURRICULAR
DO PIAUI DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DE
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
NA BNCC

1. A constitui¢gdo do homem em sociedade;

Analisar processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais nos Ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

2. Poder, territorios e geopolitica;

Analisar a formacao de territorios e fronteiras em
diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensdo das relagdes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-
nagoes.

3. Relagdo entre sociedade e natureza: impactos
econdmicos e socioambientais

Analisar e avaliar criticamente as relagdoes de
diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a
proposicdo de alternativas que respeitem e promovam
a consciéncia, a ética socioambiental € o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e
global.

4. Trabalho e suas multiplas dimensdes: historica,
geografica, antropoldgica, socioldgica, politica,

Analisar as relacdes de producio, capital e
trabalho em diferentes territorios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relagdes na

religiosas e étnico-raciais;

econdmica e filosofica; construgdo, consolidagdo e transformagdo das
sociedades.
. (o . Identificar e combater as diversas formas de
5. Direitos humanos, ética, consciéncia moral, e e . . . TA e
. R . injustica, preconceito e violéncia, adotando
solidariedade e tolerancia as diferencas culturais, A e (o . .
principios éticos, democraticos, inclusivos e

solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Consciéncia critica, autonomia e cidadania.

Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Fonte: elaborado pelos autores.

Dessa maneira, a equivaléncia do Curriculo do Piaui 8 BNCC pode ser observada
na medida em que a selecdo dos temas gerais foi pensada a partir das habilidades especificas
da area, ndo havendo nenhuma ruptura, e sim o direcionamento para a efetivacdo do que foi

prescrito pela Base Nacional Curricular Comum.
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A centralidade no desenvolvimento de competéncias e habilidades ¢ uma
caracteristica essencial de um projeto politico-pedagogico alinhado aos pressupostos da
pedagogia neoliberal, com vistas a atingir os padrdes de desempenho exigidos pelas avaliagdes
externas que visam demonstrar melhorias na qualidade de ensino. Assim, o projeto formativo
desenhado na BNCC e DCR/PI se vincula aos interesses do mercado, onde a area das ciéncias
humanas ndo interessa, sendo o conhecimento aplicado para fins utilitaristas.

Segundo Laval (2004, p. 23), “[...], o utilitarismo que caracteriza o ‘espirito do
capitalismo’ ndo ¢ contra o saber para um maior numero de pessoas, ele vé o saber como uma
ferramenta a servico da eficacia do trabalho”. Considerando que vivemos em uma sociedade
voltada para a l6gica mercadologica que afeta diretamente a educagdo, pensada a cada dia para
atender as necessidades do mercado, os saberes sdo classificados em “mais ou menos uteis”.
Nesse contexto, a area das ciéncias humanas, de maneira especial, ¢ vista como promotora de
discussdes demasiadamente desnecessarias; além disso, as disciplinas que a compdem sao
acusadas de promover doutrinagao ideoldgica entre os estudantes do Ensino Médio.

Isso se torna evidente na medida em que testemunhamos a¢des que tentam barrar a
pratica de um ensino de Historia voltado para a produgao do conhecimento reflexivo, através
do qual o cidadao seja capaz de analisar sua realidade social. Assim, como aponta Turin (2017),
o0 inicio do século XXI ¢ marcado por uma crise das humanidades, ou, dito com suas proprias

palavras:

Vivemos uma intensa discussdo em torno das condi¢des de trabalho dos historiadores
e do lugar da historia disciplinar e das humanidades na sociedade. Um sinal
inequivoco disso sdo os atuais projetos em diferentes paises, de remodelagdo do
sistema de ensino, em que visam a diminui¢do da carga horaria das humanidades, ou
mesmo sua extingdo, em nome de uma pedagogia voltada as habilidades exigidas por
um mercado em acelerada transformacao. (Turin, 2017, p. 187).

E nesse contexto de desvalorizacdo da area de Ciéncias Humanas, e, mais
especificamente, da disciplina de Historia, que aconteceram as reformas educacionais que
estamos analisando nesta pesquisa. Ataques proferidos por grupos conservadores procuram
deslegitimar a a¢ao dos historiadores e professores de Historia, acusados sistematicamente de
serem doutrinadores ou, em outras situagdes, taxados de promover discussdes inuteis a
sociedade. A jun¢do de dois grupos que se dizem “liberais na economia e conservadores nos
costumes” (Goulart; Machado, 2023, p. 347) postulam o ideal pedagogico que ira prevalecer
no “Novo Ensino Médio”:

Isso torna-se evidente, por um lado, mediante o fato que um dos objetivos centrais da
reforma ¢ a formagao de recursos humanos, demanda frequente do empresariado e
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lobistas neoliberais. Por outro lado, a retirada ou reducdo de carga horaria de
disciplinas como filosofia, historia, sociologia e geografia, confere materialidade ao
discurso, segundo o qual, essas disciplinas ndo sdo fundamentais para a formagao dos
jovens brasileiros. Ao contrario, elas ajudariam a desviar os estudantes do caminho e
“valores corretos”, remetendo aquela acusacdo sofrida por Socrates na Grécia
Classica. Desse modo, para os neoconservadores, o Ensino Médio também se
configura como um espago ameagador ¢ que corrompe a juventude. (Goulart;
Machado, 2023, p. 351)

Nesse sentido, ao considerar o contexto social, politico e econdmico em que se
desenvolveram as reformas educacionais no Brasil — em especial, a criagdo de uma Base
Nacional Comum Curricular e, consequentemente, a elaboragcdo do Documento Referencial
Curricular do Piaui para o Ensino Médio — observamos que o que esta sendo proposto pode ser
pensado como um mecanismo de disciplinarizagao social, que utiliza a escola como aparato
legal para a concretizag@o da sociedade do empreendedorismo, através da formacao de jovens
adaptaveis as oscilagdes do sistema, ja que “o mercado ¢ um processo de aprendizagem
continua e adaptagcdo permanente” (Dardot; Laval, 2016, p. 147).

Na pedagogia neoliberal ndo ha espaco para a formacao politica e cidada. Se o foco
¢ o desempenho, a qualidade total, o individualismo, a exceléncia dos resultados, o espago para
a reflexdo dos problemas sociais e politicos torna-se reduzido, quando ndo ¢ extinto. As
caracteristicas citadas sao identificadas na BNCC, onde temos um alinhamento aos
pressupostos da racionalidade propria do neoliberalismo, como nos mostra Caimi (2022):

Em linhas gerais, a BNCC esta fortemente assentada no cenario de racionalidade
instrumental propria do capitalismo contemporaneo. Seu contexto de produgédo exala
uma subjetividade autocentrada e empresarial com foco na personalizagdo ¢ na
suposta adapta¢do do curriculo aos interesses individuais dos estudantes. Em seu
contetdo, a Base apresenta conceitos com significados vagos e polissémicos como
flexibilizagdo curricular, protagonismo juvenil, projeto de vida, competéncias e
habilidades, além de promover um brutal enfraquecimento das humanidades em uma
logica pautada estritamente pelo mercado, sonegando saberes e praticas essenciais

para o pensamento critico, para a formagao cidada e para o convivio democratico.
(Caimi, 2022, p. 14)

Diante das caracteristicas apresentadas anteriormente, ratificamos o alinhamento da
Base Nacional Comum Curricular aos pressupostos da educagdo para a formagao da sociedade
neoliberal. Empreendedorismo, flexibilidade e meritocracia sdo conceitos que postulam a
preparacdo da juventude para se adequar ao mercado capitalista. Em um arranjo curricular onde
a area das ciéncias humanas ¢ notadamente sufocada e substituida por uma formagdo voltada
para as competéncias socioemocionais € uma qualificacdo profissional precoce, a formagao

politica para o exercicio da cidadania esta, sem duvida, comprometida.

52



122 OS ITINERARIOS FORMATIVOS: TRILHAS DE APRENDIZAGEM - A
FORMACAO PARA O MUNDO DO TRABALHO NO CURRICULO DO PIAUT

Aqui passamos a acompanhar como a organizagao curricular eleita pelo DCR/PI ir4
impactar na formacao das juventudes e como essa linguagem neoliberal se manifesta no
curriculo, desde o planejamento da estrutura do ensino a ser ofertado até as abordagens que
foram selecionadas para o ensino de Histdria nos Itinerarios Formativos.

Ressaltamos que o neoliberalismo criou maneiras de educar a sociedade segundo
seus preceitos e interesses. Para atingir esses objetivos, grupos financeiros participam dos
processos educacionais com o proposito deliberado de ajustar a escola para formacao de sujeitos
adaptados ndo somente as demandas pela formagdo de mao de obra para ocupar os postos de
trabalho no interior das fabricas, cada vez mais reduzidos. Trata-se da formacao de sujeitos que
pensam o mundo pela o6tica do neoliberalismo, que entendem a sua realidade pela ideologia do
darwinismo social, do empreendedorismo e da meritocracia. Educadas para viver na “nova
razdo do mundo”, essas subjetividades dificilmente irdo questionar os problemas criados pelo
capitalismo.

Diante disso, notamos que as mudangas normativas impostas pela lei 13.415/2017,
que culminaram na (re)formulagdo dos curriculos estaduais, concretizam um novo ordenamento
dos conhecimentos aos quais os estudantes deverao ter acesso, apresentando uma nova estrutura
para o Ensino Médio. Dessa forma, além das disciplinas tradicionais, classificadas como
Formacao Geral Basica (condicionada as competéncias e habilidades listadas pela BNCC), as
escolas passam a ofertar os Itinerarios Formativos, assim definidos pelo DCR/PI:

Conforme a Resolugdo 3/2018 (DCNEM), Itinerario Formativo ¢ cada conjunto de
unidades curriculares ofertadas pelas instituigdes e redes de ensino com o objetivo
precipuo de oportunizar aos estudantes os aprofundamentos ¢ a ampliacido de
conhecimentos; a preparagdo para o prosseguimento dos estudos ou para o mundo do
trabalho; a construgdo de solugdes de problemas especificos da sociedade

considerando as demandas do mundo atual e o contexto local, em alinhamento com
seu projeto de vida. (SEDUC — PI - CADERNO 02 —p. 15. Os destaques sa0 nossos)

Os Itinerarios Formativos serdo o caminho principal para formacgdo alinhada aos
preceitos neoliberais, pois dedicam parte da formacgao do estudante a preparagdo para o mundo
do trabalho e a busca por solucdes para os problemas imediatos da sociedade. O foco no
desenvolvimento de habilidades relacionadas as incertezas ¢ oscilagdes, com vistas a criar
sujeitos que se adequam e se responsabilizam pelo seu destino, sdo caracteristicas essenciais
que Dardot e Laval (2011) chamaram de ‘“gestdo das mentes” ou formacao de “sujeitos

governaveis”
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A andlise curricular em perspectiva discursiva nos alerta para a necessidade de
interpretagdo que vai além do texto explicito, pois “nem a linguagem, nem os sentidos, nem os
sujeitos sdo transparentes: eles tém sua materialidade e se constituem em processos em que a
lingua, a historia e a ideologia concorrem conjuntamente” (Orlandi, 2015, p. 46). Dessa forma,
os discursos que sdo utilizados para especificar as finalidades dos Itinerarios Formativos ndo se
sustentam quando olhamos para a sua composi¢do. No tocante ao aprofundamento e ampliacao
dos conhecimentos, as trilhas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sao
direcionadas exclusivamente para as discussoes que envolvem o mundo do trabalho no contexto
do capitalismo, desconsiderando inclusive outras formas de produgao, organizagdo e relagdes
de trabalho.

A insercdo dos itinerdrios formativos aconteceu em prejuizo a formagdo geral
basica, uma vez que tal inser¢do acarretou a diminuicdo da carga horaria das disciplinas
tradicionais do curriculo, prejudicando o ensino dos conhecimentos especificos de cada
componente. Conforme mostrado anteriormente, a matriz curricular da Rede Estadual de
Educacao do Piaui, para os anos de 2018 a 2021, tinha uma carga horaria geral no Ensino Médio
de 3.600 horas. Apds a Lei 13.415/17, a Formagao Geral Basica, que contempla as disciplinas
tradicionais, foi reduzida para 1.800 horas. A disciplina de Histdria, por exemplo, passou a
integrar a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e sua carga horaria, que antes era de
280 horas para as trés séries do Ensino Médio, no DCR/PI (2021), foi diminuida para 160 horas.

No curriculo do Piaui para o Ensino Médio em tempo parcial, os Itinerarios
Formativos sdo compostos por: projeto de vida, eletivas e trilhas de aprendizagem. Ao todo,
eles devem contemplar 1.200 (um mil e duzentas) horas distribuidas nas trés séries do Ensino
M¢édio e ofertados conforme a disponibilidade das redes de ensino. Nesse estudo, deu-se énfase
nas trilhas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

O DCR/PI criou dois Itinerarios para a area de Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas, uma trilha especifica da area e outra integrada com as demais areas do conhecimento,

resumidas no Quadro 5:

Quadro 5 — Composigio dos Itinerarios Formativos da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no
Curriculo do Piaui do Ensino Médio em tempo parcial

ITINERARIO FORMATIVO DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
TRILHA ESPECIFICA: TEMA GERAL: Mundo do trabalho no Contexto da revolucao
4.0
REVOLUCAO 4.0: CONECTE- . Concepgoes de trabalho ao longo da Historia e no
SE Mundo contemporaneo;
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. Cultura do trabalho: Organizacdo da producdo,
divisdo territorial e espacial;

. Etica nas relagdes de trabalho, legislagdo
trabalhista e transformagdes nas relagdes
socioprofissionais;

. Revolugdo 4.0: impactos nos modos de produzir e

viver, potencialidades e desafios

TEMA GERAL: Juventudes: Cultura, Cidadania e identidade

. Juventudes na contemporaneidade: identidades e
praticas juvenis;
TRILHA INTEGRADA . Juventudes e Cultura;
MUNDO JOVEM: VIVENCIAS E . Poder Jovem: juventudes e a construgdo da
CONECTIVIDADES cidadania; .
3 Juventudes no mundo do trabalho: perspectivas e

desafios do século XXI

Fonte: elaborado pelos autores'

O Quadro 5 resume os conhecimentos que foram selecionados para os itinerarios
formativos da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, comprovando o falseamento do
que foi apresentado com o propoésito de promover o “aprofundamento e ampliacdo dos
conhecimentos”, preparando-os para o prosseguimento dos estudos. E notavel que o
conhecimento indicado est4 diretamente ligado ao mundo do trabalho, com exclusividade para
o estudo das relagdes capitalistas e o direcionamento dos jovens para o mercado precocemente.

Assim, ao definir o itinerario especifico de “Revolucdo 4.0: Conecte-se”’, o DCR/PI
justifica a escolha da tematica, da seguinte forma:

Com o propésito de conectar os estudantes a essas constantes mudangas, foi
desenvolvido o itinerario formativo Revolugdo 4.0: Conecte-se, que tem como tema
central o mundo do trabalho e as inovagdes advindas com a denominada Revolugdo
4.0. Essas metamorfoses impactam na forma de um novo modelo de produg¢éo, nas
relagdes de trabalho e no setor de servigos [...] Essas mudangas tem reflexos diretos
na organizagdo do trabalho e no sistema de educacdo, especialmente para os estudante
que cursam o Ensino Médio, que estdo em uma etapa de preparacdo para a sua
inser¢do no mundo do trabalho e precisam se adequar as novas exigéncias
profissionais, tais como: atuacio multidisciplinar, capacidade de adaptacio e

constante revisdo dos conhecimentos. (SEDUC/PI — CADERNO 02, p. 279 — grifo
Nnosso)

Nao s6 a escolha da tematica, mas o que a orienta e as expectativas expressas na
sua justificativa revelam os enderegamentos na instituicdo de conhecimentos que preparem os
estudantes para o ingresso no mundo do trabalho e a sua adequacao as incertezas do mercado
capitalista em constante mudanca. Preparar as juventudes na perspectiva de adequagdo

constante, responsabilizagdo individualizada e preparagdo para o ambiente competitivo do

150 Quadro 5 foi elaborado a partir do que estéa explicito no Curriculo do Piaui (caderno 02 — pg. 277 a 360).
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capitalismo, faz parte da estratégia de formacgao de sujeitos adequados, resilientes e preparados
para viver e aceitar as condi¢des de trabalho da sociedade neoliberal sem questiona-las.

Ja a Trilha Integrada — Mundo Jovem: Vivéncias e Conectividades, apresenta
proposi¢des investigativas sobre a experiéncia do ser jovem em diferentes contextos, tempos e
espacos, objetivando a reflexdo e a construcdo da identidade juvenil, assim como o
entendimento da complexidade das praticas culturais dos jovens na contemporaneidade. O
curriculo prescreve os objetos do conhecimento a ser abordado por cada uma das areas do
conhecimento, apontando para um trabalho interdisciplinar, onde pode-se perceber avangos
importantes. No entanto, a orientagdo do Itinerario em questdo, permanece sob o estigma da
adequacgdo e ndo da transformagdo ao assumir que “o desenvolvimento de um curriculo de
carater flexivel apoiado nos itinerarios formativos configura-se como um passo importante para
a adaptagdo e o acompanhamento dos jovens na era da Quarta Revolug¢do Industrial”
(SEDUC/PI - CADERNO 02, p. 315).

O Curriculo do Piaui, em atendimento a legislacdo, define que “o ingresso no
Ensino Médio traz a oportunidade de o estudante poder escolher o Itinerario Formativo que
deseja cursar, levando em conta as condi¢des de oferta das redes de ensino”. Em outro ponto,
se respalda na Resolucdo n. 124/2020 do Conselho Estadual de Educacao do Piaui (CEEP-PI),
nos artigos 14 e 15, onde especifica que “As escolas de Ensino Médio devem ofertar no minimo,
dois itinerarios formativos [...] considerando as suas possibilidades estruturais e de recursos e
os interesses dos estudantes” (SEDUC/PI — 2021, CADERNO 02, p. 18 — grifo nosso).

Fica claro que o acesso a esses conhecimentos depende da oferta dos itinerarios
pelas redes de ensino, ja que o DCR/PI aponta quatro trilhas de aprendizagem especifica, quatro
trilhas de aprendizagem integrada e mais um itinerario de formagdo técnica e profissional,
porém, estabelece uma flexibilizagdo curricular onde nao sdo ofertados todos os itinerarios. As
escolas podem oferecer apenas duas trilhas, forcando os estudantes a cursar o que for definido
pelas redes de ensino, muitas vezes, contrariando seus projetos e planos para o futuro e
comprometendo a continuidade dos estudos.

Assim, temos condicionantes. A liberdade de escolha e o atendimento aos interesses
dos estudantes sao predeterminados pelas “escolhas” dos proprios sistemas de ensino. Em dois
momentos a rede de ensino direciona a formacao das juventudes: primeiro, ao eleger quais sdo
os conhecimentos que eles deverao aprofundar em cada area; e depois, delimitando os campos
em que eles poderdo se aprofundar. Mais uma vez observamos a manipulacdo de discursos

pedagbgicos que buscam legitimar suas acdes.
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O discurso de fortalecimento do protagonismo juvenil, de oportunizar que os jovens
possam decidir sobre seu futuro a partir de acdes efetivadas na escola, ndo se sustenta diante da
forma como os itinerarios foram planejados e postos em pratica, pois nao possibilitam atingir
0s objetivos aos quais se expressa. Sio mecanismos de orientagao pedagdgica predefinidos, que
atendem ao modelo de sociedade que se organiza pela logica do neoliberalismo.

A ideia da inovagdo, em conjunto com a formagdo de sujeitos flexiveis e resilientes
para lidar com situagdes de crise, representa outro elemento constitutivo de uma
pedagogia neoliberal que, ao seguir os ditames do discurso do capital, responsabiliza
os estudantes por suas escolhas, algo evidenciado tanto pelo componente do “Projeto
de Vida” quanto pela proposta dos “Itinerarios Formativos” Ressaltamos que a
suposta liberdade de op¢éo, enfatizada no discurso do protagonismo juvenil, ¢ muito

mais [...] deixar os sujeitos “livres” para cuidarem de si mesmos, exigindo certa
fidelidade para com a satde econdémica do pais (Goulart; Machado, 2023, p. 349).

Dessa maneira, os itinerarios formativos da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas nao contribuem para o fortalecimento dos seus conhecimentos cientificos, sendo
responsaveis pela diminui¢do da carga horéria das disciplinas tradicionais. No lugar destas,
inserem discussoes que estdo assentadas na formacdo de uma sociedade resiliente, flexivel,
adaptada ao mundo do trabalho, em um contexto em que “O homem flexivel e o trabalhador

auténomo constituem, assim, as referéncias do novo ideal pedagdgico”. (Laval, 2004, p. 03).
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CAPITULO 2 — ENSINO DE HISTORIA E O PENSAMENTO DECOLONIAL
NO CURRICULO DO PIAUf - “UM MARCO PARA A EDUCACAO NO
NOSSO ESTADO”

Neste capitulo, sera discutida a matriz do pensamento decolonial e suas propostas
para a introdu¢do de uma nova forma de nos relacionarmos com o conhecimento histérico. A
historia, como disciplina escolar, tem sido marcada pela predominancia dos valores
eurocéntricos e da cultura judaico-cristd. Assim, a cultura ocidental branca ¢ tomada como
padrao de civilidade e desenvolvimento em prejuizo de outros povos e culturas que sdo
relegados a um lugar de subalternidade e desumanizacao.

Dessa forma, os curriculos de Historia tém sido responsaveis pela reproducdo de
padrdes culturais excludentes, com histdrias contadas para enaltecer a civiliza¢do ocidental, em
especial os padrdes europeus. Os povos amerindios e afrodiasporicos t€ém as suas vivéncias
silenciadas por longos anos de dominio epistémico, que ndo acabou com o fim dos impérios
coloniais. O ndo reconhecimento dos saberes desenvolvidos por esses povos leva a sociedade a
vé-los como “atrasados” tecnologicamente, o que seria um motivo legitimo para justificar a
dominagao e as varias formas de violéncias que foram cometidas contra eles durante os séculos
de colonizagdo e que se mantém nas sociedades atuais por meio de preconceitos de raga e classe.

A producao do conhecimento historico e, consequentemente, o ensino da disciplina de
Historia nos curriculos escolares sdao predominantemente marcados pela centralidade das
sociedades europeias e seus padrdes de cultura e civilidade. O eurocentrismo se enraizou nas
praticas historiograficas e pedagogicas no Brasil devido a dominagdo académica promovida
pelos canones europeus, nos levando a pensar a historia do Brasil a partir desses marcos
culturais judaico-cristds, em uma atitude de obediéncia epistémica implantada pela
“colonialidade do saber”, que vem sendo reproduzida por historiadores e professores de
historia. Por termos sido formados dentro dessa logica eurocentrada, temos dificuldade de
romper com essa ordenacao cronoldgica instituida pela periodizacao da Historia que toma como
referéncia o Ocidente, sufocando e apagando outras historias.

A partir dos anos 90, a perspectiva decolonial tem apontado outros caminhos para
um rompimento com as herancas da colonizagdo que se manifestam de diversas formas,
especialmente contra os povos subjugados pelo colonizador. A abordagem de Histéria pelo viés
da decolonialidade propde um rompimento com o eurocentrismo e seus padroes de civilidade;

questiona a racializa¢do dos sujeitos dominados pelo colonizador, tidos como inferiores e
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desprovidos de humanidade; e denuncia a dominagdo epistémica como responsavel pela
continuidade dos processos de exclusdo dos povos e seus saberes.

A partir dos referenciais da pedagogia decolonial, buscamos pensar como o ensino
de Historia podera colaborar para mudar o modo como entendemos os sujeitos e as relagdes
entre eles. A perspectiva que seguimos ¢ a da interculturalidade critica, que, segundo Walsh
(2009), se orienta pelo questionamento, transformagao e intervengdo para mudar as estruturas
de poder instauradas pelo colonialismo e que permanecem em nossa sociedade sob diferentes
modelos de exclusao social, politica, economica e cultural.

De maneira ainda mais ampla, proponho a interculturalidade critica como ferramenta
pedagdgica que questiona continuamente a racializagdo, subalternizagdo,
inferiorizagdo e seus padrdes de poder, visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e
saber e busca o desenvolvimento e criagdo de compreensdes ¢ condi¢des que nao sé
articulam e fazem dialogar as diferencas num marco de legitimidade, dignidade,
igualdade, equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo — alentam a cria¢do de

modos “outros” — de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam
fronteiras. (Walsh, 2009, p. 25)

Partindo desses pressupostos tedricos, analisamos o DCR/PI com o intuito de
observar se o ensino de Historia que esta sendo proposto no referido documento contempla os
principais pontos da luta pela descolonizagdo do conhecimento e a emergéncia dos saberes
sujeitados, promovendo uma educacdo libertadora; ou, se a proposta de ensino esta voltada ao
atendimento dos preceitos neoliberais, inconciliaveis com o projeto de emancipa¢ao humana.

A decolonialidade no ensino de Historia € apresentada como uma inovagao para a
area, anunciando uma nova forma de entendimento sobre a propria constitui¢do do homem
latino-americano, rompendo com o eurocentrismo e transformando a concep¢ao de mundo que
temos. A proposta instigante da decolonialidade deve ir além do que estd explicito no texto
introdutorio. Segundo Sacavino (2016), ha trés aspectos fundamentais para a construgdo de uma
educacdo descolonizadora e intercultural: primeiro, € preciso descolonizar o conhecimento,
superando a visdo eurocéntrica; segundo, ¢ preciso descolonizar as subjetividades; e, por

ultimo, descolonizar a histéria e o poder.

2.1 ENSINO DE HISTORIA NO “NOVO ENSINO MEDIO”: CONTRADICOES
ENTRE A PERSPECTIVA NEOLIBERAL E O ENSINO DE HISTORIA
DECOLONIAL NO CURRICULO DO PIAUI

Neste topico, abordaremos as fundamentagdes tedricas da luta decolonial,

mostrando a divergéncia com a pedagogia neoliberal, € os modelos sociais estabelecidos pelas
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duas vertentes. O estudo sobre esses conceitos e a sua relacdo com o ambiente educacional é
necessario para compreendermos quais sdo os conhecimentos histdricos propostos no
Documento Referencial Curricular do Piaui no contexto da Reforma do Ensino Médio.

O estudo do DCR/PI (2021) pautou-se na analise das tematicas selecionadas e nas
formas de abordagens que evidenciam os aspectos decoloniais ou neoliberais presentes no
curriculo, bem como os impactos que podem provocar na formacdo das subjetividades
estudantis inseridas no processo de ensino.

Em seu texto, o curriculo do Piaui assume o seu alinhamento a BNCC (marcada
pelos preceitos da educacao neoliberal) e, a0 mesmo tempo, se propde a promover o ensino de
Historia pelo viés da decolonialidade, se comprometendo a combater as marcas da colonizagao
e a construir uma nova forma de entendimento da formag¢ao do homem latino-americano.

Nessa perspectiva, articulada com a BNCC, o componente de Histdria no curriculo
do Piaui propde seguir uma postura critica sobre a realidade presente, assumindo um
papel de subversido ao cendrio de opressdo, manipulacdo e dependéncia, numa

perspectiva decolonial, com critica as estruturas de poder que o colonialismo
instaurou (SEDUC - PI, 2021a, p. 287).

Existe, por conseguinte, uma incoeréncia que merece ser avaliada, pois sdo duas
perspectivas de educagdo completamente antagonicas: educagdo decolonial e escola neoliberal
sdo pontos divergentes, suas concepcdes de ensino sdo, em esséncia, contrarias. Na perspectiva
neoliberal de educagdo, os curriculos colaboram para a formacdo de subjetividades adequadas
ao capitalismo contemporaneo e seus mecanismos de estruturagdo da sociedade. A idealizacao
dos preceitos de flexibilidade, resiliéncia, meritocracia e inovagdo, premissas da educacao
neoliberal, tem o objetivo de educar as pessoas para aceitar as determinagdes impostas pela
sociedade neoliberal, buscando adaptacdo, e ndo a transformacao.

J& a pedagogia decolonial defende uma releitura do mundo a partir do
questionamento as estruturas excludentes instauradas pelo processo de dominagao
capitalista/colonialista; além de combater o preconceito e as injusticas presentes na sociedade
atual, através de um ensino que questiona os padrdes de raga e civilidade, proprias da cultura
eurocentrada.

Adaptacao/transformacao, resili€éncia/questionamento, meritocracia/desigualdades,
inidividualismo/movimento social, sdo alguns pontos que evidenciam a incompatibilidade nos
modelos pedagodgicos neoliberal e decolonial. Portanto, sdo duas posi¢des dificeis de serem
conciliadas em uma mesma proposta curricular, pois, em suma, apresentam expectativas

distintas ao modelo de cidadao que se deseja formar.
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Dessa forma, a perspectiva de educacao decolonial entra em contradi¢do com os
ideais da razdo neoliberal, com projetos formativos distintos, como mostraremos nos topicos
seguintes, evidenciando qual o modelo de educagdo ¢ postulado pelo neoliberalismo e pelo viés
da decolonialidade; qual ideal de sociedade ambas pretendem construir € se hé possibilidades
de conciliagdo entre essas propostas de ensino.

Diante das contradigdes entre a perspectiva neoliberal de educagdo e o pensamento
decolonial, lancamos questionamentos que nos possibilitem constatar se o que estd sendo
proposto na introdugao do curriculo do Piaui se confirma na matriz curricular, uma vez que, no
DCR/PI, estao definidos os objetos dos conhecimentos e os objetivos de aprendizagem para
cada uma das trés séries do Ensino Médio, articuladas as competéncias gerais ¢ as habilidades
especificas da area em conformidade ao que foi estabelecido pela BNCC Historia do Ensino

Médio.

2.1.1 ENSINO DE HISTORIA, DESCOLONIZACAO DO CONHECIMENTO E
PEDAGOGIA DECOLONIAL

A abordagem decolonial no ensino de Historia surge no Brasil como alternativa
para mudarmos a maneira como nos relacionamos com o conhecimento e enfrentar as injustigas
instauradas pelos trés séculos de colonizagdo, as quais persistem até os dias de hoje por meio
da colonialidade. A despeito de uma ruptura parcial da colonizagdo, ocorrida no século XIX,
diversas estruturas coloniais continuam a influenciar as estruturas sociais no nosso pais.

Um curriculo que aborde o ensino de Historia na perspectiva decolonial deve
considerar que o fim dos impérios coloniais nao significou o fim dos processos de subordinacao
e subalternizagdo de grupos vitimas do processo colonizador. Isso porque o colonialismo foi
sucedido pela “colonialidade do poder, do saber e do ser”, através das quais a sobreposicao de
alguns grupos sobre outros continuaram exercendo a explorag¢do de sujeitos, pois “ [...] no
interior do sul geografico sempre houve as “pequenas Europas”, pequenas elites locais que
beneficiam da dominagdo capitalista colonial e que depois das independéncias a exerceram e
continuam a exercer, por suas proprias maos, contra as classes e grupos sociais subordinados”
(Santos; Meneses, 2009, p. 13).

Santos (2022) nos adverte sobre a continuidade das relagdes coloniais nos
territorios apos a emancipagado por meio de trés modos principais de dominagao: o colonialismo
— através das desigualdades etnorraciais; o capitalismo — através das desigualdades de classe; o

patriarcado — através das desigualdades de género. Essas relagdes, que tém como premissa a
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manuten¢ao de privilégios, devem ser compreendidas como consequéncia direta da colonizac¢ao
e que ¢ preciso elimina-las. Desnaturalizar a diferenca, a desigualdade, a distingdo entre seres
humanos ou, em alguns casos, a desumanizagdo de grupos e individuos, no passado e no
presente, nos faz enxergar outras possibilidades de arranjos sociais, politicos € econdmicos.
O longo processo de colonizagio ao qual os povos originarios da América e Africa
foram submetidos moldou as formas de relacionamento que se operam nas ex-colonias. O
ensino de Historia deve considerar que a colonizacdo classica empreendida pelos europeus
sobre os territorios americanos desde séculos XVI ao século XIX projetaram uma dinamica
social e econdmica embasada na sobreposi¢do de uns sobre os outros, criando desigualdades
étnicas, de classe e género, que sdo perpetuadas pelas classes dominantes nos territdrios
emancipados, como mostra Santos (2022):
O final do colonialismo historico (a ocupagdo territorial por parte de um pais
estrangeiro) ndo levou ao final historico do colonialismo. Este se perpetua no inicio
do século XXI sob novas formas, como o racismo, a xenofobia, a mao de obra
escravizada, o confinamento e a deportagdo de imigrantes e refugiados, a apropriagao

de terras ou a expulsdo massiva de comunidades camponesas em nome do
desenvolvimento e de megaprojetos. (Santos, 2022, p. 47)

Assim, para compreendermos como se constituem as sociedades que foram
colonizadas, faz-se necessario entendermos também como se constitui o proprio colonialismo
e os seus processos de discriminagdo, que foram transplantados para as terras dominadas pelas
nacdes colonizadoras. Sobre essa perspectiva, Santos (2008, p. 23) nos adverte para uma
“desfamiliarizagcdo do norte imperial e que aprendamos com o sul, conscientes de que o sul € o
produto do império e que € preciso elimind-lo”. Essa atitude de autoproclamacio de
independéncia epistémica serd um passo decisivo para descolonizar o conhecimento e, junto
com ele, os modelos de segregacdao que foram impostos pelos colonizadores.

Pensar como esses modelos civilizatorios foram impostos e se sustentaram por mais
de cinco séculos nos leva a observar que estruturas de dominagao sdo mobilizadas para atingir
o sucesso da obra colonizadora. Segundo Grosfoguel, “¢ a ldgica conjunta do
genocidio/epistemicidio que serve de mediagdo entre o ‘conquisto’ € o racismo/sexismo
epistémico do ‘penso’ como novo fundamento do conhecimento do mundo moderno e colonial”
(Grosfoguel, 2016, p. 31). A dominagdo dos corpos foi acompanhada por um processo de
dominagdo epistémica, anulando as possibilidades de movimentos de (re)existéncia. Esse
processo de apagamento da existéncia do outro aprisionou as populagdes vitimas da
subordinacdo colonial, colaborando para o surgimento de estruturas e instituicdes que
produzem racismo e sexismo.
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Nesse sentido, compete ao ensino de Histdria, na perspectiva decolonial, uma nova
abordagem sobre as tematicas que envolvem as herangas da colonizagdo que reverberam sobre
questdoes como: as desigualdades sociais implantadas pelo capitalismo e colonialismo; o
racismo como resultado do longo processo vivenciado de escravizacao; e o sexismo, abordado
como sendo uma extensdo da sociedade patriarcal. Esses modelos que forjam uma sociedade
excludente devem ser contestados a partir de um curriculo, especialmente no tocante ao ensino
de Historia, que encontre estratégias de combaté-los, ao invés de reforgar e/ou reproduzir esses
e outros estereotipos.

Um ensino decolonial dialoga com o propdsito de romper com a mentalidade
colonialista e, assim, mudar a maneira como nos relacionamos com a producdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, precisamos olhar os contetidos propostos € pensar como eles
foram produzidos. Pereira (2018) nos alerta para a importancia de um despertar sobre a nossa
postura como consumidores de uma teoria exportada pelos canones, especificamente de paises
onde se concentram a hegemonia da produgdo intelectual: Franga, Alemanha, Inglaterra e
Estados Unidos. Estes paises, por exemplo, participaram ativamente da colonizagdo da
América, e continuam seus processos de dominagao através de outros mecanismos, como o que
Mignolo (2005) chama de “colonialidade do saber”.

Nessa compreensdao de uma transplantagdo de modelos de discriminacdo e
segregacao que foram impostos pela logica colonial s serd rompida a partir de um movimento
de “desobediéncia epistémica” (MIGNOLO, 2008) e da criacdo de novas formas de
conhecimento que valorizem outras vozes, especialmente, aquelas que foram subalternizadas
pelo dominio colonial. E nessa chave de pensamento que se dara a emergéncia das identidades
silenciadas, pelo longo processo de subjugagdo ao qual os negros e indigenas foram submetidas
pelo dominio dos impérios coloniais. Junto com a emergéncia desses saberes, suas pautas de
reivindicacdo poderdo conquistar espaco e legitimidade a partir de uma agenda de educacdo
decolonial, como observa o préprio Mignolo:

Opgdes descoloniais estdo mostrando que o caminho para o futuro ndo pode ser
construido das ruinas e memorias da civilizag@o ocidental e de seus aliados internos.
Uma civilizagdo que comemora e preza a vida ao invés de tornar certas vidas

dispensaveis para acumular riqueza e acumular morte, dificilmente pode ser
construida a partir das ruinas da civilizagdo ocidental [...]. (Mignolo, 2008, p. 295).

Sobre os processos de dominagdo epistémica que provocam silenciamentos,
esquecimentos e apagamentos de memorias, grupos e existéncias, Chimamanda Ngozi Adichie

(2009, p. 09) nos alerta para “o perigo da historia inica”. A autora faz algumas reflexdes de
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como um conhecimento fragmentado pode criar estereotipos sobre povos e grupos distintos. As
suas analises, embora estejam se referindo, especificamente, aos esteredtipos que criamos sobre
o continente africano, nos ajuda a pensar como as sociedades constroem sentidos a partir das
leituras que tém acesso; assim como, ao descrever ou escrever sobre pessoas € processos

historicos moldamos o conhecimento sobre elas. Nas palavras da autora:

O poder ¢ a habilidade ndo apenas de contar a histdria de outra pessoa, mas de fazer
que ela seja sua historia definitiva. O poeta palestino Mourid Barghouti escreveu que,
se vocé quiser espoliar um povo, a maneira mais simples ¢ contar a histéria dele e
comegar com “em segundo lugar”. Comece a histéria com as flechas dos indigenas
americanos, ¢ ndo com a chegada dos britanicos, e a historia sera completamente
diferente. Comece a histdria com o fracasso do Estado africano, e ndo com a criagdo
colonial do Estado africano, e a histdria serd completamente diferente. (Adichie, 2009,
p. 09).

Nessa perspectiva, de um ambiente académico dominado por canones ocidentais,
as vozes subalternas foram silenciadas e junto com elas suas pautas de reivindicacdo. Muito do
que sabemos sobre as vivéncias negras e indigenas foi inventado para satisfazer os interesses
de apagamento das memorias. Sobre esses processos de silenciamento, Kilomba nos adverte:
“A boca ¢ um 6rgdo muito especial. Ela simboliza a fala, a enunciagdo. No ambito do racismo,
a boca se torna 6rgado da opressao por exceléncia, representando o que as/os brancas/os querem
— e precisam — controlar e, consequentemente o 6rgao que historicamente, tem sido severamente
censurado” (Kilomba, 2019, p. 33 -34).

Dessa forma, temos uma historiografia que negligenciou durante muito tempo a
historia da diaspora africana e dos povos amerindios, bem como seus processos de luta e
resisténcia. Uma historia que nega o protagonismo negro na luta pela libertacdo e, em seguida,
a emancipag¢do humana. O apagamento das memorias significa o apagamento da existéncia,

e L . S .

pois, “este principio da auséncia, no qual algo que existe ¢ tornado ausente, ¢ uma das bases
fundamentais do racismo” (Fanon, 2020, p. 12). O processo de apagamento ¢ acompanhado
pela negacdo da existéncia de tal problemaética; através de um jogo de elipse do passado, busca-
se esconder o racismo como algo estruturante das relagdes sociais no Brasil. O resultado disso
¢ termos uma sociedade altamente racista que ndo se reconhece como tal e que busca através
de discursos moralizantes esconder o preconceito racial, que se manifesta de diferentes formas,
muitas delas naturalizadas no seio social.

Podemos sentir atualmente as regularidades discursivas no que diz respeito ao

apagamento dos sujeitos subalternizados. Numa sociedade em que se naturalizou o

silenciamento fisico e simbodlico de negros e povos indigenas em um passado colonial, as
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marcas dessa subordinagdo permanecem contra os grupos que ndo se encaixam nos padroes
normativos do eurocentrismo e do neoliberalismo. Contra essa arquitetura de dominagao, que
se projetou para moldar uma sociedade de privilégios de uns poucos em detrimento de outros,
muitas injusticas podem ser citadas. Porém, neste estudo, nos empenhamos em pensar como o
curriculo de Historia pode contribuir para reforcar ou desconstruir esteredtipos criados pela
mentalidade colonialista. Dessa forma Paim e Aratjo (2021) descreve a atitude decolonial:
A decolonialidade questiona as estruturas sociais, politicas e epistemoldgicas da
colonialidade que estd entranhada dentro de nds. Acabou a colonizagdo, o
colonialismo, com os movimentos de independéncia da América Latina, mas
permanece entranhado a estrutura colonial na politica, na economia, na sociedade, na
ideologia, no racismo, na produgdo e validagdo de conhecimentos, na racializagdo das
classes sociais. Porém para ser decolonial tem que questionar essas estruturas sociais,
politicas e epistemoldgicas da colonialidade, que sdo baseadas em padrdes de poder

que se calcam na racializagdo do conhecimento eurocéntrico e na inferiorizagdo de
alguns seres humanos. (Paim; Aratgjo. 2021, p. 28).

Assim, pensamos o curriculo de Historia como um instrumento normativo que lida
com esquecimentos e siléncios, onde muitas vozes sdo invocadas para sufocar e apagar outras,
como instrumento politico de dominagdo. Podemos entdo afirmar que a negacdo, a falsa
interpretagdo, ou, a distor¢ao de passados sensiveis, tem relagdo direta com a perpetuagao de
preconceitos que os curriculos de Historia podem contribuir para refor¢ar ou desconstruir.

Contra esses processos excludentes, levantam-se novas perspectivas de
enfrentamento, a exemplo das ideias de uma pedagogia decolonial. Sdo muitos os estudiosos
que entendem que o conhecimento emancipatorio, elaborado a partir de enunciados produzidos
pelos proprios sujeitos que foram silenciados, sera capaz de romper com os genocidios e 0s
epistemicidios cometidos contra as minorias no passado e no presente. Em concordancia com
o pensamento de Paim e Araujo (2021, p. 30), defendemos que essas estruturas coloniais de
poder poderdo ser enfrentadas através de uma pedagogia e praticas decoloniais, que sdo por
natureza anticoloniais, antirracistas, antimachistas e anticapitalistas.

Partindo dessa premissa, o curriculo do Piaui foi analisado em busca das marcas
que possam lhe evidenciar os discursos materializados aos quais se filia, “preocupando-se com
as amarracoes socio-historicas, culturais, politicas e econdmicas que atravessam o enunciado”
(Lisboa, 2020, p. 34) no qual se deu sua emergéncia, com o intuito de elucidar questdes
referentes ao ensino de Historia.

Observa-se essa face propositiva do curriculo como aspecto que precisa ser
problematizado, tanto na sua concepcao de Historia a ser ensinada, como na sua efetivagado, a

partir da andlise da disposicdo dos objetos do conhecimento e habilidades a serem
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desenvolvidas. Nesse sentido, fez-se necessaria uma avaliagdo do documento com o intuito de
observar se esses pressupostos estdo presentes na disposi¢ao dos objetos do conhecimento e
habilidades previstas no curriculo, uma vez que a pedagogia decolonial prevé um rompimento
com o ensino tradicional da Histéria, que mostra a evolugdao da humanidade a partir dos
acontecimentos da Europa, o que entra em contradicdo com a perspectiva das orientacdes
neoliberais, que permanece com a visdo de um ensino focado no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, voltados para atender os anseios do mercado capitalista e, portanto,
na manutencao da estrutura social vigente, marcada pela desigualdade social e perpetuagao de
privilégios de uma elite dominante.

Diante do exposto, defende-se a inviabilidade de um curriculo ser capaz de atender
aos preceitos do neoliberalismo e ser também decolonial, uma vez que sao duas perspectivas
divergentes, com projetos de sociedade opostos. Nos resta analisar o que predomina, o que se
efetiva na matriz curricular, e assim compreender quais sdo os conhecimentos historicos que
estdo sendo propostos no Curriculo do Piaui.

Assim, o curriculo do Piaui, alinhado a BNCC, como expresso no proprio
documento, atende aos preceitos de uma educacao neoliberal com foco no desenvolvimento
de habilidades e competéncias, incentivo ao empreendedorismo e a preparagdo para o mundo
do trabalho. Dessa forma, uma abordagem de Historia decolonial entra em contradigdo com
os seus objetivos de ensino, fato que retomaremos mais adiante para distinguir o que se

sobressai no curriculo de historia do Piaui.

2.1.2 ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO HISTORICO NO CURRICULO DO PIAUI
— A OPCAO PELA HISTORIA TEMATICA

Neste topico, analisa-se quais foram os conhecimentos historicos selecionados no
curriculo do Piaui do “Novo Ensino Médio”, elaborado no contexto das reformas educacionais
—Lei 13.415/2017 e BNCC —, e considerando a reduc¢do da carga horéria de todo o componente
da é4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, conforme mostrado no capitulo anterior.
Diante dessa problematica, de ordem estrutural, observa-se como essa reducao tem afetado a
selecdo das tematicas para o ensino de Historia, assim como as concepgdes historiograficas que
pautaram as escolhas curriculares.

Gago e Ribeiro (2022) chamam atengdo para o conhecimento historico ao qual os
estudantes terdo acesso no ambiente escolar, alertando para o fato de que a sele¢dao de conteudo

deve estar pautada em certas premissas, ao tempo que respondem como os estudantes irdo usar
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o conhecimento histdrico adquirido e como a sociedade se beneficiard dele. Os autores ainda
destacam o fato de que “existem escolhas curriculares a serem feitas, considerando que
realidades histéricas se podem propor as nossas criangas, adolescentes e jovens para serem
estudadas e equacionando e com que objetivos e finalidades essas escolhas sdo realizadas”
(Gago e Ribeiro, 2022, p. 70). Sabendo que essas escolhas sdo condicionadas pelas relagdes de
poder que atravessam as politicas curriculares, a selecdo de conteudos atende “as visdes da
sociedade que se pretende construir” (Gago e Ribeiro, 2022, p. 70).

Quanto as escolhas tedricas para a orientacao do conhecimento histérico que deve
prevalecer no curriculo do Piaui, destaca-se no documento a “énfase sobre conceitos
imprescindiveis que fazem parte do arcabougo do conhecimento histoérico, como: Cultura,
Cidadania, Espago, Etica, Individuo, Identidade, Trabalho, Tempo, Memoria, Patrimonio, e
Processo Historico [...]” (SEDUC — PI, 2021a — p. 286). Dessa forma, as categorias serdo
analisadas com o objetivo de compreender a natureza do conhecimento histdrico presente no
curriculo.

Na apresenta¢do dos componentes curriculares, quando especifica os objetivos do
conhecimento histdrico, reitera-se o seu alinhamento a BNCC e as competéncias gerais e
especificas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, definindo “que o objetivo
primeiro do conhecimento historico ¢ a compreensdo dos processos e dos sujeitos historicos
nas relagdes que se estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e espagos |...]
numa perspectiva decolonial [...]” (SEDUC — PI, 2021a — p. 286 — 287).

Quanto a organizacdo do conhecimento histdrico para a Formacgao Geral Basica, o
Curriculo do Piaui apresenta uma matriz curricular que define o conhecimento historico a ser
ensinado nas escolas, organizado através de um tema geral que se desenvolve articulado as
competéncias gerais da BNCC, com as competéncias e habilidades especificas da area, e elege
objetivos de aprendizagem e objetos do conhecimento para serem trabalhados em cada um dos
componentes curriculares das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas de forma interdisciplinar.

Dessa forma, foram eleitos temas gerais e, a partir deles, subdividem-se as
abordagens entre as disciplinas da area. Os seis temas gerais abordados na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas estdo articulados as competéncias especificas da area prescrita
pela BNCC, demostrando seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular.

Rocha (2021, p. 140) avalia o conhecimento histdrico organizado a partir de temas
gerais — método também conhecido como “historia tematica” — como uma forma de abordagem

que nos possibilita “romper com as nog¢des absolutas de linearidade, progresso e evolugdo,
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alargando a dimensdo da temporalidade histérica que ndo reduza o multiplo ao uno”. No
entanto, a historia tematica pode retirar do aluno as condi¢des de desenvolver uma interpretagao
global da historia, bem como dificultar a compreensao clara da cronologia, resultando em uma
visao fragmentada da historia.

Na perspectiva de entender que os curriculos sdo “territorios contestados, Silva
(2013) alerta para o fato de que a selecdo dos temas atende ao tipo de sujeito que se pretende
formar para uma determinada sociedade em um dado contexto. Diante disso, a escolha dos
temas e a forma como sao abordados definem a quais conhecimentos historicos os alunos terao
acesso. Por essa razao, sera analisado em seguida como cada um dos eixos tematicos ¢ abordado
e quais conhecimentos historicos sdo mobilizados através deles.

O eixo tematico A constituicio do homem em sociedade ¢ trabalhado nas trés
séries do Ensino Médio. Na primeira série, os objetos do conhecimento selecionados sdo
abrangentes, englobando desde a origem dos povos em todos os continentes até as teorias de
ocupagdao da América, seguindo para os ideais do iluminismo, passando pela colonizagdo da
América e o imperialismo europeu na Africa e na Asia. O tema da escraviddo ¢ discutido pela
Otica da eugenia e da politica de embranquecimento nos periodos imperial e republicano,
apontando as questdes indigenas e quilombolas com enfoque para o comércio de escravos e os
desdobramentos econdmicos e culturais. Aborda ainda a Revolugao Industrial e as revolugdes
mexicana e russa, objetivando apresentar as transformagdes do capitalismo como forma de
compreender os fundamentos do tempo presente. Na segunda série, os temas de historia sdo
voltados para o entendimento de patrimonio historico e os lugares de memoria, com destaque
para o Parque Nacional da Serra da Capivara e Parque Sete Cidades, ambos no Piaui; em
seguida, aborda a organiza¢do dos povos nomades e os conceitos de “barbarie” e “civilizado”
na visdo iluminista, dentro do contexto do neocolonialismo na Africa e na Asia. Na terceira
série, sdo abordados apenas o ultranacionalismo e os regimes totalitarios, leitura de imagens e
os sistemas de comunicacao, destacando as fake news € a comunicagao politica.

O segundo eixo tematico — Poder, Territorio e Geopolitica — ¢ trabalhado nas trés
séries. Na primeira série, sdo abordados os deslocamentos populacionais e as implica¢des
dessas migragdes espontaneas ou forgadas; as caracteristicas das diferentes formas de governo
e regimes politicos, a formacdo dos Estados Nacionais e as diferencas entre a democracia antiga
e a democracia moderna. Na segunda série, faz-se a critica ao processo de descolonizacao da
Africa e da Asia, e os impactos da manutengdo das fronteiras artificiais nos conflitos étnico-

culturais. Por fim, fala da cultura e contracultura no pés-guerra, dos movimentos juvenis da
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década de 1960 e o movimento dos Caras-Pintadas. Na terceira série, sdo retomados os
movimentos de vanguarda do p6s-1964 e as culturas juvenis contemporaneas no contexto das
redes sociais. Por altimo, aborda o processo de urbaniza¢ao no Brasil colonial e monérquico, e
0 povoamento do Piaui.

O terceiro eixo temdtico — Relacido entre Sociedade e Natureza: impactos
econdmicos e socioambientais — analisa as relagdes de produgdo capitalista, os interesses
econdmicos € os impactos ambientais provocados; evidencia a existéncia de praticas
extrativistas em comunidades quilombolas, indigenas e tradicionais; as condi¢des de trabalho,
a ideologia capitalista e a industria cultural de massa. Na segunda série, busca analisar os
impactos socioambientais e o papel dos individuos, das institui¢des, dos Estados e dos 6rgios
multilaterais no enfrentamento das questdes socioambientais; o papel do PNUMA e as
consequéncias de desastres socioambientais. Na terceira série, aborda os movimentos sociais
ambientalistas, o papel dos paises na garantia de praticas ambientais sustentaveis, questdes
relacionadas ao petroleo, os padrdes de industrializacdo e os riscos ao meio ambiente. Por fim,
discute o cooperativismo e a economia solidaria e associativismo.

O quarto eixo temdtico — Trabalho e suas multiplas dimensdes: historica,
geografica, antropoldgica, sociologica, politica, economica e filoséfica — ¢ contemplado
apenas na primeira e segunda séries. Na primeira série, inicia mostrando os modos de produgao
e regimes de trabalho em diferentes sociedades ao longo do tempo, para em seguida discutir
questdes conceituais sobre trabalho, regulamentacdo e desigualdades socioecondmicas. Em
seguida, apresenta a crise de 1929 como responsavel pela crise do estado de bem-estar social e
a consolidacao do neoliberalismo. Por ultimo, discute as violagdes aos direitos do trabalho no
Brasil e no mundo. Na segunda série, aborda o trabalho e seus diferentes significados e sentidos:
Os trabalhos “invisiveis” e as profissdes “invisiveis”, e, por ultimo, os impactos sociais na
revolugao 4.0.

O quinto eixo tematico — Direitos humanos, ética, consciéncia moral,
solidariedade e tolerancia as diferencas culturais, religiosas e étnico-raciais — ¢ abordado
somente na primeira e segunda séries. Na primeira série, sdo abordadas tematicas como:
valores, normas e simbolos enquanto construgdes historicas (teocentrismo, racionalismo e
ideias iluministas); a constru¢do da ideia de cidadania, o mito da democracia racial e os
diferentes tipos de racismo (estrutural e institucional); patriarcalismo e escravidao; apartheid

na Africa do Sul e a segregacio étnico-racial nos Estados Unidos. Na segunda série, aborda as
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Revolugdes industriais e seus impactos no mundo contemporaneo, € 0s objetivos e significados
da ciéncia e da tecnologia para a vida social e desenvolvimento cientifico.

O sexto eixo tematico — Consciéncia critica, autonomia e cidadania — aborda a
diaspora africana e seus efeitos na formacao das sociedades latino-americanas; populacdes
indigenas no Brasil; colonizacdo; escraviddo; patriarcalismo; coronelismo; clientelismo na
formacao da sociedade brasileira; contempla ainda discussdes sobre o populismo, clientelismo
e institui¢oes politico-partidarias no Brasil e em outros paises da América Latina. Por ultimo,
apresenta conceitos politicos como: Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, €
soberania, objetivando compreender as formas de exercicio do poder. Na segunda série, aborda
as seguintes temadticas: Estados Nacionais e governanga global, tratados internacionais,
historico de criagdo e principios de Declaracdo Universal dos Direitos Humanos entre diferentes
povos e o regime de apartheid na Africa do Sul. Por fim, na terceira série, sdo abordadas as leis
segregacionistas nos Estados Unidos e as violagdes dos Direitos Humanos praticadas pelas
ditaduras em diferentes lugares do mundo; refugiados na América e na Europa; e as condigdes
de geragdo e distribui¢do de riquezas no Brasil em diferentes segmentos sociais.

A descricdo minuciosa dos temas e objetos do conhecimento abordados no
curriculo do Piaui para o componente de Historia visa demonstrar como os eixos tematicos sao
trabalhados e como se deu a selecdo de conteudos feita nas trés séries do Ensino Médio.
Destaca-se que, segundo a matriz curricular, a grande maioria dos temas e objetos estdo
previstos para a primeira série, uma vez que tem uma carga horaria maior (80h/a anuais),
enquanto as segunda e terceira séries trazem menos conteudos, com discussdes direcionadas as
questoes da sociedade atual.

A organizagdo do conhecimento historico a partir de eixos temadticos traz,
inicialmente, a concepcdo de um rompimento com a divisdo quadripartite da Historia, que
supervaloriza os acontecimentos europeus como desencadeadores dos demais em um processo
de hipervalorizacdo da cultura ocidental, conduzindo as historias dos outros continentes a uma
posicao de subalternidade. Porém, além da cronologia, que € responsavel pelo eurocentrismo,
este pode ser percebido, mesmo em curriculos que ndo utiliza a linearidade como orientagdo
temporal, pois o que determina a visdo eurocentrada ¢ principalmente a selecdo das tematicas
em estudo e o quanto os acontecimentos da sociedade ocidental sdo centrais no
desenvolvimento dos temas.

Dessa forma, pode-se observar que o curriculo do Piaui traz tematicas que estao

orientadas pelo estudo dos acontecimentos da sociedade europeia, tomados como padrdes de
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cultura, civilidade e desenvolvimento. Em todos os eixos tematicos sdo abordadas as formas de
organiza¢do social, politica e econdomica da civilizagdo ocidental. Quando outros povos e
culturas sdo apresentados, aparecem apenas para demonstrar as diferengas e, em nome delas,
suscitar o debate pelo respeito e convivéncia com o “outro”.

A primeira constata¢do ¢ a de que a op¢ao pela historia temadtica traz uma ruptura
com o método de abordagem da Histdria, substituindo a tradi¢do da cronologia e linearidade,
presente na maioria dos programas para a disciplina, pela organizagao em torno de temas gerais.
Porém, o abandono da histéria quadripartite nao significou o fim do eurocentrismo do ensino,
pois os temas continuam girando em torno dos acontecimentos da civilizagdo ocidental e do

desenvolvimento do capitalismo.

2.1.3 ENSINO DE HISTORIA NO CURRICULO DO PIAUI DO “NOVO ENSINO MEDIO”:
DOS SABERES ESPECIFICOS A PROPOSTA DA INTERDISCIPLINARIDADE

Somos conscientes, como historiadores e professores de histdria, que o nosso oficio
nao ¢ capaz de controlar de modo sistematizado todo o conhecimento que chega até o aluno,
principalmente, os modos de apropriagao que sao processados individualmente. A produgao de
sentidos ¢ algo estritamente singular que sofre interferéncias de outras experiéncias que o
educando passa ao longo da sua vida, na familia, nos grupos de amigos, igrejas, meios de
comunicacdo e demais lugares do seu convivio. Experiéncias que perpassam sua formacao
intelectual e se juntam ao saber escolar para a formagao da consciéncia historica.

Nessa perspectiva, acreditamos no potencial da escola, enquanto espaco de
educacdo formal, e na disciplina de Histéria, na colaboracdo para o desenvolvimento da
sociedade e na busca pela resolucao de conflitos. Dai a importancia de olharmos para a selecao
das tematicas e aos tipos de abordagens que sdo feitas pelo ensino de Historia como elementos
essenciais na formagao para o exercicio da cidadania. Assim, as escolhas historiograficas que
sdo feitas nos curriculos de Historia tém forte impacto no modelo de sociedade que se pretende
formar em cada contexto.

O ensino de Histéria no contexto da Reforma do Ensino Médio, apresenta os
componentes curriculares organizados através de areas do conhecimento, promovendo a
dissolucdo dos saberes especificos das disciplinas. Nesse novo arranjo, o conhecimento
cientifico de cada disciplina ¢ substituido sob a alegacdo de promover a integracdo dos

conhecimentos, como especificado no proprio texto da Lei 13.415/17 e retificado pela BNCC:
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Na diregdo de substituir o modelo tnico de curriculo do Ensino Médio por um modelo
diversificado e flexivel, a Lei n® 13.415/201754 alterou a LDB, estabelecendo que: O
curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular
e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I — linguagens e suas tecnologias;

IT — matematica e suas tecnologias;

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formagdo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas)
(BRASIL, 2018a, p. 466)

O curriculo do Piaui dispde, em sua matriz curricular, um conjunto de temas que
sdo articulados a partir das competéncias gerais e das habilidades especificas determinadas pela
BNCC, definindo a abordagem que deve ser feita por cada disciplina; elege ainda objetos do
conhecimento e objetivos de aprendizagem para cada campo especifico.

A forma como os componentes curriculares estdo dispostos no Curriculo do Piaui
garante a existéncia das disciplinas e o ensino dos seus conhecimentos especificos, o que denota
uma ruptura com a BNCC, ja que, em concordancia com Young (2011), entende-se que um
curriculo deva ser centrado no conhecimento cientifico organizado por meio de disciplinas,
através das quais os estudantes irdo compreender o mundo a partir de conceitos estruturantes
que s6 as especificidades de cada campo cientifico sdo capazes de oferecer.

A op¢dao por um curriculo centrado em disciplinas € vista, ndo pela Otica
tradicionalista do “curriculo de acatamento”, que ndo permite ao aluno desenvolver as
ferramentas necessarias para pensar a sua realidade, mas, pela visao de um “curriculo de
engajamento”, onde o conhecimento tem emancipacao e transformacao social. Assim, Young
(2011) define o papel das disciplinas no curriculo da seguinte forma:

As disciplinas, portanto, t€ém papéis num “curriculo de engajamento”. O primeiro é
um papel curricular. As disciplinas garantem, por meio de seus elos com o processo
de producdo de novos conhecimentos, que os estudantes tenham acesso ao
conhecimento mais confiavel disponivel em campos particulares. O segundo papel é
pedagdgico. As disciplinas oferecem pontes aos aprendizes para que passem de seus
“conceitos cotidianos” aos “conceitos tedricos” a elas associados. O terceiro é um
papel gerador de identidade para professores e aprendizes. As disciplinas sdo cruciais

para o senso de identidade dos professores como membros de uma profissdo.
(YOUNG, 2011, p. 617)

Sob esse aspecto, observa-se na proposta curricular do Piaui avangos importantes
para a promoc¢do de uma educagdo integral, uma vez que a permanéncia das disciplinas, com
suas especificidades, pode levar os alunos a adquirir os conhecimentos essenciais para o seu

desenvolvimento intelectual e a continuidade dos estudos.
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Ao tempo que propde um curriculo centrado em disciplinas, o DCR/PI propde a
interdisciplinaridade, como forma de integrar os conhecimentos dando sentido ao ensino e
articulando os diversos saberes que sao contemplados por cada componente:

Neste proposito, ¢ necessario o alinhamento dos objetos do conhecimento, seguindo
a sequéncia das competéncias especificas e suas habilidades, que devem ser
trabalhados de forma interdisciplinar e transdisciplinar, contextualizados com a

realidade dos discentes e articuladas as bases tedricas, politicas, éticas, ontologicas,
epistemologicas e conceituais de cada componente. (SEDUC/PI, 2021a, p. 293)

O curriculo do Piaui reproduz a organizagdo por area do conhecimento, conforme
orientado na BNCC ¢ na Lei 13.415/17. Porém, prescreve os temas especificos para cada
componente curricular e retifica o tratamento interdisciplinar, atendendo ainda a
contextualizagdo com a realidade dos estudantes, e definindo a interdisciplinaridade como “o
trabalho coletivo entre diversas disciplinas com o objetivo de desenvolver uma variedade de
conteudos ao tratar do mesmo assunto” (SEDUC/PI — CADERNO 01, 2021, p. 293).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade é apresentada, na BNCC e no DCR/PI, como
uma estratégia de ensino na qual a integracdo de saberes entre as disciplinas seja capaz de
superar as lacunas existentes no processo de educagao e, assim, ampliar o conhecimento do
aluno. Na linguagem “sedutora” da BNCC, a organizacdo dos componentes curriculares por
areas do conhecimento ¢ apresentada como algo positivo, objetivando romper com a
fragmentacao do conhecimento, além de aproximar os contetdos a realidade na qual o aluno
esta inserido.

A proposta da interdisciplinaridade se conecta com o pensamento decolonial, ao
valorizar a conexao entre os diversos saberes que dao sentido a existéncia humana, buscando a
formagdo de pessoas que entendem o mundo a partir do conhecimento das ciéncias,
interligando-o com as experiéncias do seu cotidiano. A capacidade de aplicar conceitos em
diferentes esferas da vida pratica s6 € possivel através de um ensino que considere que um
mesmo acontecimento pode e deve ser estudado por perspectivas diversas, atentando para as
visdes de um mundo multidimensional.

Segundo Azevedo e Silva (2013, p. 140), “[...] a interdisciplinaridade ¢ uma
necessidade das ciéncias atuais, em particular da Historia que €, em sua génese, uma disciplina
marcada pela interacao de conhecimentos de diferentes areas”. Porém, a sua pratica depende,
sobretudo, de uma formagao que prepare os professores, possibilitando tanto um dominio de
conteudos da area, como o desenvolvimento de metodologias de ensino. Assim, notamos que a

interdisciplinaridade se mostra como uma a¢ao metodologica de carater complexo.
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Contudo, a promoc¢ao do ensino interdisciplinar, embora expressa no documento
curricular do Piaui — aqui, de maneira especial, remonto & minha propria experiéncia de trabalho
na escola da rede estadual — ndo esta sendo efetivada, ¢ o formato das aulas continua
acontecendo através do isolamento das disciplinas.

Podemos elencar duas situacdes que corroboram a permanéncia do ensino pautado
no distanciamento entre as disciplinas da mesma area. O primeiro, refere-se a propria gestao
pedagogica da rede de ensino, que ndo apresentou projetos de efetivagao para a promogao da
interdisciplinaridade, deixando a cargo dos professores a tarefa de “criar” alternativas para a
implementagdo da proposta. O segundo, refere-se a organizagio da rotina de trabalho, que ndo
foi pensada para a garantir o planejamento coletivo, levando os professores a permanecerem
com seus planos individuais.

As propositivas veiculadas nos documentos curriculares propdem mudangas na
organizac¢do do ensino, sem, no entanto, apresentar alternativas para a sua efetivagdo. Assim, o
que ¢ dado como algo promissor para melhorar a relagdo entre as disciplinas do curriculo,
parece mais uma grande faldcia dos elaboradores do curriculo, com poucas chances de

acontecer na pratica.

2.2 ABORDAGENS DECOLONIAIS NO CURRICULO DO PIAUI — ANALISE DE
ALGUMAS CATEGORIAS DA HISTORIA

Neste topico, sdo discutidas como as principais categorias da Historia sdo tratadas
no Curriculo do Piaui do “Novo Ensino Médio”, especialmente as que sdo destacadas na
apresentacdo do componente de Historia no DCR/PI, relacionadas mais diretamente com a
constru¢do da personalidade dos estudantes. O objetivo € identificar se 0 modo como tais
categorias sao tratadas colabora para a promog¢ado da decolonialidade ou da razao neoliberal.

A problematizacdo dessas categorias se faz necessaria diante de um curriculo que
se diz decolonial, mas que estd inserido em um contexto de investida do capital nas politicas
educacionais. Sua elaboracdo atendeu as normativas da Base Nacional Comum Curricular de
carater neoliberal, voltada para a formacdo de subjetividades adequadas as demandas da
sociedade capitalista moderna.

A observacao da selecao dos temas e os objetivos de aprendizagem a que estao
destinadas podera esclarecer se estdo dedicados a promog¢ao de uma educacao descolonizadora,
rompendo com o eurocentrismo, com os padrdes de raga e civilidade, geradores de preconceitos

diversos, € com a cultura patriarcal/sexista/machista.
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2.2.1. ESPACO, TEMPO E PERIODIZACAO

Neste topico, as diferentes perspectivas temporais que atravessam a experiéncia
humana e seus sistemas de medi¢do do tempo sdo discutidas, por meio da demonstragdo dos
modos como as temporalidades historicas sdo abordadas nas prescri¢des curriculares e materias
didaticos. O intuito € problematizar as implicagdes que essas formas de abordagens trazem para
a estruturacao do ensino da disciplina, e o entendimento que passamos a ter sobre a historia a
partir do contato com o conhecimento historico escolar.

A maneira como as sociedades marcam o tempo ¢ variavel e tem a ver com 0s
referenciais de cada lugar e época. Assim, as pessoas entendem e vivem a passagem do tempo
de acordo com marcadores culturais proprios. Por isso, diferentes sociedades criaram seus
modos de medi¢dao do tempo, desde o teleoldgico até o ciclico, e a partir desses referenciais
organizam sua forma de entendimento do mundo, como alerta Barros (2005):

De passagem, ¢ imprescindivel chamar a atengdo para o fato de que toda
“representagdo do tempo” ¢é subjetiva, socialmente localizada, e que a propria
representacdo do “tempo historico” é ela mesma historica. Nao existe o “tempo
histérico” em si mesmo, mas apenas formas variadas e predominantes de se conceber
o tempo histérico nas variadas sociedades e em varias épocas, ou, em algumas

situagdes, no interior mesmo de determinados setores de uma sociedade
historicamente determinada. (Barros, 2005, p. 145)

Em relacdo a perspectiva temporal presente na maioria das prescri¢des curriculares

e materiais didaticos, encontramos um ensino de Histéria marcado por uma organizacao

cronologica sob a orientagdo do tempo linear, utilizando os acontecimentos da Europa como

marcadores temporais para organizar o conhecimento sobre a historia de toda a humanidade.

Tal organizagao apresenta uma divisdo quadripartite, que organiza os eventos através dos quatro

marcos temporais relacionados a historia do continente europeu — Idade Antiga, [dade Média,

Idade Moderna, Idade Contemporanea — como eixos ordenadores de todos os acontecimentos.
Sob esse aspecto Alvim e Miranda (2008), destaca que:

A concepgao histdrica, pautada na relagdo linear entre passado, presente e futuro, tem

marcado a historiografia modema. Ainda que possamos perceber diferentes mudancgas

nas formas de estabelecimento de relagcdes com o passado, a historiografia moderna

tem se pautado pela percepgdo linear e evolutiva do desenvolvimento historico. Esta

forma de perceber o passado e de explicar o presente insere-se na matriz do

pensamento filoséfico dos séculos XVIII e XIX. O elemento que norteia esta logica

explicativa € a concepgéo progressista e evolutiva da historia. (Alvim; Miranda, 2008,
p. 119)
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A BNCC adota a légica temporal evolutiva, ja que o ensino de Histdria prescrito
por ela “guarda estreitas relacdes com a tradi¢do historiografica que privilegia uma abordagem
cronologica, linear, quadripartite/tripartite e eurocéntrica” (Oliveira e Caimi, 2021, p. 2021).
Dessa forma, ha uma permanéncia do ensino de Historia pautado em fatos oriundos da
civilizac¢do ocidental, tomados como padrdo de cultura, civilidade e modernidade, deixando os
povos das sociedades latino-americanas, africanas e afrodiaspdricas na posicdo de
subalternidade.

Dito isso, passemos a refletir sobre o tempo historico como uma construgao social,
aprendido a partir do contato com o conhecimento historico escolar. E preciso levar em
consideragdo que a perspectiva histérico-temporal predominante nas prescrigdes curriculares e
materiais didaticos de histéria é baseada na apresentagdo de fatos com relagdo de “causa e
consequéncia”, onde se busca no passado explicagdes para fatos do presente, mostrando uma
cronologia linear através de uma visdo eurocentrada, produzindo uma impressao de que todos
os acontecimentos emanam da Europa. Assim, temos um ensino de Histéria baseado nas
concepgoes de linearidade, na relagdo entre causas € consequéncias € no eurocentrismo,
caracteristicas essenciais da Historia tradicional, portanto de carater positivista.

Segundo Prost (2015), essa percepgao progressista e evolutiva da temporalidade foi
constituida no decorrer dos séculos XVII e XVIII, marcados pela ideia de progresso, premissa
fundamental da sociedade da era industrial. Nessa concepgao, que predomina na maioria dos
paises ocidentais-cristaos, temos a impressao de que somos movidos por um tempo ascendente,
em direcdo a um futuro promissor como nos mostra o autor citado:

O tempo no qual se move nossa sociedade ¢ um tempo ascendente; alids, convidados
a utilizar uma reta para representa-lo, os alunos nunca desenham uma linha achatada
ou descendente...“Apesar dos desmentidos concretos ¢ da auséncia de necessidade
logica, permanecemos fiéis ao tempo do progresso, aquele que deve conduzir
necessariamente para algo de melhor; para se convencer disso, basta observar o uso

dos termos “regressdao” ou “marcha a ré” para designar tudo o que desmente essa
normna. (Prost, 2015, p. 102)

Assim, o modelo de temporalidade utilizado na organizacdo do conhecimento
histérico define a concepcao de historia presente na realizacao de pesquisas, escritas € no ensino
da disciplina. Prescri¢des curriculares e materiais didaticos que se pautam em uma visdo
cronoldgica e linear, tendo como referéncia os acontecimentos europeus, ¢ acima de tudo
excludente, uma vez que ndo considera outras sociedades que pensam e vivem a temporalidade

a partir de outros marcadores, a exemplo das sociedades nativas do continente americano.
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Segundo Teixeira (2021), ha uma predominancia da historia cronoldgica nos
curriculos escolares e materiais didaticos de todo o Brasil, onde “No PNLD 2015 Ensino Médio,
todas as colecdes aprovadas optaram pela disposi¢ao linear dos conteudos substantivos”
(Teixeira, 2021, p. 121); fato que se segue nos PNLD seguintes. Embora seja algo debatido na
academia, ha uma preferéncia pela organizacao da Historia a partir de periodizagdes, por tornar
o ensino da disicplina mais didatico.

Dessa forma, desde finais do século XX, com a Escola dos Annales, o debate
académico tem questionado a forma como o conhecimento historico escolar se organiza,
marcado pela cronologia, linearidade e eurocentrismo. Apesar da existéncia de muitas criticas
em relagdo a historia “tradicional”, ainda encontramos propostas de ensino e praticas
pedagbgicas baseadas nessa visdo progressista da Historia, onde o conhecimento sobre o
passado ¢ mobilizado para oferecer explicagdes para o tempo presente, numa relacdo de
causualidade e evolugao inevitavel dos processos histéricos.

A divisao quadripartite eurocentrada do conhecimento histérico, predominante nos
livros didaticos, toma a Europa como padrao de cultura e desenvolvimento econdmico e social,
em detrimento de outros povos, que passam a condicao de periferia. O eurocentrismo enraizado
no ensino de Historia se concretiza a partir da utilizagdo de uma temporalidade cronoldgica e
linear que torna os acontecimentos europeus marcos definidores da historia de toda a
humanidade.

A critica sobre as periodizagdes sobrecai principalmente sob a centralidade que
alguns povos e culturas ganham em detrimento de outros, pois, de modo geral, as periodizagdes
predominantes no ensino de Historia sdo criticadas por apresentar uma visao eurocéntrica,
tomada como referéncia universal para povos e culturas, como nos alerta Gongalves (2021):

A reflexdo sobre tais usos deve ser matizada a luz de uma premissa fundamental: o
ato de instituir uma periodizacdo possui também historia, sendo valido afirmar que,
antes de apresentar periodizacdes prontas e acabadas como norte dos sentidos da

historia de coletividades, caberia realizar indagagdes sobre como e por quais critérios
periodizagdes sdo feitas de uma forma e ndo de outra. (GONCALVES, 2021, p. 187)

O eurocentrismo se enraizou nas praticas historiograficas e pedagoégicas no Brasil
devido a dominagdo académica promovida pelos canones europeus, nos levando a pensar a
historia do Brasil a partir desses marcos culturais judaico-cristas, em uma atitude de obediéncia
epistémica implantada pela “colonialidade do saber”, que vem sendo reproduzida por
historiadores comprometidos com as marcas da colonizagdo. Por termos sido formados dentro

dessa logica temporal, temos dificuldade de romper com essa ordenacao cronologica instituida
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pela periodizacdo da Historia, que toma como referéncia o Ocidente, sufocando e apagando
outras historias.

Em oposi¢cdo ao eurocentrismo, a ideia de um ensino decolonial, dentre outras
pautas de luta e reivindicacao, nos convoca a mudar a maneira como nos relacionamos com a
producdo do conhecimento. Na perspectiva da descolonizacdo do cohecimento historico,
precisamos olhar os conteudos propostos e pensar como eles foram produzidos. Contra esses
processos excludentes, levantam-se novas perspectivas de enfrentamento, a exemplo das ideias
de uma pedagogia decolonial.

O curriculo do Piaui, que se apresenta como uma proposta de ensino de Historia
decolonial, se compromete com “uma abordagem de Histdéria que construa novos caminhos,
que permitam reconfigurar o eixo eurocéntrico-colonial” (SEDUC, 2021? p. 287). Sobre esse
aspecto, podemos inferir que o rompimento com a divisdo cronologica-linear ¢ um caminho
possivel para atingir a decolonialidade no ensino de Historia. Porém, uma proposta de curriculo
decolonial vai muito além da ruptura com a periodizacdo quadripartite, que aborda a historia
por outras perspectivas.

Sobre a perspectiva temporal adotada pelo DCR/PI do Ensino Médio, percebe-se
a preocupacao com o rompimento da historiografia tradicional, uma vez que os objetos do
conhecimento estdo dispostos de forma a romper com a sequéncia linear da historia positivista,
orquestrado em torno de eixos tematicos. No entanto, o eurocentrismo permanece presente na
selecdo das tematicas e nos modos como as abordagens estdo articuladas. Os acontecimentos
europeus sdo apresentados como desencandeadores dos processos historicos estudados, e os
seus marcos histéricos continuam sendo tratados como padrdes de evolucado e desenvolvimento.

Ainda sobre a perspectiva temporal, observou-se que as tematicas sao apresentadas
de forma desconexa com seus contextos historicos, dificultando o entendimento global da
Historia Humana. Sem uma orientagdo temporal clara e desconsiderando outras formas de
pensar o tempo, conclui-se que a decolonialidade ndo foi atingida. O ensino de Historia
continua a repetir os mesmos recursos de exclusdo enraizados na historiografia, que
desconsidera outras formas de organizag¢do diferentes da civilizagdo branca, bem como o
entendimento sobre a temporalidade. A ideia de tempo presente nos manuais didaticos ¢ aquela
do tempo da fabrica, do reldgio, do calendario cristao, o tempo teleoldgico. Pensar a quebra da
linearidade na organizagdo historiografica como indicio de uma Histdéria decolonial ¢ uma
visdo, no minimo, limitada. A perspectiva decolonial nos convoca a pensar como outras

sociedades se organizam e vivem a temporalidade.
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2.2.2 CONHECIMENTO HISTORICO E PROCESSO HISTORICO

Ao refletir sobre os usos sociais da histéria, ¢ possivel avaliar como o ensino de
historia tem contribuido para a emancipagdo humana, pois sabemos que “sendo importante
conhecer os factos do passado, torna-se duplamente importante, ndo apenas saber como
ocorreram, mas também que significado tiveram” (Alves, 2016, p. 23).

Nessa perspectiva, o ensino meramente ilustrativo tem se mostrado ineficaz na
formagao da criticidade dos sujeitos envolvidos. Sabemos que o ensino “tradicional”, pautado
na mera transmissao de contetidos, ndo tem atingido seus objetivos, provocando desinteresse
do alunado pela disciplina de Histéria. Geralmente, quando sdo indagados, os alunos sequer
lembram dos conteudos estudados. Diante de tal problematica, encontramos muitos esforgos de
superacdo e renovagdo do ensino de Histéria, no sentido de que ele atenda as demandas da
sociedade atual, motivando estudos, reflexdes, pesquisas e muitos debates no campo
académico.

Assim, esta pesquisa adotou a perspectiva de um conhecimento historico que
possibilite o pensar historicamente, a partir de um ensino propositivo que supere o simples
repassar de conteudos que se apresentam distantes da realidade dos alunos e suas matrizes de
pensamento, como nos mostra Peter Lee (2006, p. 136):

Ha mais na historia do que somente acumulo de informagdes sobre o passado. O
conhecimento escolar do passado e atividades estimulantes em sala de aula sdo inuteis
se estiverem voltadas somente a execugdo de ideias de nivel muito elementar, como
que tipo de conhecimento ¢ a historia, e estdo simplesmente condenadas a falhar se

ndo tomarem como referéncia os pré-conceitos que os alunos trazem para suas aulas
de historia.

Para Lee (2006), o conhecimento historico a ser ensinado nas escolas deve ser capaz
de oferecer aos alunos a capacidade de compreensdo da sua realidade, partindo da premissa de
que o aluno deve entrar em contato com um conjunto de saberes proprios da disciplina, ser
capaz de ler e interpretar diferentes fontes historicas e, assim, analisar contextos diversos. Como
afirma Cerri (2011, p. 81):

O objetivo da disciplina ndo é ensinar coisas, dar conta de uma grande lista de
conteudos estabelecida por alguém em algum momento do passado. O objetivo maior
¢ formar a capacidade de pensar historicamente e, portanto, de usar as ferramentas de

que a historia dispde na vida pratica, no cotidiano, desde as pequenas até as grandes
agoes individuais e coletivas.

Segundo Barca (2006, p. 93), “A ideia de literdcia histérica — como conjunto de

competéncias de interpretacdo do passado — surge associada a proposta de desenvolvimento da
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consciéncia historica, tal como defende Peter Lee”. Nesse sentido, chamamos de literacia
historica, ou letramento historico, a habilidade de ler e interpretar em diferentes fontes, obtendo
assim uma compreensao do presente a luz do passado.

Na perspectiva de Young (2007), o papel social da escola e o lugar ocupado pelo
conhecimento no curriculo sdo responsaveis pela aquisicdo de instrugdes que fornecerdao aos
estudantes “explica¢des confidveis ou novas formas de pensar a respeito do mundo” (Young,
2007, p. 1294). O autor define o papel social da escola e do conhecimento nos seguintes termos:

A ideia de que a escola ¢ primordialmente um agente de transmiss@o cultural ou de
conhecimento nos leva a pergunta “Que conhecimento?” e, em particular, questiona
que tipo de conhecimento ¢ responsabilidade da escola transmitir. Sendo aceito que
as escolas t€m esse papel, fica implicito que os tipos de conhecimento sio
diferenciados. Em outras palavras, para fins educacionais, alguns tipos de
conhecimento s3o mais valiosos que outros, ¢ as diferengas formam a base para a
diferenciag¢do entre conhecimento curricular ou escolar e conhecimento nao-escolar.
Existe algo no conhecimento escolar ou curricular que possibilita a aquisi¢do de
alguns tipos de conhecimento. Portanto, minha resposta a pergunta “Para que servem
as escolas?” é que clas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o

conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua
comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho. (Young 2007, p. 1293)

Assim, ao especificar a fungdo social da escola como um meio através do qual os
alunos terdo condi¢des de acessar ao “conhecimento poderoso”, que dificilmente teriam acesso
fora do ambiente escolar, Young (2011) define as escolhas curriculares como ‘“maneiras
alternativas de promover o desenvolvimento intelectual dos jovens”. Ao mesmo tempo, o autor
critica reformas curriculares que tenham o propdsito de resolver problemas sociais e
econdmicos que ndo tem origem na escola, e que, portanto, a escola ndo terd condigdes de
resolver.

Dessa forma, as prescrigdes curriculares incidirdo sobre o tipo de conhecimento aos
quais os estudantes terdo acesso, assim como retiram aqueles considerados “indesejaveis”. No
tocante ao ensino de Historia, conforme anunciado por Laville (1999), em diferentes contextos
e épocas ha uma notavel atencdo dos governos pela disciplina, especialmente em regimes
antidemocraticos. Isso se explica pela centralidade que o conhecimento histérico tem na
construcdo da identidade e cidadania de um povo.

A selecao do conhecimento histdrico feita no Curriculo do Piaui apresenta muitas
lacunas para a formagao dos estudantes. Assim como Oliveira (2020) observou na BNCC do
Ensino Fundamental, no DCRP/PI Ensino Médio também ha um deslocamento do
conhecimento para o desenvolvimento de competéncias e habilidades socioemocionais,
voltadas para o controle das emogdes e adaptagdo constante ao mercado de trabalho, revelando

seu “viés utilitarista e pratico, voltado a adequar o aprendiz ao mercado de trabalho, sem
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questionar o que se aprende e para que, mas objetivando que o aluno esteja sempre disposto a
aprender e emocionalmente preparado para resolver ou/e se adequar aos problemas economicos
e sociais” (Oliveira, 2021, p. 158).

O esvaziamento do conhecimento histdrico no curriculo do Piaui ¢ notavel quando
se constata que alguns temas ndo aparecem ou sdo apresentados de forma superficial. Como,
por exemplo, os assuntos ligados a histéria do século XX, responsaveis pela configuracio do
mundo atual. Dificil imaginar como os jovens irdo compreender a atualidade sem estudar as
guerras mundiais, o nazismo, o fascismo; sem conhecer o holocausto judeu e as consequéncias
das bombas atomicas de Hiroshima e Nagazaki; a Guerra Fria e seus desdobramentos na
reconfiguragdo da Europa e implicagdes para o Brasil; so para citar alguns exemplos que ndo
constam na matriz curricular de Historia.

Mais problematico ¢ o caso da Historia do Brasil, pouco abordada no curriculo.
Sobre a colonizagdo, temos apenas uma indicagdo ainda na primeira série, apresentada sem
defini¢des claras, apontando somente para a conquista e colonizagdo da América. A auséncia
quase completa da Historia do Brasil ¢ a maior lacuna do curriculo. Desde a colonizagao a
independéncia, da monarquia a republica, todas as crises do regime republicano brasileiro com
as diversas constitui¢des, nada disso aparece no curriculo. A ditadura militar, as lutas, torturas
e atentados contra os direitos humanos e a redemocratizagdao também ficaram de fora daquilo
que foi considerado relevante para o ensino de Historia.

Nos temas da escraviddo, povos nativos e quilombolas, as abordagens objetivam o
enfrentamento ao racismo, a promo¢ao da igualdade e a inclusdo. Porém, estes temas sdo
descontextualizados das suas conformacdes historicas e do papel que tiveram na ordenacao
politica e econdmica da colonia, o que dificulta o entendimento sobre os modos de sujei¢do e a
continuidade da exclusdo que aqueles grupos vivem na atualidade. A discussdo sobre racismo
estrutural e institucional sdo apresentadas apenas como conceitos, sem relacionar a sua origem
com a sociedade escravista colonial e o histérico de marginalizagao dos negros apos a aboligao.

Insistimos no pressuposto de que as politicas curriculares buscam, por meio dos
curriculos prescritos, determinar os contetdos e os seus objetivos de ensino, selecionando qual
conhecimento deve/pode ser ensinado aos estudantes. Ao retirar alguns assuntos da lista de
conteudos considerados relevantes, reduz-se as possibilidades de os alunos acessarem tais
conhecimentos, ja que a elaboracao de livros didaticos ¢ regida pelo PNLD (Programa Nacional
do Livro Didatico) e este segue as orientagdes de editais que estdo fundamentados na legislacao

educacional vigente. Sabendo que muitas vezes o livro didatico € o inico material a que alunos
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e professores tém acesso, a selecdo de conhecimentos que embasardo o percurso escolar do
aluno fica de certo modo definida pelo que as prescrigdes curriculares determinam.

Assim, observa-se a auséncia de conhecimentos consolidados pela historiografia na
matriz curricular para a formagdo geral basica, o que pode comprometer o desenvolvimento
intelectual dos jovens e criar formas de interpretagdo reducionista e simplista sobre os povos e
as relagdes entre eles. A auséncia do conhecimento cientifico representa lacunas de formacao

com consequéncias sobre as formas de ver e entender os fendmenos sociais e historicos.

2.2.3 INDIVIDUO, IDENTIDADE, MEMORIA E PATRIMONIO

A disciplina de Historia desempenha um importante papel sobre nossa posi¢ao
como individuo pertencente a um grupo social, em um arranjo politico ¢ econdmico, € como
membro que integra uma comunidade com seu conjunto de simbolos materiais e imateriais que
constituem a nossa identidade. Junto com a ciéncia Historia estd o legado cultural que herdamos
dos nossos familiares, grupos de amigos ¢ da comunidade na qual estamos inseridos e, assim,
construimos o nosso entendimento de mundo.

Atentando para o papel da escola e dos curriculos na formacao do individuo, ¢
valido pensar que “no curriculo se forja nossa identidade” (Silva, 2013, p.150), pois as escolhas
tedricas e tematicas sdo atravessadas por disputas ideologicas e relagdes de poder, que definem
a que conhecimentos teremos acesso no ambito da escola interferindo na formagao intelectual
das pessoas.

Assim, as prescri¢des curriculares sdo pensadas a partir de decisdes sobre o modelo
de “individuo” que se pretende atingir, conforme as intengdes politicas, econdmicas e
1deoldgicas transformadas em ideais pedagdgicos no ambiente escolar. Porém, entendendo o
curriculo como processo, na perspectiva de Sacristan (1999), o planejamento da politica
educacional ¢ apenas um dos processos para a efetivacdo do curriculo, pois, estes sdo
transformados pelo professor e pelos alunos, que ressignificam seus objetivos de ensino no
cotidiano escolar.

Dessa forma, dentre os varios assuntos que sdo estudados nos centros de ensino, o
estudo da memoria e do patrimonio tem forte impacto na nossa compreensao como individuo
pertencente a uma comunidade, seja a nivel local ou nacional. O tipo de abordagem sobre
patrimonio e memoria, ou mesmo a auséncia dessa discussdo, poderd influenciar na construgao

das identidades individuais e de grupos.
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A relagdo entre Historia e Memoria suscita debates que ora procuram evidenciar as
diferencgas entre as duas, ora busca estabelecer a relagao entre elas. No inicio da modernidade,
quando a Historia passou a ter status de Ciéncia objetiva, buscou-se seu distanciamento de tudo
que nao fosse racional. Ja no final do século XX, as memorias orais passaram a receber um
tratamento especial na constituicdo da Historia.

No Curriculo do Piaui, temos o tema que esta mais diretamente relacionado com a
formagdo do individuo: A Constitui¢do do Homem em Sociedade. Interligado a competéncia
especifica 1, da area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas da BNCC — EM, nele ¢
apresentado o surgimento das primeiras sociedades até a era da cultura digital, seguindo uma
linha evolucionista, baseada na ideia de progresso, tomando o Ocidente como referencial para
as outros povos.

Nesse tema, também pode ser notado o direcionamento para o estudo sobre o
patrimonio, principalmente da cultura material, com enfoque para o Parque Nacional da Serra
da Capivara e o Parque Sete Cidades, ambos no Piaui, com o objetivo de “analisar os objetos
da cultura material presentes no Parque Nacional Serra da Capivara, e a importancia do Museu
do Homem Americano na preservacdo da memoria e historia local” (SEDUC/PI — 2021a, p.
324). O estudo do patrimdnio com o proposito de fortalecer a identidade de um povo tem sido
praticado no ensino de Historia, como afirma Oliveira (2019):

Passou a ser comum sua aplicagdo com o intuito de reconhecimento do patriménio,
como também da possibilidade de ela poder vir a florescer e fortalecer um sentimento
de pertencimento e de identidade nos membros participantes das comunidades,
principalmente nos locais onde sejam realizadas essas atividades, condigdes
alimentadas a partir das discussdes em relagdo ao patrimonio (material ou imaterial),

em relagdo & memoria (individual ou coletiva) e em relagdo ao proprio ensino de
Historia. (OLIVEIRA, 2019, p. 99).

Segundo Paim (2010), o patrimdnio historico € pensado como “um bem coletivo,
ou seja, de um determinado grupo social com a pretensdo de expressar uma dada visdo ou
memoria desse grupo para construir ou refor¢ar uma memoria identitdria comum” (Paim, 2010,
p. 91).

Por conseguinte, na matriz curricular do DCR/PI encontramos apenas duas
incursdes que se remetem ao patriménio da cultura material piauiense. Em ambos os casos, o
documento se refere ao Parque Nacional da Serra da Capivara e ao Parque de Sete Cidades, em

um contexto de explicagdo das teorias de ocupacdo da América como desdobramento da
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Histoéria europeia. Vale ainda destacar que ambos também sdo pontos turisticos que as Eletivas
do Piaui'® direcionam para a sua exploragio.

Dessa forma, o estudo da questao patrimonial pouco contribui para o sentimento de
pertencimento e fortalecimento da identidade, ja que a cultura imaterial piauiense € citada
apenas uma vez, ligada ao seguinte objetivo de aprendizagem: “Identificar a importancia do
patrimonio para identidade social e territorial dos individuos e inventariar o patrimonio material
e imaterial do Brasil e do Piaui” (SEDUC/PI — 2021a, p. 324). Sendo essa a tnica alusao para
a formagao da identidade interligada a ideia de memoria e patrimonio, nota-se que ao direcionar
para “identificacdo” ndo hé incentivo a pesquisa para resgate das tradigdes dos povos e
comunidades quilombolas e indigenas existentes no territorio piauiense.

Sabendo que “memodria estd sempre ligada a lembranga e que, evidentemente a
esquecimento” (Paim, 2010, p. 86), povos que ndo preservam suas tradigoes através da memoria
e patrimonios (materiais e imateriais) tendem a ser esquecidos ou mesmo a esquecer quem sao,
ficando sujeitos a aculturacdo promovida pela era da globalizagdo, da cultura homogeneizante
dos meios de comunicacdo de massa e da industria cultural, que forjam identidades fluidas, ja
que “as identidades nacionais foram uma vez centradas, coerentes e inteiras, mas que estao
sendo agora deslocadas pelos processos de globalizacao” (Hall, 2020, p.30).

Hall (2020) conclui que a ideia de uma identidade nacional unificada €, na verdade,
um discurso, pois ndo existe uma nacao que seja constituida de um unico povo, mas sim de
varias etnias no seu interior, geralmente através de lutas, imposi¢cdes e dominios. Algumas
culturas se sobrepdem a outras e utilizam o discurso da identidade para constituir a unidade
nacional, ou a nacionalidade, Mas, no interior das nacdes, existem muitas culturas que nao sao
representadas pela ideia da “identidade nacional”.

Embora o pensamento de Hall (2020) considere “muito simplista, exagerado e
unilateral” afirmar que a globalizagdo tende a uma homogeneizacdo da cultura, ele aceita que a
diminui¢do da distancia espago-temporal acarreta um processo de descentramento das
identidades, como afirma nas seguintes palavras:

Como conclusdo provisdria, parece entdo que a globalizagdo tem, sim, o efeito de
contestar ¢ deslocar as identidades centradas e “fechadas” de uma cultura nacional.

Ela tem um efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma variedade de
possibilidades e novas posi¢cdes de identificagdo, e tornando as identidades mais

16 As disciplinas Eletivas, na Secretaria de Educagio do Estado do Piaui, sdo apresentadas aos professores através
de um cardapio com planos de trabalho ja definidos para serem aplicados na escola. Nesse caso, me refiro a eletiva:
“Nas Trilhas do Piaui — Aventure-se”, onde os direcionamentos estdo voltados para a exploracéo turistica e
incentivo ao empreendedorismo.
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posicionadas, mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas, unificadas ou trans-
historicas. (Hall, 2020, p. 51)

Por outro lado, a globalizacdo, responsavel pela descentralizacdo identitaria,
provoca um movimento de fortalecimento das identidades locais como forma de resisténcia as
influéncias culturais externas. Interessa-nos pensar qual o papel da memoria e dos patrimonios
nesse contexto de busca pela afirmacao e reafirmagao das identidades dos grupos fechados.

Pensar em uma identidade nacional para o Brasil ¢ complexo e desafiador. No
Brasil, o discurso sobre a identidade foi construido sobre o mito da democracia racial, que
entende as relagdes entre as etnias fundadoras do Brasil como um conjunto harmonioso de
costumes, crencas, linguas e formas de representagdes diversas. Para além desse discurso,
prevalece a imposicdo da cultura europeia sobre as demais, demostradas pela propria
historiografia como tendo “contribuido” para a formagio da cultura nacional. E comum
encontrarmos em livros didaticos expressdes como: “herancas da cultura negra para a formagao
da cultura brasileira” ou “o que herdamos dos indios para a formagao da cultura nacional”.
Nessa perspectiva, a cultura nacional ¢ entendida como sendo a do colonizador, branco,
ocidental, enquanto os povos indigenas e afrodiasporicos sdo relegados a condi¢do de “outros”.

No DCR/PI, o estudo da memoria e do patrimoénio € pouco explorado, e quando
aparece esta distante do ideal de patrimonios que atendam a diversidade cultural existente no
Brasil. Os seus enderecamentos estdo empenhados na perpetuagdo dos patrimonios oficiais que
engrandecem o ideal de nagdo e incentivam o turismo local, apresentados como forma de

fortalecimento da histéria local piauiense.

2.2.4 TRABALHO

A tematica do trabalho tem centralidade nas propostas curriculares que emergiram
com a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, visando a preparagdo dos jovens para ingressar no
mercado, ao definir que “a educacdo precisa se adequar as formas de racionalizagdo do trabalho
e da vida social. Nessa perspectiva, o Ensino Médio deve ter o trabalho como um dos principios
norteadores” (SEDUC/PI — 2021a, p. 67). No DCR/PI, encontramos 33 (trinta e trés) citagdes
sobre o trabalho na matriz curricular do componente de Historia da 1* série; 13 (treze) citagdes
na 2% série e 4 (quatro) citagdes na 3* série.

Isso se explica pelo que o proprio documento expressa, quando afirma que a escola
deve estar apta para a formacdo de jovens com habilidades para se inserir no mercado
inconstante da economia capitalista e que o Ensino Médio tem o trabalho como principio
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norteador. Em seguida, o DCR/PI descreve quais sdo as justificativas para a adequacao da

escola na formacao de trabalhadores resilientes:
As constantes transformacdes ocasionadas pela revolugdo tecnoldgica impactam
diretamente no funcionamento da sociedade e no mundo do trabalho. Nesse cenario,
¢ necessario garantir uma formagao que prepare os jovens para inserir-se no mundo
do trabalho, diante de uma realidade em que a forga de trabalho se fragiliza pela
flexibilizagdo, quer seja das estruturas produtivas, das formas de organizagdo;
contratos de tempo parcial, subcontratacdo ¢ contratos temporarios com freelancers,
terceiriza¢des das fungdes, etc. Em que cresce a exigéncia de niveis de escolaridade e

de capacidade de conexdo a um novo modelo de produgio e consumo”. (SEDUC/PI
—2021a, p. 67)

Fica claro que a orientagao para o trabalho estd voltada para a adaptagao constante,
pois, ao ressaltar as exigéncias sobre formacdo, desenvolvimento de multiplas funcdes e
condi¢des de emprego instaveis, nao ha criticas para a formac¢ao de uma consciéncia de classe
que seja capaz de organizar a resisténcia contra esses processos de exploracdo do trabalhador.
Pelo contrério, justifica-se a necessidade do desenvolvimento das capacidades de resiliéncia,
comunicacdo, ¢€tica ¢ flexibilidade: ha um alinhamento as caracteristicas do trabalhador
adequado a sociedade neoliberal.
Nessa perspectiva, a escola deve caminhar para a formagao de “capital humano”
(Laval, 2003) capaz de enfrentar os desafios do mundo tecnoldgico, onde ndo basta o diploma
e a acumulagdo de saberes. E necessario desenvolver habilidades para aplicagio dos
conhecimentos de forma pratica em situacdes diversas. Sao pessoas que ndo necessitam de
ordens externas, porque se autorregulam e autorresponsabilizam por suas fungdes, erros e
acertos. “Para isso a autodisciplina e a auto-aprendizagem caminham juntos” (Laval, 2003, p.
15), constituindo o principio do trabalhador adequado ao mercado capitalista. Assim o DCR/PI
define:
Tal contexto demanda que o Ensino Médio permita aos estudantes o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, de acordo com as oscilacdes profissionais do
mundo pés-moderno, capaz de aliar consciéncia critica diante das formas de
organizagdo do trabalho e da legislagdo trabalhista e capacidades digitais e

tecnoldgicas, que gerara desafios de adaptacdo e criard novas oportunidades de
especializacdo. (SEDUC/PI — 2021a, p. 68 — grifo nosso)

O ideal pedagdgico que os grupos empresariais pretendem para as escolas vai em
direcdo a formagdo do “trabalhador flexivel” (Laval, 2003), utilizando-se de uma linguagem
promissora que ofusca os interesses de mercado e apresenta a proposta de uma educagao
pautada no protagonismo juvenil para a formagao de trabalhadores autobnomos e criativos, como

descrito por Laval (2003):
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O empregador ndo esperaria mais do assalariado uma obediéncia passiva a prescrigdes
precisamente definidas, gostaria que ele utilizasse as novas tecnologias, que ele
compreendesse melhor o conjunto do sistema de produgdo ou de comercializagdo no
qual se insere sua fungdo, desejaria que ele pudesse fazer face a incerteza, que ele
provasse ter liberdade, iniciativa e autonomia. Desejaria, em suma, que, em vez de
seguir cegamente as ordens vindas de cima, ele fosse capaz de discernimento ¢ espirito
analitico, para prescrever a si mesmo uma conduta eficaz, como se fosse ditada pelas
exigéncias do seu proprio interior. (Laval, 2003, p. 15)

J4

O discurso que ora ¢ apresentado como autonomia e/ou protagonismo juvenil
atende aos interesses da sociedade neoliberal, responsabilizando o individuo por toda a sua
vida, desde a formacgao — ja que ¢ incentivado a se desenvolver constantemente ¢ planejar seu
futuro e sua profissdo — até a sua atua¢ao no emprego, onde ¢ exigido que tenha capacidade de
inovacao, adequagdo, resiliéncia, ética e boa comunicagdo € que assumam as consequéncias
advindas do mercado incerto do capitalismo, como especificado no DCR/PI:

Levando-se em consideragdo o trabalho como principio educativo proposto pela
BNCC, e para que os estudantes consigam acompanhar todas as transformagoes do
mundo do trabalho, estes devem ser inseridos no conceito de protagonismo juvenil,
a fim de desenvolver capacidades no ambito produtivo, cultural, socioemocional e o
cognitivo, bem como sua formacao integral. Nessa perspectiva, a funciio da escola é
preparar os estudantes para fazer escolhas; apropriarem-se de conhecimentos e
experiéncias que os possibilitem a entender o mundo do trabalho; desenvolver seus
projetos de vida nos quais possam projetar e redefinir para si ao longo da vida, sempre

com autonomia, liberdade, consciéncia critica e responsabilidade, com foco no
protagonismo juvenil. (SEDUC-PI, 2021a, p. 68 — grifo nosso)

A responsabilizagdo do individuo por seu futuro profissional, seja na formagao ou
na sua colocacdo no mercado de trabalho, retira do Estado e das empresas qualquer atributo
para a assisténcia aos cidaddos/trabalhadores, ja que a escola tem a fun¢do de prepara-los de
todas as formas para se inserir € ter sucesso na carreira profissional. Esse dispositivo discursivo
educa as pessoas para assumir os riscos perante as condigdes de trabalho degradantes criadas
pelo proprio capitalismo.

A tnica perspectiva de trabalho que aparece no DCR/PI ¢ a capitalista. Embora o
texto introdutorio diga que sera pensado em diferentes épocas e espagos, todos os objetos do
conhecimento estdo relacionados ao sistema produtivo do capital e suas relagdes de trabalho.
Na matriz curricular do componente de Histdria foi pensado um tema especifico para discutir
o mundo do trabalho, de modo a atender a competéncia especifica 4 da BNCC — “Analisar as
relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construcdo, consolidacao e transformagao das sociedades”
(BRASIL, 2018a, p. 570).

O estudo da tematica que estd diretamente relacionada ao mundo do trabalho ¢

abordado nas 1% e 2% séries do Ensino Médio. Seus objetos do conhecimento abordam os
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diferentes regimes de trabalho, desde o escravismo antigo até as relagcdes de trabalho na
atualidade, seguindo a sequéncia linear, de carater evolucionista, tendo como referéncia o curso
de mudangas econdmicas da Europa.

Constatamos a auséncia de discussoes sobre o trabalho indigena no passado e no
presente, assim como dos sistemas produtivos das comunidades quilombolas, assentamentos do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), comunidades ribeirinhas, entre outras,
negligenciando a histéria desses grupos através do apagamento de suas experiéncias nos
regimes de producao de bens, ao mesmo tempo que esconde outras perspectivas de relagoes de
trabalho para além do capitalismo. O silenciamento ¢ um recurso de negagdo da existéncia de
outras possibilidades de organizagdo do trabalho. A falta de discussdes dessa natureza podera
reduzir as chances de criacao de nucleos comunitarios a partir do conhecimento de experiéncias
de economias solidarias, como acontece nas comunidades indigenas e quilombolas.

Como forma de atender ao que esta disposto na competéncia especifica 5 da BNCC,
o DCR/PI se propdoe a “identificar” e “discutir” as diversas dimensdes do trabalho, as
desigualdades, e a importancia dos trabalhos e profissdes invisiveis “com vistas a tomada de
consciéncia de empatia e respeito as pessoas” (SEDUC/PIL, 2021a, p. 331).

Dessa forma, os objetivos de aprendizagem sdo definidos na perspectiva de
conformagao e aceitagao das diferencas, sem, no entanto, buscar a transformacao das estruturas
de desigualdades que permeiam as relagcdes de trabalho na economia capitalista. Ou seja,
pretendem desenvolver um ensino de Historia que favorega uma convivéncia harmoniosa em
meio ao sistema de desigualdades e injusticas.

A categoria trabalho ¢ destacada ainda, com maior énfase, no Itinerario Formativo
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com a Trilha de Aprendizagem “Revolugao
4.0 Conecte-se”, que tem como tema: “O Mundo do Trabalho no Contexto da Revolugao 4.0”.
A tematica ¢ justificada pela necessidade de preparar as futuras geragdes aos desafios
contemporaneos de empregabilidade diante das mudancas processadas na organizagdao do
trabalho na era da informacao. Assim, o DRC/PI especifica:

Essas mudancas tém reflexos diretos na organizagdo do trabalho e no sistema de
educacdo, especialmente para os estudantes que cursam o Ensino Médio, que estdo
em uma etapa de preparagdo para sua inser¢do no mundo do trabalho e precisam se
adequar as novas exigéncias profissionais, tais como: atuacio multidisciplinar,

capacidade de adaptacio e constante revisio dos conhecimentos. (SEDUC-PI,
2021b, p. 279 — grifo nosso)

A trilha de aprendizagem, ora discutida, especifica claramente qual orientagdo sera
dada aos jovens para seu ingresso no mundo do trabalho. Ao definir que o Ensino Médio deve
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preparar os jovens para sua inser¢do no mercado de trabalho, se propde a ser uma “fabrica do

sujeito neoliberal” (Dardot; Laval, 2016), educando os estudantes para adquirir as qualidades

que a nova razdo do mundo exige no competitivo mercado capitalista:
Desse modo, enjugue-se o sujeito a conformar-se intimamente, por um trabalho
interior constante, a seguinte imagem: ele deve cuidar constantemente para ser o mais
eficaz possivel, mostrar-se inteiramente envolvido no trabalho, aperfeigoar-se por
uma aprendizagem continua, aceitar a grande flexibilidade exigida pelas mudancas
incessantes impostas pelo mercado. Especialista em si mesmo, empregador de si
mesmo, inventor de si mesmo, empreendedor de si mesmo: a racionalidade neoliberal

impele o eu a agir sobre si mesmo para fortalecer-se, e assim, sobreviver na
competicao (Dardot; Laval, 2016, p. 330).

De forma bem explicita, o DCR/PI se alinha aos objetivos neoliberais para a
educacdo, destinando os objetivos pedagdgicos para formacao de subjetividades governaveis
dentro das exigéncias do capitalismo. A tematica do trabalho é completamente afastada da
decolonialidade, sem criticas as injusticas instauradas pelo colonialismo/capitalismo, numa
perspectiva de adequagdo, contrariando o ideal de questionamento as relagdes de trabalho
desiguais do capitalismo. Ademais, refor¢a a imagem de uma unica possibilidade de sistema
econdmico: o capitalismo; uma vez que ndo discute em profundidade outras formas de

organizagdo economica.

2.2.5 CIDADADANIA E PROCESSOS POLITICOS

Um dos fundamentos essenciais para o ensino de Historia ¢ a promogdo de
discussoes que favoregam o pleno desenvolvimento da cidadania do educando, seja preparando-
0 para participar ativamente da vida politica de sua comunidade, seja propiciando
conhecimentos que o permita compreender os mecanismos sociais nos quais esta inserido.
Assim, sera capaz de fazer a leitura da sua realidade para uma melhor tomada de
posicionamento frente as questdes relacionadas a sua vida cotidiana: no trabalho, na
comunidade, na familia, na economia, entre outros espagos que ocupa.

E desafiador aos professores de Histéria atingir esse objetivo diante de uma
historiografia que, durante muito tempo, negligenciou o papel das pessoas comuns no
desenrolar dos processos historicos, protagonizados apenas pelos “herdis da historia”. As
pessoas comuns foram excluidas das tramas pela historiografia, levando-as a acreditar que a
sua participag@o ¢ inexpressiva, e que, portanto, somente os poderosos sao responsaveis pelos

destinos da sociedade.
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Mudar essa perspectiva ¢ o primeiro passo para a constru¢do de uma postura cidada.

A medida que os estudantes vao percebendo que todos nds somos atores na trama da vida, que

as nossas posturas, atitudes e decisdes impactam no curso dos acontecimentos, a consciéncia

do seu papel enquanto sujeito comega a ser tomada como uma experiéncia de cidadania, como
nos alerta Fonseca (2010):

A proposta de metodologia do ensino de historia que valoriza a problematizacdo, a

analise e a critica da realidade concebe alunos e professores como sujeitos que

produzem historia e conhecimento em sala de aula. Logo sdo pessoas, sujeitos

histéricos que cotidianamente atuam, lutam e resistem nos diversos espagos de

vivéncia: em casa, no trabalho, na escola etc. Essa concepg¢do de ensino e

aprendizagem facilita a revisdo do conceito de cidadania abstrata, pois ela nem ¢ algo

apenas herdado via nacionalidade, nem se liga a um tnico caminho de transformagéo

politica. Ao contrario de restringir a condigdo de mero trabalhador e consumidor, a

cidadania possui um carater humano e construtivo, em condi¢des concretas de
existéncia. (Fonseca, 2010, p. 94).

O DCR/PI, em suas linhas gerais, apresenta os principios da Rede Estadual sob os
quais o Curriculo esta organizado, sdo eles: educagdo emancipatoria, trabalho, protagonismo
juvenil, pesquisa e conhecimento cientifico, e sustentabilidade socioambiental. Essa orientacao,
que visa a formacao integral do estudante, apresenta avangos significativos ao eleger a incluso
de temas que visam ndo s6 a formagdo para a vida pratica ¢ o mundo do trabalho, mas,
sobretudo, para a efetivacdo de uma vida autdbnoma.

Nesse recorte, destaca-se a proposta para a educacdo emancipatoria, onde o DCR/PI
utiliza os ensinamentos de Paulo Freire para descrever a emancipa¢do humana como o processo
de “[...] humanizag¢dao do oprimido e supera¢do dos seus condicionamentos historicos [..]
pautada na concepcao de educacao que extrapole o ensino de competéncias, que supere o saber
fazer restrito a preparagdo para o mundo do trabalho, resumida ao campo do utilitarismo”
(SEDUC-PI, 2021a, p.65). Notamos aqui tentativas de ruptura com as prescrigdes da BNCC,
de matriz utilitarista neoliberal. Resta-nos observar, mais uma vez, se o que esta sendo proposto
¢ contemplado na matriz curricular. Contudo, ha intengdes de mudangas, o que evidencia
disputas pelo ideal pedagogico que ird prevalecer no curriculo do Piaui.

No entanto, nos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) para a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o conceito de cidadania esta relacionado a ideia de
civismo, definido como um tema que ““[..] aborda os valores morais do individuo evidenciando
a importancia para a sua inser¢do em comunidade, possibilitando o usufruto dos direitos e
deveres da vida cidada” (SEDUC-PI, 2021a, p. 294). Essas contradi¢des dificultam a defini¢do
de qual cidadania se pretende adquirir a partir do curriculo prescrito, ja que “cidadania nao ¢

uma definicao estanque, mas um conceito historico, o que significa que seu sentido varia no
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tempo e no espaco”. (Pinsky, 2008, p. 09). A dicotomia presente no curriculo podera
desencadear atitudes pedagdgicas distintas, a depender da formacao e postura dos professores
no momento da recontextualiza¢ao do curriculo prescrito.

Considerando que o que chega na sala de aula ¢ principalmente a matriz curricular,
base para o planejamento dos professores, e que o DCR/PI esté orientado exclusivamente pelas
prescrigoes da BNCC em seu conjunto de competéncias e habilidades, passamos entdo a
analisar como a tematica da cidadania e dos processos politicos estdo descritos na matriz para
o componente de Historia do Ensino Médio.

O estudo para o desenvolvimento da cidadania perpassa todos os temas e assuntos.
Como dito anteriormente, resta questionar que cidadania se pretende atingir. Contudo, no tema
“Consciéncia critica, autonomia e cidadania”, associado a competéncia especifica 6, temos um
direcionamento maior para um debate que favoreca o desenvolvimento da cidadania. Tema
bastante amplo, que contempla as trés séries do Ensino Médio, e traz discussdes sobre:
participagdo politica, formas de exercicio do poder e de organizacdo do estado em diferentes
tempos e espagos, questdes relacionadas aos direitos humanos e o debate publico para a
construcao da cidadania.

Registra-se a auséncia de discussdes sobre movimentos sociais, como o MST,
movimento feminista, indigena, quilombola, trabalhista, assim como manifestagdes contrarias
aregimes de governo autoritario, que nao sao contempladas em nenhum momento no DCR/PI.
Essa lacuna ¢ problemadtica, pois obscurece uma das formas de exercicio da cidadania, o
engajamento social. E estarrecedor pensar um estudante que concluiu o Ensino Médio e nio
compreendeu a dindmica dos movimentos sociais em contextos historicos de luta por direitos
civis, politicos € humanitarios.

Odalia (2008) destaca como a ideia de cidadania ¢ construida de forma coletiva,
através de processos historicos que irromperam a partir de lutas sociais. Estudar esses
acontecimentos, muitos deles excluidos do DCR/PI, ¢ fundamental para se pensar a cidadania
como algo conquistado através de lutas coletivas.

Dessa forma, nota-se que a cidadania pretendida ¢ a do individuo que ¢ responséavel
por seu futuro, fazendo escolhas, elaborando seu projeto de vida, mas ndo pensa na coletividade
e desconhece o papel das organizagdes comunitarias no curso da historia humana. A cidadania
neoliberal é conquistada pela pessoa com seus méritos proprios. E sobre essa cidadania que o

curriculo do Piaui esta empenhado.
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2.2.6 RACA, DIFERENCAS E SEMELHANCAS

Analisar como o curriculo do Piaui apresenta as discussodes sobre as relagdes de
raca ¢ fundamental para se pensar qual € o ideal de ser humano que se deseja formar no contexto
da Reforma do Ensino Médio. Diante do campo de tensdes curriculares que marcaram o
processo da elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular, que culminou com a
reformulacao dos curriculos estaduais, faz-se necessario atentar para o tratamento das questdes
de raca na politica educacional, pois esta se relaciona com o projeto de pais que se pretende
atingir.

Por muito tempo, o ensino de Histéria negligenciou a historia do negro e dos povos
indigenas como constituintes da sociedade brasileira, assim como o respeito a sua diversidade
religiosa, econdmica, politica e cultural. Assim, foram representados durante muito tempo pela
otica do escravismo, do atraso tecnoldgico, do exotico, do canibalismo, enfim, em uma
condi¢do de inferioridade frente a civilizacao branca, moderna e europeia.

Segundo Almeida (2021), ndo ha como compreender a sociedade contemporanea
sem entender os conceitos de raga e racismo, pois estes sdo estruturantes das relagdes na
sociedade moderna. Considerando a formacao social do Brasil, na estrutura do sistema colonial,
escravista e patriarcal, inferimos que “o racismo fornece o sentido, a logica e a tecnologia para
areproducao das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea”
(Almeida, 2016, p. 21).

Em perspectiva foucaultiana, o conceito de racismo se conjuga com o de biopoder,
e estd associado a colonizacdo. Numa sociedade de normalizagdo, o racismo permite ao
biopoder exercer-se por meio da exclusdo, persegui¢do ou a morte fisica. Para Foucault, o
racismo pode ser assim definido:

Com efeito, que € o racismo? E, primeiro, o meio de introduzir afinal, nesse dominio
da vida de que o poder se incumbiu, um corte: o corte entre o que deve viver € o que
deve morrer. No continuo biologico da espécie humana, o aparecimento das ragas, a
distin¢do das ragas, a hierarquia das ragas, a qualificacdo de certas ragas como boas e
de outras ao contrario, como inferiores, tudo isso vai ser uma maneira de fragmentar

esse campo do biologico de que o poder se incumbiu; uma maneira de defasar, no
interior da populagdo uns grupos em relagdo aos outros. (Foucault, 2010, p. 214)

Dessa forma, os curriculos escolares precisam adotar uma postura problematizadora
frente a questdo racial, procurando superar a visdo de inferiorizagdo pela qual os negros e
indigenas sdo representados na tradi¢cao pedagogica hegemonica. O ensino de Historia, de modo
especifico, deve considerar o seu papel na constru¢ao de imagindrios relacionados a identidade,

trajetdria e cultura dos diferentes povos que formaram e convivem na sociedade brasileira atual.
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Oliveira (2016) destaca um contexto especifico que contribui para mudangas
significativas no tratamento dado as questdes étnico-raciais nos curriculos da educagdo
brasileira. Refere-se a definicdo de novos objetivos e principios educacionais a partir da
redemocratizagdo do Brasil na década de 80, a luta dos movimentos negro e indigena pelo
reconhecimento das suas identidades e a formagdo de historiadores norteados por novas
correntes historiograficas. Nesse contexto, mudangas estruturais sdo processadas, buscando
superar o ensino de Histéria que desconsidera a pluralidade dos sujeitos que formam a
sociedade brasileira. Como exemplo, temos a Lei n° 10.639, que insere a obrigatoriedade da
Historia da Africa e dos povos africanos, e a Lei n® 11. 645, que passa a incluir também as
populagdes indigenas.

No contexto da Reforma do Ensino Médio, O DCR/PI se propde a trabalhar através
de Temas Contemporaneos Transversais (TCTs): “Temas que afetam a vida humana em escala
local, regional e global e devem perpassar por todas as areas de forma transversal e integradora,
contempladas pelas habilidades dos componentes de forma contextualizada” (SEDUC-PI,
2021a, p. 76). Dentre os TCTs, destacamos o tema 7 — Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
e Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena e Diversidade Cultural.
Segundo o DCR-PI, o tema de deve:

Articular as competéncias 3 — Repertorio cultural — permite discutir as identidades
culturais diversas do povo brasileiro, trabalhar as culturas sem esteredtipos buscando
desenvolver valores acerca das manifestagdes artisticas de diferentes povos.
Relaciona ainda as competéncias 7 — Argumentagdo — visando despertar nos
estudantes posturas de defesa contra as injusticas de todas as ordens; competéncia 9 e

10, que capacita os estudantes a ndo discriminar e exercer praticas de cidadania.
(SEDUC-PI, 2021a, p. 77)

O tratamento da questao racial a partir da transversalidade atende as determinagdes
das leis 10.639 e 11. 645, ao definir que o estudo das relagdes étnico-raciais deve ser abordado
durante todo o processo de ensino, ndo se restringindo a datas especificas ou a disciplinas
separadas, mas contemplar a discussdao pelos componentes de forma inter e transdisciplinar.
Aqui apontamos avancos no tratamento da questdo racial, e para o reconhecimento das
diferencas e semelhancas entre os sujeitos. Contudo, se faz necessario avaliar se a Matriz
Curricular do componente de Histéria contempla a discussdo de raga e respeito as diferencas
na perspectiva decolonial, ja que € ela que chega ao cotidiano escolar por meio do planejamento
dos professores e das experiéncias com os alunos.

Ao abordar a questdo racial sob a perspectiva da decolonialidade deve-se considerar

a arquitetura de dominagdo que se projetou para moldar uma sociedade de privilégios de uns
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poucos em detrimento de outros, onde muitas injusti¢as podem ser citadas; em uma conjuntura
de inferiorizacdo e discriminagdo, que acompanha o negro em situagdes cotidianas, ndo sé no
Brasil, mas em todos os paises em que houve um processo de colonizagdo e escravizagao.

A orientagdo do estudo das relagdes étnico-raciais no DCR/PI estd pautada no
multiculturalismo, objetivando discutir a diversidade cultural brasileira, ao reconhecer as etnias
que compde a sociedade, com atenc¢do para os povos indigenas, quilombolas e imigrantes.
Desperta a atencao o destaque dado para o tema da sobreposicao de uma cultura sobre as outras,
ao afirmar que “existe um outro olhar onde existem multiplas culturas que habitam em
harmonia justamente em func¢do da possibilidade das relagdes globais” (SEDUC-PI, 2021a, p.
294). E assim define:

O multiculturalismo deve ser desenvolvido para criar um ambiente que aceite
melhor as diferencas e assim despertar problematizacdes como as questoes de
racismo e preconceito, além de poder avaliar e entender o propodsito cultural ou
politico envolvido, despertando nos estudantes o sentimento de diversidade, em que
aprendam a respeitar as diferencas e que se defronte com assuntos como identidade
cultural. (SEDUC-PI, 2021a, p. 294 — grifo nosso)

O apelo pelo reconhecimento da diversidade e respeito as diferencas € caracteristica
presente nos ideais pedagogicos citados para o estudo das relagdes étnico-raciais no DCR/PL
Nesse ponto, a orientagdo multicultural assemelha-se ao que Walsh (2009) chamou de
“interculturalidade funcional”, que [...] “enraiza-se no reconhecimento da diversidade e da
diferenca cultural com objetivos direcionados a inclusdo da mesma no interior da estrutura
social estabelecida”. (Walsh, 2009, p. 04).

No jogo das relacdes de poder, que se entrelagam no interior dos sistemas politicos
modernos, hé estratégias de cerceamento das lutas forjadas por meio de discursos que
supostamente reconhecem as pautas de reivindicagdo, mas que visam a neutralizagdo dos
movimentos.

Nesse sentido, o reconhecimento e respeito a diversidade cultural convertem-se numa
nova estratégia de dominacéo, a que aponta a criacdo de sociedades mais equitativa e
igualitaria, sendo ao controle do conflito étnico e a conservagdo do controle social
com o fim de promover os imperativos econdmicos do modelo (neo-liberalizado) de

acumulacdo capitalista, agora fazendo “incluir” os grupos historicamente excluidos
ao seu interior. (Walsh, 2009, p. 5)

Candau (2013) alerta para a polissemia do termo multiculturalismo e distingue duas
abordagens principais, uma descritiva e outra propositiva. A abordagem descritiva se restringe
areconhecer a formagao das sociedades pela diversidade de culturas distintas, numa perspectiva

descritiva; ja a concepcao propositiva “entende o multiculturalismo ndo simplesmente como
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um dado da realidade, mas como uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica
social” (Candau, 2013, p. 20)

Feitas essas consideragdes de base epistemoldgica para o estudo das relagdes
étnico-raciais de perspectiva decolonial, o DCR/PI, ao abordar as questdes étnico-raciais, nao
oferece discussdes amparadas nos objetivos politicos da interculturalidade critica. A matriz
curricular do componente de Historia, que se diz decolonial, aponta para a reproducgdo de
padrdes discriminatérios e para a naturalizagao do escravismo sobre as populagdes negras e dos
povos indigenas, uma vez que, na maioria das vezes esses grupos aparecem sob o estigma da
escravidao, reforcando os esteredtipos de povos subalternos e inferiores, naturalmente escravos.

A discussio sobre o racismo ¢ contextualizada dentro dos conceitos de iluminismo,
da missdo civilizadora e do fardo do homem branco, contemplando, em um tnico objeto do
conhecimento, a conquista e colonizacdo da América e, em seguida, a politica de escravidao e
eugenia no inicio do século XX. Todas as mengdes aos negros se referem ao passado
escravocrata. Sua cultura, formas de resisténcia, a luta pela liberdade, o processo de abolicdo e
a permanéncia da exclusao apo0s a libertagao nao ¢ debatido no curriculo.

Outro ponto problemadtico para o estudo das questdes de raga ¢ a forma como a
historia indigena ¢ contada: ora sob o conceito de homogeneizagdo, referindo-se aos indigenas
como um unico povo, sem fazer referéncia a diversidade existente no territdrio; ora
mencionando-os como povos tutelados (incapazes de praticar os atos da vida civil). H4 apenas
uma Unica citagdo que trata dos povos originarios e esta articulada ao objetivo de “identificar
0s povos origindrios a partir de seu modo de vida e habitos culturais, com vista a valorizar o
seu legado” (SEDUC-PI, 2021a, p. 322). A identificagdo do legado remete a ideia de povos que
foram exterminados e que pertencem ao passado, por isso, sdo inexistentes no presente.

Da forma como a questdo étnico-racial ¢ tratada no DCR/PI, inferimos que se insere
no modelo de multiculturalismo neoliberal, sem maiores questionamentos as estruturas da
sociedade contemporanea, e colaborando para a permanéncia das conformagdes sociais
existentes, assim como denuncia Walsh (2009):

[...] a politica multicultural atual, sugere muito mais do que o reconhecimento da
diversidade. E uma estratégia politica funcional ao sistema mundo/moderno e ainda
colonial; pretende “incluir” os anteriormente excluidos dentro de um modelo
globalizado de sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado.
Tal estratégia politica ndo buscar transformar as estruturas sociais racializadas; pelo
contrario, seu objetivo ¢ administrar a diversidade diante do que esta visto como o
perigo da radicaliza¢do de imaginarios e agenciamento étnicos. Ao posicionar a razao
neoliberal — moderna, ocidental (re)colonial — como racionalidade tnica, faz pensar

que seu projeto e interesse apontam para o conjunto da sociedade e a um viver melhor.
Por isso permanece sem um maior questionamento. (Walsh, 2009, p. 20)
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O enunciado do multiculturalismo no DCR/PI estd a servico de uma pratica
discursiva orquestrada por meio de mecanismos de poder e de saber que se sustentam e se
reforcam mutuamente. A insercdo de discussdes no curriculo sobre raga, bem como sobre
diferencas e semelhancas entre individuos que compde uma mesma sociedade e nela convivem,
faz pensar que o problema do racismo esté resolvido, criando margem para criticas as politicas

afirmativas.

2.2.7 GENERO, PATRIARCALISMO E SEXISMO

O estudo das relagdes de género no ambiente escolar ¢ algo bastante divergente
entre os membros que compdem a comunidade escolar. Se, por um lado, temos uma geragao
que anseia pela discussdo que permeia seus modos de construgcdo de identidade, por outro,
temos a familia, que, na maioria dos casos, ¢ contraria a tal abordagem. Essa objecdo, feita pela
familia em abordar questdes relacionadas as relagdes de género e sexualidades, ¢ motivada
principalmente pelo conservadorismo cristdo, o qual defende o principio da autonomia da
familia sobre a educa¢ao dos filhos.

E de se esperar que em um pais de maioria cristi, como ¢ o caso do Brasil, tais
discussoes provoquem debates intensos, até mesmo entre os educadores, que também tém suas
proprias convicgdes e, por isso, ndo raro se mostram contrarios aos estudos de género na escola.
Assim, a tematica ¢ normalmente ignorada pelas propostas pedagogicas, pelos planejamentos,
execuc¢do das aulas e demais atividades pedagogicas.

No entanto, diversos estudos mostram a urgéncia de que tais discussdes sejam
abordadas no ambiente escolar. Tendo em vista o alto nimero de crimes dos mais diversos,
desde agressdes verbais e fisicas a assassinatos, fica evidente que hd uma demanda social
relacionada as discussoes sobre as relacdes de género e sexualidades na escola e demais espacos
de educagdo formal. Sobre esse aspecto, um estudo realizado por Seffner (2021) mostra que o
Brasil ¢ o pais onde ocorre o maior nimero de crimes de homofobia contra travestis e
transexuais. Tais dados mostram a urgéncia de se discutir a temdtica, pois o principal caminho
para superar os preconceitos € a informacao, o debate e o exercicio da empatia, e a escola ocupa
lugar privilegiado para fortalecer esse debate.

Ao analisar o cenario atual, nota-se que as discussdes de género estavam em
processo progressivo até a primeira década do século XXI, com a inser¢do da tematica nos

livros didaticos, ainda que de forma timida. Assim, os temas em género e sexualidade iam
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“paulatinamente marcando presenga no territorio escolar, e isso coincide com a ampliagdo da
liberdade de ensinar e a crescente profissionalizacdo da docéncia em Historia” (Seffner, 2021,
p. 425). Essa insercao da tematica de género e sexualidade foi pautada pelos dispositivos legais
que buscam garantir os principios de direitos e garantias individuais explicitados pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — LDB.

Porém, nos ultimos anos, investidas conservadoras tém provocado retrocessos na
efetivacao da inclusdo de temas relacionados ao género no ambiente escolar. Dentre esses
grupos que militam em contrario, podemos citar: Escola sem Partido, igrejas neopentecostais e
bolsonarismo. Esses grupos passaram a atacar de modo sistematizado as tematicas de género,
provocando retrocessos na sua inclusdo.

Pensar as relacdes de género no Brasil do século XXI, mais especificamente nos
ultimos cinco anos, tornou-se um desafio inimaginédvel para aqueles que ja acompanham a longa
trajetoria desse debate. As razdes para esse desafio sdo muitas, mas podem ser concentradas em
poucos aspectos. Um deles ¢ a crise educacional que o pais tem enfrentado na tltima década,
com a ascensdo de grupos conservadores organizados dentro e fora da politica (Nuvens, 2020,
p.- 99).

A partir desses levantes conservadores, observamos uma crescente marginalizagao
das tematicas de género e sexualidade, acompanhada de perseguicao aos professores e ativistas
que buscam a inser¢ao das pautas LGBTQIA+. Grupos organizados passaram a disseminar fake
news com o proposito de denegrir a causa. Por exemplo, “o estudo de género passou a ser
identificado pelo conceito de ‘ideologia de género’, termo utilizado para descaracterizar o
debate e relaciona-lo a disseminacdo da homossexualidade e a sexualizagdo precoce de
criancas” (Nuvens 2020, p. 100). Certamente essas agdes repercutiram negativamente nos
estudos de género na escola.

O silenciamento dessa tematica traz muitas consequéncias para a afirmacdo das
identidades ainda em construcdo. Através de um aparato normativo, as instituicoes
moralizantes, como igrejas e familia tradicional, se esquivam de promover debates e se mostram
incapazes de oferecer uma educagdo voltada para a diversidade e as relagdes de género e
sexualidades. Como nos alerta Mafra (2015, p. 230):

O siléncio coletivo sobre a diversidade sexual e praticas homossexuais proporcionam
a ampliagdo da inseguranga por parte dos sujeitos, robustecendo os preconceitos e
discriminagdes entre os diferentes, assim como favorecendo a pratica da violéncia
sexual e submissao dos corpos através dos atos sexuais que ao encontrar a dindmica

do segredo coletivo frente aos mesmos, se reproduzem através da ignorancia acerca
dos direitos, desejos e prazeres do outro”.
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O DCR/PI reforga esse silenciamento, optando por ndo abordar as questdes de
género. A Unica mengdo a palavra género estd relacionada ao combate as discriminagdes no
ambiente de trabalho, onde ¢ proposto “analisar” e “caracterizar” a discriminagao de género.
Em todo o curriculo, ndo encontramos nenhuma outra citagdo do termo “género”, evitando
debater sob qualquer aspecto o tema da sexualidade.

Nessa perspectiva, acreditamos na educagdo como forma de superacdo dos
preconceitos ¢ da violéncia, uma vez que muitos desses jovens ndo terdo outros espacos de
discussao sobre a tematica de género e sexualidades, pois temos uma sociedade que prefere se
calar e buscar o siléncio diante de uma realidade de discriminagao de pessoas com base na sua
orientag¢do sexual.

Em grande parte, esse pensamento conservador, que busca excluir a discussdo de
género no ambiente escolar, foi transplantado para a BNCC, onde “as relacdes étnico-raciais,
de género e sexo sdo mencionadas de forma vaga, sem especificar suas bases conceituais. Na
pratica reforca a exclusdo do que aparentemente referenda” (Mello, 2021, p. 154). Embora haja
referéncia as relacdes de género, o documento ndo evidencia praticas efetivas de inclusdo das
tematicas de educacgdo sexual e género.

Dessa forma, muitas barreiras precisam ser superadas, tendo em vista que
reconhecemos a importancia de abordar essa discussdo no ambiente escolar, uma vez que os
jovens anseiam pelo reconhecimento da sua identidade e o respeito as diferengas. Nessa
perspectiva, entendemos que o ensino de Histdria tem o potencial de abordar a historicidade
das relagdes de género, contribuindo para desconstruir falsas ideias de naturalizacdo da
diferenca com base no sexo bioldgico.

O desafio que nos ¢ posto para uma abordagem problematizadora da tematica de
género no ensino de Historia deve se iniciar pelo reconhecimento de que contamos sempre a
historia do género masculino, enquanto as mulheres sdo invisibilizadas e subalternizadas, como

enfatiza Seftner (2021):

No geral, a Historia é contada no masculino, o que se evidencia com expressdes

EEINY3

correntes do tipo “os persas conquistaram o Egito”, “o governador geral era escolhido
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pelo rei”, “os revoltosos tomaram o palacio”, “populares foram detidos por protestas
contra o regime”, “os militares deram o golpe”. Muitos vao alegar que esse masculino
¢ um masculino genérico e, portanto, supostamente neutro, igual aquele das
tradicionais “reunides de pais e mestres”, em que as mulheres sdo a maioria dos “pais”
e as professoras, a maioria dos “mestres”. Nao concordamos com essa neutralidade, e
ha que se fazer esfor¢os para marcar essa cultura e essa narrativa pelos seus

pertencimentos de género (SEFFNER, 2021, p. 429).
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O DCR/PI, que se apresenta como promotor de um ensino de Histéria decolonial,
aborda a cultura patriarcal em apenas dois momentos, ambos na 1* série do Ensino Médio,
sendo que nas 2% e 3* séries nao ha nenhuma discussdo que busque a superagdo da cultura
patriarcal/machista/sexista. Sobre o patriarcalismo, encontramos a seguinte proposicao:
“Analisar o legado do patriarcalismo e da escraviddao na composicao das relagdes sociais e de
poder, bem como as desigualdades e os preconceitos no tempo presente sob diferentes formas”
(SEDUC/PI, 2021a, p. 320). Esse objetivo de aprendizagem se esfor¢a em discutir a cultura
machista como resultado do regime patriarcal sob o qual se estabeleceu a sociedade brasileira.

A outra abordagem que se refere ao regime patriarcal se relaciona com a pratica
politica do coronelismo e do clientelismo, enfatizando a participagdo desses grupos de poder
na esfera politica. Ressalta-se que a referida abordagem se propde apenas a “identificar” e
“caracterizar”, eximindo-se de promover discussdes problematizadoras e questionadoras das
praticas sexistas no tempo presente.

Seffner (2021, p. 429) nos convoca a adotar metodologias que venham a romper
com narrativas historicas masculinas, e “evidenciar, a cada momento, as relagdes de género,
mostrar como em cada sociedade ou periodo histdrico se estabeleciam as condigdes de viver
sendo mulher ou sendo homem [...]”. Acreditamos que essas abordagens das temadticas de
género t€ém muito a contribuir na quebra de preconceitos e esteredtipos, colaborando para a

constru¢do de uma sociedade menos discriminatoria.
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CAPITULO 3 - RESISTIR E REEXISTIR: POR UM ENSINO DE HISTORIA
EMANCIPADOR

Neste capitulo apresentamos a proposta de um glossario de ensino de Historia
decolonial com o intuito de oferecer aos professores e demais estudiosos um produto
educacional para auxiliar na inser¢do de um ensino de Historia antirracista, antipatriarcal,
inclusivo e emancipador, enfim, decolonial.

A ideia para esta proposta surgiu a partir de pesquisa realizada sobre o Documento
Referencial Curricular do Piaui (2021), elaborado no contexto da Reforma do Ensino Médio, a
qual evidenciou o esvaziamento do conhecimento histérico, pois verificou-se que a selecio das
tematicas daquele documento estd focada em justificar a sociedade capitalista e suas relagdes
sociais e de trabalho, voltadas para a formagao de seres adequados a viver no mundo neoliberal.
Dessa forma, o Curriculo do Piaui do “Novo Ensino Médio” ndo cumpre sua proposta de um
ensino de Histoéria decolonial, de rompimento com os padrdes eurocéntricos do ensino, e
negligencia a luta pela descolonizagdo do conhecimento.

Com o impeto de contribuir na promog¢a@o de um ensino de Historia em perspectiva
decolonial, inicialmente discorremos sobre alguns conceitos pautados pelo aporte tedrico da
decolonialidade, uma vez que, sendo uma teoria recente, muitos termos e conceitos ainda sao
pouco conhecidos pelos professores, dificultando seu uso, como o préprio conceito de
decolonialidade.

Sabe-se ainda que algumas expressoes sao utilizadas com frequéncia nos materiais,
livros didaticos e nas aulas de Historia, porém, ndo sao problematizadas de modo a oportunizar
a apropriacao dos seus significados pelos alunos, acarretando prejuizos reais ao entendimento
dos assuntos estudados. Essa dificuldade em interpretar o significado de termos, expressoes e
conceitos relacionados ao conhecimento historico compromete a leitura e o entendimento da
disciplina, podendo ainda gerar desinteresse nos estudantes. Muitas dessas expressdes sdo
apresentadas de forma vaga e descontextualizada, e, por isso, o seu significado muitas vezes ¢
distorcido.

O dominio de alguns conceitos se faz necessario para o ensino e a aprendizagem da
Historia, uma vez que ndo basta ao aluno aprender os fatos, mas compreender a dinamica dos
acontecimentos dentro de contextos que sdo explicados por meio de conceitos estruturantes,
responsaveis por oferecer ao aluno instrumentos que contribuam para apreensao da realidade

social. Por isso o estudo de conceitos no ensino de Historia vai além da apreensao de vocabulos
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que enriquecem o repertdrio semantico de professores e estudantes, pois colabora para o
entendimento dos processos histdricos passados € do mundo que o cerca.

Dessa forma, o ensino de Historia deve oportunizar aos estudantes a capacidade de
operar com diferentes conceitos, desde os mais conectados a vida cotidiana até os mais
abstratos. Além disso, ¢ fundamental superar as abordagens descritivas e compreender que os
conceitos tém sua historicidade e estdo relacionados a diferentes formas de organizagdo e
compreensao das relagdes sociais, econdmicas, politicas, religiosas, dentre outras.

Entender os conceitos e os objetivos que respaldam a agenda de um ensino de
Historia livre do eurocentrismo e das formas de violagdo do conhecimento processadas desde
o colonialismo, € que se perpetuam até a atualidade, contribuird para a transformacdo da
disciplina de Historia. Por essa razao, pensamos um produto educacional que possa auxiliar os
professores na inser¢ao e/ou no aprimoramento da educacao intercultural critica.

Na segunda parte do glossario, sdo apresentadas sugestdes de como os professores
podem recontextualizar o curriculo prescrito e abordar o conhecimento historico em perspectiva
decolonial, respaldados nas habilidades e competéncias prescritas pela BNCC, as quais o
DCR/PI se alinha. Dessa forma, € possivel inserir tematicas que ndo estdo sugeridas nos objetos
do conhecimento da Matriz Curricular do Piaui para o Ensino Médio.

A inserc¢ao de outros objetos do conhecimento, em consonancia com as habilidades
e competéncias prescritas, ira sanar, em grande parte, a lacuna que evidenciamos em um
curriculo que esvazia o conhecimento epistemoldgico da disciplina e exclui contetidos de suma
importancia para o entendimento dos contextos sociais, politicos, econdmicos e culturais nos
quais estamos inseridos. O principal exemplo € o contexto colonial brasileiro, que ¢ abordado
poucas vezes pelo DCR/PI, assim como a historia e cultura dos povos africanos, afro-brasileiros
e dos povos indigenas.

A apresentacdo de sugestdes para insercdo de temas e o trabalho com atividades foi
sistematizada através do estudo das categorias da Historia, analisadas no decorrer da pesquisa.
Em cada uma das categorias estudadas, observamos as lacunas existentes e apontamos possiveis
enderecamentos para a inclusdo dos aspectos ignorados pelo curriculo.

O glossario, que estd organizado em formato de e-book, apresenta sugestdes de
leituras, links interativos, sugestdao de filmes e documentarios que irdo enriquecer o repertorio
tedrico e o conhecimento dos professores sobre os assuntos estudados, pois entendemos que a
leitura, a pesquisa e a busca por conhecimento fazem parte do cotidiano dos professores que se

comprometem com a melhoria da qualidade do ensino.
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A pesquisa ndo tem a capacidade de apresentar solugdes para todos os problemas
apontados, € ndo temos a pretensdo de esgotar esse estudo. Destacam-se alguns pontos que
merecem atencdo dos professores e pesquisadores, além de lacunas, fissuras e brechas que
precisam de nossa atengdo para que o ensino ofertado aos estudantes piauienses tenha o
potencial de entregar para a sociedade pessoas preparadas peara o exercicio da cidadania.

Por fim, o Glossario, em seu formato completo, serd disponibilizado para livre
circulacao entre professores e outras pesquisadoras e pesquisadores que se interessem pelo
assunto e queiram dar continuidade a esse trabalho inacabado de luta por uma educacao de
qualidade, livre da tutela do mercado neoliberal e comprometida em colaborar com a formagao

de seres humanos autébnomos.

3.1 CONCEITOS INICIAIS

Nesta primeira parte, discutimos alguns conceitos imprescindiveis para o ensino de
Historia em perspectiva decolonial, por se tratar de uma corrente tedrica recente que se
estruturou na América Latina nos anos de 1990. O conceito de decolonialidade surge como uma
proposta para enfrentar a colonialidade e o pensamento moderno, principalmente por meio dos
estudos do grupo MCD (Modernidade, Colonialidade e Decolonialidade), composto por
estudiosos como Anibal Quijano, Catherine Walsh, Edgard Lander, Enrique Dussel, Nelson
Maldonado-Torres e Walter Mignolo.

Logo, muitos termos ainda sdo desconhecidos, dificultando a inser¢ao de agendas
decoloniais no ensino de Historia e fazendo com que os curriculos permane¢am reproduzindo
o eurocentrismo enraizado nos paises dominados pela coloniza¢do. Mais do que entender o
significado semantico dos termos e expressdes, esse exercicio que se segue busca apresentar
como os conceitos se relacionam com a escrita € o ensino de Historia, e as possibilidades de
pensar outras formas de producdo do conhecimento.

O dominio de conceitos que se relacionam com a disciplina podera fortalecer o
conhecimento epistemoldgico, enriquecer o repertdrio tedrico e provocar o engajamento
politico dos professores, culminando em planos de aula que levem os estudantes a reflexdo
sobre problemas sociais do pais, adotando uma postura de subversao ao cenario de desigualdade

da razdo neoliberal.
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3.1.1 COLONIZACAO

O termo “colonizar” significa invadir um territério ¢ domind-lo sistematicamente
através de mecanismos violentos, instaurando uma estrutura politica de manuten¢do do poder
com a finalidade de espoliar todas as riquezas possiveis da regido dominada.

Na historiografia, encontramos eventos entendidos como colonizacao desde os
povos antigos, como fenicios e gregos, passando pela Idade Moderna com a colonizagdo
classica, até¢ a Idade Contemporanea com a colonizag¢ao dos continentes asiatico e africano pelos
impérios capitalistas industrializados. Em cada um desses momentos, a colonizagao apresentou
caracteristicas especificas para atender aos interesses dos colonizadores.

Na antiguidade, os povos fenicios foram os primeiros a realizar uma obra
colonizadora de destaque. Com um territério inadequado para a pratica da agricultura,
tornaram-se comerciantes ¢ habeis navegadores, estabelecendo colonias as margens do
Mediterraneo e do Mar Negro, que serviam como entrepostos comerciais. Com essa finalidade,
os fenicios dominaram cidades, transpondo o Estreito de Gibraltar e acessando regides do
continente africano.

Embora as coldnias fenicias tivessem o objetivo de servir como entreposto
comercial e base de apoios aos navegantes, “parece ser consensual entre os autores antigos que
a principal motivagao da expansdo fenicia para o Ocidente foi a busca de metais” (Silva, 2014,
p. 55), causando também impactos na populagdo nativa.

Outro episodio de colonizacdo entre as civilizagdes da antiguidade ocidental foi a
colonizagdo grega, iniciada entre os séculos VIII e VI a.C. Segundo Alexandre (2014, p. 2327),
as principais motivagdes para a colonizagao grega foram “o pequeno territorio — especialmente
na Grécia —, o aumento da populacdo e a dificuldade para sustentd-la, além do problema da
quantidade de terras, etc.”. Dessa forma, a expansao territorial da Grécia Antiga foi motivada
pelo crescimento demografico e pela consequente escassez de terras, impulsionando migragdes
espontaneas em busca de melhores condi¢des de vida. Em seguida, as pdlis gregas passaram a
regular a colonizagdo, impondo uma administracdo colonial de modo a atender as suas
necessidades econdmicas e promover a expansao da cultura grega. Nesse periodo, os gregos
ocuparam regides do Oriente ao longo do Orla Mediterranea.

A civilizagdo romana impds seu dominio sobre vastos territorios da peninsula
itdlica, estabelecendo provincias de onde extraiam riquezas e escravos. No contexto da
colonizagdo romana, além do dominio territorial e econdmico, houve a imposi¢ao de sua cultura

em um processo conhecido como romanizacao. “Roma se imp0s pela forca e também pelo seu
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sistema civilizacional, conhecido como o fenomeno de romanizacdo, onde a cidade era o
principal instrumento do mecanismo de expansao imperial: desde seu tracado original até sua
arquitetura especifica” (Ledo, 2015, p. 52).

Na Idade Moderna, a partir da expansdo maritima pelo Oceano Atlantico, os
europeus entraram em contato com o continente americano, um territério desconhecido para
eles até entdo. Diante dos interesses mercantilistas, empreenderam um projeto de dominagao
sobre os territorios € os povos desse continente com o intuito de satisfazer seus interesses
econOmicos, religiosos e culturais, tendo como base de fundamentagao o ideal de superioridade
ocidental.

A colonizagao cléssica, iniciada no século XVI e que se estendeu até o século XIX,
empreendida pelas nagdes europeias sobre as populagdes nativas do continente americano,
significou invasdo, ocupagdo e saque dos territorios e povos da América e da Africa. Nesse
contexto colonial, as nagdes colonizadoras (metropoles) impuseram sua forma de organizacao
politica, econdmica, social e religiosa as populagdes subjugadas, desconsiderando a soberania
dos povos origindrios que habitavam os territorios.

A imposicao do controle sobre as populacdes nativas se deu de forma violenta, com
guerras, genocidios, estupros, desrespeitando toda e qualquer forma de existéncia humana e
cultural dos povos origindrios. Eles foram submetidos a trabalhos for¢ados e enquadrados no
modelo de civilidade judaico-crista imposto pelos colonizadores.

As nagdes europeias que mais se envolveram na colonizagdo da América foram
Portugal e Espanha, sendo responsaveis pela transplantagdo da cultura ocidental no novo
continente. Ambas viram na colonizagdo a oportunidade de impulsionar suas economias
mercantilistas com a extragdo de ouro e a implantacdo de estruturas produtivas em suas
colonias, beneficiando-se do trabalho escravo.

A base de sustentacdo ideoldgica para a obra colonizadora fundamentou-se no
eurocentrismo, onde as sociedades europeias foram tomadas como sindénimo de progresso,
humanidade, cultura e religido. Por isso, tudo e todos que ndo se enquadraram nesses modelos
predefinidos tiveram sua humanidade questionada.

Um dos primeiros historiadores das Indias definiu em poucas palavras a ideia da
colonizagdo: “sem coloniza¢cdo nao hd uma boa conquista, e se a terra ndo for conquistada, as
pessoas nao serdo convertidas. Portanto, o lema do conquistador deve ser colonizar” (Gémara,
1852 apud Elliott, 2012, p. 135). A descricdo apresentada expressa a preocupacdo dos

colonizadores com a conversao dos povos “pagdos” a fé catélica, evidenciando outra dimensdo
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da obra colonizadora que vai além dos interesses econdmicos. A obriga¢do moral de converter
os pagdos a fé cristd serviu ainda de fundamentagdo ideoldgica para o dominio colonial dos
povos subjugados.

Assim, ao pensarmos sobre a colonizacdo da América, faz-se necessario uma
problematizagdo que considere os diversos aspectos do dominio colonial. Deve-se atentar para
o fato de que os interesses econdmicos ndo devem ser tomados como 0s Unicos responsaveis
pelo empreendimento colonizador. Além disso, deve-se considerar que as consequéncias da
colonizagdo nao podem ser resumidas aos espdlios econdmicos, nem focar na exclusividade
comercial da colonia com a metropole como definidora da situagao colonial.

A colonizagdo da América aconteceu em territorios habitados por populagdes que
tinham formas proprias de organizagdo politica, economica, social, cultural e religiosa. Todas
essas conjunturas foram desconsideradas, e a propria humanidade das pessoas passou a ser
questionada. Analisar a dimensdo egocéntrica do colonizador torna-se necessario se quisermos
compreender a instauragdo de sociedades desiguais e preconceituosas que se formaram a partir
da colonizacdo da América.

No século XIX, ocorreu outro tipo de colonizacdo conhecido como
neocolonialismo. As nagdes imperialistas da Europa dominaram regides da Africa e da Asia, e
implantaram suas industrias, iniciando uma nova forma de dominagdo colonial que perdurou
até a segunda metade do século XX.

O neocolonialismo, ou imperialismo, foi justificado pela teoria do darwinismo
social, uma teoria pseudocientifica cunhada no final do século XIX na Europa para justificar a
superioridade tecnoldgica de alguns povos sobre outros. Essa teoria se fundamentou no
principio de que algumas ragas sdo superiores a outras, superioridade evidenciada pelos niveis
de progresso e da ciéncia. Atualmente, ela tem pouca ou nenhuma credibilidade.

Sob a justificativa do “fardo do homem branco”, as na¢des imperialistas diziam-se
comprometidas em levar o progresso aos povos considerados atrasados do continente africano,
fundamentando-se em teorias pseudocientificas que explicavam a superioridade tecnologica
dos povos ocidentais. Com essa justificativa, os paises capitalistas da Europa dividiram a Africa
e a Asia, impondo uma administragdo politica ostensiva contra os povos e suas culturas. Os
regimes implantados desrespeitaram as formas de existéncia do continente, e, em alguns casos,
foram instituidos regimes racistas, como o caso do Apartheid na Africa do Sul. Por isso, os
povos do continente africano e asiaticos eram tratados como atrasados, barbaros, ignorantes,

inferiores, como disse Fanon (2022), um mundo dividido entre humanos e ndo humanos.
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Sob diferentes roupagens, em é€pocas, lugares e contextos diversos, ocorreu a
dominagdo de um povo sobre outro através do desrespeito a humanidade e soberania. A
colonizagdo esteve motivada por interesses diversos, fatores econdmicos, religiosos,
populacionais, entre outros. Essa pratica alterou de modo irreversivel o curso da historia das
populagdes subjugadas pelo dominio colonial. Toda colonizacdo ¢, acima de tudo, racista e

violenta, por isso precisa ser combatida.

3.1.2 COLONIALISMO

Colonialismo ¢ o termo utilizado para designar a atitude de dominagdo praticada
pelos colonizadores sobre os povos dominados. E a pratica de controle politico, econdmico,
social e cultural de um povo sobre outros, exercida de forma opressora por meio da for¢a militar
e sustentada através de mecanismos administrativos de subordinagdo. Segundo Santos (2022):

O colonialismo moderno ¢ um componente integral da modernidade eurocéntrica, que
por sua vez compreende trés modos principais de dominagdo: o capitalismo, o
colonialismo e o patriarcado. Estes modos (e suas inter-relagdes) t€ém adotado
diferentes formas ao longo do periodo moderno, mas estdo intrinsecamente ligados,
ja que nenhum deles pode sustentar-se sem os outros [...]. Tanto o colonialismo quanto

o patriarcado existiam antes do capitalismo, mas foram reconfigurados como parte
integral da dominag@o moderna. (Santos, 2022, p. 45-46).

Assim, o patriarcado, o colonialismo e o capitalismo conjugaram-se para dominar
os povos da Ameérica na fase conhecida como “era colonial”, desmoronando mundos, vivéncias,
conhecimentos e outras perspectivas de vida diferentes do que o Ocidente chamou de moderno.
No contexto do desenvolvimento do capitalismo, as colonias se transformaram em fontes
subsididrias das economias metropolitanas, de onde retiravam as riquezas necessarias para
impulsionar os mercados europeus.

No entanto, para manter o dominio colonial sobre as populac¢des originarias, foram
empregados dispositivos sociais e culturais, como o regime patriarcal, que serviu para organizar
a sociedade e manter o controle sobre ela. As populacdes colonizadas viviam sob o dominio de
homens que possuiam a tutela sobre um grupo familiar e os moradores locais, sujeitados pela
dependéncia que tinham em relagdo ao poder manifestado por esses “chefes locais”.

O territorio que depois veio a formar o Brasil vivenciou o colonialismo histérico
por trés séculos, desde a invasdo portuguesa em 1500 até a proclamagdo oficial de

independéncia em Sete de Setembro de 1822. Todo o continente americano foi colonizado do
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século XVI ao XIX, sendo os portugueses e os espanhdis os principais responsaveis pela
dominagao colonial.

O colonialismo se estruturou pela violéncia, uma vez que nosso mundo foi erguido
no desmantelamento de outros mundos. O genocidio de parte da populagdo nativa provocou
uma reconfiguragdo nas relagdes sociais e econdmicas de populacdes inteiras. A imposicao da
cultura e religido judaico-cristd provocou desvio existencial. Nas palavras de Fanon (2020):

Todo povo colonizado — isto €, todo povo em cujo seio se originou um complexo de
inferioridade em decorréncia do sepultamento da originalidade cultural local — se vé
confrontado com a linguagem da nagdo civilizadora, quer dizer, da cultura

metropolitana. O colonizado tanto mais se evadira da propria selva quanto mais adotar
os valores culturais da metropole. (Fanon, 2020, p. 32)

Deve-se considerar, portanto, o impacto que a imposi¢ao da cultura metropolitana
provocou nas populagdes nativas ao estudar o colonialismo. A destruicdo da cultura originaria
relegou os seres a condi¢do de inexisténcia, a “zona do nao ser” (Fanon, 2020), onde os
referenciais que davam sustentacdo e sentido a vida foram for¢osamente aniquilados e
substituidos por codigos culturais externos.

O colonialismo deixou marcas profundas nas sociedades que se formaram sob o
jugo da empresa colonizadora: culturas destruidas, etnias extintas, povos escravizados, e
recursos naturais explorados de forma predatoria. As amarras coloniais deixaram um legado de
miséria, preconceito e traumas nos locais onde a mao do colonizador fixou sua estrutura de
dominacao e morte, tanto fisica como simbolica.

Falar de colonialismo ¢ falar da violéncia que a a¢do colonizadora desferiu sobre as
populagdes nativas. Fanon (2022) nos mostra que € pela violéncia que os colonizadores
impuseram seus valores €ticos, morais, religiosos e culturais:

A violéncia com a qual a supremacia dos valores brancos se afirmou, a agressividade
que impregnou o confronto vitorioso desses valores com os modos de vida ou de
pensamento dos colonizados, faz com que, por meio de uma justa inversao das coisas,

o colonizado ria escarnio quando esses valores sdo evocados diante dele. (Fanon,
2022, p. 40)

Na dimensao religiosa, o colonialismo impds a religido crista aos povos colonizados
das Américas e da Africa. Em ambos os contextos, a conversio forcada dos nativos ao
catolicismo foi tomada como uma importante estratégia de subjugacdo do colonizado ao
colonizador. No seio da ética religiosa cristd, presidiam os valores da cultura ocidental branca,

tornando-os servos de “Deus” e do Estado colonizador.
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Ja no século XX, o colonialismo foi imposto ao continente africano e asiatico,
conhecido como neocolonialismo ou imperialismo. As nag¢des europeias industrializadas
estenderam seus dominios sobre os povos africanos e asiaticos, visando expandir suas
industrias, encontrar matéria-prima e explorar a mao de obra da populagao local. Mais uma vez,
a dominagdo, motivada inicialmente por interesses mercantis, ndo se restringiu aos aspectos
econdmicos. Para manter os povos subjugados, suas existéncias foram destruidas, governos
autoritarios foram instituidos, e leis segregacionistas buscavam neutralizar a articulagdo da
resisténcia. O caso mais significativo ¢é o regime do apartheid na Africa do Sul.

Santos (2007) caracteriza o colonialismo como um regime estabelecido pelo
principio da diferenca, que separava as pessoas entre a zona do ser e a zona do ndo ser,
separando o Velho € o Novo Mundo por linhas abissais, tanto visiveis quanto invisiveis, sobre

as quais se formou o sistema mundo moderno.

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas
radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo ‘deste
lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da linha’. A divisdo ¢ tal que ‘o outro lado
da linha’ desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e ¢ mesmo produzido
como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser
relevante ou compreensivel.2. (Santos, 2010, p. 29)

O colonialismo escravizou os corpos e as mentes. A atitude evangelizadora
funcionou como uma escola de moral e bons costumes, controlando os impulsos nativos que
contrariavam os valores da sociedade europeia, ao ponto que justificavam sua agdo como uma
obrigagdo moral de converter os pagdos a verdadeira Fé. A violéncia do colonialismo foi
vendida como ordem, progresso, conversao e civilizagao.

Diante de uma estrutura opressora, em muitas colonias, aconteceram movimentos
pela libertacdo nacional, tanto no contexto do século XIX, quando as colonias da América
lutaram pela sua independéncia, como na segunda metade do século XX, quando os territdrios
africanos e asiaticos lutaram contra o dominio imperialista, conquistando a descolonizagdo e a
retomada da soberania nacional.

Santos (2022) destaca que o colonialismo ndo foi extinto com os movimentos de
independéncia; encerrou-se apenas o colonialismo historico, de ocupagdo estrangeira. “Com a
independéncia, o colonialismo metamorfoseou-se e continuou sob outras formas, quer sob a
forma do colonialismo interno, quer sob a forma de neocolonialismo por parte do ex-

colonizador historico” (Santos, 2022, p. 11).
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O colonialismo deve ser entendido pelas dimensdes apresentadas, como um
processo violento que usurpou a liberdade das pessoas que habitavam as regides dominadas e

que implantou estruturas excludentes nas nagdes que emergiram apos a emancipagao politica.

3.1.3 COLONIALIDADE

O termo colonialidade tem sido utilizado por estudiosos contemporaneos que
entendem que o fim da colonizagdo a partir dos movimentos de independéncia ndo significou
o fim do colonialismo, pois as herangas da colonizacdo estdo presentes na estruturagdo das
nacoes que se formaram apds a emancipagao.

Segundo Maldonado-Torres (2018, p. 32) “os legados do colonialismo podem
continuar existindo mesmo depois do fim da colonizagdo formal e da conquista da
independéncia econdmica e politica”. Os fundamentos do colonialismo permanecem sob a
forma de preconceitos de raga, gé€nero e classe social. No intuito de esclarecer a diferenca entre
colonialismo e colonialidade, o autor assim explica:

Colonialismo pode ser compreendido como a formagdo histérica dos territorios
coloniais; o colonialismo moderno pode ser entendido como os modos especificos
pelos quais os impérios ocidentais colonizaram a maior parte do mundo desde a
“descoberta”; e colonialidade pode ser compreendida como uma logica global de

desumanizag@o que é capaz de existir até mesmo na auséncia de colonias formais.
(Maldonado-Torres, 2018, p. 41)

Nessa perspectiva, colonialidade se refere ao legado da colonizagdo que continua a
dividir os seres em “humanos” e os “nao” constituidos de humanidade. A diferenciacao entre
os individuos de uma mesma sociedade se pauta nos mesmos critérios que foram utilizados
pelos colonizadores e que agora sdo apropriados pelas elites locais.

Segundo Santos (2022, p. 56), “Entre os seres humanos plenos e os seres sub-
humanos, ¢ tragada uma linha abissal. [...] Marca a divisdo radical entre as formas de
sociabilidade metropolitana e as formas de sociabilidade colonial, que tem caracterizado o
mundo moderno desde século XVI”. Essas distingdes sdo perceptiveis na sociedade
contemporanea, onde se constata a permanéncia de diversas formas de violéncias praticadas
contra grupos marginalizados.

A colonialidade ¢ praticada pelas elites que substituiram os colonizadores na
composicdo da sociedade e estd presente nas relagdes econdmicas, religiosas, sociais e de

género. Na maioria dos paises da América e Africa, o sistema de exploragao se metamorfoseou,
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gerando outras formas de dominacdo semelhantes aquelas praticadas pelo sistema colonial.
Maldonado-Torres (2007, p. 131) explica a permanéncia da colonialidade nos seguintes termos:
Um padrio de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, porém,
ao invés de estar limitado a uma relagdo formal de poder entre os povos ou nagdes,
refere-se a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes

intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia
de raga. (Maldonado-Torres, 2007, p. 131)

A desigualdade entre ricos e pobres persiste em um sistema capitalista de
exploracdo do trabalhador, que produz riqueza usurpada pelo empresario dono dos lucros. A
intolerancia religiosa esta presente na maneira como as religides de matrizes africanas sdo
representadas, sob o estigma da demonizagao dos seus cultos, em contraste com a legitimidade
que o cristianismo ostenta no mundo atual. O racismo — que vitimou milhdes de pessoas pela
escravizagdo dos negros africanos e nativos da América — ainda se manifesta sob a forma de
preconceito, excluindo e subalternizando pessoas como inferiores, atrasadas e marginais. O
regime do patriarcado foi responsavel pela formacdo de uma sociedade machista que segue
padrdes de masculinidade predefinidos, expulsando, humilhando, violentando e assassinando
mulheres e homossexuais.

Os exemplos citados acima nos fazem perceber como os fundamentos da logica
colonial permanecem na sociedade, sob outros rétulos. A exclusdo, o ndo reconhecimento da
humanidade do outro, a desigualdade que separa ricos e pobres, a diferenciacao entre homens
e mulheres, a permanéncia de padrdes heteronormativos e tantas outras formas de violéncia
continuam a existir em paises da América Latina e da Africa que foram colonizados.

Os pensadores decoloniais classificam essas permanéncias e efeitos duradouros do
colonialismo na sociedade contemporanea em trés dimensdes — a colonialidade do poder, do
ser e do saber. Eles procuram explicar como os padrdes impostos pela colonizagdo continuam
presentes e de que forma se sustentam, convocando-nos a romper com essa estrutura de
dominagao do sistema mundo moderno.

A colonialidade do poder (Quijano, 2005) refere-se ao projeto de racializacao dos
corpos, implicando um pensamento de superioridade de uns sobre os outros. No projeto
colonial, predomina o principio de que o homem branco ¢ dotado de inteligéncia, cultura,
religido e civilidade, enquanto os nativos se tornam o “outro”, desprovidos de qualquer
semelhanga com o europeu. O conceito de raca foi utilizado como instrumento de dominagao
colonial e permanece até hoje na sociedade brasileira, fundamentada em um racismo estrutural,

uma ‘concepcao de colonialidade do poder vai ganhando maturidade e passa a evocar a raca
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como principio organizador do capitalismo e das relagdes de poder, sendo, assim, interpretada
como um dos eixos estruturadores do padrao de poder inaugural da modernidade” (Alcantara,
2018, p. 200).

A colonialidade do ser esté relacionada ao tratamento de inferiorizagdo dos povos
colonizados, condenados a inexisténcia fisica, cultural e religiosa. Os povos nativos da América
e da Africa tiveram a sua humanidade questionada, e tudo que lhe pertencia foi considerado
irrelevante, inadequado e inferior; por isso, deveria ser destruido e substituido pelos padrdes
europeus. Na sociedade atual, permanece a desigualdade entre as pessoas, sendo a condi¢ao
social definidora do status de humanidade. Isso ¢ evidenciado nos ataques proferidos aos
Direitos Humanos, na violéncia policial contra jovens negros favelados, entre outras situagdes
em que a vida de alguns parecem valer menos.

A colonialidade do saber refere-se a produg¢ao do conhecimento académico
dominada pelos canones ocidentais e a nossa postura de consumidores do que é produzido pelos
autores consagrados. Invertendo a ordem cronologica dos acontecimentos, sabe-se que essa
pratica esta enraizada desde os tempos coloniais, quando a histdria foi contada apenas pela 6tica
dos vencedores. A produgdo intelectual de povos subalternos foi e ¢ invisibilizada pela
dominagdo epistémica de autores consagrados pela academia. Tal perspectiva critica o carater
eurocéntrico do conhecimento.

Segundo Grosfoguel (2016), a hegemonia do conhecimento pelos homens
ocidentais foi conquistada através de genocidios/epistemicidios que destruiram outras formas

de conhecimento, consagrando os valores do ocidente como universais.

3.1.4 DESCOLONIZACAO

O termo descolonizacao est4 relacionado ao processo de libertacdo dos territorios
colonizados das suas metropoles, conduzindo-os a emancipagdo politica. Pode referir-se as
independéncias das colonias da América exploradas pelos europeus dos séculos XVI ao XIX e
a libertacdo dos continentes africano e asidtico dominados pelo imperialismo/neocolonialismo.
A designacao de descolonizacdao ¢ utilizada com maior frequéncia para tratar das lutas de
libertagio da Africa e da Asia na segunda metade do século XX.

A descolonizagdo aconteceu de maneiras diversas. Em cada local, o processo foi
conduzido atendendo as especificidades histdricas da regido e das relagdes com sua metrdpole,

nao sendo possivel tragar caracteristicas generalizantes para definir o termo. Em alguns locais
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aconteceram lutas anticoloniais violentas, em outros o processo foi conduzido pelas elites por
meio de acordos com os colonizadores.

Nas coldnias espanholas, a descolonizacdo provocou fissuras geograficas que
redefiniram o espaco colonial, com a unidade territorial da colonia cedendo espago para o
surgimento de varios paises independentes, como o Paraguai, Argentina, Chile, Venezuela,
Colombia, México, Equador, Peru e Bolivia. Os movimentos responsaveis pela descolonizagao
nesses territorios dominados pelos espanhois foram motivados por insatisfacdes da elite
colonial Criolla contra atos impostos pelo governo espanhol, situando-se no contexto de
propagag¢ao das ideias iluminista e da expansao napoleonica.

Ja a coldnia portuguesa manteve a unidade territorial apds a independéncia,
formando um pais de dimensdes continentais, o Brasil. O movimento que culminou com a
independéncia da colonia portuguesa foi liderado pelo principe regente de Portugal, D. Pedro,
que se tornou o primeiro imperador do Brasil com o titulo de D. Pedro I. Ap6s a proclamagao
oficial da independéncia, o imperador liderou exércitos para impedir a divisdo do territorio e
garantir a extensao territorial da colonia e o governo sobre ele.

No novo pais, muitas estruturas coloniais foram mantidas, como a escravidao, a
monocultura, o latifindio, as desigualdades regionais e sociais, € a inexpressiva participagao
politica da maioria da populagdo. A primeira constitui¢do concentrava os poderes nas maos do
imperador, que governou de forma autoritaria durante nove anos, agindo com violéncia contra
0s movimentos que ousaram questionar seus atos.

Nesse sentido, descolonizar significa deixar de ser coldnia, livrar-se do dominio
metropolitano e conquistar autonomia administrativa, politica, econdomica e cultural.
Descolonizar ¢ o antonimo de colonizar, ¢ tornar-se independente, nacdo soberana; ¢ o
rompimento definitivo dos lagos que prendem um territdrio a outra nagao que o domina.

Porém, pesquisadores pds-coloniais, anticoloniais e decoloniais denunciam a
permanéncia do colonialismo e da colonialidade ap6s os eventos de descolonizacdo. A
continuidade das relagdes pautadas no colonialismo ¢ criticada pela perversidade com que os
mesmos grupos continuam a ser explorados no interior da nagdo independente.

Nas ex-colonias, as elites locais se empenharam em manter as relacdes de
desigualdade, empregando recursos que garantiram a continuidade dos privilégios. Fanon
(2022, p. 31) considera que “a descolonizacdo ¢ simplesmente a substitui¢do de uma ‘espécie’
de homens por outra ‘espécie’ de homens”. O autor argumenta que ndo basta a emancipacao

politica; € preciso construir uma nag¢ao onde todos possuam direitos sociais:
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A independéncia certamente trouxe aos homens colonizados a reparagdo moral, e
consagrou sua dignidade. Mas eles ainda ndo tiveram tempo de elaborar uma
sociedade, de construir e afirmar valores. O centro incandescente onde o cidadédo e o
homem se desenvolvem e se enriquecem em campos cada vez mais amplos ainda nao
existe. (Fanon, 2022, p. 78)

Fanon (2022) convoca a populagao vitima do colonialismo a promover uma
revolugdo capaz de implodir as herangas coloniais enraizadas nos seres colonizados. O autor
defende que so através da luta violenta sera possivel demolir as estruturas da colonizagao.

Nesse sentido, a descolonizacdo trouxe a emancipacdo politica, a liberdade
econdmica e a soberania nacional, mas ndo foi suficiente para promover mudancas nas
condicoes de existéncia dos colonizados e seus descendentes. A auséncia de reformas
estruturais nos paises que se formaram a partir da colonizagdo € o principal fator para o
prolongamento das “linhas abissais” que separam as pessoas entre os que estdo “deste lado da
linha” e o que se situam do “outro lado” (Santos, 2009, p. 23).

Em outra direcdo, Candau (2016) utiliza o termo para reivindicar a descolonizac¢ao
dos conhecimentos, das subjetividades, da historia e do poder, mostrando que a colonizagao ¢
tdo presente quanto a globalizacdo e o neoliberalismo, e € preciso enfrenta-la. A descolonizagao

dos conhecimentos e dos curriculos caminha em dire¢do a uma educagdo libertaria.

3.1.5 DECOLONIALIDADE

A expressdo decolonial ¢ utilizada para designar os estudos oriundos de
pesquisadores que reconhecem a permanéncia da colonialidade e se comprometem com o seu
enfrentamento, promovendo a enunciacdo de vozes subalternas. Nao hd consenso sobre a
terminologia ser “decolonial” ou “descolonial”, sendo utilizadas ambas as formas para designar
os estudos que criticam as estruturas de dominagdo e exploragdo configuradas pela
colonialidade.

De forma suscinta, a decolonialidade pode ser definida como “um conjunto
heterogéneo de contribuigdes tedricas e investigativas sobre a colonialidade” (Quintero;
Figueira; Elizalde, 2019, p. 4). Em busca de uma definicdo mais complexa, Oliveira (2016)
define os estudos decoloniais, da seguinte forma:

O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica que estes autores expressam,
fazendo referéncia as possibilidades de um pensamento critico a partir dos
subalternizados pela modernidade capitalista e, na esteira dessa perspectiva, a

tentativa de construcdo de um projeto teérico voltado para o repensamento critico e
transdisciplinar caracterizando-se também como forga politica para se contrapor as
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tendéncias académicas dominantes de perspectiva eurocéntrica de construgdo do
conhecimento historico e social. (Oliveira, 2016, p. 36)

\

A decolonialidade representa a contraposi¢do a colonialidade. Refere-se ao
enfrentamento a permanéncia das estruturas de dominagdo que, embora tenham se
transformado, continuam a excluir, do tecido social, os grupos vitimados pela colonizacao, tais
como negros, indigenas, mulheres, populagdes ribeirinhas, entre outras camadas rechagadas
pelo capitalismo global. Dessa forma, “O enfoque decolonial expde as ordens hierarquicas de
indoles racial, politica e social que o colonialismo europeu moderno impds na América Latina,
além de analisar o legado vivo do colonialismo” (Santos, 2022, p. 22). Maldonado-Torres
(2018, p. 41) diferencia a descolonizacao e decolonialidade, afirmando que a descolonizagao
se refere aos “momentos historicos em que os sujeitos coloniais se insurgiram contra os ex-
impérios e reivindicaram a independéncia”, ja decolonialidade esté relacionada ““a luta contra a
logica da colonialidade e seus efeitos materiais, epist€émicos e simbdlicos”.

Os estudos decoloniais emergiram a partir da atuacdo de um grupo de
intelectuais latino-americanos denominado por  Arturo Escobar (2003),
“Modernidade/Colonialidade” (MC). Esse grupo era composto pelos chamados intelectuais
decoloniais: o filosofo argentino Enrique Dussel, o socidlogo peruano Anibal Quijano, o
semiologo e teodrico cultural argentino-norte-americano Walter Mignolo, o socidlogo porto-
riquenho Ramoén Grosfoguel, a linguista norte-americana radicada no Equador, Catherine
Walsh, o filésofo porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres, o antropdlogo colombiano Arturo
Escobar, entre outros (Oliveira, 2016). Esses estudos se fundamentam principalmente no
questionamento da geopolitica do conhecimento, criticando as tendéncias académicas
dominadas pela perspectiva eurocéntrica, e propdem um repensar a partir dos subalternizados
pela modernidade europeia capitalista.

As atividades do grupo Modernidade/Colonialidade foram responsaveis por
sintetizar as ideias anticoloniais que estavam dispersas em pesquisas € escritas de autores em
diferentes regioes do mundo. No entanto, isso ndo significa que sejam os Unicos que produzem
e pensam a decolonialidade. Atualmente, existe uma quantidade significativa de estudos
decoloniais, os quais apresentam designacdes e terminologias diferentes para a utilizagdo dos
termos relativos a luta anticolonial, evidenciando “demarcagdes ou disputas académicas”
(SANTOS, 2022, p. 19-21).

Alcantara (2018, p. 216) adverte sobre a “necessidade de visibilizar a poténcia de

acdo politica latente nas performances de resisténcia e sobrevivéncia dos sujeitos racializados
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e inseridos na complexa teia das opressdes estruturais, atualizadas e orquestradas na
contingéncia histdrica pela colonialidade do poder’.

As principais criticas dos estudos decoloniais estdo assentadas no rompimento
com a colonialidade e na persisténcia de formas de exclusao e violéncia que permanecem vivas
mesmo ap6s o fim da ocupagdo estrangeira. Esses estudos esclarecem que as sociedades
formadas pelos movimentos de independéncia continuam a reproduzir miséria, exclusdo,
violéncia, discriminacdo e morte contra a populagdo pobre. Assim, propdem uma virada
epistemologica na releitura do conhecimento produzido pelos canones ocidentais e agdes
afirmativas em prol dos grupos vitimados pela colonialidade.

Dessa forma, os estudos decoloniais dedicam-se a critica ao eurocentrismo,
responsavel por reproduzir padrdes culturais, religiosos e econdmicos excludentes; ao racismo,
como fator determinante das relagdes sociais pautadas na superioridade do homem branco
civilizado em contraposi¢do ao nativo animalizado pelo olhar etnocéntrico; e na critica ao
regime patriarcal, responsavel pela reprodu¢do da heteronormatividade, do machismo, do
sexismo e da homofobia que persistem na sociedade atual. Observa-se que esses mesmos
“padrdes que se configuraram nas relagdes de poder em torno dos séculos XV e XVI ainda
persistem na atualidade, numa continua reproducdo, lastreando, no presente, o ’projeto de
civilizagdo neoliberal’” (Mignolo, 2003, p. 19).

Os estudos decoloniais podem ser definidos como “um trabalho que procura
desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade — estruturas
até agora permanentes — que mantém padrdes de poder enraizados na racializacdo, no
conhecimento eurocéntrico e na inferiorizacao de alguns seres como menos humanos” (Walsh,
2009, p. 24).

A decolonialidade propde um repensar das grandes narrativas produzidas pela
modernidade, ndo se restringindo a um pensamento académico ou tedrico, mas
comprometendo-se com as lutas contra a colonialidade, estando assim em sintonia com os
movimentos sociais e politicos. Trabalhos académicos que se autointitulam decoloniais e nao
citam nenhum autor negro ou indigena podem estar transformando a ideia da decolonialidade

em uma moda académica.

3.1.6 EUROCENTRISMO

O termo eurocentrismo faz alusdo a posturas que colocam a Europa como centro

disseminador da civilizagdo global. Nessa perspectiva, tudo emana da Europa e converge para
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ela, em um movimento naturalizado de superioridade dos povos ocidentais em relagdo ao
restante da humanidade. Tal posicionamento justificou a dominagao exercida pelos europeus
em diferentes momentos da Historia e se mantém até o presente, sustentado pela obediéncia
cativa que impede o pensamento critico e as possibilidades de enxergar outras formas de vida
para além do capitalismo mundial globalizado.

Os principios eurocéntricos surgiram no periodo do Renascimento, quando a
cultura grega foi apresentada como berco da civilizagdo, estabelecendo uma hierarquia nas
relagdes de poder que considera a Europa como protagonista da historia. O pensamento
eurocéntrico esta alinhado ao etnocentrismo, uma vez que a cultura europeia € transformada em
padrdo de civilidade, invisibilizando outros povos e culturas, tomados como sindnimo de atraso.

O eurocentrismo etnocéntrico foi responsavel pela propagacdo dos conhecimentos
europeus tomados como universais. Os valores culturais e as formas de organizagdo politica,
social e econdmica foram tomados como padrdes ideais de modernidade, civilizacdo e
progresso. Essa atitude ofuscou outras sociedades que viveram sob o dominio da Europa.

Este povo, o norte, Europa (para Hegel sobretudo Alemanha e Inglaterra), tem assim
um “direito absoluto” por ser o “portador” do Espirito neste “momento de seu
Desenvolvimento”. Diante de cujo povo todo outro-povo “ndo tem direito”. E a
melhor defini¢ao ndo sé de eurocentrismo’ mas também propria sacralizacdo do poder

imperial do norte e do centro sobre o sul, a Periferia, o antigo mundo colonial e
dependente” (Dussel, 1993, p. 22).

Interessa-nos entender como o pensamento eurocéntrico influiu na colonizagao
da América, suas implicagdes para os povos colonizados e sua persisténcia na atualidade. As
possibilidades de romper com essa forma de pensar e entender o mundo sdo algumas das
bandeiras de luta dos estudos decoloniais.

No contexto colonial, a cultura europeia € transformada em referéncia para os
povos colonizados, j& que os padrdes estabelecidos pelas nagdes ocidentais europeias eram
considerados os Unicos uteis e verdadeiros. O eurocentrismo foi a base de sustentacao
ideoldgica para a colonizagdo, e estabeleceu parametros que justificaram a suposta
superioridade de uns sobre os outros.

Quijano (2005) elenca algumas condi¢des que favoreceram o eurocentramento do
mundo moderno, responsavel por suprimir povos e culturas.
Em sua condi¢do de centro do capitalismo mundial, a Europa ndo somente tinha o
controle do mercado mundial, mas pdde impor seu dominio colonial sobre todas as
regides e populagdes do planeta, incorporando-as ao sistema-mundo. que assim se
constituia, e a seu padrdo especifico de poder. Para tais regides e populagdes, isso

implicou um processo de re-identificagdo historica, pois da Europa foram-lhes
atribuidas novas identidades geoculturais. Desse modo, depois da América e da
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Europa, foram estabelecidas Africa, Asia e eventualmente Oceania. (Quijano, 2005,
p. 110)

No sistema colonial, o eurocentrismo foi a base das relagdes de dominagao entre
colonizador e colonizado. O olhar europeu sobre os povos nativos das Américas e africanos
escravizados estava carregado de preconceitos, impedindo-os de enxergar suas formas proprias
de vivéncias e saberes. O eurocentrismo passou a ser a marca indelével da modernidade, uma
vez que “a modernidade da Europa torna todas as outras culturas periferia sua” (Dussel, 1995,
p. 31), designando o europeu como civilizado e o “outro” como inferior, atrasado, pagao,
exotico e tantas outras imagens que forjaram a diferenca entre modernidade e barbarie.

O pensar e agir eurocéntricos foram responsaveis pela dominacdo fisica — a
conquista do territorio, a dominagdo do ser — pelo ordenamento do cotidiano e da cultura nativa,
e pela dominagao das almas — com a evangelizac¢do for¢ada dos colonizados a religido cristd. A
imposi¢ao de uma vida baseada nos valores eurocentrados desestabilizou o mundo dos povos
nativos, que perderam seus referenciais simbolicos que lhes davam sustentacdo e sentido
existencial. Isso dificultou a resisténcia e garantiu a consolidagdo do poder colonizador sobre
seus territorios, seus corpos e suas almas.

A persisténcia do eurocentrismo pode ser observada nos imagindrios que
dividem o mundo em centro e periferia. Na visdo eurocéntrica, a Europa ¢ considerada o centro,
possuindo as nac¢des mais ricas e desenvolvidas, enquanto os paises do 'Novo Mundo' sdo
muitas vezes percebidos como fadados ao atraso e a pobreza. O eurocentrismo ainda se faz
presente nas nagdes independentes do “Novo Mundo” através da colonialidade, onde padrdes
relacionados a raga, cultura e conhecimento continuam a reger as relagdes sociais.

O pensamento decolonial tem como critica central o rompimento com a cultura
eurocéntrica. Esta cultura foi responsavel pelos fundamentos do colonialismo, pela dizimagao
das culturas nativas, pela imposicao da religido judaico-cristd e pelos padrdes raciais e de
género que deram origem a preconceitos e violéncias contra aqueles que nao se enquadram no
modelo preestabelecido.

Santos (2022, p. 42) adverte para o fato de que, “apesar da longa trajetoria da
criticidade ao eurocentrismo e da desacreditacdo intelectual das ideias e dos imaginarios
eurocéntricos, estes continuam dominando o discurso publico e a trama da vida académica”.
Continuamos a consumir o que vem de fora; o conhecimento valido para as ciéncias ¢ dominado
pelos canones ocidentais, que t€ém o “poder” de definir o que € e o que ndo ¢ conhecimento

valido.
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Uma alternativa para a superacdo do eurocentrismo ¢ apresentado por Mignolo
(2007) ao sugerir que adotemos uma postura de “desobediéncia epistémica” em prol do
agenciamento dos povos e dos saberes sujeitados pela colonizacao. O ensino de Historia que se
pauta na decolonialidade tem como premissa a valorizagdo do conhecimento produzido pelos
sujeitos que estdo a margem, mas resistem e buscam ressignificar suas vidas, livres dos padrdes

eurocéntricos excludentes.

3.1.7 EPISTEMICIDIO

Esse termo ganhou notoriedade com a emergéncia dos estudos decoloniais. E
utilizado para designar uma das faces do eurocentrismo, qual seja, o apagamento dos saberes
dos povos sujeitados pelo colonialismo e pela colonialidade do mundo atual. O conhecimento
ocidental prevaleceu como verdade universal nas sociedades colonizadas, enquanto o
conhecimento produzido pelos nativos fora considerado inferior.

A supressao dos saberes dos povos subalternos pelo dominio colonial, Santos
(2010) chamou de “epistemicidio”, que significa a destruicdo de conhecimentos como forma
de destruig¢do de seres humanos. O autor define o epistemicidio da seguinte maneira:

A ideia central ¢, como ja referimos, que o colonialismo, para além de todas as
dominagdes por que é conhecido, foi também uma dominagdo epistemologica, uma

relacdo extremamente desigual de saber-poder que conduziu a supressdo de muitas
formas de saber proprias dos povos e/ou nagdes colonizados. (Santos; Menezes, 2010,

p. 19)

Dessa forma, os povos colonizados perderam a autonomia sobre o saber, sendo
o conhecimento do colonizador definido como o nico possivel e verdadeiro. Na historiografia,
0 que sabemos sobre os povos nativos das regioes colonizadas foi registrado pelos invasores.
Eles descreveram suas observagoes através das lentes etnocéntricas do Renascimento ¢ do
[luminismo, que legitimaram a cultura e ciéncia europeia como superiores € universais.

A violéncia epistémica retira o direito de “ser” dos povos originarios das
Américas, da Africa e da Asia, criando esteredtipos sobre seus corpos racializados, sobre sua
cultura inferiorizada e sobre sua natureza animalizada. Esse processo conduz a criagdo de
imaginarios negativos e a visdes reduzidas, pois, como lembra Adichie (2009, p. 12) “E assim
que se cria uma histéria tnica: mostre um povo como uma coisa, uma coisa so, sem parar, € ¢

1SS0 que esse povo se torna”.
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Diante da propagacdo da cultura universalizante e do etnocentrismo europeu,
todas as outras formas de pensar, viver, se comportar, fazer ciéncia, filosofia e outros
conhecimentos que ndo seguiam os padroes evolutivos do eurocentrismo foram inferiorizadas
pela dominagdo colonial, culminando no desaparecimento de algumas culturas e na
marginaliza¢do de outras. Dessa forma, a auséncia de conhecimentos produzidos pelos povos
nos leva a criar visdes distorcidas sobre suas experiéncias e modos de vida, reduzindo-os ao
que o colonizador diz. A maior consequéncia do epistemicidio ¢ “criagdo de uma historia
unica”, que, segundo Adichie (2009, p. 14) € problematica, pois “cria estereotipos, € o problema
com os esteredtipos nao ¢ que sejam mentira, mas que sdo incompletos”.

Santos (2010) argumenta que existe um monopo6lio do conhecimento exercido
pelos homens do Ocidente desde o periodo colonial, persistindo nas universidades
ocidentalizadas. Durante a colonizacdo, os conhecimentos dos povos indigenas foram
usurpados pelos colonizadores ou impedidos de serem praticados. Exemplos incluem a
“proibi¢do do uso das linguas préprias em espagos publicos, a ado¢do forcada de nomes
cristdos, a conversdo e destruicdo de simbolos e lugares de culto, e todas as formas de
discriminacao cultural e racial” (Santos, 2010, p. 34).

Grosfoguel (2016) argumenta que o apagamento do conhecimento dos povos
subjugados foi uma estratégia do colonizador para manter a dominagdo desses povos, sendo o
genocidio/epistemicidio duas faces da mesma moeda no mundo colonial. Para o autor, isso
explica a permanéncia da estrutura das universidades ocidentalizadas, que continuam a
privilegiar alguns conhecimentos em detrimento de outros.

O racismo/sexismo epistémico ¢ um dos problemas mais importantes do mundo
contemporaneo. O privilégio epistémico dos homens ocidentais sobre o conhecimento
produzido por outros corpos politicos e geopoliticas do conhecimento tem gerado ndo
somente injusti¢a cognitiva, sendo que tem sido um dos mecanismos usados para
privilegiar projetos imperiais/coloniais/patriarcais no mundo. A inferiorizacdo dos
conhecimentos produzidos por homens e mulheres de todo o planeta (incluindo as
mulheres ocidentais) tem dotado os homens ocidentais do privilégio epistémico de
definir o que ¢ verdade, o que ¢ a realidade e o que ¢ melhor para os demais. Essa
legitimidade e esse monopodlio do conhecimento dos homens ocidentais t€ém gerado
estruturas e instituigdes que produzem o racismo/sexismo epistémico, desqualificando

outros conhecimentos e outras vozes criticas frente aos projetos
imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo. (Grosfoguel, 2016, p. 25)

O epistemicidio se faz presente no mundo atual perante a nossa postura como
consumidores das teorias importadas da Europa. Em nome da globalizagdo, consumimos
teorias, costumes, arte e cultura considerados “superiores”, enquanto os saberes locais sdo

frequentemente inferiorizados e/ou relegados ao esquecimento e a ndo existéncia.
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Os estudos decoloniais questionam a geopolitica do conhecimento, que privilegia
saberes consagrados, considerando como mais confidveis aqueles produzidos por homens
brancos do Ocidente. Pereira (2018) interroga sobre o lugar epistémico da teoria da Historia e
denuncia a existéncia de um a priori epistémico que torna obrigatdrio um conjunto de textos
Nos cursos € programas universitarios brasileiros.

Contra essa estrutura de exclusdo epistémica, novas vozes se levantam e
reivindicam a emergéncia dos saberes sujeitados pelo dominio colonial e pela globalizacao
excludente. Mignolo (2008) sugere que fagamos um movimento de “desobediéncia
epistémica”, com o propoésito de rejeitar a dominagao politica e econdmica eurocéntrica. Santos
(2010) propde a emergéncia das “epistemologias do sul  para a promogdo de uma “ecologia de
saberes . Adichie (2009, p. 16), por sua vez, nos lembra que “historias importam. Muitas
histérias importam. As historias foram usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser
usadas para empoderar ¢ humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas

também podem reparar essa dignidade despedagada”.

3.1.8 RACISMO

O termo racismo se refere ao tratamento desigual dado a algumas etnias segundo
marcadores sociais baseados na suposta ideia da existéncia de ragas superiores € ragas
inferiores. O seu significado esta ligado “ao ato de estabelecer classificagdes, primeiro entre
plantas e animais e, mais tarde, entre seres humanos” (Almeida, 2021, p. 24). Essa conceituagao
se originou a partir do encontro do Ocidente com a América e serviu para justificar a dominagao
dos europeus sobre os povos americanos durante o empreendimento colonial.

No contexto colonial, o conceito de raga foi amplamente aceito e difundido pela
sociedade colonizadora, transformando-se no principio distintivo entre o ser “moderno”
ocidental e os “barbaros” do Novo Mundo. Vistos como pertencentes a uma raca inferior, os
povos nativos da América tiveram sua humanidade questionada devido a estranheza de seus
costumes, crencas ¢ tradi¢oes aos olhos dos colonizadores. Dessa forma, “A no¢ao de raca como
referéncia a distintas categorias de seres humanos ¢ um fenomeno da modernidade que remonta
aos meados do século XVI” (Almeida, 2021, p. 24).

Ja no século XIX, as indagacdes sobre as diferencas humanas se transformaram em
indagacdes cientificas, dando origem a ideia de que determinagdes bioldgicas e/ou condi¢des
climaticas eram capazes de explicar as diferencas que marcavam os “civilizados” dos “nao

civilizados”.
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A partir dessa concepgdo de raca, emerge o racismo, “uma forma sistematica de
discriminacdo que tem a raca como fundamento e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertengam” (Almeida, 2021, p. 32). Em contextos em que a
sociedade se organiza por meio de racismos, a trajetoria historica dos grupos social e
economicamente excluidos, ¢ frequentemente desconsiderada, e o lugar social ocupado por
cada individuo ¢ interpretado como mérito individual ou incapacidade de ascensao.

Os estudos decoloniais nos apontam um caminho de entendimento sobre o modo
como se constitui a racializagdo de seres humanos tidos como inferiores. A propria constitui¢ao
da ideia de modernidade se desenvolve em oposi¢do ao colonial, e, nesse sentido, o processo
de constituicdo da modernidade se estabeleceu através de um paralelo que diferenciava o
moderno do “outro inferiorizado”. O conceito de raga ¢ entdo invocado para demarcar a
diferenga entre a civilizagdo moderna ocidental e o negro/indio selvagem, considerado
desprovido de humanidade.

O racismo ¢ uma das principais herancas do colonialismo, assentada no
eurocentrismo. Povos de diversas regidoes do mundo foram submetidos a comparagdo com os
europeus, e suas diferencas foram interpretadas como sinénimo de atraso ¢ inferioridade. Sob
essa perspectiva, a no¢do de civilizacdo atende aos padrdes determinados pela cultura
eurocéntrica branca em comparagdo com o que o branco nao deseja ser identificado. Segundo
Bento (2022, p. 28):

O discurso europeu sempre destacou o tom de pele como a base principal para
distinguir status e valor. As nog¢des de ‘“barbaros”, “pagdos”, “selvagens” e
“primitivos” evidenciam a cosmologia que orientou a percepgdo eurocéntrica do outro
nos grandes momentos de expansdo territorial da Europa. [...] Assim foi no bojo do
processo de colonizagdo que se constituiu a branquitude. Os europeus brancos foram
criando uma identidade comum que usou os africanos, negros, como principal
contraste. A natureza desigual dessa relagdo permitiu que os brancos estipulassem e

disseminassem o significado de si proprios e do outro através de projegdes, exclusoes,
negagdes e atos de repressao. (Bento, 2022, p. 28)

Respaldados nos critérios de raga, diferencas e hierarquia, os europeus
escravizaram as populagdes rotuladas por eles como inferiores, incluindo nativos da Ameérica e
africanos. A espoliagdo de suas riquezas e trabalho constituiram a base da riqueza para as
metrépoles colonizadoras, destruindo suas economias e impedindo, em grande parte, seu
desenvolvimento. Foram mais de trés séculos de escraviddo no Brasil, e a aboli¢ao nao foi

acompanhada por uma politica efetiva de insercao do negro nas estruturas econdmicas do pais,
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condicionando-os a empregos marginais e escassas condi¢des de acesso a educacido e moradia
digna.

Segundo Almeida (2021, p. 21) “O racismo fornece o sentido, a logica e a
tecnologia para a reproducgao das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporanea”. Com o fim da escravizagao, o racismo continuou sendo praticado pelas classes
que se beneficiam da diferenciacdo social e se perpetua até os dias de hoje.

Kilomba (2019, p. 78) denuncia diferentes formas de racismo no cotidiano do
negro, mostrando, com uma linguagem real, cenas que fazem parte da rotina e que sdo
naturalizadas pela sociedade como algo comum. Assim autora descreve:

O racismo cotidiano refere-se a todo vocabulario, discursos, imagens, gestos, agdes €
olhares que colocam o sujeito negro e as Pessoas de Cor ndo s6 como “Outra/o” — a
diferenca contra a qual o sujeito branco é medido — mas também como Outridade, isto
¢, como a personificagdo dos aspectos reprimidos da sociedade branca. Toda vez que
sou colocado como a “outra” — seja a “outra” indesejada, a “outra” intrusa, a “outra”
perigosa, a “outra” violenta, a “outra” passional, seja a “outra” suja, a “outra”
excitada, a “outra” selvagem, a “outra” natural, a “outra” desejavel ou a “outra”
exotica -, estou inevitavelmente experenciando o racismo, pois estou sendo for¢ada a

me tornar a personificagdo daquilo com que o sujeito branco nao quer ser reconhecido
(Kilomba, 2019, p.78).

Na tentativa de escapar desse sistema de opressao, segundo Fanon (2020), o negro
buscou/busca vestir as mascaras brancas para ser reconhecido como alguém. Essas mascaras
brancas seriam tentativas de se aproximar do padrio estético ocidental, branco; ou até mesmo
se unir a um branco como estratégia de ser aceito pela sociedade.

Apesar de ser vivenciado rotineiramente pela populagdo negra, quilombola e
indigena no Brasil, o racismo ndo ¢ assumido pela maioria da sociedade brasileira, quer seja
por questdes juridicas, quer seja por receio de retaliagcdes éticas; as pessoas ndo assumem ser
racistas e até negam a existéncia do preconceito de cor. O reconhecimento da persisténcia da
exclusao racial, social e econdomica da populacao negra que foi escravizada contribui na defesa
das agdes afirmativas, como as cotas raciais para universidades e cargos publicos, garantindo
representatividade nos espagos académicos e de decisao.

O movimento negro no Brasil alcangou grandes conquistas, trazendo o debate para
a cena publica. Algumas medidas juridicas importantes para combater o racismo foram
alcancadas, como por exemplo a lei 10. 639, que institui a obrigatoriedade do ensino da cultura
afro na educagdo basica, e também a institui¢do de cotas raciais em universidades publicas
favorecendo a ampliacdo do acesso dos afrodescendentes ao ensino superior. Essas conquistas

foram resultado das pautas do movimento negro que:
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Ao ressignificar a raca, esse movimento social indaga a propria historia do Brasil e da
populagdo negra em nosso pais, constréi novos enunciados e instrumentos teéricos,
ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera ndo
somente na estrutura do Estado, mas também na vida cotidiana das suas proprias
vitimas. (Gomes 2017, p. 21).

Reconhecendo os avangos que observamos em nossa sociedade no reconhecimento
ao problema do racismo e na ocupacao de espacos por homens e mulheres negras, observa-se
ainda a emergéncia de discursos conservadores que insistem em criticar politicas de reparacao
aos negros. Esses discursos se baseiam na negagdo do passado escravocrata como fator

responsavel pela marginaliza¢do a qual os negros sdo submetidos em nossa sociedade.

3.1.9 PATRIARCALISMO

O termo patriarcalismo designa um tipo de relacdo social baseada no poder do
homem sobre sua familia e sobre a comunidade local que vive economicamente em sua
dependéncia. O patriarcalismo estd no cerne das relagdes sociais do Brasil colonial, onde um
chefe de familia exercia poder sobre seu ntcleo familiar e os demais moradores de suas terras.

Nas relagdes patriarcais no ambito doméstico, homens e mulheres ocupam papéis
definidos pelo sexo, sendo o homem superior as mulheres. Cabe ao homem a protecdo da sua
familia, o sustento econdmico e a autoridade sobre filhos e esposa, enquanto a mulher se
restringe as atividades do lar, esta proibida de participar da vida publica, estudar, trabalhar e ¢
completamente submissa ao homem.

A distingdo social baseada no sexo pode ser observada em diferentes contextos
historicos, temporais e espaciais, e ndo deve ser interpretada pela naturalizagdo da dominagao
exercida pelo masculino sobre o feminino, mas entendida dentro de uma dinadmica de
subordinag¢do exercida pelos homens sobre as mulheres, independente da classe social que
ocupam. Como observa Bourdieu (2012):

Assim, uma apreensao verdadeiramente relacional da relagdo de dominagdo entre os
homens e as mulheres, tal como ela se estabelece em todos os espagos e subespacos
sociais, isto ¢, ndo s6 na familia, mas também no universo escolar ¢ no mundo do
trabalho, no universo burocratico ¢ no campo da midia, leva a deixar em pedagos a
imagem fantasiosa de um "eterno feminino", para fazer ver melhor a permanéncia da
estrutura da relagdo de dominacdo entre os homens e as mulheres, que se mantém

acima das diferencgas substanciais de condigao, ligadas aos momentos da historia e as
posic¢des no espago social. (Bourdieu, 2012, p. 122)

Historicizar as relagdes de submissdo baseada no sexo como uma construgao
social significa reconhecer que as desigualdades entre homens e mulheres sdo construcdes

simbolicas que provocam impactos nas vidas de ambos. A masculinidade tem um peso negativo
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sobre a vida das mulheres, mas, em alguns casos, afeta também a constru¢do da identidade do
homem, que ¢ pressionado a seguir comportamentos que irdo definir a sua identidade de
homem.

Na cultura judaico-crista, as construgdes simbolicas sobre o “ser homem” e “ser
mulher” acabam por definir como cada um deve se comportar diante da sociedade e se
relacionar com o outro. Como defini¢do, o homem deve ser destemido, corajoso, forte e ndo
demonstrar fraqueza, entre outras caracteristicas que forjam a identidade do “macho”, enquanto
a mulher foi orientada, durante muito tempo, a submissao, delicadeza, discricdo, enfim,
obediéncia a figura masculina.

Essas foram as bases para a construcdo de regimes patriarcais protagonizados
por homens, que relegaram as mulheres lugares especificos nas institui¢cdes sociais € no ambito
familiar. A subordinacao da mulher ao homem deu-se por meio de violéncias fisicas, sexuais,
psicoldgicas, intelectuais, como um meio de impedir a sua emancipacdo. No entanto, essas
estratégias nao foram capazes de evitar o protagonismo das mulheres, embora a histéria oficial,
muitas vezes marcada pela cultura machista, negligencie a agéncia feminina ao contar
predominantemente os feitos dos homens.

Grosfoguel (2016) avalia como o conhecimento cientifico que impera nas
universidades ocidentalizadas oculta os espagos femininos de participagdo na produgdo e
validacdo do saber. Em diferentes contextos e espagos, aconteceram episddios de
epistemicidio/sexismo, que impediram o protagonismo feminino nos espacos académicos.
Esses fenomenos sdo frutos do patriarcalismo que se projetou na formulacdo do mundo
moderno e colonial.

O patriarcalismo se estabeleceu no Brasil como uma das estratégias da colonizag¢ao
portuguesa, pautadas no grupo doméstico rural e na escraviddo. Segundo Freyre (2003) “a
sociedade colonial no Brasil, principalmente em Pernambuco e no Reconcavo da Babhia,
desenvolveu-se patriarcal e aristocraticamente [...]”. Foi a iniciativa particular e o trabalho
coordenado por grandes familias rurais que desenharam o perfil da sociedade colonial
brasileira.

O regime patriarcal foi responsavel pela exclusdo das mulheres dos espagos
publicos durante um longo periodo da historia. Sendo proibidas de estudar, trabalhar e participar
da vida politica, a maioria das mulheres que viveram no periodo colonial brasileiro e até

recentemente estavam condicionadas aos espacos domésticos e a tutela dos seus maridos.
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Se entre as mulheres brancas havia opressdo masculina, entre as mulheres negras
acontecia uma dupla exploragdo, do seu trabalho e do seu corpo. A violéncia sexual contra

mulheres escravizadas foi praticada com muita frequéncia nas colonias, como denuncia Davis

(2016):

Mas as mulheres também sofriam de forma diferente, porque eram vitimas de abuso
sexual e outros maus-tratos barbaros que s6 poderiam ser infligidos a elas. A postura
dos senhores em relagdo as escravas era regida pela conveniéncia: quando era
lucrativo explora-las como se fossem homens, eram vistas como desprovidas de
género; mas, quando podiam ser exploradas, punidas e reprimidas de modos cabiveis
apenas as mulheres, elas eram reduzidas exclusivamente a sua condi¢ao de fémeas.
(Davis, 2016, p. 24)

H4 nesse acontecimento uma intersec¢do de condi¢des de subalternizagdao, onde
homens brancos violentam mulheres negras. Racga, classe social e questdes de género geram
desigualdades entre os seres humanos, ocasionando diversas formas de violéncias.

No Brasil colonial, o regime patriarcal foi responsavel pela violéncia sexual
cometida contra mulheres. Os maridos tinham direito sobre os corpos de suas esposas, fato
comprovado pela autorizagao que tinham para cometer assassinatos caso a sua honra fosse
ofendida. Em caso de adultério, era licito ao homem matar os amantes sob a alegagdo de crimes
em defesa da honra. A continuidade dessa postura patriarcalista/machista pode ser comprovada
pela quantidade de feminicidios que acontece no Brasil atual, e pela necessidade de leis que
protejam as mulheres da violéncia doméstica, a exemplo da Lei Maria da Penha, em vigor desde
2002, que tornou mais rigorosa a puni¢ao para agressoes contra a mulher quando ocorridas no
ambito domeéstico e familiar.

Dentre as criticas decoloniais, o patriarcalismo esta em lugar de destaque, pois
sendo um constituinte do mundo colonial, € preciso romper com suas estruturas para a formagao

de uma sociedade que promova a igualdade entre as pessoas, independentemente do sexo.

3.2 ENSINO DE HISTORIA DECOLONIAL

Neste topico discutiremos questdes relacionadas ao ensino de Historia no espago
escolar, estabelecendo as relagdes entre curriculo, conhecimento histérico, ensino de Historia e
decolonialidade. Inicialmente, faremos um panorama da disciplina de Historia no contexto da
educacdo bésica para, em seguida, apresentar as principais pautas e proposi¢des do ensino de

Historia pela perspectiva da pedagogia decolonial.
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Ao revisitar os caminhos da implantagdo da Histéria como codigo disciplinar,
podemos perceber a estreita relagdo existente entre a constitui¢do da disciplina e os contextos
sociais e politicos de cada época, sendo que os curriculos, os materiais didaticos e a atuagao
dos professores sdao orientados por projetos politicos distintos. Frequentemente o ensino de
Histoéria tem sido utilizado como meio para legitimacao do poder, se mostrando um importante
mecanismo na formag¢ado do cidadao que se desejava de acordo com o Estado vigente. Partindo
da analise discursiva, procuramos detectar as intencionalidades de quem fala, relacionando
discurso e poder, uma vez que “as relacdoes de poder, configuradas no espaco escolar, sao
portadoras de discursos pedagogicos que legitimam as agdes efetivas” (Dias, 2018, p. 48).

Apresentamos os fundamentos e as principais ideias da pedagogia decolonial e
como ela pode ser trabalhada no ensino de Historia. Para isso, alguns campos conceituais da
decolonialidade, como o multiculturalismo, a interculturalidade critica e o afrocentricidade, sdo
apresentadas com sugestoes de leituras para aprofundamento dos temas e propostas para
repensar e refazer as praticas. A intencdo ¢ fomentar um ensino de Historia que sensibilize o
aluno para adocdo de posturas antirracistas e antipatriarcais, conscientes dos discursos que

buscam legitimar as desigualdades caracteristicas do sistema neoliberal.

3.2.1 CURRICULO COMO ESPACO DE PODER

Analisar o curriculo que norteia a educagdo de um determinado sistema de ensino
¢ uma decisdo elementar para buscar conhecer os varios elementos que compde 0 processo
educativo. Embora o curriculo ndo seja o unico componente desse processo, ¢ um substrato
indispensavel para a compreensdo das forgas que potencializam a constitui¢do do conhecimento
escolar. O estudo sobre as politcas curriculares nos auxilia a compreender os pressupostos
tedricos e metodologicos que norteiam o ensino, assim como as forgas e disputas que se
conjugam na defini¢do das politicas educacionais.

Sabemos que os curriculos e os materiais didaticos desempenham um papel central
na organiza¢ao do ensino. Mais do que apenas nortear os contetdos a serem abordados em sala
de aula, o curriculo demonstra que tipo de pessoa ¢ desejado formar. Apesar de nem sempre ser
percebido, o curriculo faz parte da formagao do educando durante toda a vida, indicando o tipo
de conhecimento a ser acessado, as leituras, as tematicas a serem debatidas e o tipo de
abordagem que ¢ feita no ambiente educacional.

Ao buscar um conceito para o termo “curriculo”, inferimos que sua defini¢do ¢

polissémica, devido a complexidade dos seus sentidos € aos modos como sao tratados. Essa
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variedade de significados atribuidos ao termo demonstra a sua centralidade nas pesquisas e

produgdes sobre o ensino. Segundo Gabriel (2019), o curriculo pode ser pensado de duas

formas:
Assim, o significante curriculo faz referéncia tanto ao percurso/caminho (substantivo)
como ao ato de percorrer (um verbo). Seu significado oscila, pois, entre a ideia de um
objeto material ¢ uma experiéncia pessoal. [...] Quando substantivado, a no¢do de
curriculo-percurso tende a ser associada a relagdo de materiais/disciplinas com seu
corpo de conhecimentos organizado numa sequéncia légica e temporal que se
materializa na ideia de um “plano de estudos” elaborado no ambito de cada disciplina,
curso ou série. [...] Quando entendido como verbo — “o ato de percorrer” -, esse termo
abre possibilidades para a incorporacdo das experiéncias, diferencas, desejos,

demandas e interesses individuais e coletivos do sujeito — discentes e docente — que
percorre e age nesse percurso. (Gabriel, 2019, p. 72-73)

Ao que Gabriel (2019) chamou de curriculo como “percurso/caminho” seriam entao
as prescri¢des curriculares oficiais que buscam sistematizar o ensino de modo a definir os
objetivos, contetidos a serem ensinados, métodos de avaliagcdo, metas a serem atingidas pelos
sistemas de ensino. Nesse carater, o curriculo prescrito se constitui como um instrumento
normativo que impde seu modelo de educagdo e, por conseguinte, tenta moldar o sujeito
estudante. Nessa concepgdo, o cotidiano escolar pode ser completamente previsivel e
manipulavel pelos agentes que conduzem as politicas educacionais, desconsiderando outros
agentes que participam ativamente do processo educativo.

Ja a definicao de curriculo como verbo se aproxima da perspectiva que adotamos
nessa pesquisa, entendido como o “ato de percorrer”, engloba as experiéncias que acontecem
em todo o processo educativo. Entende que os sujeitos que mobilizam as situagdes de
aprendizagem sdo agentes ativos € que 0s seus comportamentos, expectativas e interesses
influenciam no processo. Dessa forma, o percurso pode ser planejado, mas nunca
completamente previsivel, pois € atravessado pelas experiéncias de quem o pde em pratica.

Nessa pesquisa, adotamos o conceito de Sacristdin (2000) de curriculo como
processo. Segundo o autor, o curriculo ndo ¢ apenas o documento que orienta os conteudos a
serem ensinados. Curriculo envolve todo o processo educativo, desde o planejamento das
prescricdes até a execugdo da aula. “Aplicar o conceito curriculo somente a alguns desses
processos ou fases, além de ser parcial, cria um puzzle de perspectivas dificeis de integrar uma
teorizagdo coerente (Sacristan, 2000, p. 103).

Na perspectiva processual do curriculo, segundo Sacristan (2020), o curriculo se
desenvolve em seis fases ou momentos que se inter-relacionam: curriculo prescrito, curriculo

apresentado aos professores, curriculo moldado pelos professores, curriculo em agao, curriculo
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realizado e curriculo avaliado. Assim, diante da variedade de defini¢des para o curriculo,
inferimos que, sendo um processo complexo que envolve multiplas dimensdes, s6 pode ser
compreendido quando se observa a articulacao entre elas.

Ao eleger o Documento Referencial Curricular do Estado do Piaui como objeto
principal dessa pesquisa, estivamos conscientes que ndo teriamos uma visdao do ensino que esta
sendo efetivado, uma vez que adotamos a teoria processual do curriculo, a qual demonstra que
existe um distanciamento entre o que se planeja e o que se executa pela agao de atores diversos
que se entrecruzam na execuc¢ao da aula.

Dessa forma, nosso argumento ¢ que o curriculo prescrito cumpre uma funcao
reguladora do ensino, seja de forma direta ou indireta, com sistemas de vigilancia mais
operantes sobre a gestdo de sala de aula, ou através de avaliacdes externas que tém como
finalidade verificar os resultados mensuraveis sobre as praticas pedagogicas e o desempenho
dos estudantes. A criagdo de um curriculo comum, no caso da BNCC, e a posterior
reformulagdo dos curriculos estaduais, a exemplo do DCR/PI, atende a essa prerrogativa de
possibilitar a mensuracao sobre os indices educacionais exigidos por organismos internacionais
como a OCDE (Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico) e o Banco

Mundial.

3.2.2 ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

A historia do Ensino de Historia no Brasil tem sido pouco estudada, como observam
Fonseca (2017) e Schimidt (2012), sendo estas as principais referéncias para pesquisas na
atualidade que pretendam conhecer a implantagdo da disciplina de Historia no Brasil. Assim,
com esse estudo, pretende-se tragar a trajetoria da construcdo da Histéria como codigo
disciplinar por meio da anélise de producdes historiograficas sobre o tema.

Escrever a historia do ensino de Historia facilita nossa compreensdo acerca da
realidade brasileira; ademais, nos ajudara a entender a propria historicidade do ensino e, assim,
refletir sobre as mudangas, permanéncias e as possibilidades de transformacao.

Ora sendo o “fazer histérico” mutavel no tempo, seu exercicio pedagogico, também
o ¢. Eu diria que ensinar historia ¢ uma atividade submetida a duas transformagdes
permanentes: do objeto em si e da acdo pedagdgica. O objeto em si (o “fazer
histérico”) ¢ transformado pelas mudancas sociais, pelas novas descobertas
arqueoldgicas, pelo debate metodologico, pelo surgimento de novas documentacdes.
A agdo pedagdgica muda porque mudam seus agentes: mudam os professores, mudam

os alunos, mudam as conveng¢des de administragdo escolar e mudam os anseios do
pais. (Karnal, 2013, p.08)
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E com base nessa percep¢do de mudanga no fazer pedagdgico notadamente
influenciado pelo meio social e econdmico em que se encontra envolvido, que pretendemos
estudar as formas de ensinar e aprender historia. Estamos conscientes da vinculacao dessas
praticas com projetos politicos, buscando assim uma compreensao multidimensional sobre o
ensino da disciplina de Histdria nos sistemas de ensino brasileiros.

O ensino de Histdria no Brasil nasce com a criagdo do codigo disciplinar, e seu
surgimento, segundo Fonseca (2017), esta ligado a necessidade do Estado de formar cidadaos
adequados a sociedade colonizada. Durante o periodo colonial, a responsabilidade pelo ensino
ficou a cargo da Companhia de Jesus, que se ocupou primordialmente de garantir a eficacia da
evangelizagdo dos povos nativos. A atuagdo foi significativa, contribuindo, por exemplo, na
construcdo por escrito da lingua indigena e na circulacao oral do saber, além de exercer controle
sobre a escolarizacdo formal destinada a formagdo dos clérigos.

Segundo Fonseca (2017, p. 46), ¢ somente apos a independéncia que a disciplina
de Historia se consolidou no Brasil, “com objetivos definidos e caracterizada como conjunto
de saberes originado da produgdo cientifica e dotado, para seu ensino, de métodos pedagdgicos
proprios”. Temos como marco inicial da criagdao da disciplina de Historia o ano de 1838, com
a fundagdo do Colégio Pedro II, que instituiu o ensino de histéria ao longo de suas oito séries.
Na proposta curricular do Colégio Pedro I, a disciplina foi estruturada em torno de contetidos
programados para cada série escolar, fazendo assim uma sistematizagdao do curriculo de
historia.

Nas propostas de ensino para o império, nota-se a preocupagao em romper com a
histéria sagrada que havia prevalecido durante o periodo colonial através da educagao jesuitica.
A busca pelo ensino laicizado, focado na formagdo da nacdo, segue a tendéncia universal
daquele periodo de constituicdo de uma historia laica e civil.

A disciplina de historia surge entdo como um meio de afirmar as identidades
nacionais, por meio do passado glorioso da nag¢do e dos grandes exemplos de vultos heroicos
da patria, “em seu contetido foram determinados pela ideia de nagdo, de cidadao e de patria que
se pretendia legitimar pela escola” (Nadai, 2003, p. 149). A defini¢cdo dos curriculos reflete
ainda as disputas politicas e sociais existentes no Brasil naquela época: liberais x conservadores;
Estado x Igreja. Como resultado destas disputas, surgiram programas de ensino que enalteciam
a patria formada por homens brancos europeizados, atribuindo-lhes a responsabilidade pelo

processo civilizatorio da nagdo. Esses curriculos escondiam o processo de violéncia perpetrado
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pelos colonizadores contra africanos escravizados e nativos, deixando de reconhecer parte
consideravel da populagdo envolvida no processo de constitui¢do da nagdo.

Essa perspectiva de ensino esta pautada em uma educagao de base conformista, cujo
objetivo era (de)formar o cidadao desejado para o império. Em seu livro “Historia e Ensino de
Histoéria”, Fonseca (2017, p. 49) afirma que:

Desde o periodo colonial havia preocupag@o com o estabelecimento de mecanismos
de controle sobre essa populacdo e no século XIX a educagdo escolar aparecia como

possibilidade, na medida que, abrindo-se para as camadas mais baixas, a instru¢do
elementar poderia atuar no sentido da conformagao social e cultural.

No periodo republicano, mais precisamente nas décadas de 30 e 40, ocorreram
reformas educacionais importantes para a sistematiza¢ao de métodos, contetidos e programas
para o ensino de Historia. A reforma Francisco Campos foi responsavel pela consolidagao da
Historia como disciplina escolar. E nesse contexto também que ocorre a pedagogizagdo da
historia, com a incorporagdo de métodos e técnicas pedagogicas, bem como a unificagcdo de
conteudos e metodologias. Essas mudangas receberam algumas criticas por terem reduzido o
espaco dedicado a Historia do Brasil, destinando espago consideravel para a “Historia da
Civilizagdo”. Os anseios por uma “Histéria Nacional” serdo atendidos pela Reforma Capanema
de 1942, que, segundo Fonseca (2017, p. 58), “restabeleceu a Historia do Brasil como disciplina
autonoma e confirmou como seu objetivo fundamental a formag¢ao moral e civica”.

A Reforma Capanema promoveu autonomia didatica ao professor, ao tempo que
conferiu status proprio a cada disciplina. Quanto aos objetivos do ensino, refor¢ou a promogao
da ideia de pertencimento a nagdo, estimulando o sentimento de patriotismo e civismo através
do estudo “dos grandes acontecimentos”. Sobre a historia dos grandes heroéis, Pinsky (2010, p.
18) alerta para o carater alienador desse tipo de Historia: “O carater alienador dessa historia
manifesta-se através daqueles que a apreciam, pois, na verdade, apreciam na historia o seu
carater alienante [...]”. Dessa forma, essa perspectiva de ensino cumpre o papel de legitimar os
ideais daqueles que pretendem alienar o povo e utilizam o espago escolar, especialmente a
disciplina de Historia.

Nos anos 50, o ensino de Historia teve alguns avancos com o decreto n. 34.638, por
meio do qual criou-se a Companhia de Aperfeicoamento e Pesquisa da Escola Secundaria
(Cades). Schimidt (2012, p. 82) destaca que a criagdo da Cades buscava transformar a educacgao
secundaria, propondo uma abordagem de ensino mais proéxima dos interesses dos estudantes,
possibilitando assim o acesso a um nimero maior de jovens. Nesse sentido, as principais agdes

desenvolvidas foram:
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Durante as décadas de 1950 e 1960 merecem destaque as agdes da Cades no que se
refere aos cursos de treinamento de professores para a escola secundaria, a
organizagdo de simposio e jornadas para capacitacdo do pessoal técnico das escolas e
a producdo de publicagdes destinadas a formacdo de professores, nomeadamente a
Revista Escola Secundaria, que circulou entre 1957 e 1963 com 19 numeros.
(Schmidt, 2012, p. 83)

Com a implantacdo do Regime Militar no Brasil, em 1964, o pais mergulhou em
um regime autoritario no qual as liberdades civis e democraticas foram suspensas por vinte
anos. Nesse contexto, a disciplina de Historia entrou em crise e foi substituida paulatinamente
pelos Estudos Sociais. Para pensar a relagdo entre Estado e Ensino de Historia, utilizamos as
ideias de Falcon (1997, p. 610), ao afirmar que: “Histéria e poder sdo como irmas siameses —
separa-los ¢ dificil, olhar para um sem perceber a presenca do outro ¢ quase impossivel.”

Essa crise do Cddigo Disciplina da Histdria, durante o Regime Militar, atesta o
quanto o espaco escolar e a disciplina de Historia tém sido utilizados a servico de projetos
governamentais com reformas curriculares que atacaram diretamente as faculdades,
desmobilizando o movimento estudantil e promovendo o controle ideoldgico e administrativo
dos professores, juntamente com a extingdo da disciplina de Historia do 1° grau, transformada
em Integracao Social (1* a 4* série) e Estudos Sociais (5* a 8 série). Como afirma Schimidt
(2012, p. 85) “o ensino de historia ficou restrito ao segundo grau”. Esse cendrio de ataque
sistematico ao ensino de Historia se completou com a perseguicao e censura aos pesquisadores
e professores de historia durante o periodo entre 1964 a 1985.

Para compreender tais atitudes praticadas pelo regime militar em ataque ao

ensino de Historia, encontramos forte explicagao nas ideias de Selva Guimaraes Fonseca (2003,

p. 18):

Porque a tentativa de destrui¢do das humanidades dentro dos curriculos no periodo
p6s 1964? Inicialmente, podemos afirmar que a resposta esta nos propdsitos do poder,
e no ideal do Conselho de Seguranga Nacional, que agia no sentido de controlar e
reprimir as opinides e o pensamento dos cidadaos, de forma a eliminar toda e qualquer
possibilidade de resisténcia ao regime autoritario.

Com o fim da ditadura militar, o pais passa por um processo de reconstrugao
democratica em todos os aspectos politicos e sociais. E nesse momento que assistimos ao
momento de reconstru¢do do cddigo disciplinar de Historia, onde professores e historiadores
em geral se envolveram em debates sobre qual historia ensinar, levando-os a incorporar

tendéncias historiograficas contemporaneas, como a Historia das Mentalidades e a Historia do
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Cotidiano, tirando do foco os fatos politicos e a cronologia linear. Surgem materiais didaticos
com essas tematicas, como observa Fonseca (2017, p. 71):
Rapidamente a histéria das mentalidades e a histéria do cotidiano tornaram-se
sindnimo de inovacdo no ensino, e em funcdo delas estava a disposicdo do professor

um elenco consideravel de publicacdes didaticas e paradidaticas que se apresentavam
como vinculadas aquelas tendéncias.

Concretizando essas mudangas nos anos de 1997 e 1998, o Ministério da
Educagao elaborou e distribuiu os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs Com diretrizes
de carater orientador, embora a sua introdu¢dao nao fosse de carater obrigatdrio, se tornaram
norteadores do ensino a partir de entdo. Os PCNs, segundo Schimidt (2012, p. 86), “Partiu do
pressuposto de que os fracassos escolares seriam os indicadores da necessidade de se tomar
como referéncia uma nova concep¢do de ensino e aprendizagem que propiciasse maior
intera¢ao dos alunos com a realidade”.

Em finais do século XX, os grupos empresariais passaram a investir no meio
educacional propondo reformas que supostamente melhorariam a qualidade do ensino. Segundo
Freitas (2018, p. 11): “Aquele debate sobre as referéncias curriculares nacionais dos anos 1990
agora tem lugar em véarios paises sob a forma de bases nacionais comuns curriculares, no
interior de um movimento global de reforma da educacio que pede mais padronizacao, testes e
responsabilizagdo”.

No Brasil, esses discursos e praticas neoliberais para a educagdo comegam a ser
exercitados em finais do século XX, nos governos de Fernando Henrique Cardoso. Nesse
contexto de investida do capital em dire¢do a escola, surgiram grupos empresariais que
oferecem assessoria pedagogica, preparagdo de materiais didaticos, planos de aula, cursos de
formacgao continuada, programas e projetos de intervencdo pedagdgica no ambiente escolar.

Com a elaboragcao da BNCC, o empresariado brasileiro consolidou a pedagogia
neoliberal a partir de organizacdes filantrépicas como o Todos Pela Educac¢do e o Movimento
Pela Base, ambos constituidos por representantes das maiores fortunas do pais, como Instituto
Natura, Ayrton Senna, Unibanco, Fundagdo Lemann, Fundagao Itat, dentre outros.

Nesse contexto, a Lei 13.415/17 e a BNCC, e a consequente elaboragdo e
reformulagdo dos curriculos escolares, consolidaram a presenca dos preceitos neoliberais na
formac¢do das juventudes que cursam o Ensino Médio. O ensino de Histdria e toda a area das
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas foram prejudicadas com a redugdo da carga horaria e o
esvaziamento do conhecimento histérico evidenciado nessa pesquisa. Contra as arbitrariedades

dalei 13.415/2017, a sociedade se levanta em um movimento pela revogacao do “Novo Ensino
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Médio”, assunto que esta em tramitacdo no Congresso Nacional e que no momento desta escrita

ndo temos ainda um desfecho.

3.2.3 CURRICULO DECOLONIAL

Sabendo que “o curriculo ¢ sempre o resultado de uma sele¢ao”, compreendemos
que alguns conhecimentos sdo considerados mais relevantes em detrimento de um universo de
saberes que ndo fazem parte do ideal pedagdgico que se almeja para uma determinada
sociedade. Por isso, a pergunta que precisamos responder € “porque esses conhecimentos € nao
aqueles devem ser selecionados” (Silva, 2013, p.15). A partir desses questionamentos entende-
se que as disputas que giram em torno da sele¢do curricular estdo vinculadas ao tipo de ser
humano que se pretende em cada contexto.

Ainda com Silva (2013), aprendemos que os curriculos elaborados a partir das
teorias tradicionais colaboram para a formacao de individuos passivos, enquanto as teorias
criticas denunciam que as instituicdes sdo elitistas, e por isso reforcam e reproduzem a
desigualdade social, racial e de género. O curriculo decolonial se insere nas teorias pos-criticas,
alicer¢adas no multiculturalismo, € tem como foco a promog¢ao de uma transformacao radical
na estrutura do ensino, ndo se limitando apenas a denunciar as injusti¢as. “Desse modo, o
proposito de um curriculo elaborado a partir das teorias pds-criticas € construir uma sociedade
democratica, na qual histérias esquecidas e vozes silenciadas sejam evidenciadas” (Landulfo,
2022, p. 98).

A perspectiva de um curriculo decolonial aponta para um caminho de ruptura com
a cultura eurocéntrica, que supervaloriza conhecimentos consagrados pela literatura como
sendo mais importantes. Em outra dire¢do o curriculo decolonial evidencia a emergéncia dos
saberes sujeitados pelo colonialismo.

Um curriculo decolonial muda, portanto, o foco e traz a tona o grito de quem sempre
foi silenciado pelo pensamento moderno europeu/colonial que precisa ser confrontado
por outras historias e vivéncias. As verdades universais precisam ser combatidas a fim
de que possamos decolonizar o pensamento e, consequentemente as nossas
existéncias. Para além das teorias de curriculo, pensar “curriculo e decolonialidade”

significa despensar, desver historias a nos impostas como a Unica forma de
percebermos e sentirmos o mundo. (Landulfo, 2022, p. 101).

Nessa perspectiva, o curriculo decolonial vai além da dentncia as injustigas

epistemologicas ou epistemicidio (Santos, 2010). Deve buscar inserir nos materiais didaticos e
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nas aulas préticas, insurgentes de protagonismo das histdrias, culturas e conhecimentos que
foram silenciados pela colonizag@o no passado e pelo neoliberalismo no presente.

A urgéncia de pensarmos em um curriculo que faga justica epistémica surge de
reflexdes que apontam para uma continuidade das estruturas racistas e para a invisibilidade de
grupos que estdo a margem. Se atentarmos para o fato de que, apés concluirem a educagdo
basica, os alunos continuam a reproduzir o preconceito racial, a criticar o sistema de cotas, bem
como todas as politicas afirmativas, entendemos que os curriculos ndo foram pensados para
superar o preconceito ou, se foram, nao estdo dando conta da tarefa.

Construir um curriculo decolonial significa “[...] fraturar os curriculos
eurocéntricos e introduzir nos curriculos escolares ou universitarios reais cada dia mais justica
de memorias e histdrias contra hegemonicas” (Araujo; Paim, 2016, p. 25). Nas experiéncias
cotidianas, podemos construir curriculos emancipatérios e democraticos, por meio das brechas

existentes nas prescri¢des curriculares oficiais.

3.2.4 PEDAGOGIA DECOLONIAL

O termo “pedagogia decolonial” refere-se ao movimento politico de reeducagdo dos
imaginarios coletivos, por meio de a¢des que se contraponham a geopolitica do conhecimento
hegemonico enraizado pela modernidade/colonialidade. Tem como objetivo o enfrentamento
as estruturas fundamentadas pelo eurocentrismo e racializagdo do mundo.

As praticas decoloniais buscam construir e visibilizar historias contra-hegemonicas
a partir de sujeitos que estdo a margem da historia oficial, cujas narrativas foram apagadas.
Nunca ¢ demais lembrar que esse processo de subalternizacao de alguns grupos persiste mesmo
apos o fim dos impérios coloniais, uma vez que as estruturas que privilegiam as elites e excluem
a maioria da populacdo continuam a gerar preconceito € morte.

Esse processo de exclusdo vitimiza ndo apenas as pessoas que faziam parte dos
grupos escravizados na colonizagdo, como negros, indigenas e as mulheres, mas também outros
grupos que agora sao marginalizados pelo capitalismo neoliberal por meio de desigualdades de
renda, falta de acesso a moradia, a seguranca, a saude, a cultura, ao lazer e aos centros que
produzem discursos de saber, como, por exemplo, as universidades e demais espacos de
educacao formal.

A pedagogia decolonial questiona a geopolitica do conhecimento, que
supervaloriza os saberes eurocéntricos como universais, invisibilizando os grupos subordinados

pelo dominio colonial. Propde uma mudanga de paradigma que reconheca e faca justica
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epistémica aos negros, povos indigenas e mulheres. Nao se resume a abordagem de temas nos
curriculos oficiais, mas busca que a adogao de olhares “outros” possa fomentar agdes efetivas
pela justica social, que “requer a superacao tanto de padrdes epistemologicos hegemodnicos no
seio da intelectualidade brasileira quanto a afirmacao de novos espagos de enunciagao
epistémica nos movimentos sociais”. (Olibeira; Candau, 2010 p. 22)

A pedagogia decolonial se coloca a favor desses grupos e da legitimagdo de suas
histérias, memorias e conhecimentos. Volta-se para o campo da acdo em prol dos movimentos
sociais que buscam alcangar as pautas de reivindicagdo e mudar as estruturas que moldam o
mundo baseadas nas “ideias de raga e género, como instrumento de classificacao hierarquica e
padroes de poder” (Walsh, 2019, p. 26).

Catherine Walsh ¢ uma das principais referéncias sobre a pedagogia decolonial.
Pedagoga e militante, ela defende que ¢ preciso pensar a partir de outros sujeitos e lugares para
a construgcdo de praticas pedagogicas emancipatorias. Walsh aponta como caminho para a
adocao de uma pedagogia decolonial a valorizagdo das historias locais de vida e da luta social.
Nessa mesma perspectiva, Edson Kayapd, indigena, militante e historiador, descreve:

Seguindo em dire¢do a uma postura pedagogica decolonial, o estudo da histéria ¢ da
cultura indigena nas escolas pode ocorrer por um viés que reconhega a pluralidade da
nagdo brasileira e a diversidade dos povos indigenas, ressaltando que esses povos
estdo inseridos no tempo presente, em didlogo com o passado. No entanto, inserir os
povos indigenas na histéria e nos curriculos escolares é um desafio que pressupde
uma mobilizagdo em termos de pesquisa ¢ da produgdo de outras historias que
confrontem a versdo da historia oficial, que silencia e generaliza esses povos. E
necessario avangar, rompendo o siléncio, lacunas e os esteredtipos que permanecem
nos dias atuais. (Kayapo, 2021, p. 49)

A insurgéncia de saberes sujeitados faz parte das lutas decoloniais no espago escolar
brasileiro. Temos como exemplos a implementagdo da Lei 10.639/03, tornando obrigatério o
ensino da historia e da cultura dos povos africanos e afro-brasileiros, e a aprovacao da Lei
11.645/08, que insere a historia dos povos indigenas nos curriculos escolares. No entanto, as
respectivas leis encontram desafios para sua realizacdo, como a caréncia de formacao para os
professores e de materiais didaticos em perspectiva decolonial.

A pedagogia decolonial pensa em agendas antirracistas, antipatriarcais e
anticapitalistas, que questionem a colonialidade por meio de acdes concretas e nos leve a
desaprender para depois reaprender em diferentes lugares onde a colonialidade se faz presente.
Sua atuacdo deve acontecer em varios espagos: “[...] nas escolas, nas universidades, nos

movimentos sociais, nas comunidades negras e indigenas, nas ruas etc.” (Walsh; Candau;

Fernandes, 2018, p. 5).
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A pedagogia decolonial nos convoca a desaprender para reaprender, nos ensina que
existem outras possibilidades de existéncia. O movimento negro, o movimento indigena, o
movimento feminista e tantos outros, manifestam uma pedagogia decolonial, pois buscam a
transformagdo social a partir da insurgéncia de sujeitos subalternizados pelo poder
colonial/capitalista/neoliberal.

A unido entre o pedagogico e o decolonial parte do principio de que precisamos
reeducar os nossos imaginarios, onde a escola exerce fungdo impactante se adotar uma postura
de desobediéncia epistémica e promover o giro decolonial. Faz ecoar as vozes que foram
silenciadas e invisibilizadas pelo epistemicidio e eurocentrismo com a insurgéncia de outros
olhares, outras historias, outras formas de entender o mundo que rompa com a ldégica
homogeneizante da colonialidade.

Essas mudangas epistemologicas exigem posturas firmes, encorajadas e dispostas a
enfrentar muitos desafios que certamente virdo. hooks (2013, p. 38) observa que “A maioria
dos professores progressistas se sentem mais a vontade para desafiar os preconceitos de classe
por meio do material estudado do que para questionar como eles moldam a conduta em sala de
aula e transformam seu processo pedagodgico”. Engajar-se no projeto de uma educagdo
decolonial é uma das formas de fazer justica epistémica a todos que tiveram suas historias

descentradas pela colonizacgao.

3.2.5 MULTICULTURALISMO

termo multiculturalismo refere-se ao reconhecimento da diversidade cultural
existente e ao respeito pelas multiplas culturas que coabitam um mesmo espago. O respeito as
diferengas deve ser assentado na recusa de hierarquizagdes de valores, sendo as diferencas
étnicas e culturais entendidas em seu contexto historico, rejeitando qualquer critério que
considere a existéncia de certo ou errado.

No Brasil, o multiculturalismo assume caracteristicas proprias, devido a sua
formacao histdrica ter sido corporizada por grupos étnicos diversos. No entanto, a colonizagao
levou a cultura branca a sobrepor-se sobre as outras, que viveram e vivem uma realidade de
exclusao, preconceito e discriminagdo. Essa realidade nos convoca a assumir posturas mais
incisivas na luta pela justi¢a social.

Na educagdo, o multiculturalismo evidencia-se em praticas pedagbgicas que
promovam a equidade, despertando os alunos para a diversidade cultural e o respeito as

diferencas. Esse despertar deve considerar que existem culturas que se sobrepuseram as outras,
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devido ao processo historico da colonizagdo. Exemplo disso sdo as populagdes negra e indigena,
que tiveram a sua cultura violada e até hoje sdo vistas como inferiores, tendo seus cultos,
costumes, linguas, vestimentas, modos de ser e pensar usurpados pela cultura etnocéntrica
dominante. Dada essa realidade, a educagao precisa buscar estratégias de superacao e combate
a visdes simplistas sobre o problema do preconceito e da violacao dos direitos das populagdes
discriminadas.

Candau (2013, p. 19) alerta para a polissemia do termo “multiculturalismo”,
destacando a existéncia de dois tipos principais de concepgdes — a concepcao prescritiva € a
propositiva. Segundo a autora, a primeira diz respeito apenas a “descri¢do ¢ a compreensao da
construc¢do da configuragdo multicultural de cada contexto especifico”, enquanto a concepcao
propositiva “trata-se de um projeto politico-cultural, de um modo de se trabalhar as relagdes
culturais numa determinada sociedade, de conceber politicas publicas na perspectiva da
racializacdo da democracia, assim como de construir estratégia pedagogicas nessa perspectiva”
(Candau, 2013, p. 20).

Walsh (2009) chama de “multiculturalismo neoliberal” os discursos que se pautam
no reconhecimento e respeito a diversidade, sem, no entanto, buscar alternativas de
transformagdo. Denuncia ainda que esses discursos “[...] ndo apontam para a criacao de
sociedades mais equitativas e igualitdrias, mas para o controle étnico e a conservacao da
estabilidade social [...]”.

Nesse sentido, o reconhecimento e respeito a diversidade cultural se convertem em
uma nova estratégia de dominagao que ofusca e mantém, ao mesmo tempo, a diferenga
colonial através da retorica discursiva do multiculturalismo e sua ferramenta

conceitual, a interculturalidade “funcional” entendida de maneira integracionista.
(Walsh, 2009, p. 16)

Nessa perspectiva, as politicas educacionais buscam controlar os conflitos étnicos
através da atuacdo do Estado na adocdo do “multiculturalismo neoliberal” ou
“interculturalidade funcional” Visam reconstruir as relacoes entre o Estado e a sociedade,
reduzindo os conflitos através da desmobilizagdo dos movimentos sem alterar a estrutura do
Estado hegemodnico. Dessa forma, o multiculturalismo neoliberal

E uma estratégia politica funcional ao sistema/mundo moderno e ainda colonial;
pretende “incluir” os anteriormente excluidos dentro de um modelo globalizado de
sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado. Tal estratégia
e politica ndo buscam transformar as estruturas sociais racializadas; mas pelo

contrario, seu objetivo ¢ administrar a diversidade diante do que esta visto como o
perigo da radicalizag@o de imaginarios e agenciamento étnico. (Walsh, 2009, p. 20)
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Logo, torna-se necessario olharmos as intencionalidades e os discursos que
atravessam a perspectiva multicultural e compreender as diferencas entre o multiculturalismo
neoliberal, também chamado de interculturalidade funcional e a interculturalidade critica,
uma vertente multicultural que questiona o modelo de sociedade vigente a partir dos sujeitos

vitimas do dominio colonial e da recolonizagdo empreendida pelo neoliberalismo.

3.2.6 INTERCULTURALIDADE CRITICA

O termo “interculturalidade” esta relacionado a pratica pedagodgica decolonial que
busca uma transformacao radical nas estruturas excludentes herdadas do colonialismo. Aqui,
ndo se trata de reconhecer a diversidade ou promover a inclusdo dos grupos historicamente
excluidos. Na interculturalidade em perspectiva critica, “o ponto central é o problema estrutural
colonial racial e sua ligacdo com o capitalismo de mercado. (Walsh, 2009, p. 6).

A interculturalidade critica questiona toda a estrutura de dominagao implantada
pelo colonialismo, pelo capitalismo e sustentada pela sociedade neoliberal, propondo outras
estruturas de sociedade. Procura esclarecer que a organizacao da vida baseada no capitalismo
ndo ¢ a unica possibilidade de existéncia, que muitas outras maneiras de ser e viver foram
apagadas pelo dominio colonial, e que precisamos enxergar essas outras possibilidades.

Na educacdo, a interculturalidade critica busca desenvolver projetos que
problematizem a estrutura colonial, a fim de compreendermos a formagao social das nagdes
que se formaram pelo empreendimento colonial. Essas na¢des sdo responsaveis pelas mazelas
sociais adquiridas com a escraviddo, pelo monopdlio econdomico das metropoles sobre as
coldnias e pelo eurocentrismo em relacdo aos costumes, crengas € conhecimentos.

Com a educacao intercultural critica, espera-se que os individuos adotem posturas
de recusa as estruturas coloniais que permanecem enraizadas na sociedade, tais como o racismo,
sexismo, etnocentrismo e todas as formas de desigualdades oriundas da colonialidade.

O ensino de Historia ¢ um campo propicio para o desenvolvimento da discussao
intercultural em perspectiva critica. Ao estudar a formacao das sociedades e os seus contextos
atuais, as abordagens podem ser pensadas na desconstru¢cdo de fundamentos eurocéntricos que
nortearam o conhecimento que se tem sobre a América e a Africa, estabelecendo assim
alternativas para pensar a modernidade/colonialidade. Walsh (2009, p. 12) destaca que
“Construir a interculturalidade — assim entendida criticamente — requer transgredir, interromper
e desmontar a matriz colonial ainda presente e criar outras condi¢des de poder, saber, ser, estar

e viver que se distanciam do capitalismo e sua unica razao”.
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(2009) ainda aponta que o ensino ndo ¢ o Unico campo para a luta decolonial, pois
o pedagdgico ndo ¢ pensado unicamente na ldgica instrumentalista do ensino. O ensino oferece

a reflexdo, o repensar que fomenta a agdo questionadora, subversiva, pois,

As lutas sociais também sdo cenarios pedagogicos onde os
participantes exercem suas pedagogias de aprender, desaprender,
reaprendizagem, reflexdo e acdo. Trata-se apenas de reconhecer que as
accdes a mudar a ordem do poder colonial partem frequentemente de a
identificacdo e o reconhecimento de um problema, anunciam desacordo
e oposicdo a condicdo de dominagdo e opressdo, organizar-se para
intervir; o objetivo: quebrar a situagdo actual e tornar possivel outra
coisa. (Walsh, 2013, p. 29 — Tradugao propria).

Em outras palavras, na perspectiva da interculturalidade critica, o pedagogico e o
decolonial se cruzam e questionam toda a logica do capitalismo, da estrutura colonial e da
racializacdo das pessoas, buscando provocar reflexdes capazes de engendrar mudangas a partir

do agenciamento dos povos vitimas do colonialismo e capitalismo.

3.2.7 AFROCENTRICIDADE

A afrocentricidade ¢ uma teoria que busca estabelecer os conhecimentos e
pensadores africanos como o centro principal para os estudos sobre a Africa. Rejeita o
eurocentrismo e entende que a historia do continente africano deve ser contada a partir de sua
cultura, seus conhecimentos e sua arte, valorizando os saberes ancestrais para a construgao de
uma histéria que valorize o povo negro da Africa e em dispora.

A afrocentricidade ¢ um movimento e uma pedagogia decolonial por subverter o
pensamento eurocéntrico e imaginar a constru¢gdo de mundos fora do que a colonialidade
circunscreveu como unico modelo possivel de existéncia. Nao tem a intengdo de ser o inverso
do eurocentrismo — pois ndo imagina a dominacao da cultura africana sobre as demais —, mas
busca o reconhecimento de sua cultura como uma forma de contribuir para a emancipagao do
pOVO negro, uma vez que o escravismo, ao retirar o povo africano do seu territorio, afastou-os
também dos seus “centros culturais, psicologicos, econdmicos e espirituais e colocados a forca
na cosmovisao e no contexto europeus’ (Asante, 2016, p. 10). A afrocentricidade ¢ uma teoria
contra-hegemonica, que questiona o padrdo europeu que aprisionou os africanos dentro do
pensamento imperial ocidental.

A diaspora forcada dos povos africanos e sua escravizagao por mais de 500 anos

nas Américas, bem como a invasdo do continente pelos impérios europeus nos séculos XIX e
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XX, dificultaram o agenciamento do povo negro nas lutas pela emancipacao intelectual. Asante
(2016, p. 13) observa que os processos de subordinagdo fisica e psicologica promovidos pelos
colonizadores sobre o povo africano forjaram a ideia de inferioridade do negro diante da
branquitude.

Contra esses processos que violentaram os africanos durante séculos e que, diante
da globalizagdo, se tornam ainda mais homogeneizantes, os povos africanos buscam
ressignificar sua historia. Para tanto, a ideologia da afrocentricidade reivindica que seria “[...]
necessario aos povos africanos que eles vissem a si mesmos no meio de sua propria historia e
ndo nas margens da Europa. Isso significava que era essencial retornar as civilizagdes classicas
da Africa antiga para inspiragio e orientagio” (Asante, 2016, p. 13).

Despir-se das amarras coloniais que colocaram os africanos como marginais,
inferiores e subalternos ¢ uma das tarefas primordiais da teoria afrocéntrica. Para tanto, faz-se
necessario voltar as suas origens, conhecer sua historia pelo olhar de pensadores africanos,
livres do monopdlio do conhecimento exercido pelo europeu durante séculos. Igualmente
importante ¢ conhecer a ciéncia ancestral, revisitar a histéria do continente desde as civilizagdes
do Egito e da Nubia, reconhecendo o papel que a Africa teve na historia mundial, e assim “...]
recuperar um sentido de posi¢do de sujeito dentro de sua propria historia para afirmar a agéncia

em um sentido individual e coletivo.” (Asante, 2016, p. 13).

3.3 DESCOLONIZANDO O CURRICULO DO PIAUI

Destaca-se neste topico aspectos que foram negligenciados no DCR/PI e que sao
de extrema relevancia para o ensino de Historia. Apos a realizagdo da pesquisa, buscou-se
detectar as principais auséncias que dificultam o desenvolvimento da disciplina de Historia,
com o objetivo de apontar possibilidades de complementagdo ao curriculo prescrito, com a
inclusdo de objetos do conhecimento que atendam as demandas por um ensino de Historia
decolonial.

Diante da constatagdo de que o DCR/PI nao cumpre a proposta da decolonialidade,
buscou-se encontrar meios legais e plausiveis para inserir o que € considerado essencial para
uma abordagem de Historia pela perspectiva decolonial, a partir de um conjunto de
apontamentos, em consonancia com a disposi¢ao das competéncias e habilidades prescritas pela
BNCC.

O intuito principal € contribuir com o fortalecimento da educagdo piauiense,

fornecendo indicagdes de inclusdo de objetos do conhecimento no DCR/PI que dialoguem com
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a perspectiva decolonial. Como forma de sistematizar as ideais e proposi¢des, as sugestdes estao
organizadas a partir das categorias tematicas estudadas no decorrer da pesquisa, indicando
objetos do conhecimento que atendem ao que foi definido pelas competéncias e habilidades

prescritas pela BNCC.

3.3.1 HISTORIA TEMATICA

Nessa pesquisa, observou-se que a selecao dos temas para o ensino de Histdria no
DCR/PI do Ensino Médio (2021) continua a reforgar o eurocentrismo, uma vez que as tematicas
se desenvolvem em torno de acontecimentos europeus tomados como padrio cultural,
econdmico, politico e religioso. Dessa forma, a opc¢do pela organizacdo do conhecimento
através de eixos tematicos ndo significou o fim do eurocentrismo, ou seja, as sociedades
americanas, africanas e asiaticas sao apresentadas a partir do seu contato com o Ocidente numa
perspectiva de subalternizacao.

Dessa forma, a decolonialidade ndo foi atingida, considerando que uma das
principais criticas do pensamento decolonial ¢ a superagdo do eurocentrismo como forma de
reconfiguragdo do conhecimento sobre os paises que viveram sob a violéncia da colonizacdo e
tiveram suas trajetorias historicas deturpadas pela imposicdo de culturas homogeneizantes,
responsaveis pela desfiguragdo das formas de vida e organizacgao nativa.

Por isso, apresentamos proposicoes com o objetivo de oferecer alternativas de
inser¢do de objetos do conhecimento no DCR/PI. Estas propostas visam adequar-se a visdo
decolonial, valorizando a historia dos povos nativos antes do contato com o colonizador, assim
como os conhecimentos produzidos pelos povos indigenas no passado € no presente. Além
disso, busca-se utilizar fontes histdricas escritas por intelectuais indigenas e africanos.

O primeiro ponto que destacamos refere-se a temadtica “A constituicdo do homem
em sociedade”, relacionada a competéncia especifican® 1. Essa tematica ¢ desenvolvida a partir
das seis habilidades da referida competéncia da BNCC para a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Observamos que esse tema apresenta indicagdes sobre as correntes de
povoamento da América e os primeiros povos do continente de forma simplista e reduzida,
sendo abordado apenas por um objeto do conhecimento.

Sugere-se que a historia do continente americano seja iniciada a partir do estudo
dos povos originarios da América antes da chegada dos colonizadores. E importante apresentar
a variedade linguistica, cultural, econdmica e a forma de organizagdo da vida desses povos,

bem como sua relacdo com a natureza, com base na habilidade EM13CHS101. Iniciar a historia
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da América pelo estudo dos povos originarios visa evitar que, mais uma vez, sejamos forjados
pelo Ocidente. Como diz Adichie (2018, p. 09) “[...] se vocé quiser espoliar um povo, a maneira
mais simples ¢ contar a historia dele e comecar com ‘em segundo lugar’.” Educar nossos
imaginarios faz parte do processo de autoafirmagdo, reconhecimento e valorizacdo da nossa
propria histéria, recusando a colonialidade que continua a nos aprisionar em lugares marginais.

A habilidade EM13CHS105 proporciona uma oportunidade para criticar tipologias
evolutivas, nas quais pode ser inserido o estudo das sociedades da Mesoamérica. Essas
sociedades ostentavam cidades urbanizadas, monumentos, desenvolvimento econdmico,
tecnologico, e tantos outros conhecimentos que foram incorporados pelos colonizadores. A
problematizagdo dessas questdes tem o objetivo de desmistificar a ideia de atraso, barbarie e
inferioridade associada pelos colonizadores aos povos da América.

A competéncia especifica 3 da BNCC oportuniza a discussdo sobre “[...] as relacdes
de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza [...]” (Brasil, 2018a, p. 574). Porém,
o DCR/PI aborda apenas o capitalismo e suas interfaces com a natureza, impactos e processos
produtivos, ocultando a existéncia de outras formas de exploragdao do ambiente ¢ modelos
socioecondmicos, como os povos indigenas e comunidades quilombolas.

Respaldados na competéncia 3 e na habilidade EM13CH302, podem ser inseridos
objetos do conhecimento que discutam a perspectiva indigena como modelo socioecondmico e
sua relagdo com a natureza. Isso permitird desconstruir o mito do “indio preguicoso” e
promover debates sobre a devastagao ambiental provocada pela colonizagdo, além de comparar
o modo de organizacdo econdmica e evidenciar as desigualdades derivadas da ideia de
acumulagdo de capital como geradora de pobreza e injustica.

Esse reaprender sobre os povos e culturas da América tera outro significado se
trabalhos escritos por intelectuais indigenas forem adotados em sala de aula. O exercicio de
conhecer a filosofia indigena, seus modos de pensar e relacionar-se com a natureza, podera

quebrar esteredtipos ou mesmo impedir que os existentes cheguem aos estudantes.
3.3.2 CONHECIMENTO HISTORICO

E complexo definir quais sio os conhecimentos substantivos para o ensino da
disciplina de Historia no ambiente escolar. Entre os especialistas, historiadores e professores
de Historia ndo ha um consenso. Diante da extensao das categorias estudadas pela
historiografia, selecionar os assuntos a serem abordados em sala de aula se mostra uma tarefa

primordial para o bom desenvolvimento da disciplina e a aprendizagem dos estudantes.
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No DCR/PI do Ensino Médio, nota-se um esvaziamento do conhecimento historico,
uma vez que o ensino esta direcionado pelo desenvolvimento das competéncias e habilidades
prescritas pela BNCC para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Assim, uma
variedade consideravel de conteudos epistemologicos da disciplina de Historia nao foi
contemplada, retirando dos alunos a oportunidade de conhecer assuntos que dificilmente terdo
acesso fora do ambiente escolar, como os conteudos relativos a Historia do Brasil e as
transformagdes do século XX que impactaram na realidade contemporanea.

Para atingir a decolonialidade, perspectiva pedagdgica que o curriculo do Piaui diz
seguir, o estudo da Historia do Brasil ¢ um assunto fundamental, porém pouco abordado no
curriculo. Temadticas relacionadas ao contexto nativo antes da colonizagdo, o processo de
invasdo, a conquista e os mecanismos de subordinacgdo fisica, econdmica, cultural e religiosa
impostos as sociedades nativas sdo essenciais para repensar a Historia do Brasil. Contudo, ndo
estdo previstos no DCR/PI, assim como o questionamento as estruturas coloniais que continuam
vitimando os excluidos socialmente, como negros, indigenas, mulheres, favelados, populagdes
ribeirinhas, entre outros grupos que ndo tém acesso as camadas de poder do capitalismo.

Também foi negligenciada, no DCR/PI, a Historia do século XX, em nivel global,
nacional e regional, que ¢ essencial para a compreensao do tempo presente. Da mesma forma,
nao esta contemplada no DCR/PI do Ensino Médio, o que demonstra lacunas que ird prejudicar
a compreensao dos processos historicos que moldaram o mundo contemporaneo.

Seguindo a estratégia de introduzir objetos do conhecimento condizentes com as
competéncias e habilidades prescritas e impostas pela BNCC para a area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, apontamos algumas possibilidades de diminuir as auséncias de contetidos
nos curriculos que podem ser recontextualizados pelos professores através de seus planos de
aula, conforme especificados a seguir.

A competéncia especifica 2 oportuniza o estudo sobre a formacao territorial e o
papel geopolitico dos Estados-nagdes, atentando para as relagdes de poder na constituicao das
territorialidades e delimitacdo de fronteiras. O estudo da formacgao do territorio brasileiro como
resultado da colonizag@o se insere nessa perspectiva. Embasada na habilidade EM13CHS204,
justifica-se a inclusdo dos seguintes objetos do conhecimento: ocupacao do espago geografico
brasileiro — da colonizagdo a definicdo das fronteiras; Administragdo da colonia portuguesa;
Movimentos emancipatdrios: a luta pela independéncia; Grupos sociais na colonia.

A competéncia 5 convoca para o combate “as diversas formas de injustica,

preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
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respeitando os Direitos Humanos” (Brasil, 2018a, p. 577). Na correlata habilidade
EM13CHS503, ¢ coerente inserir as experiéncias dos regimes fascistas como forma de
desenvolver o senso critico contra os usos abusivos do poder politico € o nazismo como sistema
de opressdo, violéncia e desrespeito as diferencas culturais e ideologicas. A histéria do
Holocausto judeu impacta pela dolorosa expressao do sofrimento causado por motivagdes
ideoldgicas, racistas e de desrespeito aos Direitos Humanos, sendo imprescindivel para a
problematizagdo sobre regimes de extrema direita.

Na competéncia 6 ha um chamado ao debate publico e ao exercicio da cidadania
embasados nos principios constitucionais, a percep¢ao sobre “o papel da politica na vida
publica” e “analisem experiéncias politicas a luz de conceitos politicos basicos” (Brasil, 2018a,
p. 578). As habilidades EM13CHS602 ¢ EM13CHS603 justificam a insercdo do estudo da
experiéncia republicana brasileira, os conceitos, agentes sociais e politicos, as implicagdes para
a populagdo na republica oligarquica, republica populista e republica militar. A compreensio
sobre as mudangas e permanéncias que se sucedem aos momentos de tensdo politica fortalece

a criticidade para uma participacao politica efetiva.

3.3.4 TEMPO, ESPACO E PERIODIZACAO

Sobre esse aspecto, a principal critica estd relacionada a permanéncia do
eurocentrismo, mesmo diante de um curriculo que rompe com a cronologia e a sequéncia linear
que se faz presente na maioria dos materiais didaticos para o estudo da Histéria. A pesquisa
evidenciou que a organiza¢do do conhecimento histérico no DCR/PI do Ensino Médio ndo
segue a divisdo quadripartite que tradicionalmente tem orientado a sequéncia de fatos numa
dimensao de progresso e evolucao.

Dessa forma, a sequéncia temporal linear e cronoldgica foi superada, e os
conhecimentos estdo organizados por eixos tematicos. Nesse sentido, ha avangos em relacao a
periodizacdo tradicional. Seguindo as prescricdes impostas pela BNCC, o conjunto de
competéncias e habilidades determinadas para o estudo das ciéncias humanas e sociais
aplicadas ndo se adequam a noc¢ao de um tempo progressivo, onde somos instigados a pensar a
histéria partindo da ideia de um futuro préspero.

No entanto, a quebra da linearidade ndo significou o abandono do eurocentrismo.
Os eixos tematicos selecionados continuam a supervalorizar os acontecimentos europeus,

tomados como globais, enquanto a historia dos outros continentes € restrita a pequenos recortes
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interligados aos temas que privilegiam a modernidade europeia e as relagdes estabelecidas pelo
capitalismo e a globalizagdo.

Os aspectos temporais e espaciais sao imprescindiveis para se perceber a nogao de
mudangas e permanéncias, a partir de abordagens da historia local, regional, nacional e mundial
em diferentes tempos. No entanto, essa perspectiva ndo foi revelada no DCR/PI, onde a Historia
do Piaui foi omitida, com apenas um objeto do conhecimento na 1* série, trés na 2° série e trés
na terceira série.

Nas competéncias prescritas pela BNCC 1, 2 e 3, ha indicacdes de trabalhar com
abordagens que considerem os diversos espagos e tempos. Assim, € possivel inserir tematicas
da Historia do Piaui de acordo com as tematicas da unidade. Temas como: populagdes indigenas
do Piaui no passado e no presente; pesquisas sobre as comunidades quilombolas da regido;
elaboracdo de cartografias sobre a constitui¢do da sociedade piauiense; o contexto da produgdo
de riquezas no Piaui, comércio, extrativismo, industria e turismo, sdo aspectos que podem ser
explorados na disciplina e que ndo foram contemplados no curriculo.

A diversidade regional brasileira ¢ outro aspecto que ndo € discutido no DCR/PI,
sendo uma das caracteristicas essenciais para a compreensao do espago brasileiro, com suas
multiplas diferengas que repercutem na constitui¢ao das sociedades que vivem em cada canto
do pais. Estudar o processo de colonizagdo das regides e suas especificidades ¢ fundamental
para o entendimento da historia de cada sociedade que se formou, e pode ser incluido na
competéncia 2, em consonancia com as habilidades EM13CHS204 e EM13CHS206.

Na perspectiva decolonial, a Historia do Brasil deve aparecer como a principal
referéncia de espago, sair do lugar de periferia e ocupar o centro da discussao historica. Quanto
ao tratamento da temporalidade, o DCR/PI segue as competéncias da BNCC, porém nao
apresenta discussdes que assegurem as percepcdes de mudancgas e permanéncias, continuidades
e rupturas pela falta de orientacdo e conexdo dos temas em estudo.

A falta de contextualizagdo historica dificulta as percepgdes sobre tempo € espaco,
comprometendo o entendimento global da Histéria. A forma como o curriculo do Piaui
apresenta os temas, fora de sua dimensdo espacial e temporal, faz com que o entendimento dos
assuntos fique comprometido, cabendo aos professores a inser¢do de metodologias que
possibilitem a compreensao dos assuntos estudados e a ideia de transicdo como um processo
historico.

Dada a complexidade das categorias de tempo e espago, ndo podemos apresentar

neste momento solugdes definitivas nem apontar estratégias que sejam capazes de solucionar
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as falhas que observamos. Porém, consideramos importantes esses destaques como forma de
evidenciar possibilidades de intervengdes para um melhor planejamento pedagogico a partir do
documento curricular. Alerta-se para que o curriculo nao seja tomado como incontestavel, uma

vez que o professor tem autonomia para ressignificar as prescrigdes na efetivacao da sua pratica.

3.3.5 INDIVIDUO, IDENTIDADE, MEMORIA E PATRIMONIO

Optamos por explorar as categorias de individuo, identidade, memoria e patrimdnio
em conjunto, devido a sua equivaléncia na formacdo do ser. Sdo categorias que se entrelacam
e que mutuamente contribuem no desenvolvimento da outra. Os patrimdnios, sejam materiais
ou imateriais, sao representacoes de memorias individuais e coletivas que contribuem para sua
preservagdo e, a0 mesmo tempo para a constitui¢do da identidade dos individuos que deles
fazem parte.

O DCR/PI do Ensino Médio tem apenas uma abordagem sobre o patrimonio
histérico do Piaui, relacionado apenas a cultura material, mais diretamente para o Parque
Nacional da Serra da Capivara. Todos os outros aspectos da cultura imaterial, das tradigdes,
linguas, costumes, da diversidade brasileira ndo estdo contemplados nos objetos do
conhecimento prescritos pelo curriculo do Piaui.

Diante disso, a competéncia especifica 1 da BNCC oportuniza a inclusdo da
discussdo sobre cultura, patrimonio e memoria de diferentes povos em ambito local, regional,
nacional e mundial, sendo direcionada especificamente pela habilidade EM13CHS104, que
abrange toda a discussdo sobre cultura material e imaterial.

Sendo assim, o que falta ¢ a inser¢do dos objetos do conhecimento no DCR/PI que
adotem conteudos como: tradi¢des, povos e comunidades indigenas e quilombolas do Piaui,
diversidade cultural brasileira, festas populares do Piaui (festas juninas, forrd, vaquejada).
Discussdes sobre a cultura local que fortalegam o sentimento de pertencimento e identidade.

A insercdo de tematicas voltadas para os patriménios e memorias das culturas
indigenas, africanas e afro-brasileiras ¢ uma alternativa para visibilizar os saberes e as tradigdes
que, constantemente, sdo esquecidas pelos documentos oficiais, livros didaticos e demais
materiais, uma vez que as abordagens de patrimonios relacionados a cultura, tanto material
quanto imaterial, dos povos indigenas e afro-brasileiros sdo pontuais. Esse ndo reconhecimento
dos patrimonios dos povos subalternos faz parte da logica colonial, de apagamento do ser e do
saber. “Nessa perspectiva, os colonizadores preocuparam-se em destruir imaginarios,

invisibilizar sujeitos e tornar alguns grupos sociais subalternos para que, assim, pudessem
146



afirmar seu proprio imaginario e poder colonizador através de uma usurpagdo territorial,
econdmica e ideoldgica”. (Paim e Aratjo, 2018, p. 5).

Nessa leitura, compreendemos como os imaginarios da sociedade atual sdo
educados para perpetuar as visdes preconceituosas sobre os povos e culturas vitimas da
colonizagdo. A cultura africana, afro-brasileira e indigena sao inferiorizadas diante da cultura
ocidental. As manifestagdes culturais desses grupos ou sdo esquecidas, ndo representadas nos
livros, curriculos e materiais didaticos, ou entdo sao folclorizadas, o que reforga o preconceito
existente.

Sao os movimentos de afirmagdo da negritude que tém protagonizado mudangas
significativas no processo de autoafirmag@o da cultura negra. So esses movimentos ativistas
locais que podemos trazer para dentro da escola, ndo apenas em dias de comemoragao do “Dia
da Consciéncia Negra”, mas também em discussdes sobre as questdes sociais que permeiam
toda a atividade escolar durante o ano letivo.

Considerando a dificuldade de encontrar materiais didaticos sobre a memoria,
identidade e patrimonios dos povos indigenas e africanos, ¢ necessario buscar estratégias
metodoldgicas de pesquisa sobre esses patrimdnios, problematizando a caréncia de materiais e
abordagens como um dos muitos apagamentos responsaveis pelo preconceito relacionado a

cultura negra e indigena.

3.3.5 TRABALHO

A observacao atenciosa sobre a tematica do trabalho no DCR/PI evidenciou seu
alinhamento aos ideais neoliberais. Primeiramente, ha uma centralidade na preparagdo precoce
dos estudantes para o mercado capitalista, o que interfere na organizagao geral do curriculo com
itinerarios formativos voltados para este fim. Em segundo lugar, os ideais que norteiam as
abordagens sobre o mundo do trabalho direcionam a adequagdo constante, a resiliéncia, a
responsabilizacdo pelo seu sucesso ou fracasso seguindo ideais de meritocracia e ao
individualismo, como forma de desarticular os movimentos de trabalhadores, seja em sindicatos
ou em trabalhos cooperativos.

A competéncia especifica 4 da BNCC (Brasil, 2018a, p. 576) esta diretamente
relacionada aos modos de produgdo em diferentes territorios, contextos e culturas, abrindo um
leque de possibilidades de insercdo sobre as relagdes de trabalho em todas as suas dimensoes.
As quatro habilidades desenvolvidas a partir da competéncia 4 especificam as abordagens sobre

o mundo do trabalho, que vao desde as relagdes entre sujeitos diante das transformacdes
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técnicas até¢ indicadores de emprego e renda, além dos processos de estratificacdo e
desigualdades socioecondmicas. Também abrangem os impactos das transformacdes
tecnologicas nas relagdes de trabalho e os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos historicos.

Diante de uma competéncia tdo abrangente em relagdo a tematica do trabalho, nota-
se a presenca de alguns objetos do conhecimento que abordam as relagdes de trabalho e as
desigualdades de género, raga e violagdes aos direitos do trabalho. No entanto, essas abordagens
parecem estar mais voltadas para a analise e caracterizacdo, carecendo de um questionamento
que busque a superacdo coletiva ou que incentive agdes politicas para enfrenté-los.

Uma sugestdo que pode ser apontada ¢ a inser¢do de objetos do conhecimento a
partir da habilidade EM13CHS403, com a proposi¢do de problematizar as desigualdades
salariais nas relacoes capitalistas e o papel da colonizagdo e da colonialidade na estruturagao
das classes sociais brasileiras. Além disso, poderia se relacionar o papel do escravismo na
marginaliza¢dao da populagdo negra e da caréncia de politicas publicas para reparacao.

Outra abordagem em perspectiva decolonial ¢ apresentar outros modos de producao
além do capitalismo. Da forma como o DCR/PI discorre sobre as relagdes produtivas, entende-
se que essa ¢ a Unica possibilidade existente para o ser humano organizar a producdo e as
relacdes de trabalho. A habilidade EM13CHS404 e o objetivo de aprendizagem “Identificar as
diversas dimensdes do trabalho em diferentes sociedades ao longo da Historia” (SEDUC-PI,
2021a, p. 68) nos autoriza a analisar as relagdes de trabalho no mundo socialista, no
cooperativismo atual, as relagdes de trabalho nas comunidades indigenas e quilombolas no
passado e no presente, e tantas outras realidades que julgarmos relevantes para o contexto no
qual os estudantes estejam inseridos.

O ensino de Historia deve nortear-se no sentido de levar os alunos a compreender
que o capitalismo monopolista estd dirigindo os destinos das relagdes entre as pessoas: o que
fazemos, o que comemos, 0 que vestimos, como nos socializamos, como nos vemos, como
trabalhamos, como estudamos. Tudo estd sendo orientado pelo lucro gerado para os donos das
grandes empresas, € as pessoas inconscientemente participam dessa geracao de riquezas que se
acumula em poucas maos. As discussdes relacionadas ao mundo do trabalho podem questionar
a racionalidade neoliberal, que criou e reproduz formas de nos convencer de que esse € o curso
natural da economia.

Apresentar outras possibilidades de organizag¢do do trabalho além do capitalismo

pode abrir novos horizontes de perspectivas, questionando o neoliberalismo e evitando que as
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novas geracdes caiam na letargia, na adequagdo, na resiliéncia e no conformismo. Saber que
existem pessoas no mundo atual experimentando formas diversas de se relacionar com os bens
materiais significa questionar o capitalismo e a razao neoliberal, mostrando que ¢ possivel

transforma-los.

3.3.6 CIDADANIA E PROCESSOS POLITICOS

O tema da cidadania e processos politicos ¢ abordado de modo mais enfatico pela
competéncia 6 da BNCC, definida no DCR/PI com o tema: “Consciéncia critica e cidadania”;
a qual se relacionam seis habilidades especificas. Sendo um tema inteiro dedicado ao
desenvolvimento da cidadania, muitos aspectos importantes estdo contemplados: analise da
situacdo dos povos indigenas e africanos e os efeitos da colonizagdo e escravidao; os governos
populistas na América Latina; os regimes de governo e as formas de exercicio do poder;
principios fundamentais da Declara¢do Universal de Direitos Humanos e a violacdo a eles nos
regimes de segregacdo e ditaduras; e a distribuicdo de renda no Brasil, atentando para as
situacdes de desigualdades.

Porém, assuntos essenciais para o exercicio da acao politica e da cidadania foram
omitidos ou apresentados em termos conceituais, sem uma problematizagdo que oportunize o
questionamento, o exercicio politico da acdo cidada, e, principalmente a a¢do coletiva como
construtora do ideal de cidadania e do regime democratico. Percebe-se um direcionamento que
visa identificar as situagdes de desrespeito aos preceitos democraticos e cidadaos, sem apontar
exemplos de ac¢do de cidadania que possam ser vistos como inspiragdo para as geragdes futuras.

A exemplo das abordagens sobre a cidadania indigena e das populagdes
afrodescendentes, conforme descrito na habilidade EM13CHS601, o DCR/PI restringe-se a
denunciar a violagao dos direitos das populagdes colonizadas e seus efeitos, mas ndo discute o
protagonismo indigena, e dos africanos e afrodescendentes na luta pela liberdade e posse das
suas terras. Incluir objetos do conhecimento que destaquem a agéncia dos povos indigenas e da
populagdo afro-brasileira na luta por direitos e conquista da cidadania desconstroi os
estereotipos de inferioridade e de povos tutelados, incapazes de almejar condi¢des de vida
igualitaria.

Assim, a referida habilidade oferece embasamento legal para a inser¢ao de objetos
do conhecimento sobre o movimento negro em diferentes espagos e contextos, contemplando

desde a luta pela liberdade até os movimentos contemporaneos que reivindicam politicas
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afirmativas e de reparagao. Construir outros imaginarios sobre as populagdes inferiorizadas pela
colonialidade contribui para sua emancipagao.

Um aspecto negligenciado, que pode ser inserido com respaldo na competéncia 6,
¢ a critica a situacao atual dos povos indigenas, abrangendo temas como assisténcia a saude, a
educacdo, o sistema de cotas como politica afirmativa e de reparacdo e a luta pela posse da
terra, questionando o papel da midia na criminalizagdo das a¢des indigenas e o posicionamento
dos governos nas garantias constitucionais.

Sobre os aspectos politicos, a habilidade EM13CHS602 direciona para o estudo das
questdes politicas e formas de exercicio do poder, onde pode ser incluido um estudo mais
voltado a Ditadura Militar Brasileira e a luta pela redemocratizagdo. Evidenciar o desrespeito
aos direitos politicos impostos aos civis no periodo ditatorial, abordando as formas de repressao,
censura ¢ crimes cometidos pelos militares no poder, é essencial para debater sobre
extremismos e regimes de direita. Por fim, o papel exercido pelos movimentos de contestagdo
deve ser enfatizado, com o propo6sito de evidenciar o poder dos movimentos coletivos na luta
pela cidadania e pela democracia.

Por fim, todas as habilidades da competéncia 6 sao compativeis com discussoes
sobre a atualidade brasileira, a democracia pos-ditadura, os avangos, retrocessos e o papel dos
individuos na construcdao da experiéncia democratica, assim como a problematizacao sobre o
papel do voto como exercicio politico. E importante orientar o estudo sobre a cidadania e a
participagdo politica como uma atividade coletiva, onde cada individuo desempenha seu papel
em busca do bem comum, contrdrio ao individualismo exacerbado defendido pela razdo

neoliberal.

3.3.7 RACA, DIFERENCA E SEMELHANCA

o

O tratamento da questdo racial nos sistemas de ensino estd assegurado pela lei n
10.639, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos povos africanos,
e alein® 11. 645, que passa a incluir também as populacdes indigenas. O fato de precisarmos
de leis especificas para discutir uma determinada questdo explicita uma demanda existente
relacionada ao preconceito racial como problema estrutural da sociedade brasileira.

Diante disso, os curriculos obrigatoriamente abordam a questdo, seja por forca da
lei, seja por razdes pedagogicas que orientam a proposta de ensino. Nesse contexto, a BNCC e
o DRCR/PI referente ao Ensino Médio, elencam algumas abordagens ao tratamento das

questdes étnico-raciais no ensino das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, visando a
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resolu¢do de conflitos e o reconhecimento da diversidade social brasileira como forma de
combater o preconceito e incentivar a convivéncia harmoniosa e empatica entre os individuos.

A pesquisa, entretanto, demonstrou que a perspectiva que orienta o tratamento das
questdes étnico-raciais no DCR/PI estd amparada nos pressupostos do multiculturalismo
neoliberal, chamado também de interculturalidade funcional, e que nao busca a transformagao
das estruturas, mas sim promover a convivéncia pacifica entre os individuos, inserindo todos
nas estruturas sociais existentes, sem questiona-las e garantindo a sua manutengao.

Observou-se que o tema ¢ discutido em diversos momentos do curriculo, com
quantidade de objetos de conhecimento até satisfatéria, mas a forma como estabelece a
discussdo e os temas que foram eleitos reforcam os esteredtipos existentes € ndo convoca para
uma mudancga das estruturas, ndo atingindo os ideais da decolonialidade. Por isso, propomos
algumas sugestdes para mudar a perspectiva tedrica na abordagem das questdes étnico-raciais
no DCR/PL

A primeira sugestdo € para que os temas sejam orientados pela perspectiva da
interculturalidade critica, que questiona os padrdes de poder instaurados pelo colonialismo e
que se mantém através da colonialidade. Esse reconhecimento leva a desnaturalizacao do
principio de inferioridade e reconhece as estruturas excludentes instauradas pelo escravismo e
pelo capitalismo.

O principal eixo tematico que aborda a questdo étnico-racial no DCR/PI € o tema
5, relacionado a competéncia especifica 5 da BNCC — “Direitos humanos, ética, consciéncia
moral, solidariedade e tolerancia as diferencas culturais, religiosas e étnico-raciais”. Sdo apenas
quatro habilidades especificas relacionadas ao tema, que ¢ de grande abrangéncia.

A habilidade EMCHS501, no DCR/PI, ¢ direcionada para a questdo ética nos
contextos da Idade Média e do [luminismo, considerando apenas a formacao dos sujeitos nas
sociedades ocidentais. A sugestdo ¢ que essa habilidade contemple as culturas africana e
indigena. Isso incluiria suas formas de organizagao social, relagdes de poder e a convivéncia
entre os sujeitos que compdem as comunidades, as diferengas intertribais na Africa e na
América, além dos conflitos ¢ da rede de solidariedade e rivalidades entre eles. Essas
abordagens nos levam a ver os povos origindrios da América e os africanos e afro-brasileiros
por diferentes perspectivas, desfazendo os imaginarios que os reduzem a povos escravizados, €
reconhecendo sua existéncia e historia para além do dominio colonial.

A habilidade EM13CHS502 aborda o “racismo estrutural e institucional e a injlria

racial”, com objetivo de “desnaturalizar e problematizar a questdo étnico e racial no Brasil”
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(SEDUC-PI, 2021a, p. 320). Essa importante abordagem poderia incluir o racismo como
problema do branco, que se beneficiou com o escravismo e que continua sendo favorecido pela
exclusao dos “outros”. Discutir o papel dos brancos no enfrentamento ao racismo ¢ uma forma
de reconhecer que essa ¢ uma luta que deve ser encarada por todos. Conforme Bento, “fala-se
muito na heranca da escraviddo e nos seus impactos negativos para as populagdes negras, mas
quase nunca se fala na heranca escravocrata e nos seus impactos positivos para as pessoas
brancas” (2002, p. 23). Essa perspectiva proporciona uma reflexdo sobre as posturas
discriminatorias que se naturalizaram entre as pessoas.

A sugestdo ¢ que se insira objetos do conhecimento, como, por exemplo: o legado
do escravismo para a populacdo branca; cotas raciais como politica de reparagdo contra a
heranca do escravismo; as pilhagens, assassinatos, violéncias cometidas pelos brancos contra
as populagdes nativas; a eugenia e o mito da democracia racial. Em suma, “é preciso fazer falar
o siléncio, refletir ¢ debater essa heranga marcada por expropriacdo, violéncia e brutalidade
para ndo condenarmos a sociedade a repetir indefinidamente os atos anti-humanitérios
similares” (Bento, 2022, p. 24).

A abordagem decolonial das questdes étnico-raciais pela perspectiva da
interculturalidade critica se pauta em mudang¢as nos modos de pensar, ser, sentir e viver. Requer
um posicionamento diante das situagdes de injustica, preconceito e discriminacao. Nao se trata
apenas do reconhecimento das diferengas, tampouco de buscar a convivéncia pacifica. E preciso
“romper as correntes que ainda estdo nas mentes” e “desaprender o aprendido para voltar a

aprender” (Walsh, 2009, P. 24).

3.7.8 GENERO, PATRIARCALISMO E SEXISMO

A pesquisa demonstrou que a temadtica de género ¢ pouco discutida pela BNCC e
pelo DCR/PI, embora seja um assunto que desperta interesse por parte dos alunos e que podera
contribuir para repensar problemas estruturais da sociedade, especialmente, no enfrentamento
a cultura sexista/machista que violenta as mulheres e todas as pessoas que ndo se enquadram
nos padrdes heteronormativos do conservadorismo judaico-crista.

Um curriculo que se autodefine como decolonial, como ¢ o caso do DCR/PI, deveria
buscar oferecer um ensino de Histdria que visa desconstruir os padroes de poder instaurados
pela modernidade “[...] constituida ndo s6 pelo colonialismo, mas também pelo capitalismo e

pelo patriarcado” (Santos, 2022, p. 18). Por essa razdo, buscou-se encontrar as brechas para
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inserir a discussdo de género e a problematizacdo sobre o patriarcado como estruturantes das
relagdes sociais no Brasil colonial, além da sua persisténcia na atualidade.

Talvez esse seja o ponto mais problematico para a inser¢ao de objetos do
conhecimento que se amparem na luta decolonial, uma vez que a BNCC excluiu a discussao de
género das competéncias e habilidades prescritas e impostas para a estrutura¢ao dos curriculos
escolares. No entanto, ¢ possivel incluir a discussdo sobre a cultura machista/sexista que
violenta as mulheres cotidianamente a partir da competéncia 5, que abrange o combate “as
diversas formas de injustiga, preconceito e violéncia [...] e respeitando os Direitos Humanos”
(Brasil, 2018a, p. 577).

Na habilidade EM13CHS502, podem ser incluidos objetos do conhecimento sobre
as relagdes sociais na colonia e a constituicdo das familias patriarcais, estabelecendo
comparagoes com a sociedade atual para mostrar as rupturas e permanéncias, além de abordar
os atos de violéncia contra a mulher no Brasil atual como um desdobramento do patriarcalismo
e do machismo que continuam entranhados no seio social.

A referida habilidade possibilita a abordagem dos papéis socialmente construidos
para homens e mulheres como forma de combater os esteredtipos e preconceitos atribuidos as
mulheres, muitas vezes vistas como naturalmente frageis, sensiveis e dadas ao trabalho
doméstico.

Com base na habilidade EM13CHS503, sugere-se que sejam trabalhadas as
questdes atuais que atentam contra os direitos humanos, a violéncia contra as mulheres e a
populacdo LGBTQIA+, e os movimentos de luta feminina e da populagdo homossexual. A
proposta € discutir o protagonismo das lutas por direitos humanos e informar sobre seus
avangos, convocando a juventude ao debate e a participagdo cidada.

No ensino de Historia, precisamos abordar a historicidade das relagoes de género
em diferentes contextos, até mesmo analisando como as ‘“histérias sdao contadas”,
desnaturalizando a ideia de um protagonismo masuculino em detrimento do universo feminino
subalternizado: “uma aula de Histéria pode ocupar-se mostrando quando determinadas
combinagdes produziram desigualdades, violéncias, preconceitos, discriminagdes, xenofobia,
que implicaram vulnerabilidade social de sujeitos ou grupos” (Seffner 2021, p. 432).

O ensino de Histoéria, para ser decolonial, deve estar atento ao modo como homens
e mulheres sdo representados pela historiografia, e buscar descontruir a ideia de uma histéria
protagonizada pelo masculino. Esse debate deve acontecer em todos os temas e contetdos,

evidenciando o papel da mulher em cada sociedade e discutindo os imaginarios que foram
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construidos sobre elas. Dessa forma, as aulas devem ser planejadas buscando a desnaturalizagao
das desigualdades entre homens e mulheres, problematizando o contexto colonial responsavel
pela definicdo de papéis com base no sexo e suscitar debates sobre as relagdes de género,

fortalecendo as identidades dos alunos.

LINK PARA ACESSAR O PRODUTO - GLOSSARIO DE ENSINO DE HISTORIA
DECOLONIAL/ E-BOOK
https://drive.google.com/file/d/16RAUH7NTF mwvxB_dlgQP_ DSEcPYxDQo/view?usp=dri

ve_link
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CONSIDERACOES FINAIS

As politicas curriculares expressam visdes de mundo e intencionalidades na
formacao social, por isso ha disputas em torno das escolhas curriculares, envolvendo, inclusive,
interesses extracurriculares. Dessa forma, podemos dizer que “o curriculo de histéria, assim
como outros curriculos, ndo comunica apenas conteudos, mas também valores” (Mendes 2020,
119).

A pesquisa que ora se encerra buscou compreender quais foram os conhecimentos
histéricos propostos pela Reforma do Ensino Médio presentes no curriculo do Piaui,
considerando o contexto da racionalidade neoliberal. Com base na leitura atenta do documento
curricular, confrontado a partir de uma ampla bibliografia sobre Ensino de Historia, Curriculo
e empresariamento da educagdo, constatou-se que o DCR/PI se alinha aos ideais pedagdgicos
do neoliberalismo. Por isso, o seu direcionamento estd voltado para a formagdo de sujeitos
adaptados a “nova razdo do mundo” (Dardot e Laval, 2016).

Importante ressaltar que a pesquisa considera o contexto de emergéncia do discurso
neoliberal para a formacdo de subjetividades alinhadas ao pleno desenvolvimento do
capitalismo e manuten¢do dos privilégios de classe. Nesse sentido, a educacdo passa a ser
tomada como esfera estratégica na disseminagdo dos discursos de meritocracia, flexibilidade e
empreendedorismo. Esse discurso cria dispositivos ideologicos que propagam a
responsabiliza¢do do individuo pela sua trajetoria académica e profissional, desconsiderando
os fatores sociais, historicos e econdmicos que concorrem para os destinos das pessoas.

A presenca do empresariado na educagdo publica piauiense se da por meio de
parcerias publico-privadas desde inicio do século XXI, como demostrado na pesquisa de Sousa
(2017). Atualmente, os Instituto Leman e Unibanco chegam diretamente nas escolas através de
programas e projetos, como o “Jovem de Futuro”, e da oferta de materiais didaticos e cursos de
formagdo para a implementacdo do Curriculo do Piaui do “Novo Ensino Médio”.

Os enderegamentos para a formacao de sujeitos que pensam o mundo pela 16gica
neoliberal estdo presentes no DCR/PI diante da desvalorizagdo da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicada, com a redugdo da carga horaria de todo o componente e a sele¢do das
tematicas presentes nos Itinerarios Formativos, nas Trilhas de aprendizagem da area de Ciéncias
Humanas, e na Matriz Curricular para a Formacao Geral Basica.

Por meio de estudo comparado sobre as matrizes curriculares do Estado do Piaui

dos anos de 2018 a 2021, observou-se que houve uma diminui¢do expressiva da carga horaria
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definida pelo DCR/PI a partir do ano de 2022, em todo o componente de Ciéncias Humanas,
como demostrado pela Figura 1 e pelo Quadro 2. As Ciéncias Humanas, que antes contavam
com 880 horas aulas anuais, passaram a ser compostas apenas por 480 horas aulas anuais. No
componente de Historia, a carga horaria foi reduzida de 280 horas aulas anuais, distribuidas nas
trés séries do Ensino Médio, para 160 horas aulas na nova matriz. Alerta-se ainda para o fato
de que essa determinacdo atende ao curriculo do Ensino Médio regular. Outros arranjos sao
pensados para as modalidades que atendem a qualificacao profissional, os quais ndo abordamos
nesta pesquisa, mas que servem para evidenciar como o componente de Historia foi sufocado
no Ensino Médio ofertado pela Rede de Educagdo do Estado do Piaui.

J& as Trilhas de Aprendizagem da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
ndo atendem ao ideal de aprofundamento do conhecimento epistemologico da area, como
demonstrou a pesquisa. A trilha especifica “Revolucdo 4.0 Conecte-se” se dedica
exclusivamente ao estudo do mundo do trabalho, atentando para as transformagoes
socioprofissionais e as oscilagdes e impactos produzidos pela insercdo das inovagdes
tecnologicas sob as condi¢cdes de producdo e empregabilidade. A trilha integrada “Mundo
Jovem; Vivéncias e Conectividades™ analisa as interfaces juvenis no mundo globalizado. Em
ambas, os objetivos de aprendizagem visam a adaptacdo constante ao mundo moldado pelo
capitalismo, ofuscando a existéncia de outras possibilidades de viver e produzir, organizar-se
ou mesmo transformar as estruturas capitalistas. Sendo assim, conclui-se que a referida trilha
estd vinculada & perspectiva neoliberal de formagao utilitarista e conformista, distanciando-se
do projeto decolonial.

Quanto a seleg¢do das tematicas, observou-se o alinhamento entre as competéncias
especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas prescritas pela BNCC e os Temas
Gerais, por meio dos quais se desenvolvem as habilidades, objetivos especificos e objetos do
conhecimento na Matriz Curricular para a Formagdo Geral Bésica. Este fato distancia a
proposta da decolonialidade defendida na parte introdutéria do DCR/PI, uma vez que se
observou que a BNCC estd amparada nos principios educacionais do neoliberalismo, como
evidenciado pelos estudos de Freitas (2018), Oliveira (2021), Oliveira e Caimi (2021), Jakimiu
(2023) e Silva; Krawczyk e Calgada (2023).

Assim, o DCR/PI foi elaborado atendendo as prerrogativas da BNCC, da Lei
13.415/17 e das Resolugdes n° 3 e n° 4 de 2018, que estabelecem as bases legais para a politica

nacional do Ensino Médio. Estes documentos normativos foram impostos em um governo
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instituido por meio de um “golpe juridico-parlamentar-midiatico” (Cerri, 2021), apoiado pela
classe média empresarial e por grupos conservadores.

Tendo evidenciado que o DCR/PI esta alinhado 8 BNCC — marcada pela presenca
do projeto de formagdo social ancorado nos ideais neoliberais — buscou-se analisar a
possibilidade de conciliar, em uma mesma proposta educacional, um ensino de Historia pela
perspectiva decolonial, levando em consideragdo o antagonismo que existe entre ambas.

Ao consultar os estudos e propostas sobre curriculo e decolonialidade, bem como
as reivindicagdes da pedagogia decolonial pensadas por Walsh (2009, 2020, 2013) e Candau
(2009, 2013, 2016), ambas assentadas nas ideias da interculturalidade critica, concluiu-se que
o modelo de sociedade que o pensamento decolonial projeta se baseia na luta pela
transformagdo radical do modelo social estabelecido pelo colonialismo/capitalismo. Sendo
assim, ¢ inconcilidvel com propostas pedagogicas que buscam a conformagdo social e a
formagao de subjetividades adequadas e resilientes, capazes de autogerir-se e inserir-se dentro
do sistema sem questiona-lo.

Nessa perspectiva, foi analisada a sele¢do dos contetdos que o DCR/PI fez para o
ensino de Histéria. Observou-se a auséncia de conhecimentos epistemologicos da disciplina
consagrados pela historiografia, confirmando o esvaziamento do conhecimento historico. Isso
foi demonstrado através da analise das categorias da Historia e da maneira como sao abordadas,
levando em consideracao os objetivos de ensino aos quais estao vinculados.

O curriculo do Piaui do Ensino Médio priorizou os eventos que se articulam com a
formagao do mundo industrial, relacionando o processo de desenvolvimento do capital com a
globalizagdo e o progresso. Nessa abordagem, a Europa ¢ considerada a referéncia economica,
cultural e politica, ocultando as vivéncias dos povos que estdo fora do continente europeu, como
os da América e da Africa, apresentadas como periferia.

Dessa forma, o Curriculo do Piaui continua a reproduzir uma Histdria eurocéntrica,
hegemonica, € ndo assume o principio decolonial de promover a emergéncia dos saberes
sujeitados pelo colonialismo/patriarcalismo/sexismo. Os povos indigenas, as mulheres, os
africanos e afro-brasileiros permanecem a margem, vistos como os “outros”, e estigmatizados
como erdticos, exdticos e inferiores. As criticas a permanéncia da colonialidade nas regides que
estiveram sob o dominio imperialista sdo reduzidas a denuncia de escravismo e racismo,
reivindicando o debate pela convivéncia pacifica e igualitaria. Isso se assenta em um modelo
multicultural focado na funcionalidade do sistema e ndo no seu questionamento e destrui¢ao

para a constru¢do de novos mundos, como quer a pedagogia decolonial.
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Ao avaliar as abordagens que foram feitas no DCR/PI em categorias fundamentais
para o estudo da Histdria, observou-se que, ao priorizar temas que se desenvolvem pelo
etnocentrismo europeu, o DCR/PI ndao cumpre sua proposta de um ensino de Historia
decolonial. Sua principal pauta de reivindicagdo, qual seja, a ruptura com o eurocentrismo, o
patriarcalismo e a estrutura de dominagdo e desigualdade imposta pela logica
colonial/capitalista, ndo foi atendida.

A matriz curricular de Historia para a Formacao Geral Basica e as Trilhas de
Aprendizagem apresentam problemas, como o esvaziamento do conhecimento historico e a
exclusdo de temas de relevancia para a compreensao dos processos, como os da Histéria do
Brasil, por exemplo, e outros assuntos que destacamos ao longo dessa pesquisa: a organizagao
do conhecimento pela perspectiva eurocéntrica; o silenciamento de temas que fortalegam as
identidades subjugadas pelo colonizador; e a reprodu¢do dos estereotipos atribuidos aos povos
originarios e africanos em didspora, vistos sob o signo da escravidao e inferioridade.

As auséncias ndo sdo simplesmente problemas de ordem quantitativa. Nao se
reivindica aqui o acréscimo puro e simples de contetidos sobre os povos originarios da América,
da Africa e da Asia, mas as intencionalidades ao abordar a Histéria em sua totalidade, e
principalmente ndo nos expor ao “perigo da Historia inica”, que constrdi imaginarios reduzidos
e distorcidos sobre o sujeito, povos e culturas.

Assim, o ensino de Historia que esta sendo proposto no DCR/PI do Ensino Médio
atende as prerrogativas da pedagogia neoliberal, trazendo implicagdes concretas para a
formag¢do das juventudes egressas do Ensino Médio. Primeiramente, ao esvaziar o
conhecimento no curriculo, com a redugao da carga horaria da Formag¢ao Geral Basica, retirou-
se dos estudantes das escolas publicas a oportunidade de acessar o “conhecimento poderoso”
(Young, 2007) e assim receber uma formagao que os possibilite ingressar no ensino superior, o
que podera aumentar as desigualdades entre os estudantes das classes sociais mais pobres. No
que tange ao ataque as Ciéncias Humanas e, de modo mais especifico, ao componente de
Historia, tanto a reducdo da carga horaria como a selecao e/ou omissao de temas, como os sobre
a colonizac¢do do Brasil e da experiéncia republicana, retirou dos estudantes discussdes que
fortalecem a compreensdo da realidade social e politica do pais, assim como os instrumentos
analiticos para a participagcdo democratica livre e consciente.

Com base nas ideias de Hooks (2013, p. 36), pensamos praticas de resisténcia e de
uma pedagogia engajada, buscando “transformar o curriculo de tal modo que ele ndo reforce os

sistemas de dominagdo e nem reflita mais nenhuma parcialidade”. Para tanto, propomos, ao
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final, a insercdo de temas no DCR/PI, respaldados pelos pardmetros legais da politica
educacional vigente, ja que o curriculo entendido como processo, na perspectiva de Sacristan
(2000), engloba desde o planejamento da politica educacional até a sua efetivacdo em sala de
aula, sendo atravessado por diferentes agentes que o modelam. Transgredir o curriculo prescrito
em um contexto de disputas e imposi¢des faz com que a educagdo se torne foco de resisténcia
e reexisténcias para alunos e professores comprometidos com a educagdo transformadora.

Nesse intuito, propomos um glossario de ensino de Historia decolonial que visa,
sobretudo, alargar o debate sobre as possibilidades de resisténcia diante da Reforma do Ensino Médio
e o0 consequente esvaziamento do conhecimento histdrico no Curriculo do Piaui. Através da analise
discursiva, a pesquisa evidenciou que a proposi¢do do ensino de Historia em perspectiva decolonial
ndo ¢ efetivada pela matriz curricular do DCR/PI, que continua a reproduzir um modelo educacional
eurocéntrico, legitimando a sociedade capitalista e justificando a razao neoliberal.

Diante dessas circunstancias, esperamos que esta pesquisa possa contribuir para a
inser¢ao da educacao intercultural critica, oferecendo referéncias, argumentos e sugestdes de como a
perspectiva decolonial pode desconstruir as estruturas tradicionais do ensino que supervalorizam
historias hegemonicas e silenciam povos e culturas subalternizadas. A partir do que estd determinado
pela BNCC, buscou-se encontrar possiveis locais de enuncia¢do das vozes apagadas pelo dominio
colonial e pela sociedade neoliberal. A ideia ¢ transgredir dentro dos limites impostos pelas politicas
educacionais e encontrar as brechas para a promocdo de um ensino de Historia decolonial,

intercultural e critico.
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