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RESUMO

Este trabalho tem, como objetivo, entender como o ensino de Historia pode contribuir para o
debate sobre as identidades negras com alunos e alunas do Ensino Fundamental — anos finais,
a partir da trajetdria historica das mulheres negras. Para isto, embasa-se teoricamente nas refle-
x0es do feminismo negro, na decolonialidade e na Educacdo para as Relaces Etnico Raciais.
A pesquisa foi desenvolvida a partir dos procedimentos metodologicos da pesquisa-acéo e rea-
lizada em escola da rede de ensino privado, localizada no municipio de Ananindeua, com alunos
e alunas de oitavo e nono ano do Ensino Fundamental, durante a préatica escolar do ensino de
Histdria. Foram utilizados, como fontes para a pesquisa, 0s materiais didaticos da instituicao,
0s conteudos de Histdria do Ensino Fundamental — anos finais— segundo a BNCC, bem como
as imagens e as representacOes contidas nos livros didaticos. Como resultado, foi verificado
que ha poucas andlises em relacdo ao debate racial e a promogéo de identidades negras positi-
vas, principalmente em relacdo ao protagonismo historico das mulheres negras. Para reverter
esta problematica, foram propostas, como produto educacional, sequéncias didaticas no Ensino
de Histdria, desenvolvidas com os alunos e alunas do Ensino Fundamental — anos finais—, que
protagonizaram o debate racial, de género e de classe a partir da trajetoria histérica das mulheres
negras. O objetivo do produto educacional é contribuir para os debates sobre as identidades
negras positivas e, assim, possibilitar aos estudantes negros e negras, o (re)conhecimento de
seu pertencimento historico, racial, social e cultural, e, para 0os ndo-negros(as), estimular uma

postura critica em relacdo a pratica racista e fomentar acGes antirracistas.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; Mulheres Negras; Identidade; Educacéo para as Rela¢fes

Etnico Raciais.



ABSTRACT

This study aims to understand how History Teaching can contribute to the debate on black
identities with students in Elementary School — Final Years, based on the historical trajectory
of black women. To this end, the study is theoretically based on reflections on black feminism,
decoloniality, and Education for Ethnic-Racial Relations. The research was developed based on
the methodological procedures of action research and carried out in a private school, located in
the city of Ananindeua, with students in the eighth and ninth grades of Elementary School,
during the school practice of History Teaching. The sources used for the research were the
institution's teaching materials, the History contents of Elementary School — Final Years ac-
cording to the BNCC, as well as the images and representations contained in the textbooks. As
a result, it was found that there are few analyses in relation to the racial debate and the promo-
tion of positive black identities, mainly in relation to the historical protagonism of black women.
To reverse this problem, we proposed, as an educational product, didactic sequences in History
Teaching for Elementary School students — Final Years, who led the debate on race, gender and
class based on the historical trajectory of black women. The objective of the educational product
is to contribute to the debates on positive black identities and thus enable black students to
(re)cognize their historical, racial, social and cultural belonging, and for non-black students, to
adopt a critical stance towards racist practices and to promote anti-racist actions.

Keywords: Teaching History; Black Women; Identity; Education for Ethnic-Racial Relations.
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MEMORIAL SOBRE A AUTORA
ENEGRECENDO A ACADEMIA:
TRACANDO TRAJETORIAS, HISTORIAS E RESISTENCIAS

Chamo-me Brenda Oliveira, mulher negra, paraense e amazonida, nascida e criada na
fronteira urbana entre Belém e Ananindeua, moradora do bairro do Castanheira, zona periférica
entre os referidos municipios. Sou fruto da unido de duas familias com composic¢des raciais
totalmente diferentes. Na familia de meu pai, meus avés — Maria Filomena e Raimundo Cle-
mentino — receberam os tracos do processo de mistura racial tdo comuns em nosso pais: minha
avo é branca, tinha cabelos louros e olhos azuis, moradora do interior de Capanema, fruto da
vinda de imigrantes de fora para a regido. Meu avd é negro, de olhos e cabelos pretos, também
viera do interior de Capanema.

O objetivo deste memorial é evidenciar o quanto é importante o debate sobre as rela-
¢Oes raciais e 0s processos de construcao identitaria ao longo da formacéo pessoal e social dos
individuos, principalmente no contexto escolar — que também é responsavel pela formacéo dos
sujeitos—, pois isso contribuiria consubstancialmente para autoafirmagéo e definicdo do perten-
cimento étnico racial, da historia, da cultura e das memarias ancestrais. No entanto, ao refletir
coletivamente minha trajetoria pessoal e académica, e compartilha-la, evidencio que estes co-
nhecimentos chegaram a mim tardiamente, j& na fase adulta, assim como ocorreu com diversas
outras criangas e jovens, fazendo com que ndo se reconhecessem como negros e negras na sua
trajetoria de vida, que negassem isto em varias situacdes de autoafirmacdo e/ou sofressem va-
rios casos de racismo e discriminacdo sem entender por que acontecem e como resistir a estes
processos.

Assim como no meu caso, ndo houve esses debates nos espagos familiares, no ambi-
ente escolar, no curriculo, nos livros didaticos e, principalmente, no Ensino de Histéria, o que
seria de grande contribuicdo para enxergar as hierarquias sociais e mobilizar formas de enfren-
tamento e combate ao racismo, as diversas discriminacdes, no sentido de buscar uma sociedade
antirracista e mobilizadora de transformacdo social. Deste modo, falar sobre estas questdes
torna-se um ato de liberdade, como salienta Bell Hooks, em sua obra Ensinando a Transgredir:
a educacao como pratica de liberdade (2003).

Liberdade contra as a¢des coloniais que nos atravessam, contra um sistema que nao
enxerga o negro e a mulher negra como sujeitos da Histdria, como mobilizadores de conheci-

mento, com liberdade de escolha para decidir o que escrever e falar. Liberdade, também, para
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escancarar as relacdes de poder que nos engessaram, durante anos, em representagcdes negativas
e em estere0tipos, e mobilizaram, em muitos sujeitos, vergonha e/ou negagao da cor e identi-
dade étnico-racial a que pertencem, por ndo conhecerem, de fato, seu passado ancestral. Assim,
escrever sobre as relacBes que nos impedem de nos enxergar como sujeitos raciais e sociais é
uma forma de transgredir a logica colonial e possibilitar que outros sujeitos e sujeitas pensem
nessas praticas de transgressao.

Na minha trajetoria pessoal e social, s6 me vi e percebi como mulher, negra, paraense,
amazonida durante a Graduacdo, ao longo da formacdo em Licenciatura em Histdria (2012-
2018), quando tive contato com debates sobre o feminismo negro, sobre os processos de for-
macao identitarios e as praticas decoloniais. Antes disso, as relacdes raciais sempre me atraves-
saram, mas estive alheia aos seus processos, pois estes assuntos ndo eram comentados nem
debatidos na sociedade dos anos 1990, periodo do qual sou originaria, nem no seio familiar,
pois meus pais e parentes também n&do tinham conhecimentos sobre assuntos e referéncias
afrontradas® que afirmassem nossa negritude.

Minha familia, assim como muitas outras, internalizou ideias e praticas racistas. Isto
era perceptivel quando eu perguntava de que cor era e respondiam-me: “morena”, “morena
cor de jambo”, “morena clara”, “parda”, mas nunca negra. Na verdade, eu ndo sabia nem o
que era ser negra, como era, sabia apenas que “branca nao tinha como ser”. Esses termos, se-
gundo Caroline Miranda (2022, p. 152) eram e sdo utilizados para ““[...] suavizar a negritude”,
tém origem no mito da democracia racial e no ideal da branquitude, fazendo-nos aproximar das
cores brancas — para acesso a privilégios, a direitos e a existéncia, historicamente negados — e
afastar-nos de nossa ancestralidade e historicidade negra. Crescia sem saber de minha identi-
dade? negra e acreditava nas identidades formadas no &mbito familiar e social. Sueli Carneiro

(2018, p. 163) comenta a questao:

Estas identidades criadas com base num espectro cromatico que vai da preta a
mestica, passando por mulatas, pardas, morenas, morenas-jambo e tantas ou-
tras designagdes utilizadas em nossa sociedade, promovem como j& colocado
em outros artigos, em primeiro lugar, a fragmentacéo da identidade social ne-
gra o que tem por funcdo politica escamotear a importancia populacional dos
negros e seus descendentes na populacdo do pais e de enfraquecer

! Segundo Asante (2009), a Afrocentricidade é uma teoria que versa sobre a postura critica em oposicéo ao Euro-
centrismo hegemonico como Unica forma de conhecimento valido para pensar e narrar a histéria dos povos pelo
mundo. Esta teoria seria uma forma de conscientizacdo da histéria, memoria e cultura das populacdes afetadas
pelo eurocentrismo, trazendo para debate referéncias, conhecimentos, saberes, experiéncias, praticas e valores dos
povos africanos.

2 Segundo Stuart Hall (2002, p. 38), a identidade — a construcéo do eu - é criada ao longo do tempo, através de
processos chamados por ele de inconsistentes. E algo inato ao ser humano, existente na consciéncia no momento
do nascimento, permanecendo sempre em processo [...].
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politicamente o grupo negro impedindo sua unidade.

Ou seja, ao longo do tempo, a partir dos processos racistas de discriminagéo e exclu-
sdo, foram e ainda s&o criadas varias formas de negar-se o pertencimento étnico-racial, utili-
zando os diversos espectros cromaticos que mobilizam o afastamento da identidade social negra
e fomentam a aproximacéo e o desejo do mundo branco, como alternativa para a fuga aos pre-
conceitos e para a obtencdo de aceitagdo social. Esse “desejo de brancura” foi e é reforgado nos
diversos aspectos da sociedade brasileira, principalmente no &mbito cultural. Durante toda a
minha infancia, fui bombardeada por imagens, representacfes, modelos sociais que s6 protago-
nizam os sujeitos e a cultura branca.

Os programas de televisao infantil de que lembro na época, como Bom dia e Compa-
nhia, apresentado pela Eliana Michaelichen, Jaqueline Petkovic e por outras, eram sempre
apresentados por mulheres brancas, de olhos azuis e tragos europeus. Causava “fascinio” em
mim e em outras criangas, a Xuxa Meneghel e suas paquitas. “Desejavamos” assumir suas iden-
tidades, aguele mundo, aquele ideal de brancura.

Viviane Fernandes e Maria Souza (2016, p. 110) comentam que, na obra Pele Negras
e Méscaras Brancas (2008), Frantz Fanon evidencia uma questdo importante: a subjetividade
dos negros é constantemente marcada por uma neurose gue os aliena da sua condicao de serem
negros, fazendo-os, muitas vezes, querer o mundo dos brancos. As autoras comentam que “esta
situacdo ndo é fruto de algo inerente ao negro, mas consequéncia historica do processo com-
plexo de construcdo identitaria em que se estabelece essa referéncia ambivalente — a de pensar-
se socialmente no mundo dos brancos” (Kilomba, 2016, p. 110).

De acordo com Ferreira e Camargo (2011) as criancgas, ao longo do seu processo de
formacdo, terminam assimilando, em seu contexto simbolico, crencas, valores, ideais, repre-
sentacdes, através das relacdes em sociedade e dos signos propostos pela cultura. Estes signos,
envolvem relacdes de poder em estreita conexdo com as falacias racistas e as opressdes de
género, classe, que terminam fomentando os valores do ideal de branqueamento e a ideia do
mito da Democracia Racial, segundo 0s quais ndo “viveriamos o racismo” como em outr0oS
lugares.

As criangas passam pela sociedade que produz o fetiche da brancura e desejam o
“mundo branco”, 0 que, muitas vezes, impede-as, afasta e invisibiliza as possibilidades de iden-
tificacdo com sua historia, memoria e cultura negra, fazendo com que vivam, assim como eu,
em um ambiente aversivo e excludente para seu viés racial, onde, muitas vezes, nao existe lugar

para nas, e sim, a penumbra, a dor e 0 esquecimento.
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Estas acepcdes sdo reverberadas em todos 0s espagos sociais, inclusive e principal-
mente nas instituicdes escolares, locais que acabam reforgando praticas racistas e excludentes,
de invisibilidades nos seus mais diversos dispositivos institucionais, formais e informais, por,
muitas vezes, silenciar, e até negar, o funcionamento do racismo dentro e fora da instituicéo, de
permitir praticas discriminatorias e de ndo mobilizar ages de enfretamentos e préticas afrocen-
tradas. Nas memadrias sobre a Educacédo Infantil e das séries iniciais do Fundamental I, entre os
anos 1996 2003, quando estudei em escolas publicas, ndo lembro de ter professores negros/as
em seus quadros de funcionarios, nem em outros setores. Ideias sobre a constru¢éo do eu, vol-
tadas para a perspectiva das diferencas, para o debate sobre o outro, para a diversidade social e
racial ndo existiam. O discurso sempre era que todos n6s éramos iguais, seres humanos sem
diferencas, por isso ndo deveriamos julgar os outros.

No Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, ganhei bolsa de estudos para escolas
particulares, a partir do ano de 2004. Neste periodo, a partir das lutas historicas dos movimentos
negros e coletivos de mulheres negras, fazia um ano da promulgacéo da Lei 10.639/2003 — que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica, tornando obrigatorio, nos curriculos, o
ensino da Historia e Cultura Africana e Afrobrasileira.

No ano em que entrei para essa modalidade de ensino, também foi um momento espe-
cial para n6s e nossos descendentes, pois foram implementadas as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para Relag@es Etnico Raciais, as quais traziam orientacdes curriculares para insercio do
debate das relaces étnico-raciais nos curriculos, sua importancia historica, social e cultural
para negros e ndo negros, dos estudos sobre o protagonismo da populagdo negra e indigena e
seus feitos para sociedade brasileira e para humanidade.

No entanto, até o fim de meus estudos na Educacao Béasica — ano de 2009 — ndo tive
contato com contetidos e discussdes sobre as relacdes raciais, sobre a importancia Africa e dos
povos africanos, muito menos sobre a formacdo das identidades negras no cenario brasileiro e
regional. Como outros jovens, estuddvamos sempre 0s contetdos de Historia e Geografia —
sobre a formag¢ao do continente Europeu e seus desdobramentos, suas caracteristicas e a “pro-
eza” de nos “descobrir” — a partir do contexto da Modernidade, como meu povo era mostrado
a partir da escraviddo, da vitimizag&o, das dores e das mortes; e apds a libertacdo (1888), “su-
mia” da Historia e de nossa sociedade. Eu continuava sem saber a minha historia e as minhas
origens ancestrais, pois essas discussdes ndo permeavam o espaco escolar, devido a ndo terem
sido considerados conhecimentos validos na ciéncia dita hegeménica ocidental.

Apenas no periodo que adentrei o Ensino Superior (2012-2018), como ja falado, espe-

cialmente ao final do curso de Licenciatura em Historia, ofertado pela Universidade Federal do
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Para — campus Belém, na disciplina Relagdes Raciais Contemporéneas — tive contato com 0s
estudos sobre o feminismo negro, a decolonialidade e comecei a entender sobre a histéria, 0s
conhecimentos, 0s saberes e as crencas de meu povo, a inserir-me na realidade histérica, social
e racial das mulheres negras. Finalmente, a partir desses estudos e debates afrocentrados, outras
colegas e eu conseguimos nos enxergar como mulheres negras.

Esta importancia de se identificar, falar, ser ouvida e escrever como uma mulher negra
é de fundamental importancia para demarcar nossas existéncias e resisténcias na sociedade,
pois, recentemente, adentramos e conquistamos 0s espacos de escrita, como a academia, assim
COMO outros espacos sociais e institucionais, que eram e ainda sdo dominados pela légica ra-
cista, sexista e classista, de origem colonial europeia, em que o homem branco, cis e de posses
assume grande parte dos privilégios e os postos de poder e, durante muito tempo, foi o respon-
savel por falar de nos, por nds, reproduzindo representac@es de nossas ideias, gestos, conheci-
mentos, corpos e experiéncias a partir do viés patriarcal®.

Saber identificar-me foi de grande e significativo impacto para mim, ao ponto de mo-
tivar-me a tentar entender historicamente como se deu a luta e a histéria das mulheres negras
em Belém. Este foi meu objeto de estudo para trabalho final de graduacao: investigar a histéria
do movimento de mulheres negras na capital paraense, no passado — décadas de 1970 e 1980 —
e no presente — a partir dos dias atuais. Entrevistei mulheres negras que séo referéncia nos
movimentos, dentro e fora da academia, antigas e novas, que lutaram no passado e no presente
por melhores condi¢des de existéncia e resisténcia para as mulheres negras em nivel regional,
estadual e nacional. Foi-me apresentado um mundo de trajetdrias, experiéncias e discussdes que
nunca tinha conhecido.

Sabia que esta trajetoria de estudos deveria continuar. Formei em 2018 e, dois anos
depois, adentrei o Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, ofertado pelo Instituto de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA). Os estudos no mestrado, agora voltados para
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e para a realidade do Ensino Médio Integrado, estavam
voltados a refletir a relacdo entre o trabalho — como categoria ontolégica que produz a vida — e
a sua relagdo com o contexto educacional — separados a partir das hierarquias produzidas entre

0 ensino propedéutico e o pratico.

3 Segundo Bruna Silva (2019, p. 17), ndo ha uma definigdo Unica e comum do patriarcado. Este termo € usado
como uma categoria, ha diferentes interpretagdes. No entanto, a autora utiliza os fundamentos de Pateman (1993)
para definir o patriarcado: “Patriarcado, entdo, € poder politico, ou melhor, uma forma de poder enraizada e estru-
turada de maneira que homens tomem posse dos corpos femininos. E, principalmente, poder politico que restringe
as liberdades e direitos das mulheres. E dado aos homens o direito de explorar, dominar e oprimir 0s corpos e as
vidas das mulheres” (p. 18).



19

Para o trabalho de final de curso, o objetivo era relacionar este debate com as relagdes
entre raca, género e classe, buscando entender historicamente o processo de associagéo histérica
entre as mulheres negras e o trabalho, antes simbolo de opressao, sofrimento ¢ “marca racial”
e, ao longo do tempo, ressignificado como meio de resisténcia, existéncia e baliza central no
processo de empoderamento social das mulheres negras. O trabalho foi intitulado Mulheres
Negras e o Trabalho: uma discuss@o com o ensino médio integrado a partir de préticas inter-
disciplinares entre a historia e a geografia na educacéo profissional e tecnoldgica .

O programa de Mestrado também exigia um produto educacional, o qual produzi em
forma de sequéncias didaticas que ajudam a pensar estas relacdes entre educacdo e trabalho
com o Viés racial/de género nas aulas interdisciplinares de Historia e Geografia, com o tema
Mulheres Negras e o Trabalho®. Produzi o trabalho em meio a pandemia da Covid-19, com
uma série de dificuldades e entraves como 0 medo de manifestacdo da doenca, o isolamento
social, o desemprego que me afligia, as dificuldades com computador, entre outros processos,
que quase me fizeram desistir. Mas continuei firme no processo de formacao académica.

Dei prosseguimentos ao estudos, e em 2021, adentrei a especializacdo em Curriculo da
Educacao Basica, ofertada pela Universidade Federal do Para, no Nucleo de Estudos Transdis-
ciplinares em Educacdo Bésica — NEB. O curso seria presencial e noturno, mas, devido as de-
mandas de salde sobre a pandemia — viviamos na época do isolamento social-, o curso foi
ofertado na modalidade a distancia, a partir de plataformas digitais e redes de comunicacao
online. A base tedrica do programa estava pautada em refletir a producéo histérica, institucional
e estrutural do curriculo e seus desdobramentos na Educacéo Basica.

A partir dos debates e trocas de conhecimento e saberes, comecei a refletir sobre a pro-
ducéo curricular, suas relacbes com o ensino de Historia e as relagdes raciais. Estas reflexdes
deram base ao artigo do trabalho final, intitulado Por uma educacdo antirracista: reflexdes

sobre o curriculo de Historia para a promogao das relagdes étnico-raciais® no qual proponho

4 OLIVEIRA, B. C. de; MACEDO, C. O. Mulheres negras e o trabalho: um discussdo com o ensino médico inte-
grado a partir de praticas interdisciplinares entre a histéria e a geografia na educacgdo profissional e tecnoldgica.
Revista Nova Paideia - Revista Interdisciplinar em Educacéo e Pesquisa, [S. I.], v. 3, n. 1, p. 38-64, 2021.
Disponivel em: https://ojs.novapaideia.org/index.php/RIEP/article/view/55. Acesso em: 11 dez. 2024.

> OLIVEIRA, B. C. de. Sequéncias Didaticas: Mulheres negras no trabalho. 2020. 21 f. Produto técnico (Mes-
trado) Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica - PROFPET, Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para, Belém, 2020. Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/bitstream/ca-
pes/585782/2/Produto%20Educacional%20-%20Sequ%C3%AANcia%20Did%C3%Altica%20-
%20Brenda%20Cardoso.pdf. Acesso em: 11 dez. 2024.

® OLIVEIRA, B. C. de; MELO, C. N. de. Por um educacdo antirracista: reflexdes sobre o curriculo de Histdria
para a promocdo das relagdes étnico-raciais. Revista Transversos, Dossié: O futuro do passado: Desafios para o
Ensino da Histéria nas escolas numa perspectiva global. Rio de Janeiro, n. 23, p. 82-100, dez. 2021 Disponivel
em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/transversos/article/view/62640. Acesso em: 11 dez. 2024.
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0 debate sobre as questdes raciais nos curriculos e nos contetidos de Histdria, especificamente,
no curriculo estadual paraense, nos contetdos de Historia do sexto ao nono ano do Ensino Fun-
damental, analisando como os componentes curriculares de Histdria com temas voltados para
as relacdes étnico raciais contribuem para uma educacéo antirracista.

Ao final do curso, em meio a abertura dos estabelecimentos para a circulagdo das pes-
soas ¢ a tentativa de “volta a normalidade”, comecei a trabalhar como professora na &rea e
adentrar o espaco e dindmica escolar. Como professora e na dindmica do ensino e aprendizagem
historica, percebi 0 quanto os alunos e as alunas, assim como eu, sdo carentes do debate racial
no ambiente escolar e no ensino de Histdria e em outras disciplinas, e como isto, afeta suas
vidas e suas trajetorias.

Em meio a essas reflexdes no “chio da escola”, em 2022 surgiu a oportunidade de aden-
trar o Programa de P6s-Graduacio em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA. O interesse n&o
veio somente pela titularidade, que é, de fato, muito importante, mas pela reflexdo diéria que
me incomodava no dia a dia da escola, em sala de aula e no contato com os alunos, ao perceber
gue muitos meninos e, principalmente, meninas negras, como eu, nao conseguiam se definir
racialmente, por identificar muitas criancgas e jovens perdidos/as em relacdo a sua identidade
racial, ou mesmo, negando sua origem étnico-racial por associarem a negritude ao processo de
escraviddo ou, por desconhecerem seu passado ancestral negro.

Muitos discentes ndo conseguem construir relacdes historicas, sociais e culturais com a
sua negritude e estdo imersos num espaco institucional — escolar — onde sdo reproduzidas, dia-
riamente, varias formas de discriminac@es racistas e preconceituosas, muitas vezes naturaliza-
das em tons de brincadeira. Junto a isto, os materiais didaticos, os contetdos, as imagens e as
representacdes historicas, como mostrarei mais a frente na pesquisa, apesar dos grandes avan-
cos e esclarecimentos sobre o racismo e as suas consequéncias na sociedade, ainda continuam
pontuais, ndo esclarecem sobre as ideias e acdes racistas, ndo mostram como estas a¢oes influ-
enciam no desconhecimento social sobre a Historia, a luta e a resisténcia do povo negro no
contexto brasileiro e amazénida.

Desta forma, sdo reforgados esteredtipos negativos sobre a populagdo negra, evidenci-
ando um passado ligado a escraviddo, a dor e ao sofrimento, ndo contribuindo para imagens
negras positivadas. Quando atravessamos as discussdes raciais com as questdes de género, as
invisibilidades nos diversos espacos, entre eles o escolar, ainda sdo uma realidade.

Ja alunos ndo negros, muitas vezes exaltam-se a partir da cor da pele e sabem dos privi-
Iégios/poder que exercem e podem exercer neste espaco social, utilizando em seus discursos,

0s processos historicos coloniais para “legitimar” suas falas. A partir das observacoes e analises
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feitas durante a vivéncia escolar e das experiéncias de meu memorial, surgem as seguintes ques-
toes:

Como o Ensino de Historia e das relagbes étnico-raciais pode contribuir e ajudar 0s
estudantes na formacdao de identidades negras positivadas? Como a historia das mulheres negras
pode ajudar nesse processo? Como o debate racial, de género e classe pode contribuir para uma
educago antirracista de negros(as) e ndo negros? E o que este trabalho pretende responder.
Mas, antes das possiveis respostas, é necessario imergir no debate historico, historiografico e
do Ensino de Historia e cruza-los com as questdes raciais, de género e classe, para entendermos
como as mulheres negras e suas lutas podem ser a “pedra angular” na reflexdo identitarias

das/os estudantes da Educacgdo Basica.
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INTRODUCAO

Ao longo na tradicao historiogréafica e na trajetoria histérica do Ensino de Historia, as
narrativas foram fundamentadas para explicar as origens dos povos e das nacGes. Elas se orga-
nizavam predominantemente na epistemologia tedrica do Eurocentrismo — a qual, segundo Bar-
bosa (2008, p. 47, grifo nosso) seria “a crenca generalizada de que o modelo de desenvolvi-
mento europeu ocidental seja uma fatalidade (desejavel) para todas as sociedades e nagdes”.

Ou seja, a ciéncia histdrica e a forma de conceber a sociedade, a realidade social e
cultural estariam pautadas nas visoes, nas ideias, nos valores e nas crengas de homens, europeus
e brancos. Junto ao eurocentrismo, outras ideias também seriam utilizadas para pensar o pro-
cesso de desenvolvimento historico, social e cultural dos povos. Entre essas ideias, estaria o
racismo’.

Segundo Silvio Almeida (2019, p. 25), o racismo é uma forma sistematica de discri-
minacdo, que tem a ideia de raca como seu alicerce e se materializa na sociedade por meio de
praticas conscientes e inconscientes de julgamento, exclusdo e discriminacdo pela cor, tracos
fenotipicos e/ou origem étnica.

A raca foi a categoria cerne que os brancos europeus utilizaram para impor seu modelo
de organizacdo das sociedades, mobilizando o olhar negativo para as diferencas, propondo uma
hierarquia das racgas, na qual a raca branca e seus tracos fenotipicos corresponderiam ao topo
do desenvolvimento e progresso humano, enquanto as outras racas, como amarelos e, princi-
palmente, negros, estariam em pleno atraso e barbéarie. Kabengele Munanga (2008, p. 5) co-

menta a postura do branco europeu:

[...] Infelizmente, desde o inicio, eles se deram o direito de hierarquizar, isto
é, de estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas. O fizeram
erigindo uma relagdo intrinseca entre o bioldgico (cor da pele, tragos morfo-
I6gicos) e as qualidades psicoldgicas, morais, intelectuais e culturais. Assim,
os individuos da raca “branca”, foram decretados coletivamente superiores

7 O Racismo vai ser a base para pensar as outras ideias criadas pelos brancos europeus, a partir da categoria raga,
sendo aliada dos conceitos da Biologia, ciéncia também em desenvolvimento no século XIX. O primeiro termo —
Darwinismo Racial — segundo Lilia Schwarcz (1996, p. 83 e 84, grifo nosso) era o conceito que [...] escapavam
do terreno preciso da biologia e ganhavam espaco nas demais ciéncias, como a Antropologia e a Sociologia,
ciéncias que surgem para pensar o contexto e as diferencas raciais e sociais. Seguindo a premissa do conceito sobre
a “Evolugdo”, s6 os “mais aptos", " adaptados" sairiam vencedores na “luta pela sobrevivéncia”, no caso, os bran-
cos. As outras ragas estariam destinadas a degeneracdo. O Evolucionismo estaria pautado na ideia a humanidade
estaria dividida em uma imensa piramide [...], que ia da selvageria para a barbérie e desta para a civilizagéo -,
na qual a Europa — branca aparecia destacada no topo e povos [...] na base, a representar a infancia de nossa
civilizacdo. O Determinismo Geogréfico entendia que o progresso ou ndo de uma nacéo, dependeria de sua loca-
lizacdo e fatores geogréficos, como: [...] o clima, o solo, a vegetacdo, o vento [...], lugares quentes e intensa vege-
tagdo “estariam condenados”, enquanto lugares “frios e perenes” seriam os ideais para o “desenvolvimento de uma
nagdo”, julgando - a partir do Eurocentrismo — a nacao europeia.
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aos da raga “negra” e “amarela” [...].

Como salienta o pesquisador Munanga (2008), a postura dos brancos europeus em
relacdo as outras culturas é voltada para o processo de hierarquizacdo e negatividade das dife-
rencas, que serdo determinadas a partir das ditas racas. Para justificar seu poder e dominio,
principalmente em meados do seculo XIX, relacionaram tracos fenotipicos e biolégicos, como
“a cor da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo [...]”
(Munanga, 2008, p. 5), com categorias construidas social e culturalmente, como beleza, hones-
tidade, intelecto, entre outras, e alocaram-nas numa escala evolutiva e racial, na qual a cor de-
finiria os mais aptos, mais preparados para dirigir e dominar as sociedades.

Estas ideias, valores, crencas foram atreladas a efervescéncia cientifica em voga do
periodo e usadas como justificativas para os europeus intensificarem o processo de sequestro,
dominacdo, violéncia e expurgo das terras, riquezas e condi¢bes de vida dos povos americanos,
asiaticos e principalmente, africanos, ocorridos desde os séculos XV e XVI — processo de Co-
lonizacdo — e no seéculo XIX — com o Imperialismo ou Neocolonialismo.

A postura do branco europeu, de naturalizar e julgar as culturas diferentes da sua como
inferiores, imp6s ndo somente justificativas para a colonizacdo de povos e territérios, mas mo-
bilizou ideias para o convencimento da inferioridade dos colonizados, o que Anibal Quijano
(2005; 2007) chamou de colonialidade.

Segundo o autor, a colonialidade

[...] foi fundada na “imposi¢do de uma classificagdo racial/étnica da popula¢do do
mundo com pedra angular do dito padrdo de poder e opera em cada um dos planos,
ambitos e dimensBes materiais e subjetivas da existéncia social cotidiana e da escala
social (Quijano, 2005, p. 93, grifo nosso).

A colonialidade se materializa em varios aspectos, como a colonialidade do poder que,
segundo o autor Quijano (2005) corresponde ao dominio e permanéncia do poder e dos privi-
Iégios sociais nas maos do colonizadores europeus; a colonialidade do ser, a qual Nelson Mal-
donado-Torres (2007) afirma ser a forma como colonialidade afeta os sujeitos colonizados na
linguagem, nas experiéncias vividas e percebidas, fazendo-os acreditar na sua “inferioridade”
diante do colonizador; e a colonialidade do saber; segundo Paim (2016, p. 146), evidenciada
nas praticas em que se valoriza o conhecimento ocidental, europeu e cientifico como Unica
forma de racionalidade valida.

A colonialidade do saber e do poder foram assimiladas as narrativas historicas para

explicar a origem das nacdes, privilegiando um discurso dito hegemdnico, branco, europeu —
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pela prépria ciéncia historica do periodo — que nossas origens foram fincadas na ideia da His-

29 ¢¢

toria Europeia, “pelo protagonismo do homem branco europeu” “organizador de nossa historia
e sociedade”.

Nessa narrativa genealdgica da historia, comentada por Mauro e Wilma Coelho (2021,
p. 5), privilegia-se uma historia mundial e brasileira pautada nas agdes de grandes lideres e
chefes politicos homens, brancos e europeus, exaltando-0s na escrita da historia. Essas ideias,
sdo e foram reproduzidas nas instituicdes de ensino basico, nas imagens dos manuais, conteddos
e nos livros didaticos, enquanto as acles e protagonismos da maioria da populacdo, formada
por indigenas, negros e mesticos, foram silenciadas na escrita histérica organizada pelo coloni-
zador.

Suas historias, culturas e memorias foram contadas na historiografia e no ensino de
Histdria, como “estranhas”, aquelas que ndo se pode mencionar sem os respectivos julgamentos
especificos de sua raca. Deste modo, indigenas, homens e mulheres negras, como eu, eram
constantemente representados/as e analisados/as a partir de estere6tipos negativos, de forma
inferiorizada, sem espaco e voz para uma representatividade na ciéncia historica e na estrutura
social do periodo. N&o se viam representados(as) na memoria historica nacional e nem no con-
texto escolar (Bittencourt, 2008, p. 81).

Elane Lopes (2022, p. 46 e 47), é categérica sobre este contexto:

Mas, na historia de viés eurocéntrica, ndo aparece a Africa, a América, [...],
0s pobres ndo eram representados, visto que (a Historia) era destinado a elite
brasileira [...]. Durante muito tempo [...] mulheres negras e homens negros
foram retratados apenas como “escravos”, apos a aboli¢ao da escravidao, es-
ses negros ndo possuem espaco nem como alunos das escolas e nem como
tema da historia a ser ensinada, € como se a populagdo negra sé existisse com
a escraviddo, entdo ndo existia a necessidade de estudar essa populagéo, dis-
cutir ou debater sobre seu papel na formacéo da sociedade brasileira, sua cul-
tura, sua religiosidade.

Ou seja, para a autora em questdo, tanto a Histdria quanto o ensino de Historia, pos-
suem Viés eurocéntrico, ou seja, as historias das origens africanas, americanas e asiaticas, bem
como seus conhecimentos, saberes e praticas sociais e culturais sdo vistos como “inferiores,
modelos atrasados que ndo devem ser seguidos” pelas sociedades ditas “avancadas e desenvol-
vidas” conforme o modelo europeu, segundo a “logica racial e racional do periodo”. As con-
sequéncias desses processos para as sociedades ndo-europeias sdo a invisibilidade e as repre-
sentacBes negativas e marcadas por estereotipos.

Elane Lopes (2022) evidencia estas representac0es negativas ao se remeter a como
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homens e mulheres negras sdo vistos na Histdria e nas instituicdes escolares, mostrando-os
apenas sobre o viés escravista, como se a historia africana e afrobrasileira fosse apenas marcada
pela escraviddo. Apos o processo de abolicdo, “somem” da narrativa historica, como se sua
funcdo social estivesse terminada. A racionalidade branca impds o que Lélia Gonzalez (1984)
chamou de privilégio epistémico no qual se valorizava ndo s6 pensamento, mas as agdes e
praticas relativas ao branco europeu, enquanto deslegitimava e silenciava a historia das origens,
suas culturas e memdrias africanas, seus protagonismos e contribui¢cdes, que compuseram soli-
damente a sociedade brasileira e amazonida.

A Histdria, a ciéncia e o0 ensino de Historia também foram tomados pela chamada co-
lonialidade de género, comentada por Maria Lugones (2014) em seu trabalho. Esta coloniali-
dade separava as mulheres brancas das mulheres negras e relegava as ultimas maior grau de
“inferioridade” devido a raga, com as condic¢des sociais do periodo (escravidao) e o contato
com as relagGes com o trabalho manual, vistas, também, como inferiorizadas. Estes processos,
em conjunto, mobilizaram visdes, representacdes e esteredtipos negativos sobre as mulheres
negras, justificando seu lugar de subalternidade na sociedade colonial e p6s-colonial, a falta de
acesso aos direitos, a cidadania e, também, a sua humanidade e a sua representatividade histo-
rica.

Para nos, mulheres negras, a racionalidade dita hegeménica, ocidental, crista, eurocén-
trica, androcéntrica e racista, ndo permitia a visao de fragilidade, dogura, de cuidado, de um ser
protegido pela humanidade universal masculinizada construida para as mulheres brancas. A
perda da humanidade e a objetificacdo do ser, dos corpos e mentes pelas colonialidades (do
poder, do ser e de género), relegava-nos as mesmas condicBes de inferioridade e de trabalho
vivenciados pelos homens negros, e nos sujeitava as diversas violéncias fisicas, psiquicas e
sexuais — quando lembradas da “condi¢do” social, patriarcal de fémeas reprodutoras do sistema
racista e escravista.

Essas imagens e representacOes foram cristalizadas na racionalidade historica e social,
perpetuando, segundo Bell Hooks (1995, p. 468), na consciéncia cultural coletiva, a ideia de
que a mulher negra veio ao mundo para cumprir as fun¢des impostas pelo colonizador, para
“[...] servir aos outros” (Silva, 2021, p. 71). Esta forma de ver e entender a Historia, a consti-
tuicdo da sociedade brasileira e de seus sujeitos, reproduziu, durante muito tempo, na sociedade
e no contexto escolar, visdes negativas, deturpadas ou caricatas da populacdo e das mulheres
negras, fomentando uma narrativa Unica, de matriz colonial atrelando o passado delas apenas
aos processos de escravizagao e servidéo.

Neste contexto, a escola e o0 ensino de Historia tornaram-se reprodutores formais e
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informais do racismo, dos privilégios sociais e das discriminagdes raciais, de género e de classe.
Segundo Trindade (1994, p. 60) a escola ndo € o local onde o racismo nasce. A crianga e/ou
jovem trazem uma série de percepcdes sociais advindas da familia, do ambiente, do meio cul-
tural na qual vivem, e partir das relacfes construidas no espaco escolar — que historicamente
nasceu para nem todos terem acesso, como ambiente altamente seletivo e discriminatorio— fa-
vorecem a reproducéo das hierarquias sociais e raciais, fundamentadas na concepc¢édo do ra-
cismo nos processos de exclusao formais, burocraticos e/ou informais.

Assim, nos espacos escolares vao se reproduzir marcadores sociais e raciais de dife-
rencas, 0s quais serdo vistos de forma negativa e vao impor limites as relacdes entre os sujeitos,
ocasionando processos de discriminagdo. Esses mecanismos véo atingir, de modo direto, 0s
considerados “diferentes”, aqueles que ndo seguem a norma social e racial imposta pelo ideal
racial branco — como a populacdo e as mulheres negras—, deixando-o0s a margem dos beneficios
e/ou servicos daquela instituicdo e posteriormente, na sociedade.

Esta visao histdrica da negritude afetou e afeta o processo de formacéo das identidades
de meninos e meninas negras, pois muitos desses jovens, devido aos esteredtipos, negam ou
mesmo silenciam suas origens e ancestralidades negras, sofrem diversos tipos de preconceitos
e discriminagdes, chegando até mesmo ao abandono escolar. Os ndo negros, muitas vezes direta
ou indiretamente, beneficiam-se dos privilégios e das hierarquias sociais e raciais, reproduzindo
preconceitos e exclusdes baseados nas diferencas. Sueli Carneiro (2011, p. 92-93) analisa essas

questdes no contexto educacional:

[...] o aparelho educacional tem se constituido, de forma quase absoluta, para
os racialmente inferiorizados, como fonte de maltiplos processos de aniquila-
mento da capacidade e da confianca intelectual. E fendmeno que ocorre pelo
rebaixamento da autoestima que o racismo e a discriminagdo provocam no
cotidiano escolar; pela negagdo aos negros da condicdo de sujeitos de conhe-
cimento, por meio da desvalorizacdo, negac¢do ou ocultamento das contribui-
¢Oes do continente africano [...]; pela imposicdo do embranguecimento cultu-
ral e pela producéo do fracasso e evasdo escolar.

Segundo Carneiro (2011), o espaco escolar condiciona as criangas € jovens negros e
negras a processos e experiéncias de inferioridade racial nos seus diversos dispositivos institu-
cionais, seja no cotidiano escolar, quando se omite e ndo se posiciona contra casos e “brinca-
deiras” racistas e discriminatorias, ou quando ndo fornece elementos e situacdes de afirmagdo
e protagonismo negro, como eventos e festejos civicos e escolares antirracistas.

Essas situacGes também ocorrem quando a escola nega/deixa de fornecer o acesso a
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conhecimentos e saberes ancestrais africanos aos estudantes, quando ndo traz, em seus curricu-
los oficiais, nas disciplinas escolares e nos materiais didaticos, imagens e representagdes posi-
tivas da populacéo negra. Isto, segundo a autora, desencadeia varios prejuizos aos alunos negros
e alunas negras, desde o processo de baixa autoestima, vergonha e/ou negacéo de sua identidade
étnico-racial, até o abandono e o fracasso escolar, por fazé-los acreditar que suas diversas difi-
culdades no contexto escolar sdo provenientes da questdo racial.

No entanto, apesar das imensas dificuldades, dentro e fora do contexto escolar, os co-
letivos e 0s movimentos negros e de mulheres negras tém lutado incansavelmente pela visibili-
dade, pela representatividade e pela garantia do direito a existéncia da populacdo negra e das
mulheres negras, nos mais diversos espacos institucionais e estruturais da sociedade. Segundo
Carla Meinerz (2017, p. 67), suas reivindicacdes promoveram mudancas significativas na soci-
edade brasileira, principalmente no contexto pos-ditadura, quando estes movimentos participa-
ram do processo de redemocratizagdo nacional e conseguiram direitos na constituinte, como o
reconhecimento de suas terras e de seu protagonismo politico e social.

Neste processo, que abarca os finais da década de 1980 e 1990, também conseguiram
mudancas significativas no contexto educacional, como na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que instituiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), na qual o
Artigo 26, inciso 4, regulamenta sobre o Ensino de Historia e a importancia da diversidade e da
pluralidade de culturas, principalmente das populagdes negra e indigena, para a formacdo da
sociedade brasileira. Segundo o Paragrafo 4°, “O ensino de Historia do Brasil levara em conta
as contribuicGes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especial-
mente das matrizes indigena, africana e europeia” (Brasil, 1994).

Outras mudancas significativas advindas da trajetoria de luta da populacéo e das mu-
Iheres negras também sdo vistas em relacdo ao curriculo escolar. No governo Luis Inacio Lula
da Silva, foi promulgada a Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatério o estudo da Historia e
da cultura indigena e afrobrasileira nas instituicGes escolares publicas e privadas. Logo apés a
publicacdo da Lei, também houve a regulamentacéo a Resolugdo n° 001/2003 pelo parecer n°
003/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educago das Relagfes Et-
nico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, que mobilizam
acOes curriculares e escolares que organizam um ensino e praticas escolares antirracistas.

Em 10 de marc¢o de 2008, temos promulgada a Lei n° 11.645, que também altera a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, no artigo 26-A, e inclui, nos curriculos dos estabelecimentos
de Ensino Fundamental e Médio, o estudo da Histdria e cultura africana, afrobrasileira e indi-

gena. Esta lei, nos incisos primeiro e segundo, regulamenta que, nos conteddos programaticos,
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serdo incluidos os diversos aspectos da historia e cultura da formag&o da populagdo brasileira,
a partir do protagonismo da populacgdo negra e indigena.

Do ponto de vista curricular, a Base Nacional Comum Curricular (2017), em sua ul-
tima versdo, trouxe as orientacGes comuns aos sistemas, as redes de ensino e as Instituicdes
Escolares. Entre elas estava planejar suas agdes a partir do foco na equidade, no reconhecimento
das necessidades e particularidades dos alunos e das alunas, a partir das suas diferencas. Estes
planejamentos também devem ter o objetivo de [...] reverter a situacdo de exclusdo historica
que marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populacfes das comuni-
dades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes (BNCC, 2017, p. 15 e 16, grifo
N0sso).

Estas mudancas trouxeram os alunos e as alunas para o centro do processo de ensino-
aprendizagem, tornando-os protagonistas nas relacfes escolares, quebrando as amarras de con-
textos escolares altamente bancarios e trazendo, para o ensino de Historia, sujeitos antes silen-
ciados e/ou apagados da memoria nacional e regional, como a populagdo negra e a indigena,
evidenciando sua importancia para a historia da humanidade, para a populacéo brasileira e pa-
raense.

No entanto, apesar das mudancas significativas no que corresponde as legislacGes e as
questdes curriculares, a populagédo negra e, principalmente, as mulheres negras, ainda sao mar-
cadas pelos processos de invisibilidade e de poucas abordagens no contexto escolar e no ensino
de Histdria, apesar de amplo direcionamento para a promocao de uma educacao para as relaces
étnico-raciais, de abordagem antirracista.

A partir destas observacdes e andlises feitas ao longo do texto, surgem as seguintes
questdes como problematica: como o ensino de Historia e das relages étnico-raciais pode con-
tribuir e ajudar os estudantes na formacéo de identidades negras positivadas? Como a histdria
das mulheres negras pode ajudar nesse processo? Como o debate racial, de género e de classe
pode contribuir para uma educacéao antirracista de negros/as e ndo negros? Quais mecanismos
didaticos podem ser usados para desenvolver reflexdes e acOes positivas da populacéo e das
mulheres negras? E o que este trabalho pretende responder.

Para isso, a pesquisa parte da teméatica Mulheres Negras, Rela¢es Raciais e Ensino
de Histdria, na qual minhas reflexdes estdo voltadas para questdes sobre género, raca e relacdes
raciais no “chdo da escola”, a partir das experiéncias e vivéncias ao lecionar a disciplina de
Histdria. A pesquisa também é fruto do desenvolvimento de minha trajet6ria pessoal, acadé-
mica e profissional presente nas vicissitudes do meu memorial (inicio do texto), nos debates e

discussbes em sala propostos ao longo do curso do Mestrado Profissional em Ensino de Historia
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- PROFHISTORIA, ofertado no campus Ananindeua.

Além disto, destaco em especial, neste processo, a participacdo na disciplina Ensino
de Histdria e RelagBes Etnico-raciais, tendo a frente, os dignissimos professores Dr. Luiz Au-
gusto Pinheiro Leal e Dra. Siméia de Nazaré Lopes, que promoveram reflexdes de grande im-
portancia ndo so para minha vida académica e profissional, mas na mobilizagdo de ideias, dis-
positivos e ferramentas para a lapidacdo do passo a passo desta pesquisa, materializada nesta
producao.

O objetivo desta pesquisa € entender como o ensino de Historia pode contribuir para o
debate sobre as identidades negras no Ensino Fundamental — anos finais— a partir do estudo
historico, social e cultural das lutas das mulheres negras pelos estudantes do oitavo e nono anos
do Ensino Fundamental, na escola na qual a disciplina é desenvolvida.

A instituicdo na qual a pesquisa é desenvolvida esta localizada no municipio de
Ananindeua. A escola é de natureza privada, localizada no bairro do Coqueiro, no conjunto
Cidade Nova VI, na cidade de Ananindeua/Para. Foi fundada em 13 de fevereiro de 1984 e
mantém suas atividades até os dias atuais. A partir de 1995, foi construida a Unidade 2,
localizada no bairro das Aguas Lindas, na cidade de Belém do Para. Até o ano de 2002, as duas
Unidades funcionavam da Educacdo Infantil até a 42 série (hoje 5° ano). As duas unidades
contam com 0s niveis de ensino voltados para a Educacdo Béasica nas suas trés etapas —
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio®. No entanto, recentemente, a primeira
unidade — Cidade Nova—, adequou-se apenas ao Fundamental e ao Médio.

A estrutura escolar da Instituicdo conta com dois andares, distribuidos a partir de cada
elemento funcional da escola: no primeiro andar, no rol de entrada, estdo organizados o0s
seguintes espacos: coordenacao pedagdgica, secretaria e sala da direcdo, além de outras salas
voltadas para entrega de materiais didaticos. Temos, também, o laboratorio de Quimica, que
conta com alguns equipamentos técnicos da area; a lanchonete, com par de mesas e cadeiras
direcionadas ao momento do lanche dos alunos e alunas — dividido por tempos — (denominado
intervalo), a biblioteca e as salas onde se encontram as turmas do sexto ano.

No andar acima, estdo distribuidas as salas de aula que correspondem as turmas do
sétimo ao nono ano do Ensino Fundamental e as turmas de primeiro ao terceiro ano do Ensino
Médio, divididas a partir das caracteristicas da turma, do numero de alunos e pelos modos,
comportamentos e atitudes da turma ao longo do periodo letivo.

Os sujeitos da pesquisa sdo meninos e meninas, na faixa etaria de 13 a 15 anos de idade

& As informacdes da Escola foram levantadas ao longo da pesquisa, a partir das entrevistas com a direcdo e coor-
denacdo da Instituicdo de Ensino. Os direcionamentos das entrevistas estdo anexados ao final deste trabalho.
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e moradores de bairros proximos a escola, como Maguari, Icui-Guajara, Curu¢camba e 40 horas.
Os estudantes cursam o oitavo e 0 nono ano do Ensino Fundamental — anos finais—. As turmas
se organizam com a maioria feminina, com historias, experiéncias e vivéncias diversas, de fa-
milias multifacetadas, de formacdes historicas e culturais diferentes, que organizam suas vidas
perto do bairro que a escola esta localizada.

Pelo fato da proximidade da escola, € comum observamos pais, mées e responsaveis
dos discentes acompanharem seus filhos e filhas a pé e/ou de bicicleta, ou mesmo os alunos
irem a escola sozinhos, formando um fluxo grande de pessoas na rua da instituicdo de ensino,
entre os horarios das 7h as 7h30 da manha.

Uma das caracteristicas marcantes na escola no qual leciono e faz parte da cultura
escolar local € a organizacdo entre os alunos na sala de aula. Ela segue a premissa de um
possivel “interesse” e “aplicacdo” dos alunos: aqueles estudantes sentados a frenteseriam
aqueles e aquelas com “maior interesse” nos estudos, julgados mais participativos e que
“prestariam” mais atencao.

Os alunos e as alunas que sentam no meio sdo considerados o “ponto neutro”, aqueles
gue, a0 mesmo tempo participam das aulas, mas possuem interesse “volatil”; e aqueles que
estédo ao fundo, onde estdo os alunos vistos como “menos interessados” ou “pouco envolvidos
no assunto”.

No entanto, ao longo das aulas e das dindmicas da sala de aula, os alunos se organizam
de forma independente, construindo outras relacdes e interacoes para além da rigidez disciplinar
tradicional, organizando naturalmente o compartilhamento de livros didaticos para a producédo
de trabalhos em grupos, atividades em duplas, ou mesmo na prépria dindmica interativa dos
alunos e alunas.

A metodologia utilizada para a constituicdo do trabalho envolve a dindmica da
Pesquisa-Acdo, consistindo na producédo tedrica e pratica “em estreita associagdo com uma
acao ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
[...] estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo” (Thiollent, 2011, p. 20 grifo nosso).

A escolha por este fazer metodoldgico e os seus procedimentos foi pensada justamente,
pois esta pesquisa foi construida em estreita relagéo e participacdo do professor-pesquisador e
o/a aluno/a durante o periodo letivo, a partir da imersao no contexto escolar, nas dindmicas em
sala de aula, nos contetdos vistos e revistos e nas analises do processo de ensino-aprendizagem
da disciplina Historia ao longo do percurso.

Em relacdo a natureza da pesquisa, € predominantemente qualitativa, pois se constitui

em um estudo que leva em consideracdo as interpretacdes e os entendimentos produzidos na
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vivéncia daquele ambiente e/ou situac¢ao, no caso, no contexto no qual leciono. Oliveira (2011,
p. 24, grifo nosso) comenta que “[...] a abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados
buscando seu significado, tendo como base a percepc¢ao do fenémeno dentro do seu contexto”.

Apesar de predominantemente qualitativa, a pesquisa também trabalha com a analise
de dados quantitativos, no sentido de fundamentar as informacdes obtidas ao longo do processo
analitico e trazer diferentes aspectos a serem avaliados a partir dos dados levantados nos
procedimentos de pesquisa escolhidos. No que corresponde aos procedimentos da pesquisa, ela
se desdobra nas seguintes etapas e elencadas abaixo:

1° Etapa: A Pesquisa Exploratéria e a Pesquisa de Campo: Nesta primeira parte da
pesquisa, foram organizados os levantamentos sobre as principais informacgdes da escola, o
histérico de fundacdo e os seus direcionamentos pedagdgicos, bem como as informacgoes
estruturais, levantadas a partir de entrevistas semiestruturadas® com os diretores, coordenadores
funcionarios da instituicdo de ensino pesquisada.

2° Etapa: Levantamento Documentos e Registros sobre o Objeto de Pesquisa:
nesta etapa da pesquisa, formulou-se o levantamento de documentos e registros sobre o objeto
de estudo da pesquisa — 0 ensino de Historia — utilizados dentro do contexto e ambiente escolar
e que podem ser utilizados como fontes histdricas de estudos sobre a realidade vivenciada, bem
com as experiéncias ali presentes, mobilizando o trabalho de pesquisa do professor-historiador-
pesquisador.

As fontes historicas para a investigacdo da pesquisa foram: o curriculo e os contetdos
programaticos de Historia em que se baseia a instituicdo de ensino — Base Nacional Comum
Curricular (2017) — para o oitavo e 0 nono anos do Ensino Fundamental, os livros didaticos
usados na instituicdo escolar; os trabalhos produzidos pelos alunos, os contetdos voltados a
questdes étnico-raciais em sala de aula; e as entrevistas semiabertas com os alunos antes e apds
o desenvolvimento da pesquisa e aplica¢do do produto educacional, no sentido de investigar se
essas fontes mobilizaram o debate e as discussdes sobre identidade e pertenca racial e cultural
dos alunos e alunas dos niveis de ensino estudados.

3° Etapa: A Analise Documental: Nesta parte da pesquisa, foram reunidos todos 0s
registros e documentos levantados ao longo das etapas e foi realizada a analise da documental:

do curriculo e dos contetudos programaticos de Historia em que se baseia a institui¢ao de ensino

® As perguntas e os direcionamentos da pesquisa estio organizados em documento oficial, registrado e anexado ao
fim deste trabalho. As entrevistas semiestruturadas, segundo Barros e Lehfeld (2000, p. 58) estabelecem uma
conversa amigavel com o entrevistado, buscando levantar dados que possam ser utilizados em andlise qualitativa,
selecionando-se o0s aspectos mais relevantes de um problema de pesquisa.
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— Base Nacional Comum Curricular (2017) — para o oitavo e 0 nono anos do Ensino
Fundamental; os livros didaticos das instituicdo escolar; os trabalhos produzidos pelos alunos
nos conteudos voltados a questbes étnico-raciais em sala de aula; bem como as entrevistas
semiabertas com os alunos antes e ap0s o desenvolvimento da pesquisa e da aplicacdo do
produto educacional.

4° Etapa: O Produto Educacional: consistiu na produgéo e no desenvolvimento de
sequéncias didaticas junto aos alunos e as alunas do oitavo e do nono ano do Ensino
Fundamental da Instituicdo, no sentido de mobilizar o debate historico e contribuir para a
formacdo de identidades negras e suas representacdes positivas, a partir da trajetoria de lutas e
resisténcias das mulheres negras.

Utilizando as sequéncias didaticas, confrontamos estes resultados com outras
representacdes e fontes que enalteciam estes sujeitos e sujeitas, como imagens e representacoes
das riquezas, conhecimentos e saberes ancestrais africanos a partir do protagonismo das
mulheres negras, bem como as histdrias de vida, luta e resisténcia de mulheres negras no
passado e no presente. Para a construcao teorica deste trabalho, ele esta organizado em quatro
capitulos, com os seguintes direcionamentos:

No Capitulo 1, intitulado: As Mulheres Negras Brasileiras, Amazonidas e Paraenses:
por que falar delas no Ensino de Historia? Sera discutido sobre a importancia de trazer a mulher
negra para o centro da Histdria e do ensino de Histdria, refletindo suas trajetorias historicas de
vida, lutas, experiéncias, suas acoes e resisténcias diante do racismo, sexismo e contradi¢fes de
classe no contexto brasileiro, amazonico e paraense. Também serdo discutidos as imagens e
esteredtipos ao longo das narrativas histéricas formadas pelo racismo e as préaticas discrimina-
torias, que favoreceram, durante tempos, o silenciamento/apagamento na historiografia e no
ensino de Historia. Questionar-se-a essas problematicas a partir dos novos direcionamentos
epistemoldgicos produzidos pelo feminismo negro, movimentos e coletivos de mulheres ne-
gras, no sentido de pensar novas significacdes, representacdes e imagens das mulheres negras,
na Historiografia e no ensino de Historia.

No Capitulo 2, intitulado: As Identidades e o Contexto Escolar: um debate sobre as
influéncias do racismo/sexismo na formacéo das identidades negras no Ensino de Historia:
sera discutido como o processo de formacao das identidades, principalmente das mulheres ne-
gras — a nivel nacional, regional e local- é atravessado pelas praticas do racismo/sexismo pre-
sentes no contexto escolar, nos Curriculos e no ensino de Historia. Também sera discutido como
essas praticas afetam diretamente o processo de formac&o das identidades negras dos sujeitos e

sujeitas dentro do ambiente escolar. Deste modo, pretende-se discutir como o debate racial/de
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género na escola, nos curriculos, no ensino de Histdria e nos seus contetdos, pode contribuir
no processo de formacdo de identidades negras positivas.

No Capitulo 3, intitulado: A Pesquisa no ensino de histdria: a pratica historica e suas
contribuicdes na formacéo de identidades negras positivas no ensino de histéria, discutir-se-a
a importancia da pesquisa historica no espaco escolar e no ensino de Histdria, e como o saber
historico escolar é construido na dindmica entre a teoria da Historia e a didatica da Histdria.
Apés estas reflexdes, o capitulo pretende discutir como o Ensino de Histdria pode contribuir
para a formacéo de identidades negras positivadas a partir de um novo olhar para a vida e lutas
das mulheres negras.

No capitulo 4, Mulheres Negras em Acao, seré analisada a aplicacdo do produto edu-
cacional —como a aplicacao das sequéncias didaticas ajudou os alunos e as alunas a valorizarem
e enaltecerem a importancia das mulheres negras brasileiras, amazénidas e paraenses, a partir
do seu processo historico de luta, resisténcia e conquista de direitos. Neste momento da pes-
quisa, serdo analisadas as fontes estudadas: os direcionamentos curriculares adotados pela Es-
cola, os materiais didaticos, os conteudos de Histdria e os materiais produzidos durante as se-
quéncias didaticas. Sera analisado como elas contribuiram para um novo olhar sobre a Histdria
africana e afrobrasileira, a partir do protagonismo das mulheres negras e quais 0s impactos nos
alunos e alunas, nos seus processos de formacdo identitaria apds a aplicacdo do produto educa-
cional.

No altimo momento, teremos as Considerac6es Finais, onde serdo discutidos os prin-
cipais pontos analisados nos capitulos e os resultados obtidos ao longo da pesquisa, se contri-
buiram para mobilizar alunos e alunas, negros(as) e ndao negros (0s), no debate sobre as identi-
dades negras no Ensino de Historia.
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CAPITULO 1

AS MULHERES NEGRAS BRASILEIRAS, AMAZONIDAS E PARAENSES:
POR QUE FALAR DELAS NO ENSINO DE HISTORIA?

Este capitulo tem, como objetivo, entender, no panorama global, regional e local, a
situacdo das mulheres negras brasileiras, amazonidas e paraenses no contexto historiografico
e no Ensino de Histodria, evidenciando os motivos de sofrerem e passarem por processos de
silenciamento e/ou invisibilidade. Esta discussdo sera feita no topico um — Um Silenciamento
Historico—. No topico dois — As Mulheres Negras no Cenério Amazonida e Paraense: onde
nos estamos nas narrativas histéricas? — Serdo analisados 0s motivos para a invisibilidade
historica das mulheres negras no contexto amazénico e paraense, esclarecendo sobre as repre-
sentatividades identitarias na regido e as lutas e resisténcias das mulheres negras amazonicas
e paraenses.

Apds estas acepcOes, o tdpico trés — As resisténcias nas vivéncias — discutird como
as lutas e as resisténcias das mulheres negras, a partir de coletivos e de movimentos sociais,
mobilizaram reflexdes criticas e praticas contra o racismo, 0 sexismo e as contradi¢bes de
classe, a partir dos debates sobre feminismo negro e a decolonialidade, propondo um novo
olhar e trazendo, para o protagonismo histérico, a presenca e a importancia da mulher negra
em nivel global, regional e local.

Por fim, o dltimo tépico — As Mulheres Negras na Escola e no Ensino de Historia —
discute como as mulheres negras brasileiras, amazonicas e paraenses sdo representadas no
contexto escolar e nas préaticas de ensino/aprendizagem histdrica, discutindo a importancia de
superar as visdes e as imagens estereotipadas das mulheres negras nos espagos escolares e
contribuir para a formacéo identitaria e o conhecimento do pertencimento étnico-racial de

criancas e jovens.

1.1 Um silenciamento histérico

Falar e refletir a partir do ponto de vista das mulheres negras, na perspectiva histo-
rica, ndo é uma tarefa facil. Isto se deve a duas questdes importantes quando pensamos essas
discussbes no campo histdrico e historiografico: a primeira questdo envolve um grande silen-
ciamento na narrativa histérica em assuntos relacionados as mulheres e, mais ainda, em rela-

cdo as mulheres negras, pois os ideias do racismo, aliados ao contexto de hierarquizagéo
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social, racial do patriarcado e do sexismo, ndo permitiam que nds mulheres negras, féssemos
vistas para além dos documentos relacionados ao contexto do processo de escravidao.

Segundo a historiadora Sénia Giacomini (1988, p. 19), em decorréncia deste silenci-
amento tem ocorrido um duplo siléncio. Para a autora, ha o siléncio que se impde “sobre as
mulheres em geral [...] e sobre as classes exploradas [‘a historia € a histdria das classes domi-
nantes’]. Sobre o segundo siléncio, muito ja foi dito. Quanto ao primeiro, ele aparece traves-
tido na mitologia sobre a natureza doce e patriarcalista do escravagismo brasileiro”.

A segunda questdo, quando refletimos sobre a mulher negra na historiografia, sdo as
varias representacdes e esteredtipos negativos formados sobre elas que serviram como “mar-
cas”, “estigmas”, “justificativas” para condicionar o seu “local” e “lugar” no contexto social
brasileiro, amazonida e paraense. Sueli Carneiro (2019, p. 151) evidencia que, quando se fala
da mulher negra, muitas vezes, “é [um tema] pouco mencionado” ou quando encontram es-
critos sobre elas, “[...] a abordagem ¢ tendenciosa”, “[...] geralmente eivadas de preconceitos
e esteredtipos em relacdo aos negros e as mulheres”™.

Estas “marcas”, baseadas no racismo, N0 sexismo e nas opressoes de classe, acom-
panharam as mulheres negras ao longo do tempo e se encontram na cultura, nas estruturas e
nas hierarquias sociais, sendo responsaveis pelos processos de exclusdo, discriminacgdo e pela
dificuldade de acesso ndo sé aos direitos, mas a propria formacdo e condi¢do como sujeitos
historicos, ao ponto de ser erigido um apagamento histérico sobre nds, em que as representa-
cOes e 0s estereodtipos “dos outros” falavam por si, sem um olhar e escrito critico ou feitas por
nos mulheres negras.

NOs, mulheres negras, fomos “construidas” a partir de diferentes discursos carrega-
dos de ideologias raciais opressoras, que nos objetificam, tornam-nos, como evidencia Car-
neiro (2019, p. 158, grifo nosso) uma [...] ‘coisa’ paradoxalmente dotada de subjetividade; a
ela obviamente foi negada a possibilidade de falar dessa subjetividade em primeira pessoa”.
Isto se concretiza a ponto de nao “haver um lugar para nds” na teoria historica e social oficial,
apenas um “limbo” de ideias baseadas nas hierarquias de raca, género e nas suas condicoes

sociais.
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Grada Kilomba (2012, p. 2012, p. 2012) comenta a quest&o:

As mulheres negras foram assim postas em varios discursos que deturpam nossa
prépria realidade: um debate sobre o racismo onde o sujeito € homem negro; um
discurso de género onde o sujeito € a mulher branca; e um discurso sobre a classe
onde “raga” ndo tem lugar. Nos ocupamos um lugar muito critico, em teoria. E por
causa dessa falta ideoldgica, argumenta Heidi Safia Mirza (1997) que as mulheres
negras habitam um espago vazio, um espago que se sobrepde as margens da “raga”
e do género, o chamado “terceiro espago”. Nos habitamos um tipo de vacuo de apa-
gamento e contradi¢ao “sustentado pela polarizagdo do mundo em um lado negro e
de outro lado, de mulheres.” (Mirza, 1997: 4). Nds no meio. Este é, é claro, um
dilema teorico sério, em que os conceitos de “raca” e género se fundem estreita-
mente em um so. Tais narrativas separativas mantém a invisibilidade das mulheres
negras nos debates académicos e politicos (Kilomba, 2012, p. 56).

Segundo Kilomba (2012), as mulheres negras ndo tém espaco nas variadas discus-
ses sociais, principalmente quando envolvem a Historia e as suas relacfes com raca, género
e classe. Os protagonistas das relacdes envolvem os homens negros e as mulheres brancas.
N&o se comentava como essas categorias interligadas afetavam as mulheres negras, como as
deixavam a margem das discussdes criticas, pois havia um processo de generalizagdo, no qual
as demandas raciais eram pensadas para homens e mulheres negros de forma geral, bem como
as de género, que tendiam a falar por todas as mulheres.

Este processo, segundo a autora, invisibilizou as reinvindicac@es especificas das mu-
Iheres negras, pois ndo se permitiu que falassemos das multiplas opressées sofridas por sermos
mulheres, negras, e das nossas condicGes de vida e trabalho. “[...] Habitamos um tipo de véacuo
de apagamento e contradi¢ao “sustentado pela polarizacdo do mundo em um lado negro e de
outro lado, de mulheres.” (Mirza, 1997, p. 4).

Estas ideias de generalizacdo se constituiram nas narrativas histéricas e compunham
as visdes sobre as mulheres negras. Elas também véo organizar o processo de explicacéao his-
torica da formacdo da sociedade brasileira. Esta narrativa silenciou a participacao das mulhe-
res negras no processo de formacao nacional como sujeitos histéricos importantes, invisibili-
Zou nossos protagonismos e fomentou um grande silenciamento sobre a presenca e a impor-

tancia historica das mulheres negras no cenario nacional, regional e local.
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1.2 As mulheres negras no cenario amazonico e paraense: onde nds estamos nas narra-

tivas historicas?

Para um debate aprofundado sobre nos, mulheres negras amazénidas/paraenses nas
narrativas de cunho historico e historiografico, é necessario refletir como o territério amaz6-
nico e a regido Norte sdo pensados nos discursos académicos da escrita da Historia. As ideias,
os discursos e as representacOes destes espacos vao incidir diretamente na forma como a po-
pulacdo negra é percebida, principalmente como as mulheres negras amazonidas serdo vistas
e representadas.

A narrativa e a escrita histérica sobre a Amazonia basearam-se, durante muito tempo,
no olhar do colonizador europeu, como se a histéria da regido “comecasse a surgir’” no mo-
mento do contato com os estrangeiros, constituindo uma colonialidade® do territério, onde
foi concebida uma série de vises e representacfes que fundamentaram o “lugar” da Amazo-
nia na ldgica ocidental/europeia.

Estas imagens, segundo Eloyana do Vale (2021, p. 19), causaram enormes perdas e
danos para nossa historiografia local. Isto porque, entre essas visdes, predominava uma terra
“sem histdria” (Cunha apud Godin, 2007, p. 273), um “nao lugar” (Fonseca; Souza; Costa,
2021) sem ‘““acontecimentos dito importantes”. Um lugar pacato, tranquilo, exotico onde pre-
dominava um “vazio demografico” (Barros, 2022, p. 34; Bezerra Neto, 2012, p. 102), no qual
a terra poderia ser explorada, ocupada e colonizada.

A crenga no imaginario social do Maravilhoso!!, baseado em narrativas reais e ima-
ginarias, transportou para 0 Novo Mundo (Languer, 1997, p. 26) e para as terras amazonicas,
a busca do tdo sonhado EI Dourado'?, no qual se acreditava estar em seus dominios (Salles,
1971, Silva; Guimardes; Carvalho; Aradjo, 2021; Gama; Lacerda, 2021, p. 11). Deste modo,
a Amazonia tornou-se o centro dos interesses dos colonos europeus.

Na l6gica colonial, o territério Amazénico seria uma das fontes rentaveis para o pro-
cesso de exploragéo, uso e extracdo de recursos naturais e riquezas, a base do extrativismo —
das chamadas drogas do Sertdo, da fauna e flora da regido — para a metrépole portuguesa

(Vale, 2021, p. 20). Seus habitantes nativos — as diversas sociedades indigenas que habitavam

10 Para explicar o conceito de colonialidade, ver as paginas 19 e 20 deste trabalho.

11 0 maravilhoso ¢ todo imaginario que expressa as diferenciacdes culturais entre o autor, seu pablico e as descri-
¢des de um mundo distante, exético e disforme, traduzidos em imagens fantésticas e estupendas (Lancianni, 1990,
p. 21 [n. 21]). LANGER, J. O Mito do Eldorado: origem e significado no Imaginério sul-americano (século XVI).
Revista de Historia, v. 136, 1997.

12 Mito das cidades de ouro (Langer, 1997, p. 25).
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e habitam a regido (quebrando a ideia do chamado “vazio demografico) seriam um “estoque”
de mao de obra barata, escravizada e extremamente disponivel para o desenvolvimento dos
empreendimentos coloniais na regido, também sendo uma fonte de riqueza da época (Vale,
2021, p. 20).

Ao refletir historicamente sobre a formagé&o social amazonica, constituiu-se, também,
visOes e representacdes. Uma delas baseia-se no mito indigena, em que a base fenotipica ama-
zbnica seria a do indigena, pois, como comenta Monica Conrado e Nazaré Rebelo (2012, p.
22):

A ideia de populagdo “traduzida” como, representativamente, indigena se baseia em
um fendtipo amaz6nico construido culturalmente a partir de tragos elaborados soci-
almente (cabelos lisos, castanhos escuros ou pretos, altura relativamente mediana,
tom de pele negra) que reforca a preponderancia de uma imagem indigena local.
Essa imagem, no entanto, ndo € representativa para as populagdes indigenas exis-
tentes.

Outra referéncia para a formacéo social amazonica seria 0 processo de mesticagem
ocorrida na regido entre indigenas e europeus (portugués) formando o caboclo, o ribeirinho.
Até o final do século XX, segundo Monica Conrado, Marilu Campelo e Alan Ribeiro (2015,
p. 215, grifo nosso), o caboclo, “[...] seria a grande base de formacdo do ‘homem amazo-
nico’”, pois para a ideologia do branqueamento e da mesticagem, a identidade cabocla “caira
muito bem” no cenario amazonico e foi utilizada para a explicagéo da formacdo do povo da
regido, excluindo a populacdo indigena e, principalmente, a populacédo negra do processo de
formacéo social amazo6nida.

Roberta Tavares® (2017, p. 101) comenta que as “auséncias” sobre as raizes negras
no espaco amazodnico se consolidam entre o final do século XI1X e o decorrer do século XX,
qguando os intelectuais da regido afirmavam que Amazonia ndo seria um territorio formado
por negros, e sim pelos indigenas. Estas ideias, segundo a historiadora, seriam colocadas como
politicas publicas ndo s6 na regido, como no pais todo, reverberando a ideia do branquea-
mento, na tentativa de apagar a historia, a trajetoria e a memdaria negras na regido.

Pensadores famosos, como José Verissimo, também defendiam estas ideias e com-
plementavam que os indigenas também tinham que desaparecer do processo de formacao re-
gional e nacional. Segundo a pensadora, Verissimo dizia que a Amazonia seria privilegiada
porque ndo “existia” resquicios da cultura e historia negra como no resto do Brasil (Tavares,

2017, p. 101). Neste contexto, a historia dos negros e negras na Amazodnia se tornava

13 Cf. CAMARA, F. Mulheres negras amazonidas frente a cidade morena: O lugar da psicologia, os territorios
de resisténcia. 2017. 216 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Universidade Federal do Para, Belém, 2017.
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invisibilizada, apagada “[...] foi mitigada e relegada a segundo plano (Conrado; Campelo;
Ribeiro, 2015, p. 214, grifo nosso).

Luiz Augusto Leal (2017, p. 86, grifo nosso) comenta que essa falta de interesse nos
estudos sobre a populacdo negra na regido e das mulheres negras na Historia da Amazonia se
da por dois pressupostos: o primeiro, devido ao processo de “invisibilidade feminina” — cons-
truida ao longo da historiografia, no qual a Histdria foi predominantemente escrita por ho-
mens—; e a tese da invisibilidade “da presenca negra na regido Norte e na Amazénia”.

Estes processos sdo latentes na dificuldade de encontrar-se obras, escritos e fontes
que falem sobre nés na regido. Flavia Camara (2017, p. 126, grifo nosso), em sua dissertacéo,
questionava com propriedade: “por que existem poucas fontes oficiais a respeito da historia
das mulheres negras?”.

Fonseca, Souza e Costa (2021, p. 103) comentam que, nas narrativas historicas, a
invisibilidade feminina, nos contextos global, nacional e, principalmente, regional, era um
problema latente, ou mesmo pior. Por que no contexto Amazonico e paraense este problema
se agrava?

Segundo Maria das Dores Almeida, Piedade Videira e Elivaldo Custodio (2021, p.
257), a questdo de classe e a questdo racial, refletidas ao longo do processo histérico das
sociedades, constituem os principais fundamentos para pensar as desigualdades e as exclusoes
sociais e raciais vivenciados pelas mulheres num contexto global.

Tentou-se a “unido” pela igualdade em relagdo ao género, mas as vivéncias e as ex-
periéncias no contexto mundial, e também no brasileiro, constataram diversas diferencas entre
as mulheres, e 0 conceito “mulher”, ndo dava conta de definir as diversas mulheres em suas
diversas diferencas. Da mesma maneira, segundo os autores, a categoria “mulher negra” néo
da conta de pensar a diversidade de pensamentos, vivéncias e experiéncias das mulheres ne-
gras, principalmente as mulheres negras amazo6nidas. Por gque isto acontece?

Nossa conterranea Flavia Camara (2017, p. 191) comenta que nds, mulheres negras
residentes/nascidas na Amazonia, temos outras demandas advindas das nossas configuracées
historicas, demograficas, ou seja, n0s possuimos outras vivéncias, outras historias, outras tra-
jetdrias que o feminismo, e mesmo o feminismo negro nacional, ndo dao conta de elucidar.

Durante muito tempo, para a racionalidade do centro-nordeste-sul, a mulher negra
amazonida foi moldada a partir das problematicas de outras regifes e pensada como se todas
nos vivéssemos as mesmas historias e trajetdrias por sermos mulheres negras, ou mesmo in-
visibilizadas pela crenca de que, aqui na regido, s existissem indigenas ou o fendtipo comum

construido ao referir-se as mulheres negras da regido, “morenas” ou “morenas cor de jambo”.
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A formagdo da identidade amazénica, de acordo com Maria Nazaré Costa da Cruz
(2019, p. 149) segue outros processos, outras dindmicas, que séo totalmente diversas do resto

do pais. Zélia Amador de Deus'* (2018, p. 149), comenta a questo:

As mulheres negras no Para sdo diversas e constroem suas identidades das mais
diversas formas. Das ribeirinhas, quilombolas; do campo, da floresta; negras urba-
nas; trabalhadoras rurais. S&o negras onde quer que estejam, a identidade racial ndo
se desloca de seus corpos.

Deste modo, a construgdo das nossas identidades amazénicas/paraenses é dinamica,
elas sdo atravessadas pelas contradi¢fes de raca, de género, de classe, e também pelas contra-
di¢des da formacdo histdrica/social e cultural amaz6nica e paraense que, durante muito tempo,
invisibilizaram a nossa presenca na regiao, a partir da “[...] marca das hipérboles e dos mitos
e essa marca condicionou a forma como a populacdo negra foi tratada nas analises acadé-
micas [...]” (Conrado; Campelo; Ribeiro, 2015, p. 2, grifo nosso).

E, neste contexto, segundo Almeida, Malcher e Bentes (2018, p. 109, grifo nosso),
“E um desafio enorme apontar as opressdes praticadas contra as mulheres negras amazoni-
das em razdo das especificidades de nossos territdrios”. Mesmo atravessadas pelas mais di-
versas opressoes, diante dos processos da violéncia colonial no contexto amazénico e para-
ense, nés, mulheres negras amazénidas, sempre existimos e resistimos a estes processos.

Segundo Gomes (1996), Lara (1989), Moura (1993) e Salles (1989), nossas trajeto-
rias vém de muito longe. Se pensarmos de acordo com os principios do conceito de ancestra-
lidade' propostos por Almeida, Videira e Custédio (2021, p. 256), que consiste em resgatar,
na memoria, na historia, no falar e no narrar, nossas trajetorias e experiéncias, temos um vin-
culo ancestral com nosso territorio, amazonico e paraense — enxergado como espaco de vi-
véncia, resisténcia e saberes—.

Nilma Bentes (1993, n.p.), comenta que n0ossos corpos e mentes sdo marcados a partir
do nosso espaco histérico, social e cultural, “[...] sdo culturas andantes, ou melhor, carregam
em seus corpos mapas simbdlicos de saberes e fazeres de seus territrios e, 0s expressam em
suas escrevivéncias decoloniais, a mulher negra amazonida”. Logo, por mais que, ao longo
do tempo, as tentativas de apagamento, silenciamento e de mortes sejam constantes, “[...] Nos,
mulheres negras, nunca estivemos ausentes da historia da Amazonia, sempre existimos” (Al-

meida; Malcher; Bentes, 2018, p. 104) e resistimos até os dias atuais.

14 Cf. CRUZ, M. de N. da C. A Trajetdria de Vida de Mulheres Negras em Instancias de Poder na Amazonia
Paraense (1995-2015). Género na Amazobnia, Belém, n. 15, p. 149, jan./jun., 2019.
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1.3 As resisténcias nas vivéncias

Apesar dos intensos prejuizos, traumas advindos de processos historicos discrimina-
torios, de exclusao e subjugacéo vividos ao longo do tempo, nds sempre resistimos as mais
variadas formas de violagao, ao nosso corpo, ser, mente e familia. Mobilizamos aces, fugas,
formamos quilombos, redes de enfrentamento, comunicacéo e solidariedade. Também denun-
ciamos as praticas de exploracéo, racismo e violéncia do Estado e da sociedade brasileira para
nossas familias e descendentes.

Muitas de n6s foram responsaveis por mobilizar movimentos e associagfes, 0s quais,
segundo Domingues (2007), tinham o objetivo de garantir, além do lazer, o semear da histéria
e da cultura afrobrasileira, a partir da defesa do conhecimento das identidades negras de forma
positiva. Nestas associacdes, também eram fomentados processos de educacdo e alfabetiza-
cao, a partir do trabalho voluntario em que as mulheres negras estavam a frente das mais
variadas formas de producdo social.

O ciclo de maior destaque para o protagonismo das mobilizacGes e lutas das mulheres
negras em coletividade ocorreu no contexto dos enfrentamentos a Ditadura Militar no Brasil,
e nos processos de abertura politica, entre os finais dos anos de 1970 e inicio dos anos 1980.
Neste contexto, apesar do endurecimento e repressao do regime (Anos de Chumbo), tivemos
momentos de efervescéncia social, quando nossos grupos organizados, inicialmente envolvi-
dos no movimento negro e no movimento feminista, reivindicavam acessos aos direitos, me-
Ihorias sociais, visibilidade e protagonismo diante das nossas demandas especificas.

Segundo Elaine Lopes (2022), as mulheres negras comegaram a questionar a ausén-
cia das pautas raciais no movimento feminista — que, muitas vezes, reproduzia as relagdes de
poder patriarcais e coloniais entre brancas e negras— e no movimento negro. A auséncia das
discussOes de género era constante, reproduziam-se atitudes sexistas e machistas com as mu-
Iheres negras. Nos dois movimentos, as mulheres negras ndo assumiam cargos de chefia, fru-
tos das relacOes sexistas e racistas que se organizavam nestes locais. Lopes (2022, p. 25) de-

lineia a questao:
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Tanto o movimento feminista quanto o movimento negro conquistaram pautas im-
portantes para a populacéo que representa. Mas o movimento feminista era liderado
por “mulheres brancas com poder de classe que declaravam serem donas do movi-
mento” (Hooks, 2019, p. 75), como se as mulheres negras fossem seguidoras do
movimento, sem representacdo. O movimento negro era liderado por homens, que
eram negros, mas concordavam com a opressdo sexual, onde as mulheres eram con-
sideradas faceis e mais propensas ao sexo que as mulheres brancas.

E neste contexto que surge o movimento feminista negro brasileiro, influenciado pe-
las feministas negras norte-americanas, como Bell Hooks, Patricia Collins, Angela Davis,
Kimberle Crenshaw que, desde a década de sessenta, ja reverberavam o apagamento das pau-
tas das mulheres negras dentro dos movimentos feminista e negro. As décadas de 1980 e 1990
foram de grande importancia, pois as reivindicagdes se tornavam mais contundentes.

Nomes como Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento, Sueli Carneiro sdo intelectuais
importantes do feminismo negro brasileiro que ajudam na reflexdo sobre as especificidades
das experiéncias de vida das mulheres negras na nossa sociedade, relegadas as reminiscéncias
das relaces racistas, patriarcais e sexistas.

Sueli Carneiro (1993, p. 11), importante pensadora do feminismo negro no brasil,
critica o chamado “mito da fragilidade feminina”, ou seja, a ideia de que as mulheres deveriam
ter uma protecédo paternalista dos homens, pois eram consideradas como “sexo fragil devendo
receber protecdo e amparo por parte deles e da sociedade. No entanto questiona: que mulher
é essa de que esta se falando?

A intelectual evidencia que n6s, mulheres negras “[...] fazemos parte de um contin-
gente de mulheres, provavelmente majoritario, que nunca reconheceram em si mesmas este
mito, porque nunca foram tratadas como frageis. [...]”” (Carneiro, 1993, p. 11). N&o tinhamos
os privilégios historicos das mulheres brancas, relegadas ao lar, ao descanso e aos cuidados
da prole. A nossa vida foi e é marcada, desde cedo, pelo trabalho, lutando pela existéncia e
pelas resisténcias as mais diversas formas de violéncia que marcaram nossas trajetorias histo-
ricas. Somos mulheres “que ndo entenderam nada quando as feministas disseram que as mu-
Iheres deveriam ganhar as ruas e trabalhar!” (Carneiro, 1993, p. 11).

Kimberle Crenshaw (2002, p. 174), outra grande intelectual do feminismo negro in-
ternacional, comenta que esta diferenca em relacdo as experiéncias histdricas, sociais e cultu-
rais em relagcdo as mulheres negras se da porque somos atravessadas por multiplas opressdes,
ou seja, a partir dos cruzamentos de opressoes resultantes da acdo do racismo, do sexismo e
das condices de classe. Ao longo do tempo, elas agem de forma conjunta, fazendo com que
as estruturas e as instituicdes sociais nos excluam, subalternizem e promovam uma série de

discriminagdes que nos afetam direta e negativamente até os dias atuais.
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Deste modo, a pensadora sugere, como proposta pensada pelo feminismo negro, tra-
zer para o centro do debate as questdes sobre raca, género e classe (antes deixadas de lado
pelos movimentos negro e feminista) e refletir como essas estruturas agem na vida das mu-
Iheres negras e a partir do entendimento critico, mobilizar diferentes formas de luta e enfren-
tamento aos preconceitos e das discriminacgdes sociais (Crenshaw, 2004, p. 9).

Estes debates, propostos pelos movimentos feministas negros internacionais e pelos
diversos coletivos de mulheres negras pelo mundo, comecaram a ser ampliados no Brasil a
partir da década de 1990, através de programacdes, atividades, encontros, seminarios, con-

gressos e conferéncias, como podemos ver a seguir:

a) 1991 - II Encontro Nacional de Mulheres Negras - Salvador-BA;

b) 1992 - I Encontro Latino-Americano e do Caribe de Mulheres Negras - Republica
Dominicana;

c) 1993 - I Seminario Nacional de Mulheres Negras - Atibaia-SP;

d) 1993 - Seminario Nacional de Politicas e Direitos Reprodutivos das Mulheres Negras
- Itapecerica da Serra-SP;

e) 1994 - II Seminario Nacional de Mulheres Negras - Salvador-BA;

f) 1996 - XII Encontro Nacional Feminista - Salvador-BA;

g) 1997 - Reunido Nacional de Mulheres Negras - Belo Horizonte-MG;

h) 1997 - I Jornada Cultural Lélia Gonzalez - Sao Luis-MA;

1) 2001 - III Encontro Nacional de Mulheres Negras - Belo Horizonte-MG;

J) 2004 - Seminario Nacional de Mulheres Negras-SP;

k) 2005 - Marcha Zumbi + 10 Brasilia-DF (Schumabher; Vital Brasil, 2006, p. 366-367 ¢
370-373).

Nessas programagdes, segundo Shumaher; Vital Brasil (2006, p. 366-367) os debates
se voltaram para as mulheres negras, bem como para questdes que nos atravessavam, cOmo
género, raca e classe, aliados a outras pautas, como os direitos humanos e o respeito a diver-
sidade e pluralidade cultural.

Estes debates ganharam visibilidade a nivel internacional, chegando a Organizagéo
das Nac¢des Unidas (ONU) e fazendo parte dos dialogos propostos em Conferéncias Mundiais,
como: a Eco-92, no Rio de Janeiro (1992); a dos Direitos Humanos, realizada em Viena
(1993); a da Populacao e Desenvolvimento, no Cairo (1994); e a Mundial da Mulher em Bei-
jing (1995). (Shumaher; Vital Brasil (2006, p. 375).
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De grande importancia para o debate racial, a 111 Conferéncia Mundial sobre o Ra-
cismo, ocorrida na cidade de Durban, em 2001, discutiu e sensibilizou governos, instituicoes,
movimentos e a sociedade em geral sobre os efeitos do racismo e dos processos de discrimi-
nacao racial, sexista e das contradi¢Ges de classe. Esclareceu como atingem e promovem efei-
tos perversos para a populagéo e as mulheres negras. A conferéncia teve, como objetivo, re-
fletir e trazer propostas de enfrentamento antirracistas para os paises, especialmente voltados
para as questdes “[...] de género, raca, etnia, de credo religioso e das condi¢des socioecond-
micas” (Heilborn; Aradjo; Barreto, 2010, p. 199, grifo nosso).

No entanto, apesar dos avangos nos debates, nas lutas, nas formas de enfrentamento
e nas praticas antirracistas, nds, mulheres negras brasileiras, amazénidas e paraenses, ainda
estamos imersas nos processos de exclusao de direitos e cidadania, principalmente quando

refletimos sobre o seu debate no contexto escolar € no Ensino de Histéria.

1.4 As mulheres negras no Ensino de Histéria

No Ensino de Historia, ainda temos narrativas eurocéntricas, de privilégios coloniais,
nas quais as visoes, as imagens e as representacoes da populacédo negra e das mulheres negras
continuam sendo reproduzidas a partir do passado colonial, visdes impostas pelo racismo e
pelo sexismo véo se reproduzir dentro das instituicdes escolares, tornando-as espacos estra-
nhos e de dificil acesso aos seus descendentes.

A historia da populacdo africana e afrobrasileira é contada a partir de uma narrativa
Unica, voltada apenas aos processos que exaltam escraviddo, evidenciando a imagem das mu-
Iheres negras como subservientes, escravizadas, em subjugacdo®®, como se fosse algo inato,
representando-as ainda em processos de inferioridade.

Adichie (2019, p, 11) comenta sobre os perigos da histéria nica, mostrando que este
tipo de histdria é transpassado pelas relacbes de poder, nas quais o colonizador fundamenta a
historia do colonizado por um olhar de inferioridade, linearidade e repeticao, determinando a
historia de um lugar e de seu povo a partir de suas atribuicdes e julgamentos. Ou seja, durante
muito tempo, o colonizador europeu nao s6 estabeleceu seu poder em nossa sociedade, mas

se intitulou no direito ““[...] de ndo sO contar a historia de outra pessoa, mas de fazé-la a histéria

15 para o aprofundamento da questdo, ver os trabalhos de Caroline Barroso Miranda — De que Cor eu Sou: O lugar
da Mulher Negra no Espaco Escolar: Mulheres Negras no Livro Didatico de Historia (2022); Ana Clara Ferreira
Braz - Historia e Decolonialidade: as mulheres negras nos livros didaticos do ensino fundamental (2020); Gillys
Vieira da Silva - Mulheres Negras em Livros Didaticos de Historia do Ensino Fundamental Anos Finais (2005 e
2014): auséncias ou presencas? (2021).
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definitiva daquela pessoa”, no caso, da populacao e das mulheres negras.

Apesar das mudangas significativas em relacdo a disciplina, fruto das lutas e mobili-
zacOes dos movimentos negros e coletivos de mulheres negras — como a implementacdo da
Lei n®10.639/2003, que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996), cujo artigo
Art. 26-A torna ““[...] obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. “[...] inclui
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética ‘Historia e Cultura Afro-
Brasileira’”; nas producdes e pesquisas que, nos ultimo tempos, tém focado em temaéticas,
como: a historia das mulheres e das mulheres negras, do cotidiano, da historia ambiental, dos
jovens, das criangas, das mentalidades, das identidades das popula¢des negras, Historia da
Africa, Histria, cultura e memoria afrobrasileira— ainda é necessario que se repensem novos
protagonismos, novos sujeitos historicos no contexto escolar, nos curriculos, na producao do
saberes, dos livros e materiais didaticos, pois ainda estdo embebidos pela Idgica racista.

As visOes e 0s esteredtipos sobre nds, mulheres negras, ainda perpassam o0s curricu-
los, os conteddos, as disciplinas e os saberes, principalmente no Ensino de Historia, o qual,
durante seu processo de formacao como ciéncia, silenciou e apagou nossas trajetdrias, prota-
gonismos e representatividade, mantendo a tradi¢do das relacdes racistas, sexistas e patriarcais
de poder, explicando a racionalidade historica da sociedade brasileira, amazénida e paraense
a partir do protagonismo do homem branco europeu como o centro do processo de construgédo
da nagéo.

Além desses processos, sao poucos 0s manuais didaticos, os conteidos e 0s saberes
sobre nossa regido e sobre nés, mulheres negras, amazonicas e paraenses. Esta tendéncia €
visivel principalmente quando refletimos o Ensino de Histdria. Quando somos representadas,
os estereotipos do “mito indigena e caboclo” sdo latentes, sem qualquer alusdo ao processo de
formacédo e insercdo da populacdo negra e das mulheres negras na Amazdnia. Somos vistas
dentro de esteredtipos e temos nossas imagens distorcidas, misturadas, exdéticas, “morenas”,
“cor de jambo”, “doces e comestiveis”, ao olhar de quem nos vé€. Em muitos momentos, ndo
pudemos escrever nossas historias, vivéncias e saberes. Ainda somos invisibilizadas e pouco
comentadas na narrativa histérica da regido.

Deste modo, “[...] como néo sdo vistas, ndo sdo lembradas, por isso, a historiografia
amazoOnica tem raras informagdes sobre este fato historico” (Custodio; Souza; Almeida, 2019,
p. 242). A falta de estudos sobre as representacGes e a influéncia negra e de nos, mulheres
negras na regido, causam impactos grandiosos na constitui¢do dos sujeitos e das sujeitas ama-
zbnicas, pois crescem sem saber de sua histéria, sua ancestralidade, cultura e esséncia.

Segundo Almeida, Videira e Custodio (2021, p. 262 e 263) causam “[...] baixa
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autoestima” em criancas e adolescentes, por ndo se sentirem representados no contexto histo-
rico global e de sua regido, incidindo no processo de formagéo de suas identidades, alheias ao
seu passado ancestral. Também temos, como consequéncias dessas questdes, “[...] a auséncia
de referéncias de heroinas e liderancas que possam inspirar meninas e adolescentes negras”,
no processo de transformacao social e de orgulho de sua histéria, memdria e pertencimento
étnico racial.

E necessario entdo, trazer para o debate escolar e o Ensino de Histdria, a populagio
e, principalmente, as mulheres negras, mas a partir de outro viés, longe da historia unica
mencionada por Adiche (2019). Que sejamos protagonistas, que aparecamos no centro do
debate histdrico, na tentativa de quebrar as amarras coloniais que ainda reverberam no con-
texto de ensino e aprendizagem da disciplina, dos curriculos, das instituicbes escolares em
geral, para que jovens e adolescentes negros e negras tenham acesso ao passado ancestral.

Para os ndo brancos, espera-se que consigam aprender, de forma coletiva, a partir de
um dialogo critico com as diferencas, no processo voltado para a interculturalidade critica®®,
e mobilizem acdes e praticas democraticas a partir da troca cultural de experiéncias, vivéncias
e saberes diferentes.

E de suma importancia que professores busquem essas outras narrativas, outras pra-
ticas, que transcendem o modelo tradicional colonizador, eucéntrico e etnocéntrico que vela
e reproduz os discursos discriminatorios de povos e culturas a partir de ideias racistas.

Uma nova postura histérica entre professores e alunos(as) possibilita afirmarem-se
como sujeitos racializados a partir de posturas éticas e dialdgicas, promovendo debates, acdes
de enfrentamento e denlncia de praticas racistas dentro e fora do ambiente escolar.

E importante que este debate seja reverberado em todos os espagos institucionaliza-
dos, nos curriculos, no ensino, no processo de aprendizagem, para a promocao de ac6es con-
cretas que possibilitem uma educacéo transgressora, decolonial e antirracista.

Neste sentido, como os estudos histéricos escolares sobre a populacéo e as mulheres
negras podem ajudar os estudantes no processo de formacéo de identidades negras positivas?

Como as visoes ressignificadas sobre estes sujeitos nos curriculos, conteudos, livros,
materiais didaticos e no ensino de Historia ajudam criangas e adolescentes a conhecerem e

terem orgulho de seu pertencimento racial a partir da histéria e memoria da populacdo e das

16 Segundo Catherine Walsh (2009, p. 22) e Adolfo Alban (2008, p. 23 e 24), a Interculturalidade Critica “é¢ um
projeto que aponta a reexisténcia e a préopria vida, para um imaginario “outro” e uma agéncia “outra” de convi-
véncia — de viver “com” — e de sociedade.” Também evidencia que Interculturalidade como um “[...] projeto diri-
gido a construgdo de modos “outros” do poder, saber, ser e viver”.



mulheres negras? Sao questdes que responderemos no proximo capitulo.
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CAPITULO 2

AS IDENTIDADES E O CONTEXTO ESCOLAR:
UM DEBATE SOBRE AS INFLUENCIAS DO RACISMO/SEXISMO NA FORMA-
CAO DAS IDENTIDADES NEGRAS NO ENSINO DE HISTORIA

Este capitulo tem, por objetivo, entender como se da o processo de formacdo das
identidades negras, em nivel nacional, regional e local, e como se manifesta no ambiente es-
colar, nos curriculos, materiais didaticos e, principalmente, no ensino de Historia.

O capitulo comenta as consequéncias das imagens e das representagdes negativas
construidas sobre a populacéo negra e as mulheres negras no contexto escolar e no ensino de
Histdria — atravessadas pelo racismo, pelo sexismo e pelo patriarcado— e como comprometem
a forma como os alunos e alunas negros e negras se veem representados, como reproduzem
Imagens e representacdes sobre si e suas ancestralidades.

Também mostra como a escola e o ensino de Historia podem contribuir no processo
de formacéo de identidades negras positivas de alunos e alunas negros(as) e ndo negros(as).
Para isto, o capitulo é dividido em trés topicos, descritos a seguir: 0 processo de constituicdo
das identidades, a formacao das identidades negras no contexto escolar, o ensino de histéria
e a formacédo das identidades negras; os quais permitem o entendimento pormenorizado da

discussao vigente.

2.1 O processo de constituigdo das identidades

Ao pensarmos no processo de formacao identitaria, Fernandes e Souza (2016, p. 104)
afirmam que elas sdo produzidas historicamente, pautadas na elaboracéo das visdes construi-
das a partir do outro, formuladas no contexto cultural, nos meios de comunicagéo e nas estru-
turas sociais que compdem a sociedade. Logo, as identidades estdo em constante construcao,
um processo que se materializa no momento da consciéncia da diferenca a partir do outro.
Como bem comenta Eliza Nascimento (2003, p. 32), “o sujeito se constroi a partir de marcas
diferenciais provindas dos outros”.

Estas “marcas diferenciais” sdo as representagdes que correspondem a um conjunto
de percepc0es, ideias, pensamentos construidos e ancorados a partir da interpretacdo historica,
social e cultural dos sujeitos em sociedade (Braz, 2020, p. 24).

Segundo a autora, estas ideias aparecem na sociedade de forma embaralhada,
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desencontrada, e ancora-se na realidade social, produzindo significados 0s quais sdo repassa-
dos e compartilhados pelos diferentes grupos sociais, no meio em que fazem parte.

Ha um grande volume de representac6es em circulacao nos diferentes grupos de pes-
soas que compdem o contexto social. Devido aos processos de luta e disputa pelo poder e
reconhecimento, alguns discursos de grupos ganham maior peso e visibilidade e passam a ser
reproduzidos, assimilados e como expressao da realidade social (Fernandes; Souza, 2016, p.
104).

No contexto brasileiro, esses discursos sdo materializados na légica ideoldgica do
racismo, que reproduz, no imaginario social, a visdo hierarquizada dos individuos a partir do
critério racial da branquitude, fruto de nossas raizes historicas extremamente fincadas no co-
lonialismo e na colonialidade, que construiu a imagem de um “ser padrdo”- 0 branco, euro-
peu—, engquanto os outros que fogem a este critério racial e social, sdo vistos, percebidos e
representados de forma negativa, estereotipados e, deste modo, excluidos do projeto indivi-
dual e coletivo branco.

O racismo também usara das diferencas para trazer os conflitos, as exclusées sociais,
criando os chamados “marcadores sociais da diferenca” (Avtar Brah, 2006), comumente rela-
cionadas aos tracos fenotipicos, as origens raciais, ao género e responsaveis pelos processos
de diferenciacdo social e organizando os papéis estabelecidos pelos individuos dentro da cons-
tituicdo da sociedade, a partir da sua racionalidade, com a elei¢do de critérios baseados na cor.

Estes marcadores sociais, segundo Stuart Hall (2003, p. 346), promovem a naturali-
zacao e o fechamento de significados em relacéo ao outro, gerando conflitos a partir das dife-
rengas “marcadas” nos sujeitos. Também fomentam limites para pensar o proprio processo de
formacéo e constituicdo do ser, ou seja, incidem na reflex&o e na constituicdo das identidades.

Eles também funcionam como “estigmas”, marcas “ruins”, que dariam base para o
processo de exclusdo (Goffman, 1978, p. 15). Estas marcas incitam aos sujeitos e as sujeitas
a procurarem, como referéncia identitaria, os padrdes para o encaixe na légica social, racial e
de género. Se ndo encaixados, serdo marcados e excluidos como diferentes.

E, quando pensamos a formacao identitaria étnico-racial, ela esta diretamente relaci-
onada com estas marcas, baseadas nas relagdes de poder dentro do contexto social, no qual o
grupo dominante, homens e brancos, elege os “padrdes” sociais e raciais a serem estabeleci-
dos. Aliado a este processo, tudo que ndo esta inserido nessa padronizacdo € extremamente
rejeitado e inferiorizado, tornando-se a “marca do estigma” evidente no processo de formagéao
social e racial da negritude.

Desde cedo, a crianca negra assimila, no seu processo de desenvolvimento social,
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cultural e racial, os valores, as crencas e os padrdes de comportamento predominantemente
brancos, pois é levada a acreditar que esta logica racial e social corresponde a realidade con-
creta, que deve seguir os ideais e valores brancos ¢ “embranquecer”.

Neste contexto, passa a se desenvolver e a conviver com a construcdo simbdlica so-
cial e cultural extremamente aversa aos elementos identitarios de matriz africana (ibidem),
reforcando os processos de discriminagéo, os julgamentos e as exclusdes para aqueles que nao
se adequarem a esta premissa.

Berger e Luckmann (2002) evidenciam que isso também afeta os processos de soci-
alizacdo da crianga. H& tratamento social diferenciado, de ateng&o e valores diferenciados para
criancas brancas e negras. Para a crianca branca, é incorporada a ideia de que possui “[...]
habilidades superiores a da negra, e, esta, a de que ndo tem capacidades [...]” sociais positiva-
das devido a sua cor (Berger; Lukmann, 2002 apud Ferreira; Camargo, 2011, p. 382).

E, para as criancas negras, h4 um grande processo de invisibilidade e exclus&o social.
Desde a tenra idade, aprendem “[...] que ndo ha como, com quem e nem porque reclamar [...]”
(Berger; Lukmann, 2002 apud Ferreira; Camargo, 2011, p. 381-382), entrando na dindmica
do adoecimento mental, pessoal e identitario, causado pelo sofrimento, pelas angustias e pelas
violéncias constantes para serem aceitas, ao ponto de desejarem ter a “cor ideal embranque-
cida” e negarem suas caracteristicas fenotipicas — cor da pele, formato do nariz, cabelos-,
tracos que afirmam suas origens e matrizes identitarias negras.

Segundo Amaral (1988, 1992), as formas de negacdo sdo inominaveis e constantes,
e interferem direta e inconscientemente no seu processo de formacao social e racial, afetando
a forma como se veem, como constroem as imagens de si, profundamente marcadas por re-
presentagdes de inferioridade. Ricardo Ferreira e Amilton Camargo (2011, p. 387-388) amar-

ram a questao:

Desde a socializagdo primaria, o brasileiro afrodescendente estd submetido a ideo-
logias que o compelem a repudiar, diariamente, sua negritude, elegendo um modo
branco de ser e viver. Desenvolve, dessa maneira, uma posicao submissa de aceita-
¢do e incorporacdo de valores ditados como ideais por uma sociedade branca que,
simultaneamente, desqualifica suas qualidades e valores étnicos, milenarmente
constituidos.

Segundo a fala dos autores acima, as criancas sdéo bombardeadas com ideologias,
imposicOes e afirmagdes que as levam a negar constantemente sua negritude, seus saberes e
seu pertencimento étnico-racial e a desenvolver e praticar, mesmo que indiretamente, valores

e ideais do mundo branco. Esse processo ocorre em VAarios espacos sociais, variando conforme
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as imposig0es raciais presentes nas especificidades regionais e locais, principalmente quando
pensamos na formacéo identitaria amazonica.

Aqui na regido amazonica, constituiu-se a ideia do chamado “mito indigena”, ou seja,
a crenca de que a regido € predominantemente formada e identificada como indigena. E, pos-
teriormente, a partir das relagdes violentas com o colonizador branco, europeu, também deram
origem a defesa identitaria do “mestigco amazonico” (Cruz, 2019, p. 149) ora chamado de
caboclo(a), ora de moreno(a).

Estes discursos, baseados no ideal do embranquecimento, reproduziram a ideia de
que a regido ndo tinha identidade negra, pois ndo havia negros e negras em abundancia no
territdrio para deixar suas marcas na regido e na sociedade.

Nesta conjuntura, houve um grande esforco, segundo a pensadora Nazaré Cruz
(2019, p. 148), em negar e invisibilizar a populacdo negra na regido, ao ponto de deslegitimar
sua presenca ndo s6 no povoamento, mas no processo de formacdo histérica, econémica e
cultural, como comenta Vicente Salles (2005, p. 93), “na Amazonia, contudo, a contribuigido
cultural do negro é sistematicamente diminuida e até negada, no conjunto de seus valores
constitutivos”.

Assim, constituiram-se discursos fortes sobre a miscigenacao na regido e a defesa de
uma identidade nacional e regional Unica para a Amazonia — valorizaram-se os tracos da bran-
quitude, negando e invisibilizando a identidade negra na regido. Adotou-se aqui, a defesa da
morenidade. Segundo, M6nica Conrado, Marilu Campelo e Allan Ribeiro (2015, p. 215, grifo
nosso) “[...] é a marca identitaria local [...] compartilhadas/manipuladas cultural, politica e
simbolicamente que, em um processo nada linear [...]”, construindo-se em um dos signos mais
fortes para a definicdo do ser amazonico e dos viventes da capital paraense.

Neste processo, as mulheres negras amazonidas também foram retratadas e aludidas
ao simbolo identitario da morenidade. Ser morena é o ideal de mulher amazonida e paraense,
aquela que a mistura racial produziu e que pode ser confundida com as caracteristicas da re-
gido, a partir do olhar do colonizador.

“Exotica”, “cheia de mistérios”, “de cores”, “de cheiros e sabores”. Ha um forte jogo
de metéforas em relacéo a n6s, mulheres negras, na regido. O ideal da mesticagem no territorio
amazonico e paraense cria um conflito ideologico e identitario de tamanha propor¢éo ao ponto
que ndo estamos em nenhum lugar.

Somos representadas de todos os jeitos, como morenas, caboclas, “[...] como
Iracemas e como Chicas da Silva’s, sem sermos nenhuma delas.” (Barros, 2022, p. 38). O que

somos entdo? Como resgatar, valorizar e afirmar nossa identidade negra, ndo s6 na Amazonia,
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mas nas diversas regides brasileiras, que também produziram eufemismos em relacéo a cor

negra, negando e invisibilizando nossas histdrias, memorias e culturas ancestrais africanas?
Esses e outros discursos, que reforcaram a negacdo da identidade negra nas mais

diversas instancias — nacional, regional e local- e s@o formulados a partir de varias vias e

instituicOes sociais, entre eles, a escola, veremos a seguir.

2.2 A formacdo das identidades negras no contexto escolar

A escola é uma importante instituicdo social e cultural a qual, segundo Eline Santos
(2018, p. 55) agrega uma infinidade de sujeitos, nas suas mais diversas diferencas e heteroge-
neidades, correspondendo a um importante espaco de socializacao, interacdo, conflitos e alte-
ridades.

Deste modo, torna-se um lugar propicio para o processo de formacao das identidades
de criancas e jovens, onde, a partir da relacdo com o outro, com 0 ambiente e com as diversas
formas de manifestacdes culturais, de conhecimentos e de saberes, podem refletir e pensar a
formacéo de si como sujeitos sociais, raciais, entre outros.

Também é o lugar no qual se espera o desenvolvimento da autoestima dos seus edu-
candos de forma geral, contribuindo para promocéo de identidades e valores positivos identi-
tarios a partir do entendimento dos diferentes modos e processos histdricos de formacéo da
sociedade brasileira, das suas diferentes regionalidades e especificidades (Gesser; Costa,
2018, p. 28). No entanto, ao longo de sua historia e cultura, ndo € isto que acontece.

O espaco escolar também pode ser refletido como um minicampo da sociedade, ou
seja, ndo é um lugar neutro, mas um espaco onde séo reproduzidas todas as relacdes, as con-
tradicdes, processos de desigualdades, discriminages, racismos e exclusdes presentes no ma-
crocampo social (Santos, 2018, p. 41).

A instituicdo escolar ndo esté relacionada apenas a producdo de conteudos, ativida-
des, disciplinas, mas as trocas e aos compartilhamento de valores, crencas e juizos a respeito
de diversas categorias, como raca, género, classe, idade, entre outros (Gomes, 2002, p. 39). E
um lugar em que estd concentrada a producdo de conhecimento e do capital cultural da classe
dominante — branca e eurocentrada— a qual legitimara e reproduzira os saberes da classe aque-
les que “devem” ser aprendidos, preservados e reproduzidos no meio social.

Neste contexto seréo fortemente repassados, nas institui¢des escolares, os saberes, 0s
conhecimentos e o capital cultural eurocéntrico, branco e sexista, no qual a crianca, principal-

mente a crianga negra, desde a mais tenra infancia, aprende, assimila e reproduz os valores e
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conhecimentos da cultura branca, promovendo um processo de fetichismo cultural®’.

Nesta premissa, as criancas negras sao seduzidas e atraidas para os valores e carac-
teristicas da logica cultural branca e almejem o ideal da brancura. Ao mesmo tempo, rejeitam,
e mesmo ignoram suas origens de matriz africana, pois ndo criam vinculos identitarios com
elas. Seu novo processo de formac&o identitaria e cultural enxerga o branco e sua cultura como
“padrao”, “Gnica” e “certa”.

Esse processo, segundo Ferreira (2009, p. 70), € chamado de Estagio de Submisséo,
no qual a crianca negra aprende, além das crencas e dos valores brancos, visdes e representa-
¢Oes negativas sobre a Historia, a cultura e a memoria africanas, fazendo com que, inconsci-
entemente, “[...] seja destituido de sua singularidade, suas expressdes e sua ancestralidade
[..]” (Gesser; Costa, 2018, p. 25). Nilma Lino Gomes (1995, p. 37) comenta o “peso” da

auséncia ancestral na vida e aprendizagem da crianca negra:

[...] desde o inicio da trajet6ria escolar, a crianga se depara com um determinado
tipo de auséncia que a acompanhara até o curso superior (para aqueles que conse-
guem romper com a estrutura racista da sociedade e chegam até a universidade): a
quase total inexisténcia de professores e professoras negras. A crianca negra se de-
para com uma cultura baseada em padrdes brancos. N&o se vé nos livros didaticos,
nos cartazes espalhados pela escola e na escolha para encenar nimeros nas festinhas.

Ao se reproduzir, na escola, visoes e representacdes negativas da Historia, da cultura
e da memdria da populagdo negra, essas visdes sao internalizadas e assimiladas pelos sujeitos,
principalmente os negros e as negras, fazendo-os acreditar e legitimar os discursos da bran-
quitude que reproduzem a “inferioridade social e racial” da negritude na sociedade vigente.

Este recalque as raizes africanas promove uma série de deturpac6es a formacao iden-
titaria negra, pois todos os tracos, elementos, caracteristicas que remetam a Historia, a cultura
e aos valores da populacgdo negra ou sdo negados, inferiorizados ou aparecem de “[...] maneira
folclorica, unilateral e deturpada” (Fernandes; Costa, 2016, p. 114), impedindo as aproxima-
¢Oes ou visOes identitarias positivas por parte das criangas e jovens negros e negras.

O racismo, ao ser reproduzido no ambiente escolar, também cria de estratégias para
discriminar e excluir a crianga e/ou jovem negro deste espaco social, mobilizando acdes dire-
tas e indiretas para que esses sujeitos e sujeitas ndo sejam acolhidos, ndo se sintam parte de
um ambiente que também sera separado hierarquicamente, racializado e dividido em diferen-
tes formas de opresséo.

Neste processo, Cavalleiro (2012, p. 44) expressa, em suas pesquisas, como a escola

17 Termo aludido aos trabalhos de Theodor Adorno (2000) ao refletir as diferentes formas de dominacgéo cultural.
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— a partir do ideério racista— preconizam préticas discriminatdrias em todas as expressdes
destes espacos, comecgando no seu préprio ambiente, nos espacos de socializagdo onde nao se
encontram imagens, representacdes, cartazes, fotografias, gravuras que mostrem visualmente
a existéncia da diversidade multiétnica brasileira, ou mesmo a imagem de familias e/ou cri-
ancas negras.

Esta conjuntura fomenta a crianca a assimilar e a internalizar que aquele espago é
estranho as suas referéncias identitarias negras, ja que nédo séo visualizadas, muito menos re-
forcadas no espaco que alude a ndo-existéncia de seu ser e das suas matrizes originarias. Fer-
reira (2009 apud Gesser; Costa, 2018, p. 24) comenta esta questdo e as consequéncias deste

processo para as criangas negras:

A escola é um dos lugares onde o processo de submissdo acontece. Neste espaco,
por intermédio das praticas [...], a crian¢a afrodescendente é submetida a influéncia
de figuras estranhas a sua identidade. S&o valores eurocéntricos que ndo a favore-
cem, pelo contrério, coloca-a em uma posic¢do inferior (Ferreira, 2009). Pode-se pen-
sar que a falta de representatividade positiva da populacéo afrodescendente no con-
texto escolar, [...] deve ser entendido desde a pré-escola até a universidade, onde
aprende a assimilar e internalizar valores da cultura branca, [...].

Cavalleiro (2012, p, 45) evidencia que o contexto escolar também atua no processo
de diferenciacdo de afetos entre criangas brancas e negras. Para as criancas brancas, a atencédo
e 0 cuidado s&o constantemente demonstrados em carinhos e abragos, enquanto, para as cri-
angas negras, a indiferenca, a distancia e o afastamento de afeto provocam um enorme sofri-
mento desde cedo.

Para as ultimas criancas, € construido um profundo sentimento de exclusédo e baixa
autoestima que, aos poucos, vao relacionando com a sua cor e pertencimento étnico-racial, e
formulando sentimentos de negacédo e/ou vergonha de sua negritude (Marilene Paré, 2000). Ja
para as criancgas brancas, acaba-se desenvolvendo um sentimento de autoconfianca, autoes-
tima e de pertencimento, pois percebem que o ambiente escolar lhes proporciona os privilé-
gios e as vantagens a partir do ideal da branquitude.

Nilma Gomes (2002, p. 40) também afirma que é no ambiente escolar que ocorre a
percepcdo da diferenciacdo de tratamento baseado na cor, onde a diferenca étnica/racial é
transformada em inferioridade, desigualdade e “incapacidade” intelectual. Jovens negros e
negras sdo submetidos a diversas representacdes e a estere6tipos — como “incapazes”, “atra-
sados”, “lentos”, com “dificuldades intelectuais”, € com “desvios” de comportamentos, de
disciplina— comumente vistos como agressivos e violentos.

Neste processo, sdo “naturalmente” excluidos, j& que “seus problemas” —comumente
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relacionados a questdo socioecondmica, a problemas familiares estruturais e a sua origem ét-
nico-racial — ndo “pertencem ao ambiente escolar”, foram construidos “fora dele”. Para resol-
ver essa situacdo, comumente sdo criadas turmas e salas “especiais”, “salas projetos”, “salas
diferenciadas” para 0s alunos e as alunas “problema”, como forma de alcangar a “harmonia”
do espaco escolar.

Nilma Gomes chama essas praticas de “psicologismos” que encobrem e camuflam o
caréater racista e discriminatorio da escola, perpetuando ainda mais praticas de exclusdo nestes
espacos e fomentando que a ideia da diferenca seja um “impasse”, um “desvio”, algo que deve
ser “sanado” em busca da “padronalidade” social, racial e cultural na qual “deve” reger as
instituigdes de ensino.

A escola cria outras praticas de exclusao, segundo Gomes (2002, p. 41). Entre elas
estdo os ritos de aprendizagem, nos quais ha toda uma organizagdo hierarquica e de poder
subentendida dentro da sala de aula, na qual as cadeiras da frente estariam reservadas para 0s
considerados(as) bons(as) alunos(as), aqueles(as) que seguem o tipo ideal social, racial e cul-
tural da escola e da sociedade — de acordo com os valores, crencas e normas brancas —. Neste
contexto, as criangas e jovens brancos e brancas acabam recebendo maior atencao, ajuda,
apoio dos professores e profissionais da escola e, neste processo, produzindo um maior de-
sempenho.

Ja as cadeiras de tras seriam dos “maus” alunos, os “desinteressados”, aqueles que
“ndo querem estudar”, os que “ndo tém interesse”, os desviantes”, “brincalhdes” e “atrasados”
— vistos como “sem controle e disciplina”. Em muito dos casos, estas representacdes séo re-
metidas aos alunos e as alunas negros e negras.

Na distribuicdo local que ocupam na sala de aula, comumente estdo distantes da aten-
cdo, dos olhares e da orientacdo do professor, que também exclui muitos jovens de ancestra-
lidade africana do processo de aprendizagem.

Estas praticas discriminatdrias e excludentes sdo veemente negadas no seio escolar,
o qual é afirmado como local que “ndo possui” racismo, “ndo discrimina”, que possui proble-
mas e conflitos sociais em outros ambientes, mas “nao de carater racial”. Os sujeitos vivem
“plena harmonia”, onde “todos sdo iguais” independentemente da cor da pele e/ou pertenci-
mento étnico-racial.

No entanto a instituicdo escolar € um dos locais que mais reproduz a légica do ra-
cismo. N&o séo poucos os casos de discriminacdo camuflados no ambiente escolar, pelos pro-
fissionais e trabalhadores da instituicdo e pelos proprios professores(as) que, muitas vezes,

reproduzem praticas racistas na sala de aula e/ou mesmo ignoram essas praticas e falas entre
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0s estudantes, ao vé-los como “brincadeiras” ou mesmo como bullying (Souza, 2020, p. 83).

Rachel Oliveira (1992) e Ferreira e Camargo (2011, p. 388) comentam que 0S pro-
fessores ndo estéo preparados para a reflexdo sobre racismo, preconceito, discriminacéo e seus
impactos na escola. Muitos nem se ddo conta das préaticas racistas, dos tratamentos diferenci-
ados. Ndao promovem préticas antirracistas, justamente por assimilar a naturalizacdo dessas
acOes dentro do espaco escolar.

Outros nem tentam solucionar os muitos conflitos raciais comumente materializados
nas salas de aula, no ambiente escolar, pois argumentam que sua formacdo ndo possibilitou
essas discussdes, agindo, muitas vezes, pelo afeto a causa (Meinerz, 2017), sensibilizados pela
situagdo ou ignorando o problema para “ndo atrapalhar o tempo de aula”. Gesser ¢ Costa
(2018, p. 25) comentam os impactos sobre o silenciamento do racismo na formacéo do pro-

cesso identitario da populacdo negra:

[...] O silenciamento provoca uma realidade falseada vivida como um conto. Uma
ilusdo de que ndo existe desigualdade induz a um pensamento distorcido no qual a
populacgdo negra é vista e se v& em um espaco socialmente inferiorizado, creditando-
Ihe a exclusiva responsabilidade e incapacidade de reverter tal situa¢do. O silencia-
mento diante do racismo é de fato causador de distor¢des negativas acerca da autoi-
magem e da autoestima [...].

Deste modo, a partir da fala dos autores, é possivel inferir que o siléncio é dos me-
canismos mais eficazes da reproducdo do racismo brasileiro, pois, além de perpetuar e natu-
ralizar as préaticas racistas e discriminatorias dentro e fora do ambiente escolar, atravessa todas
as etapas do desenvolvimento da crianga negra neste espaco, fazendo-a acreditar que os pro-
cessos de inferiorizacdo e excluséo, “nao vao passar”, que “sdo naturais” para as pessoas ne-
gras dentro da instituig&o.

Outro reforcador das praticas racistas e discriminatorias no ambiente escolar sdo 0s
curriculos, os contetdos e 0s materiais escolares. A construcdo e a selecdo dos conhecimentos
“validos” e “imprescindiveis” produzidos para serem estudados pela e na escola foi imposta
e reproduzida pela classe dominante, branca, de valores, crencas e cultura eurocéntrica.

Este processo, produziu um curriculo monocultural*® no qual os conhecimentos pro-
postos seguem o universalismo e a racionalidade ocidental como “Unico saber verdadeiro e

ser ensinado”, negando, valores, crencas, culturas e racionalidades outras, como a de matriz

18 O termo vem do conceito de “monocultura”, aludido por Boaventura Santos (1995, 2006 e 2014) ao refletir
sobre a producgdo do saber no contexto moderno. Segundo o autor, ha um predominio e o reconhecimento apenas
da cultura e racionalidade ocidental, invisibilizando outros “saberes ¢ praticas do outro lado da linha” (Santos;
Araujo; Baumgarten, 2016, p. 16).
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africana, vistas como “mitos, crendices e lendas” (Oliveira; Melo, 2021, p. 84, grifo nosso).
Tal proposta formulou-se nos curriculos e nas préaticas escolares, em que todos deve-
riam saber a mesma coisa, aprender do mesmo jeito, a partir da mesma légica racial e colonial.
Buscou-se a “padronizacao” social, racial, cultural e de saberes.
Este modelo seguiu 0 modo de pensamento horizontal, racista e eurocéntrico, sufo-
cando “[...] os saberes, as experiéncias e as aprendizagens dos diferentes sujeitos, bem como
suas visdes de mundo e de suas raizes étnicas” (Oliveira; Melo, 2021, p. 84, grifo nosso).

Comete-se aqui 0 que Sueli Carneiro (2011, p. 92 e 93) chama de epistemicidio:

[...]. E fendmeno que ocorre [...] pela negacao aos negros da condicao de sujeitos de
conhecimento, por meio da desvalorizacdo, negacdo ou ocultamento das contribui-
¢Oes do Continente Africano [...]; pela imposi¢do do embranquecimento cultural e
pela produgdo do fracasso e evasdo escolar. A esses processos denominamos epis-
temicidio.

Assim, o modelo curricular foi materializado pela negagéo e pela excluséo da parti-
cipacdo da populagdo negra e de suas mulheres da formac&o historica, social, identitéria da
sociedade brasileira e de suas regides, reforcada principalmente nas narrativas escolares em
relacdo as nossas origens, prejudicando, assim, o processo de formacao identitaria de jovens
negros e negras.

Assim, é necessario que 0s espacos escolares, assim como os seus dispositivos edu-
cacionais, reforcem, incitem, mobilizem e exaltem nossa Matriz de Identidade negra. Segundo
Gesser e Costa (2018, p. 22), a Matriz de Identidade seria um espaco onde, desde cedo, a
crianga aprende, assimila e constrdi suas relages com mundo, a partir do processo de imersdo
em conhecimentos, saberes, vivéncias e experiéncias que valorizem a histéria de nosso povo,
das nossas origens, memorias e tradi¢cdes africanas.

O espaco escolar, alinhado as matrizes de identidade negra, pode fornecer aos estu-
dantes, negros e ndo negros, a oportunidade de conhecer outras narrativas de origem, fomentar
imagens e representacdes positivas sobre o ser negro(a) e mobilizar processos de afirmacéo
da identidade negra. Ou seja, com a afirmagao desses espagos, cria-se “[...] o reconhecimento
de uma identidade referenciada em valores africanos [...]”. (Ferreira, 2009, p. 79). Nesses
espacos, o ensino de Historia pode e tem grande responsabilidade no debate e no processo de

formagéo de identidades negras positivas, como veremos no topico abaixo.

2.3 O ensino de Historia e a formacao das identidades negras positivas
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Desde o seu processo de formagao como ciéncia e disciplina a ser ensinada nas escolas
e instituicGes de ensino, a Histdria concentrou suas explicacfes e narrativas sobre as origens
das nacdes a partir da centralidade do homem colonizador europeu, negando a influéncia de
outros povos e nagdes nestes processos.

No contexto brasileiro ndo foi diferente, a narrativa historica seguiu a légica colonial,
racista, na qual o europeu — homem, branco — portugués — levava centralidade na formacéo
historica, social e racial brasileira dentro da narrativa da “harmonia racial”, do “mito das trés
ragas” fundadoras da nagao, enquanto o indio e, principalmente, o negro, teriam papeis e fun-
cOes secundarias, ajudariam apenas nas contribui¢des culturais.

O ideal da mistura, da mesticagem, seria a “mola propulsora” da formag¢ao nacional, e
as “ragas” ditas ruins seriam amalgamadas e “desapareceriam’ na mistura racial. A brancura
seria o simbolo de formacéo identitaria nacional, enquanto as outras culturas, indigena e, prin-
cipalmente a negra, emprestariam a esta dita identidade brasileira “[...] seus atributos pitores-
cos.” (Coelho; Coelho, 2013, p. 71, grifo nosso).

Estas populacgbes, principalmente a populagdo negra, tiveram suas imagens e represen-
tacGes contadas a partir do ponto de vista do colonizador, com a histéria/passado atrelado a
escraviddo, & dor e ao sofrimento.

Silvio de Almeida (2019, p. 51) evidencia que o reforgco dessas visdes pela escola e
pelo ensino de Historia, se da “[...] ao apresentar um mundo em que negros e negras nao tem
muitas contribui¢fes importantes para a historia, literatura, ciéncia e afins”, levando os(as) es-
tudantes negros e negras a fixarem e internalizarem essas representacdes como verdade, afe-
tando negativamente as ideias de si e de seus pares.

Andreia Souza (2020, p. 19) comenta a questao:

No que se refere ao Ensino de Historia, a marca eurocéntrica das narrativas escolares
didaticas ainda é ponto de debates e necesséria superacao, particularmente em temas
que envolvem a formacao identitaria coletiva e/ou individual. Narrativas que desva-

lorizam e estigmatizam os/as negros/as provocam impactos relevantes na autoimagem
e estima destes/as estudantes.

Estas narrativas historicas, citadas pela autora, favorecem uma extrema rejeicéo e ne-
gacdo a identidade e s caracteristicas que remetem a populacdo negra. Muitos jovens, ndo que-
rem estar associados a um passado negativo, de escraviddao. Outros sofrem com baixa autoes-
tima, angustias e dores, pelas séries de exclusdes e discriminacdes camufladas em brincadeiras,

no ambiente escolar, feitas a partir da inferiorizagdo das marcas identitarias negras, sempre
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associadas ao passado colonial.

Tais consequéncias também atingem os sujeitos em formacgédo quando os contetdos de
Histdria se voltam ao periodo colonial e narram a vida do(a) negro(a) de forma inferiorizada,
passiveis as violéncias coloniais, sem problematizar as relac6es de poder e/ou trazer outras his-
torias, valores e memorias que fizessem os (as) estudantes, negros e ndo negros valorizarem
seus tracos identitarios de origem.

Devido a ideia do colorismo implantado pelo racismo e ao ideal do branqueamento, 0s
frutos do processo de miscigenacao, os ditos pardos(as), morenos(as), entram numa crise de
identidade, pois, pela cor mais clara, ndo conseguem identificar-se como negros(as) (muitos
tém a ideia da raca atrelada a cor) nem como brancos, ou seja, ndo sabem quem séo, suas ori-
gens, raizes e Historia, a ndo ser da mistura racial, sendo jogados num limbo identitario.

Os vistos como brancos(as), aprendem a naturalizar os discursos eurocéntricos e racis-
tas, entendendo, desde cedo, as vantagens e as relacfes de poder e viver dentro e fora da escola,
os tratamentos diferenciados e a sua aceitagdo em contraste com a exclusdo e a discriminagéo
das criancgas e jovens negros e negras, vistos como naturais, sendo que muitos também repro-
duzem essas agoes.

O processo de apagamento histérico e de negagdo identitaria no ensino de Histdria,
também ¢é atravessado pelas questdes de género, pois nés, mulheres, também sofremos as con-
sequéncias desses atravessamentos. As nossas vida e memoria foram multiplamente transpas-
sadas pelas diferentes opressdes de raca, de género, de trabalho, de classe, idade, e também
sofremos com as invisibilidades historicas, raciais, politicas, culturais dentro e fora do contexto
escolar, principalmente no ensino de Historia, afetando diretamente o processo de formacéo e
constituicdo de nossas imagens e representacoes.

As visbes sobre nds, mulheres negras, feitas pelo e no ensino de Historia, podem re-
fletir na forma como muitas estudantes negras irdo pensar sobre si. Muitas podem negar ou se
afastar de suas raizes e das origens africanas por ndo quererem ser associadas as imagens fixa-
das e negativadas das mulheres negras — constantemente presente nos livros e nos materiais
didaticos de Histdria, nos quais, ainda estdo presas a légica colonial, como comenta Ana Braz
(2020, p. 26):

Afinal, se o material didatico apresenta para as alunas negras uma trajetdria de pas-
sado apenas de exploragcdo da mao de obra, da sexualizacdo, da falta de acesso as
universidades, a falta de movimentos sociais em prol do feminismo negro, e um total
siléncio de protagonistas negras, que mesmo num sistema altamente opressor conse-
guiram construir caminhos préprios de subjetivacdo e praticas, o passado que essas
jovens enxergardo sera reproduzido no futuro por meio da subalternizacao das mulhe-
res negras do presente, com o prolongamento da populacdo negra periférica sem
acesso as universidades, com um alto indice de evasdo escolar negra e € claro, o
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racismo.

Como evidencia Ana Braz, se os estudantes e, principalmente, as estudantes negras
tiverem contato apenas com uma narrativa histérica que as inferioriza, elas podem externar
essas ideias para o presente e reproduzir os discursos e as a¢oes coloniais que tanto nos aprisi-
onaram em representagdes e em imagens negativas. Agora, se possuirem contato com narrativas
historicas que exaltem a populacdo e as mulheres negras, mostrando os diversos protagonismos
ao longo tempo e a referéncias de poder e autoridade, podem visualizar essas praticas no pre-
sente e lutar pela transformacao social de suas vidas a partir da defesa e exaltacdo de sua histo-
ria, memdria e identidade étnico-racial.

Deste modo, € necessario repensar o papel da escola, dos curriculos, dos contetdos e,
principalmente, do ensino de Histdria como auxiliadores dos processos de formag&o identitéria
coletiva de criangas e jovens, negros e negras, meninos e meninas, ndo negros, Ndo negras.

Durante muito tempo e até os dias atuais, a escola tem, como func¢éo, a formacao dos
sujeitos e sujeitas em sua integralidade. Deve fazer isso a partir de valores positivos que levem
em consideracdo a alteridade, que enxerguem os individuos a partir das suas diferencas, ver,
reconhecer, ouvir e aprender com o outro, a partir de diferentes perspectivas, crencas e valores.

Persistir na afirmacdo de que a escola é uma instituicdo plural, de diversas sociabili-
dades, é questionar a racionalidade eurocéntrica, universal, racista e sexista de seus dispositi-
VoS, é escancarar as logicas de poder e opressao e trazer. para o centro do processo, 0s sujeitos
e sujeitas invisibilizados por ela, como homens e, principalmente, mulheres negras, brasileiras,
amazonidas e paraenses.

No entanto, este ndo é um processo facil. Segundo Nilma Gomes (2002), é um desafio
muito grande fomentar o processo de construcao de identidades positivas para negros e negras
nas instituicdes escolares, no Ensino de Historia e em outros espacos sociais. Desde muito cedo
e historicamente, nossa sociedade ensina que aceitacdo dos sujeitos e sujeitas so seria feita atra-
vés da logica da branquitude e da negacdo de nossas identidades negras ancestrais.

E necessario, entdo, segundo a intelectual, o processo de descolonizagio dos Curricu-
los (2012, p. 102), trazer outras histdrias, narrativas, valores e racionalidades para além da cul-
tura eurocéntrica, ocidental e dita racional. Neste processo, outras culturas, como a de matriz
africana; outros sujeitos e sujeitas, como as mulheres, nas suas diferencas, que envolvem raca,
género, classe e lugar, podem ser mobilizadoras da construcdo de imagens, valores e identida-
des positivas negras.

Neste processo, 0 ensino de Historia também deve ser descolonizado, a partir de
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iniciativas, praticas e ac6es dentro do saber e do fazer histérico, nas quais as narrativas histori-
cas tradicionais possam ser ressignificadas a partir de novas histérias, sob novos pontos de vista,
nos quais sujeitos e sujeitas antes invisibilizados(as) sejam representados a partir de um outro
olhar, reinterpretados(as), problematizados(as) e trazidos(as) para o centro da discussédo histo-
rica como agentes historicos de fato.

Deste modo, é importante mobilizar o ensino da Historia para uma interculturalidade
critica, propondo didlogos com as diferentes historias, origens, culturas como as de matrizes e
referéncias africanas. A partir desta perspectiva, trazer nos contetdos, materiais didaticos esco-
lares afrocentrados apoiados na historia, nas lutas e resisténcias das mulheres negras. As Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004, p. 16), ddo o tom da questao:

[...] fortalecer entre os negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra. Entre
0s negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para orgulharem-se da sua
origem africana; para os brancos, poderdo permitir que identifiqguem as influéncias, a
contribuicdo, a participacdo e a importéncia da histéria e da cultura dos negros no seu
jeito de ser, se ver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras.

Assim, é valido propor mudangas em relacdo ao ensino de Historia tradicional e mate-
rializar iniciativas que fomentem novos olhares as narrativas, as praticas e |as acoes pedagogicas
da disciplina. Para os alunos e alunas negros e ndo negros, promover conhecimentos e praticas
que mobilizem todos ao debate e a luta contra o racismo/sexismo e suas consequéncias no am-
biente escolar, utilizando, assim, fazeres histdricos voltados para a interculturalidade critica,
gue enaltecam a proposicao de uma educacédo decolonial, antirracista e problematizadora.
Como esses conhecimentos e praticas podem se materializar no ensino e na aprendizagem his-

torica? E o que veremos no capitulo a seguir.
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CAPITULO 3

A PESQUISA NO ENSINO DE HISTORIA:
A PRATICA HISTORICA E SUAS CONTRIBUICOES NA
FORMAGCAO DE IDENTIDADES NEGRAS POSITIVAS
NO ENSINO DE HISTORIA

O capitulo aqui proposto tem, como objetivo, discutir como o ensino de Historia pode
contribuir para o debate sobre identidades negras positivas a partir de novos olhares para a
discussao racial, utilizando as questbes de género e protagonizando a vida e a luta das mulheres
negras. Para isso, imergiremos na pesquisa propriamente dita a fim de averiguar como a
discussdo sobre as questdes raciais e identitarias sdo tratadas no ambiente escolar, nos
conteddos e nos materiais didaticos do ensino de Historia, das turmas do oitavo e novo anos do
Ensino Fundamental, anos finais.

A pesquisa justamente parte de minhas inquietacfes ao longo do dia a dia escolar, no
qual os alunos e, principalmente, as alunas negras, comegaram a se questionar sobre as suas
identidades e pertencimento racial a partir do desenvolvimento dos contetdos da disciplina
Historia, que pouco ou raramente comentavam sobre as questdes raciais e seus atravessamentos,
gerando bastante ddvidas quando se trazia essas discussdes para as aulas de Historia.

Entdo, comecei a me questionar se a intensificacdo dos debates sobre género, raca e
classe, a problematizacéo e a reflexdo historica, a vida e a resisténcia das mulheres negras,
ajudaria no processo de construcdo de identidades positivadas para alunos negros e negras e na
promocdo da educacdo antirracista dos ndo negros a partir do questionamento da branquitude e
da ressignificacdo das representacdes sociais da populacdo negra e das mulheres negras.

Para desmembramento desta questdo, foram realizados questionarios®® sociais e raciais
com os alunos e alunas da escola, nas turmas do oitavo e nono ano do Ensino Fundamental do
ano de 2023, nos quais perguntavamos as seguintes informacdes: nome, idade, sexo, local
(bairro) de moradia, qual a instituicdo en que estuda, série e como se considerava racialmente.
Os dados levantados foram separados em quadros, tabelas e graficos por ano letivo dos alunos:
oitavo e nono ano do Ensino Fundamental, anos finais, de acordo com cada critério selecionado

pelo instrumento da pesquisa, como veremos na descri¢ao a seguir:

19 Os direcionamentos sobre o questionario social e racial estdo anexados ao final deste trabalho.
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Tabela 1 — Quantitativo de alunos e alunas do 8° Ano de acordo com 0 sexo

TOTAL DE
TURMAS - 2023 QUﬁGE&%ﬁgEDE QUﬁQgﬂ%@gEDE ALUNOS POR
TURMA
OITAVO ANO -
ENSINO FUNDA-
MENTAL 6 ! 13
PORCENTAGEM 46.15% 53.84% 100%

Fonte: Oliveira (2023).

Em relacdo a turma do oitavo ano do Ensino Fundamental, a Tabela 1 evidencia uma
turma pequena, formada por 13 alunos no total, sendo dividida entre 6 meninos —
correspondendo a 46,15% do total de alunos da turma — e 7 meninas, as quais dao conta de
53,84%, do total de discentes frequentes na turma, a partir dos dados levantados no
questionario. Ou seja, apesar de haver pouca diferenca em relacéo ao quantitativo entre meninos
e meninas, elas exercem a maioria do contexto da turma.

Além de serem numerosas neste espaco social, ao longo das observacbes e das
dindmicas durantes as aulas, é possivel identificar que exercem grande autoridade e influéncia
na turma do oitavo ano do Ensino Fundamental, além de possuirem participacdo ativa em
relacdo as atividades pedagdgicas no ambiente escolar.

Sdo elas as que mais fazem perguntas, tiram duvidas, bem como estdo a frente no
processo de producdo de trabalhos, como resumos, atividades, seminarios, rodas de conversa,
entre outros. Os meninos, apesar de ndo exercerem tanta influéncia na turma, sdo jovens
articulados, participativos e também contribuem para o bom desenvolvimento pedagdgico
durante as aulas, apesar de as conversas paralelas e as interacdes serem constantes.

Em relacdo ao quantitativo relacionado a idade dos alunos e alunas do oitavo ano do

Ensino Fundamental — 2023, temos a Tabela 2:

Tabela 2 — Faixa Etaria dos Alunos e Alunas do 8° Ano do Ensino Fundamental da escola pesquisada

TURMAS - 2023 , QUANTIDADE DE | PORCENTAGEM
FAIXAETARIA ALUNOS TOTAL (100%)
OITAVO ANO -
ENSINO 13 ANOS 9 69,23%
FUNDAMENTAL
14 ANOS 2 30,76%

Fonte: Oliveira (2023).
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Segundo a Tabela 2, a faixa etaria dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental varia
entre 13 anos — correspondendo a grande maioria com 9 discentes, um total de 69,23% a 14
anos, com 4 discentes, no total de 30,76%.

O Parecer n° 23/2005 — organizado pelo Ministério da Educacgéo e o Conselho Nacional
Educacédo, no que se refere & Tabela de Equivaléncia do Protocolo de Reconhecimento de
Titulos e Estudos no Nivel da Educacéo Basica (Ensino Fundamental e Médio) ndo Técnico?®
(2005, p. 9) —evidencia, como faixa etaria media para 0 Ensino Fundamental, anos finais, oitavo
ano, os 13 anos, enquanto, para 0 nono ano, a faixa etaria media estaria equivalente aos 14 anos.

A partir dessas informacdes, é possivel evidenciar que a escola e as turmas seguem a
dindmica de idade referenciada pelos drgdos responsaveis pela educacdo no Brasil, pois a
maioria dos alunos e alunas da instituicdo pesquisada estdo dentro da média de idade projetada
para o nivel de ensino.

Os discentes que ndo estdo na média de idade esperada para o ano de ensino (quatro
integrantes respectivamente), quando perguntados sobre esta questdo, responderam, nos
questionarios, que comecaram 0s estudos tardiamente e/ou reprovaram no ano anterior a
respectiva série, havendo necessidade de repeti-la no ano em que a pesquisa foi feita.

No que corresponde aos locais de moradia dos alunos e alunas do oitavo ano do Ensino
Fundamental de 2023, as respostas evidenciaram que os discentes sdo provenientes de quatro
bairros: Maguari, lcui-Guajard, Curugcamba e 40 Horas, conforme descrito no gréfico abaixo, a

partir do levantamento feito nos questionarios:

Gréafico 1 — Quantitativo de Alunos por Bairros - 8 © Ensino Fundamental

QUANTITATIVO DE ALUNOS POR LOCAL DE MORADIA -
BAIRROS - 82 ANO

5
4
4
2
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MAGUARI ICUI -GUAJARA CURUCAMBA 40 HORAS
Fonte: Oliveira (2023).
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20 Disponivel: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb23_05.pdf. Acesso em: 20 maio 2024.
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De acordo com os dados, temos 4 alunos do bairro do Maguari, 5 alunos do bairro do
Icui-Guajara, 2 alunos do bairro do Curugambd e 1 aluno no bairro do 40 Horas. Neste caso, a
maioria dos alunos do 8° do Ensino Fundamental mora no bairro do Icui-Guajara e se desloca
para a instituicdo a pé e/ou de bicicleta, devido a proximidade com a escola.

Em relacdo ao seu pertencimento racial, o quantitativo de alunos e alunas do oitavo

ano do Ensino Fundamental — anos finais, seguem o grafico abaixo:

Gréfico 2 — Quantitativo de Alunos enquanto afirmagdo de Pertencimento Racial - 8° Ano Ensino Fundamental

QUANTITATIVO DE ALUNOS E SUA AFIRMAGCAO ENQUANTO
PERTENCIMENTO RACIAL - 82 ANO

NEGROS (AS)
BRANCOS (AS)
INDIGENAS
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Fonte: Oliveira (2023).

As respostas dos discentes seguiram a dindmica da autodeclaracgéo e afirmacéo pelos
préprios alunos e alunas, na qual a classificacdo em relacdo ao quesito cor/raca foi referenciada
nos parametros do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, que se organiza nos
seguintes termos, de acordo com o Manual de Quesito Cor/Raca e Etnia do Senado Federal®
(2024, p. 6): preto(a), pardo(a), amarelo(a), indigena ou branco(a).

Na pesquisa realizada na instituicdo, no levantamento feito a partir dos questionarios,
unimos os termos preto(a) e pardo(a) no Unico termo negros(as) e seguimos com 0S outros
termos para a autodelaracdo e afirmacao entre os alunos e alunas das turmas.

No Grafico 2, que corresponde a afirmacdo racial dos discentes do oitavo ano do

Ensino Fundamental temos: 2 estudantes que se afirmavam como negros(as), 4 estudantes que

ZDisponivelem:https://wwwz2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/642501/Manual_quesito_cor_raca_et-
nia_SF.pdf?sequence=1&isAllowed=y#:~:text=Page%206,0%20que%20%C3%A9%200%20Que-
sit0%20Cor%2Fra%C3%A7a%3F,%2C%20amarela%2C%?20ind%C3%ADgena%200u%20branca. Acesso em
21 d maio de 2024.
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se afirmaram como brancos(as), 1 estudante que se afirmava como indigena e 6 alunos que ndo
sabiam dizer qual seu pertencimento racial. Em relagdo ao percentual de declarantes, eles

seguem a premissa do Gréafico 3, evidenciado abaixo:

Gréfico 3 — Percentual de alunos e alunas do 8° do Ensino Fundamental - Por Afirmacéo Racial

PERCENTUAL DE ALUNOS - 8 ANO -ENSINO FUNDAMENTAL -
POR AFIRMACAO RACIAL

15,38%
46,15%
30,76%
7,69%
= NEGROS (AS) = BRANCOS (AS) = INDIGENAS = NAO SABEM DIZER

Fonte: Oliveira (2023).

A partir da analise dos dados levantados acima, pelos Graficos 2 e 3, é possivel
verificar que poucos estudantes se declaram como negros(as) na instituicdo: no oitavo ano do
Ensino Fundamental, correspondem a 15, 38%. Em relacdo a autodeclaracdo indigena, os dados
caem bruscamente, chegando a 7, 69%, evidenciando que os alunos e as alunas ndo se
identificam com as matrizes de pertencimento racial africanas e indigenas, mesmo fazendo
parte de uma regido com grande influéncia histérica, social e cultural destes povos para a
construcdo de nossas identidades.

Em relagdo a autodeclaracdo brancos (as), os dados se elevam: os declarantes
afirmados brancos e brancas correspondem a 30,76%. No entanto, os dados sdo expressivos em
relagdo aos alunos e alunas que ndo sabem dizer ou ndo conhecem o seu pertencimento racial:
séo0 46,15% dos estudantes no oitavo ano.

Veremos, a seguir, 0s dados levantados nos questionarios referentes as turmas de nono
ano do Ensino Fundamental, para, assim, posteriormente, cruzar os dados e avangarmos nas

discussoes.

Tabela 3 — Tabela do Quantitativo de alunos 9° Ano de acordo com o sexo
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Fonte: Oliveira (2023).

Em relagdo a turma do nono ano do Ensino Fundamental — anos finais — de 2023, na
Tabela 3, podemos identificar que a turma é mais numerosa, formada por um total de 21
discentes, divididos entre 10 meninos — o que corresponde a 47,61% dos alunos— e 11 meninas,
correspondendo a um percentual de 52,38%, evidenciando que, apesar dos dados proximos, elas
exercem a maioria em relacdo aos discentes da turma.

No que corresponde a dindmica de sala de aula, as meninas sdo autbnomas e
participativas nas producdes e atividades em sala, bem como em comentarios e duvidas diante
dos assuntos propostos. Em vésperas de simulados e avaliacdes, organizam grupos para

explicacdo dos assuntos e para os estudos das provas. Os meninos também sdo ativos no

) QUANTIDADE DE | QUANTIDADE TOTAL DE ALUNOS
TURMAS - 2023 MENINOS DE MENINAS POR TURMA
NONO ANO -

ENSINO FUN-

DAMENTAL 10 1 21
PORCENTA- 47,61% 53,38% 100%
GEM

processo de aprendizagem, nas producdes e nas atividades, reinem-se, também, em grupos, que

se localizam na parte intermediria e no fundo da sala de aula, interagindo constantemente sobre

0s assuntos e atividades vistas na disciplina.

Jana Tabela 4, é possivel identificar a faixa etaria dos discentes do novo ano do Ensino

Fundamental — anos finais — do ano de 2023, como podemos ver abaixo:

Tabela 4 — Faixa Etaria dos Alunos e Alunas do 9° Ano do Ensino Fundamental da Escola pesquisada

PORCENTAG
TURMAS - 2023 FAIXA ETARIA QUAEEL%AO%E DE| "EmMTOTAL
(100%)

NONO ANO -
ENSINO

14 ANOS 18 85,71%
FUNDAMENTAL

15 ANOS 3 14,28%

Fonte: Oliveira (2023).

A maioria dos alunos e alunas da turma do nono ano do Ensino Fundamental possuem

14 anos — total de 18 alunos—, o que corresponde a 85,71% do total de discentes, e na faixa
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etaria de 15 anos — um total de 3 alunos—, correspondendo a 14,28% dos estudantes.
Em relagdo ao local de moradia dos alunos e alunas do nono ano do Ensino
Fundamental, temos o Grafico 4, evidenciando os locais e o quantitativo respectivo de alunos

moradores:

Gréfico 4 — Quantitativo de Alunos por Bairros que frequentam a escola no 9° Ano do Ensino Fundamental

QUANTITATIVO DE ALUNOS POR LOCAL DE MORADIA -
BAIRROS - 92 ANO
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Fonte: Oliveira (2023).

De acordo com os dados levantados, a maioria dos alunos € proveniente do bairro do
e lcui-Guajara (total 10 alunos), posteriormente, do bairro do Maguari — (total 8 alunos) por
serem bairros bem proximos a instituicdo. Os alunos que moram um pouco distante da escola,
respectivamente, sao moradores do bairro do 40 Horas (2 alunos) e do bairro do Curugcamba (1
aluno), deslocando-se com transporte préprio e/ou transporte pablico.

Ja no Grafico 5, evidencia-se o quantitativo de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental em relacdo ao seu pertencimento racial, o qual esta representado na ilustracdo
abaixo:
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Gréfico 5 — Quantitativo de Alunos enquanto afirmacéo de Pertencimento Racial - 9° Ano Ensino Fundamental

QUANTITATIVOS DE ALUNOS E SUA AFIRMACAO ENQUANTO
PERTENCIMENTO RACIAL - 92 ANO

NEGROS (AS)

BRANCOS (AS)

INDIGENAS L

NAO SABEM DIZER I
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Fonte: Oliveira (2023).

Em relacdo a autodeclaracdo dos estudantes, temos: 4 estudantes que se declararam
negros(as), 5 alunos que se declararam brancos(as), 2 estudantes que se declaravam indigenas
e 10 estudantes que ndo sabiam dizer o seu pertencimento racial. Em relacdo ao percentual de

declarantes da turma, eles seguem a premissa do Grafico 6, evidenciado nos nimeros abaixo:

Gréfico 6 — Percentual de alunos e alunas do Oitavo Ano do Ensino Fundamental - Por Afirmacédo Racial

PERCENTUAL DE ALUNOS - 9 ANO ENSINO FUNDAMENTAL -
POR AFIRMACAOQ RACIAL

19,04%

N — —

47,61%\
'\ 23,08%

N 9,52%

= NEGROS (AS) = BRANCOS (AS) = INDIGENAS NAO SABEM DIZER

Fonte: Oliveira (2023).

A partir da analise dos dados levantados no Graficos 6, é possivel verificar, assim
como nas turmas do oitavo ano do Ensino Fundamental, nas turmas de nono ano, poucos

estudantes que se declaram negros(as) na instituicdo: o nimero corresponde a 19,04% dos
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declarantes. J& em relacdo a autodeclaracao indigena, 9,52% se definem neste pertencimento
étnico.

Os dados sao expressivos, tal qual no oitavo ano, em relacdo aos alunos e alunas que
ndo sabem dizer ou ndo conhecem o seu pertencimento racial: sdo 47,61% dos declarantes no
nono ano do Ensino Fundamental. Por que este fendmeno é recorrente nas duas turmas

pesquisadas?

3.1 A dificil tarefa de se definir como negro(a) no Brasil

Este problema marca uma das questdes mais delicadas e complexas no que se refere
as relacdes raciais no cenario brasileiro, amazénico e paraense: o processo de construcéo e for-
macao das identidades, no qual muitos individuos ndo conseguem se definir racialmente, prin-
cipalmente em relacdo a identidade negra e/ou ao pertencimento racial.

Concordamos com Kabenguele Munanga (2004, p. 52), ao afirmamos que néo é facil
apresentar uma definicdo clara de quem é ou ndo negro no Brasil e nos seus diversos territorios,
pois as relacBes raciais no pais constituiram-se, ao longo do tempo, carregadas pelas amarras
impostas pelo cenario colonial, patriarcal que implementou e efetivou o racismo nas estruturas
sociais.

A estrutura racial, além produzir a formagéo de uma ideia de “normalidade” no que se
constituiu a nossa organizacao social — dividir a sociedade a partir das ditas “ragas” —, imple-
mentou, no imaginario social, o ideal de branqueamento — tdo defendido pelas elites brasileiras
no final do século XIX e inicio do século XX- no sentido de resolver a questdo do “problema
social e racial” em relagdo a populagdo negra ¢ aos seus descendentes, vistos como inferiores e
“simbolos de atraso”.

No seu processo de implementacdo no contexto nacional e regional, fez com que as
pessoas — principalmente negros e negras e seus descendentes— acreditassem no ideal da bran-
cura — no ato desejarem e quererem “embranquecer” (Fernandes, 2016, p. 111-112) — como
mecanismo de acesso aos privilégios e a aceitacdo social e racial e, dessa forma, fugir dos pre-
conceitos e das discriminag0es. No entanto, para isto, deveriam negar sua ancestralidade e per-

tencimento racial. Iracy Caroline e Maria Aparecida Bento (2016, p. 19) comentam a questao:
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Forjada pelas elites brancas de meados do século XIX e comecgos do XX, a ideologia
do branqueamento foi sofrendo importantes alteracdes de funcéo e de sentido no ima-
ginario social. Se nos periodos pré e pés-abolicionistas ela parecia corresponder as
necessidades, anseios, preocupacfes e medos das elites brancas, hoje ganhou outras
conotagles — é um tipo de discurso que atribui aos negros o desejo de branquear ou
de alcancar os privilégios da branquitude [...].

Segundo a discussao das autoras, a ideologia do branqueamento sofreu mudancas sig-
nificativas em relacdo aos seus objetivos no contexto social e racial, de acordo com a raciona-
lidade branca. Para o inicio do contexto republicano, significou um alivio ao problema racial
do branco, pois motivaria a teoria da época, que defendia o incentivo a mesticagem com a con-
siderada “raga superior” — branca — para que, com o passar do tempo, ndo existissem mais ne-
gros e negras e seus descendentes no pais. Reforgou-se, também, a ideia de uma identidade
Unica e para todos, a identidade nacional.

Para os dias atuais, segundo Caroline e Maria Aparecida (2016), o discurso do bran-
gueamento se altera: o desejo de embranquecer € atribuido a populacdo negra e ndo a uma
ideologia criada pelos brancos, na tentativa mostrar que o ideal branco é desejado e querido por
todos e que os problemas sociais advindos desse processo, como a falta ou desconhecimento da
identidade étnico-racial, sdo responsabilidade dos outros sujeitos raciais, que “ndo conseguem
se encaixar na racionalidade branca”.

Munanga®?> (2016, p. 13 e 14) evidencia que este processo, ocasionado pela
branquitude, além de incentivar a negacdo da identidade e do pertencimento racial, deixa
marcas invisiveis no processo de formacdo das representagdes coletivas e individuais, ao ponto
de fomentar, no individuo, um julgamento incessante em relacdo a sua autoestima, de sentir-se
inferiorizado em relacao aos outros (as), ou mesmo supervalorizar ou idealizar a cultura branca.

As consequéncias deste processo alientativo da branquitude também ocasionam o
desconhecimento do seu pertencimento racial, como é o caso dos alunos e alunas da pesquisa,
pois meninos e meninas ndo conseguiam se identificar racialmente, mesmo aqueles e aquelas
que, visualmente, apresentam caracteristicas fenotipicas relacionadas a negritude.

Outro discurso que se reverberou na sociedade € da “igualdade”, em que se defende a
ideia de que, na sociedade brasileira, ndo existem diferengas, “todos sdo iguais”, “todos sdo
cidaddos”, todos vivem bem e sem conflitos sociais e/ou raciais, sendo o alibi perfeito para
mascarar 0 racismo e suas constantes discriminacdes, exclusdes baseadas nas diferencas, de

raca, classe e género, fomentando impedimentos ao acesso a direitos e a cidadania de homens,

22 Cf. MUNANGA, K. In: CAROLINE, I.; BENTO, M. A. S. Psicologia Social do Racismo: estudos sobre a
branquitude e branqueamento no Brasil. Petropolis, RJ: Vozes, 2016.
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e, principamente, de mulheres negras em nossa sociedade.

Além disso, este discurso se reproduz até os dias de hoje e contribui para que as pessoas
ndo se reconhecam como diferentes, ndo busquem ou tenham acesso a sua identidade ancestral,
continuando o processo de alienacdo e dominacdo social e racial das elites colonizadoras.
Marcia Cristina Pinto e Ricardo Pereira (2014, p. 260) evidenciam que o discurso da igualdade

também:

[...] exalta a ideia de convivéncia harménica entre os individuos de todas as camadas
sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades
e impedindo os membros das comunidades ndo-brancas de terem consciéncia dos sutis
mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja, encobre os
conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como brasileiros e afastando
das comunidades subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais

.1

Segundo os autores, o discurso da igualdade mascara as desigualdades sociais, impede
que as classes alienadas pela branquitude tomem consciéncia de suas préaticas discriminatorias
e excludentes, ndo permite que questionem as relacbes de poder e impede o reconhecimento
dos sujeitos e de seu pertencimento étnico-racial especifico.

Outro ponto que pode nos ajudar a pensar porque 0s jovens — meninos e meninas— da
pesquisa ndo conseguem se reconhecer ou se identificar racialmente parte justamente de uma
das varias estratégias utilizadas pela branquitude para que 0S negros € negras € Seus
descendentes ndo consigam fazer relacfes com seu passado, com suas ancestralidade: é o que
Abdias do Nascimento (2009, p. 197 e 198), Julie Lourau, Andarai Cavalcante e Stela Santana
(2021, p.208) chamam de furto a memoria, ou seja, a nega¢do do direito a (re)conhecer o seu
passado e as suas raizes historicas e culturais. Nega-se, também, o direito a ancestralidade, que
consiste, segundo Rafael Bernardo, Caroline Silva e Francisco Neto (2023, p. 111), na: “[...]
valorizacdo do que fomos, como compreendemos o presente, e construimos perspectivas de um
futuro. Reconhecer a importancia da ancestralidade possibilita saber de onde vocé veio e como
chegou até o presente momento”.

Com a negacdo desses direitos e a intensificacdo de um apagamento historico, muitos
descendentes negros e negras ndo conhecem nossos costumes, tradigdes, racionalidades e/ou
mesmo, ndo entendem a importancia politica, econémica, social e cultural de seu povo para o
desenvolvimento do pais. Ou seja, fomentou-se um processo de distanciamentos das raizes
historicas e étnicas da ancestralidade negra,“[...] seccionando-os do seu tronco ancestral”
(Nascimento, 2009, p.197-198, grifo nosso).

Segundo Viviane Fernandes (2016) hd uma desmemorizagéo da construcdo identitaria
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negra no Brasil e nos seus diversos territdrios, fazendo seus descendentes acreditarem no
dominio branco e na inferioridade de seu povo como Unica explicacdo historica, a partir da
reproducdo macica de representacdes e de imagens negativas da populacdo negra.

Este processo provoca uma série de consequéncias graves no que corresponde a
construcdo identitaria de negros e negras, entre elas a propria negacdo de seu passado e suas
origens a partir dessas representa¢des, ou mesmo o ndo reconhecimento e/ou identificagdo com
0 povo que é extremamente representado em dor, sofrimento e pesar.

Outra consequéncia grave no processo de construcao identitaria na populacéo negra é
a formulagdo de uma identidade ambigua (Viviane Fernandes, 2016, p.111-112), fragmentada,
ou seja, constroem-se outras identidades intermediarias que, individual e/ou coletivamente,
“ajudam” negros e negras a serem aceitos socialmente e a fugir de discriminagdes e/ou
preconceitos e, a0 mesmo tempo, afastam-nos dos conflitos e/ou do seu processo de afirmacéo
identitéria propria.

N&o é por acaso que, ao perguntar, de maneira informal aos jovens da pesquisa —
aqueles que ndo sabiam se definir racialmente — como definiriam seu pertencimento racial,
muitos se diziam: “pardos”, “pardas”, “claro, “clara” e/o “morenos” ¢ “morenas”. Na nossa
Regido Amazodnica, e mesmo no Para, € muito comum esta definicdo identitaria.

Oliveira (2017, p. 48) comenta sobre a questdo:

A construgdo da ideia do “moreno(a)” como identidade amazonida e mesmo paraense
perpassa além de um segmento do ideério nacional, ao reproduzir um simbolo social
que redne as caracteristicas dos elementos formadores do povo brasileiro, também nos
remete a questdo sobre o que é ser negro(a), principalmente, no Para e de como até
hoje séo invisibilizados, ao ser reproduzir culturalmente a ideia que na regido
Amazdnica e mesmo no Estado do Para, seus componentes sociais tem por heranca
geracional apenas as contribui¢es dos indigenas e do branco portugués europeu que
se assentou nessas terras, no entanto, pouco se falava sobre a sobre a contribuicdo e
organizacéo das populagdes negras na Histéria oficial de formagéo social do espago
amazdnico.

Ou seja, a identidade amazonica e paraense, forjada na morenidade, também segue as
premissas do discurso da mesticagem, tornando-se o “simbolo da mistura racial amazonida”.
Esta identidade é formulada por aqueles que ndo conseguem se definir nem como brancos, nem
como negros, concebendo, entdo, a constru¢do de uma identitaria intermediéria.

Segundo Conrado, Campelo e Ribeiro (2015), esta identidade regional e local daria
acesso a inclus@o aos padrdes sociais, raciais e culturais, bem como a cidadania e aos direitos,

ndo sO esquivando-se dos conflitos raciais, mas negando o passado ancestral africano, tdo forte
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na formac&o social amazonica e paraense?.

A partir dessas discussdes, surge-nos a seguinte questdo: como ajudar esses jovens no
processo de construcdo identitaria? Como mobilizar esses debates a partir da Historia do povo
negro no contexto brasileiro, amazonico e paraense, a partir outras narrativas e historias? Como
discutir sobre as estratégias da banquitude e seus privilégios para que criancas e adolescentes,
negros e ndo negros, consigam analisar 0s contextos sociais e raciais de forma critica e possam
agir a postura antirracista? A escola e, principalmente, o ensino de Historia podem contribuir

para a quest&o. E o que veremos no topico a seguir.

3.2 O ensino de historia e a contribuicdo para identidades negras positivas e antirracistas

O Ensino de Histdria pode contribuir, de forma efetiva, para o debate e a formacéo de
identidades negras positivas nos estudantes, ja que, dentro dos dispositivos escolares, € um dos
eixos fundamentais para a desconstrucdo das representacdes, ideias, praticas racistas e discri-
minatdrias. Concordamos com Elaine Lopes (2022, p. 82), ao evidenciar que o ensino de His-
toria colabora para a construcdo do pensamento critico e para a superacao do racismo, desde
que, dé “[...] visibilidade a populagdo negra para que o racismo seja superado”.

Ou seja, para haver o debate sobre as questdes raciais, sobre seus atravessamentos,
como o sexismo e as relagdes de classe, sobre o processo de constituicdo de identidades negras
positivas, 0 ensino de Histdria deve dar protagonismo e visibilidade a populacéo negra, a nossa
Histdria, cultura e memoria e a importancia na constitui¢do da sociedade brasileira, amazonica
e paraense. Também podem ser evidenciadas, nesta disciplina escolar, as lutas e resisténcias do
povo negro bem como de suas mulheres, que também tiveram participacdo efetiva nesses pro-
Cessos.

Nos seus direcionamentos curriculares, presentes na Base Comum Curricular Nacional
(2017, p. 401) o Ensino de Histdria deve:

[...] destacar as tematicas voltadas para a diversidade cultural e para as multiplas con-
figuracBes identitérias, destacando-se as abordagens relacionadas & historia dos povos
indigenas originarios e africanos. [...] A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela
legislacdo vigente, tais como a historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indi-
gena, deve ultrapassar a dimensdo puramente retdrica e permitir que se defenda o es-
tudo dessas populagGes como artifices da propria historia do Brasil.

Esta € uma fala basilar para refletir o ensino de Historia como contribuidor para o

23 Sobre a importancia do negro na sociedade paraense, ver os trabalhos de Vicente Salles, Anaiza Vergolino
Henry e Arthur Napoledo Figueiredo, Manuel Nunes Pereira, Arthur César Ferreira Reis, entre outros.
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debate e a formacéo de identidades negras positivas nos ambientes escolares, pois reforca a
ideia de que a disciplina deve destacar questdes voltadas para a diversidade cultural e o processo
de constituicdo identitarias, e relaciona-las a histéria dos africanos no processo de formacéo
social, racial brasileira.

A discussdo também evidencia que a incluséo destes temas, considerados obrigatérios
pela instituicdo vigente (a Lei n° 10.639/2003; Lei n° 11.645/2008%4), ndo deve ser apenas re-
passada para se cumprir os tramites da lei, ou apenas em datas comemorativas que evidenciam
a importancia dos povos africanos apenas naquele contexto, como acontece em muitas escolas
que comemoram o dia da Consciéncia Negra.

Comemoram apenas no més de novembro, mas, nos outros meses e/ou outros contex-
tos curriculares, e mesmo no ensino de Historia, acabam silenciando as acdes e 0s protagonis-
mos da populacdo negra e das mulheres negras no cenario nacional, regional e local.

Deste modo, € imprescindivel que estes temas sejam trabalhados no ensino de Historia
durante todo o curriculo, nos contetdos e nos materiais didaticos, para que alunos negros e
negras compreendam que a Historia de seu povo e seus descendentes atravesse todos 0s perio-
dos histdricos de nossa formacao social e racial.

Além disso, o debate fundamentou varios momentos de luta e resisténcia diante dos
diversos casos de opressao, discriminacdo e exclusdo vivenciados pelo nosso povo e nossas
mulheres ao longo do tempo, tornando, assim, possivel desenvolver, nos estudantes, novos
olhares e representacfes positivas de si e de seu pertencimento étnico-racial.

Para os alunos ndo negros, o ensino de Historia imerso nesta tematica pode mobilizar
a quebra as ideologias e imposicGes de poder da branquitude, desenvolver posturas criticas e de
enfrentamento diante do racismo e de casos de discriminagdo dentro e fora do ambiente escolar,
fomentando praticas antirracistas. A partir destes debates, procuramos investigar se, na
instituicdo de ensino pesquisada, 0s mecanismos escolares para o desenvolvimento do nsino de
Historia — conteidos, imagens, representacOes, debates histéricos presentes nos materiais
didaticos — contribuem para a formulacdo de ideias e praticas positivas sobre 0s processos
identitarios raciais nos estudantes do oitavo e novo ano do Ensino Fundamental.

Para isto, serdo analisados a organizacdo curricular dos conteidos da disciplina

24 Estas leis alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional - LDB, para incluir a obrigatoriedade das
tematicas Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curri-
culos escolares das instituicdes de ensino publico e privado. Disponivel em: https://siae.seduc.se.gov.br/siae.ser-
vicefile/api/File/Downloads/87b2a493-71ac-4979-bda4-
766890417965#:~:text=A%2010.639%2F2003%20e%20a,%2DBrasileira%20e%20Ind%C3%AD-
gena%2C%?20respectivamente. Acesso em: 20 maio 2024.
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Historia e a abordagem dos contetidos referentes a populacdo e as mulheres negras a partir de
discursos, ideias, imagens e representacdes presentes nos materiais didaticos utilizados no

contexto escolar e nas aulas de Histdria®.

3.3 Analise da organizacéo curricular dos contetdos de historia na instituicdo de ensino

pesquisada

Neste topico, analisaremos como a organizacao curricular dos conteidos da disciplina
Historia da instituicdo pesquisada se constituem para a formulacdo de ideias e praticas positivas
sobre 0s processos identitarios raciais nos estudantes do oitavo e novo ano do Ensino
Fundamental. Para isto, sera analisado como o curriculo escolar organiza os contetdos de
Histdria, quais sdo esses contetdos, para posterior identificacdo daqueles relacionados a
populacdo negra, as mulheres negras, e a sua participacdo nos processos histéricos.

O curriculo da instituicdo escolar, segue as orientacGes curriculares presentes nos
materiais didaticos da empresa SAE/DIGITAL S/A — de Curitiba, fundada em em 28 de junho
de 2016, com oito anos de existéncia?®— organizado a partir do sistema de ensino que desenvolve
materiais didaticos nas modalidades educacionais: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental —
Anos Iniciais e Finais, Ensino Médio/Pré-Vestibular.

A programagcéo curricular proposta pelo Sistema de Ensino Sae Digital S/A organiza o
desenvolvimento dos contetudos da disciplina Histéria na escola onde leciono. Veremos, nos
quadros abaixo, a organizagdo curricular dos contéudos de Histdria do oitavo e nono ano do
Ensino Fundamental — anos finais:

Quadro 1 — Organizacéo Curricular Anual dos Contetidos de Historia do 8° Ano - Ensino Fundamental - Anos
Finais

LFI,\C/)F;O UNIDADE
BIMESTRE CURRICULAR

-Antecedentes politicos,
sociais e econdmicos das

Transformacgdes nos Revolucgdes Inglesas;

1 Séculos XVIll e Revolugdes Inglesas | - Guerra Civil,

XIX; - Revolucéo Puritana;

- Revolucdo Gloriosa;

25 A pesquisa ndo tem por objetivo analisar os livros didaticos, mas como as suas imagens e representagdes cola-
boram ou néo para o processo de formacao de identidades negras positivas nos estudantes da instituicéo.

% Fonte das informacgGes, site Econodata. Disponivel em:  https://www.econodata.com.br/consulta-em-
presa/25174365000163-SAE-DIGITAL-SA. Acesso em 28 junho 2024.



77

Idem

lHluminismo

-Principais pensadores do
[luminismo;
-Despotismo Esclarecido;

Idem

Revolugéo Industrial

- Pioneirismo Inglés;
-Transformagéo no Mundo
do Trabalho e nas cidades;
- Segunda Revolucao
Industrial,

Idem

Revolugéo Francesa
e Império
Napolednico

-Franca Pré-Revolucionaria;
- Mudancas causadas pela
Revolugéo Francesa;
-Impacto do Governo
Napolednico na Franga e no
Continente Americano;

Processos de
Indepedéncias nas
Américas

Transformacdes
Politicas nas
Américas;

-Antecedentes da
Independéncia nas Col6nias
das Américas;

-Processo de Independéncia
das Treze Colonias;

-Lutas pela Independéncia
no México e nas Col6nias
Espanholas da América do
Sul;

- Independéncia do Haiti;

- Rebelides na América
Portuguesa com as
Conjuracdes Mineira e
Baiana;

Idem

Vinda da Familia
Real Portuguesa ao
Brasil

- Causas da fuga da familia
real;

- Chegada da Familia Real —
mudancas na cidade e na
colonia;

-Consequéncias para a
Europa decorrentes da
elevacao do Brasil a Reino
Unido de Portugal,

Primeiro Reinado
Brasileiro

Independéncia do
Brasil e Primeiro
Reinado

- Regéncia de D. Pedro de
Alcantara;

- Brasil Independente —
politica e sociedade;
-Constituicdo de 1824;

Idem

Regéncias

-Periodo de Transicéo;
-Regéncia Trina Provisoria;
- Regéncia Trina
Permanente;

- Regéncia Una de Padre
Feijo;
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- Regéncia Una de Pedro de
Araujo Lima;

Idem

Revoltas do Periodo
Regencial

- Cabanagem;

- Balaiada;

- Revolta dos Malés;
-Sabinada;

-Revolugéo Farroupilha,

Nacionalismo e
Revolucodes

Teorias do Século
XIX;

-Doutrinas Socialistas e
Liberais;

- Nacionalismo;

-Doutrina Social da Igreja;
-Teorias Cientificas sobre a
Evolugdo Humana;

- Ideologias Racistas;

Idem

Revolucdes do
Século XIX

-Restauracdo dos Bourbons;
-Revolucdes na Franga;
- Guerra Civil dos EUA;

Imperialismos

Unificacdo da Italia
e da Alemanha

-Movimentos Nacionalistas;
- Unificacdo da Italia e da
Alemanha;

Idem

Imperialismo a Asia
e na Africa

- Modernizacéo do Japéo;
-Imperialismo na india;

- Imperialismo no Extremo
Oriente: Japdo, China e
Indochina;

- Imperialismo na Africa;

- Consequéncias da
Expansao Imperialista

Idem

Imperialismo
Estadunidense

-Destino Manifesto;

- Doutrina Monroe;

- Corolario Roosevelt;
- Big Stick;

Segundo Reinado

Politica Interna do

- Cena Politica do Segundo
Reinado;

- Golpe da Maioridade;

- Liberais contra
Conservadores;

Brasileiro Segundo Reinado - Elei¢bes do Cacete;
- Politicos de Conciliag&o;
- Revolucdo Praieira;
- Questdo Christie;

Idem Politica Externa do - Questdes Platinas;

Segundo Reinado

- Guerra do Paraguai;

Mudangas na
Sociedade Brasileira

Café e a mao de obra

- Economia Cafeeira;
- Regime de trabalho;
- Lei de Terras;




79

do imigrante - Industrializagdo no
Segundo Reinado;
-Escravistas,
Emancipacionistas e
Abolicionistas;

- Leis Abolicionistas;

- Abolicionistas;

- Abolicéo;

- Interpretacdes da
Abolicéo;

- Vida dos Recém Libertos;
-Descontentamento dos
Fazendeiros;

- Expanséo das Ideias
Republicanas;

- Questdo Religiosa;

- Questdo Militar;

- Proclamacéo da Republica.
-Republica da Espada;
-Nova Constituicao;
Idem Primeira Republica | -Republica Oligérquica;

Idem Cultura e fim da
Escravidao

4 Idem Proclamacao da
Republica

Fonte: Oliveira (2023).

Ao analisarmos os contetdos especificos de Historia do oitavo ano — anos finais —
inscritos no quadro 1, os que podem trazer protagonismo e evidencir as lutas e conquistas da
populagédo negra e seus descendentes sdo bem reduzidos, correspondem numericamente a 4
conteudos, entre eles estdo: Lutas pela Independéncia nas Coldnias Espanholas da América do
Sul, Independéncia do Haiti, A Conjuracdo Baiana e as Revoltas Regenciais: Revolta dos
Malés, Cabanagem e Balaiada.

Outros dao evidencia as teorias racistas e a inferioridade da populacdo negra, aos
processos de escravidao e ao processo abolicionista, sdo 0s mais representados e solicitados no
curriculo escolar pesquisado, correspondendo a 11 contetdos, respectivamente: Teorias
Cientificas sobre a Evolucdo Humana, Ideologias Racistas, Economia Cafeeira, Regimes de
Trabalho nas Fazendas de Café, Escravistas, Emancipacionistas e Abolicionistas, Campanha
Abolicionista, Abolicdo, Vida dos Recém-Libertos.

Quando pesquisados os contetidos voltados diretamente para as questdes sobre género
e protagonismo das mulheres e, principalmente, das mulheres negras, os resultados séo nulos.
Na organizagéo curricular dos contetidos de Histdria do oitavo ano do Ensino Fundamental —
anos finais—, as tematicas voltadas para a populacdo negra, suas trajetorias e vicissitudes sdo

vistas de forma secundaria, perto da histdria dos europeus.
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Os contetdos voltados para os africanos e afrodescendentes iniciam apenas no final
dos do Livro 1 (Independéncia das Colbnias Espanholas, Independéncia do Haiti e Conjuracéo
Baiana) e percorrem parte intermediaria do Livro 2 (Revoltas do Periodo Regencial: Revolta
dos Malés, Cabanagem, Balaiada, Darwinismo Social, Guerra Civil dos EUA). Aparecem no
Livro 3, também de forma Unica e intermediaria (Imperialismo na Africa) e, principalmente, no
Livro 4, com os conteudos: Economia Cafeeira e Mao de Obra, Escravistas, Emancipacionistas
e Abolicionistas, Leis Abolicionistas, Abolicdo, a Vida dos Afrodescendentes apds a Abolicéo,
ou seja, sera no Ultimo bimestre.

Analisaremos, a seguir, a organizacdo dos contetdos da disciplina Histéria do nono
ano do Ensino Fundamental - anos finais:

Quadro 2 — Organizacéo Curricular Anual dos Contetidos de Historia do 9° Ano - Ensino Fundamental - Anos
Finais

LIVRO UNIDADE CURRI- CAPITULOS CONTEUDOS
CULAR

Economia, Socie- | -Agricultura (café/agu-
dade e Revoltas na | car/cacau/erva mate);
Republica Oligarquica; Republica Velha | - Ciclo da Borracha;
-Industrializacéo e Movi-
mento Operario (Greve de
1917);
- Urbanizacéo;
-Revoltas: Cangaco, Canu-
dos, Contestado, Vacina e
Chibata,
-Conquistas dos Afrodes-
centes e acesso a educacao;
- Luta pelo Acesso a terra;
- Criacdo do SPI e da Funai;
Idem Direitos Civis - Reservas Indigenas;
- Leis Antirracistas;
1 -Lutas dos Afrodescenden-
tes por sua Liberdade Reli-
giosa;
-Antecedentes da Primeira
Guerra Mundial;
- TensOes Politicas na Eu-
Conflitos e Crise Mun- ropa Imperialista;

dial Primeira Guerra - Politica de Aliancas;
Mundial - Nacionalismos;
- Fases da Guerra;
-Participacgéo Brasileira;
- Fim da Guerra e Tratado de
Versalhes;
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Idem

Revolucdo Russa

-A Russia antes da Revolu-
¢do: sociedade, economia e
politica;

-Bolcheviques e Menchevi-
ques;

- 1905, 0 ano chave;

- Revolucéo de 1917 e os so-
vietes;

Idem

Periodo Entre Guer-
ras

- Contexto da Década de
1920 com o Fim da Primeira
Guerra Mundial;

- ACrisede 1929 nos EUA e
a crise no Brasil;

-Principais Medidas do New
Deal;

-Contexto Historico do Peri-
odo Entre Guerras;
-Surgimento dos Regimes
Totalitarios;

Era Vargas

Governo Constituci-
onal e Estado Novo

- Revolugdo de 1930- Era
Vargas;

- Governo Provisorio (1930-
1934);

-Governo Constitucional
(1934-1937) — caracteristi-
cas da Nova Constituicdo;

- Organizacdo do Estado
Novo;

- Economia e Politica Social,
Criagcdo de Leis Trabalhis-
tas;

- Relacdes entre as Politicas
Internas e Externas do Peri-
odo;

Polariza¢do do Mundo

Segunda Guerra
Mundial

- Causas que Levaram a
Eclosdo da Segunda Guerra
Mundial;

- Mundo em Guerra Nova-
mente — Diferentes Fases;

- Participagéo Brasileira na
Segunda Guerra Mundial;

- Diferentes Rumos da
Guerra nas Frentes Europeia
e Asiatica;

-ODiaD;

- A Guerra no Pacifico;

- Guerra Fria;
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Idem

Guerra Fria

- Aliancas Militares;
- Crise de Berlim;

- Guerra da Coreia;

- Crise dos Misseis;
- Corrida Espacial;

Idem

Descolonizagéo
Afro-Asiatica

- Descolonizagéo da Asia;
-Indonésia e Indochina;

- Descolonizacéo da Africa;
- China;

- india;

-Conferéncia de Bandung;

Populismo na América

Populismo na Amé-
rica Latina

-Populismo no México;
-Populismo na Argentina;

Idem

Populismo no Brasil

- Governo Dutra;

-Segundo Governo Vargas;

- Eleicdo de Juscelino Ku-
bitschek;

- Projeto Modernizador (50
anos em 5);

-Construcdo de Brasilia;
-Governo de Janio Quadros;

Experiéncias Ditatoriais
no Brasil e na América
Latina

Ditadura Civil-Mili-
tar no Brasil

- Junta Militar (Al-1);
-Governo Castelo Branco;
-Governo Costa e Silva (Al-
5);

- Governo Médici;

- Repressédo e Censura,;

Idem

Processo de Rede-
mocratizacao

- Governo Geisel;

- Governo Figueiredo (greve
no ABC/Atentados);

- Campanha das Diretas J4;

- Arte Revolucionéria;

- Tropicalismo e Cinema
Novo;

ldem

Ditaduras e Revolu-
¢Oes na América La-
tina

-Revolucdes Socialistas na
Ameérica;
- Impacto da Guerra Fria e
Ditaduras;

- Neoliberalismo;

O Mundo nos Séculos Nova Ordem Mun- | - Globalizagéo;
XX e XXI dial
- Questdo da Palestina;
Conflitos no Oriente | - Guerra Ira- Iraque;
Idem Médio - Guerra do Golfo;

- Invasdo do Iraque (2003)
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4 Idem Mundo Contempora- | - Contexto Politico, Social e
neo Cultural dos Séculos XX e
XXI;
- Governo apo6s a Redemo-
4 Idem Nova Republica cratizacao: de Fernando Col-
lor a Jair Bolsonaro;
- Apartheid na Africa do Sul;
4 Idem Africa ap0s a Desco- | - Conflitos Etnicos;
lonizacao

Fonte: Oliveira (2023).

No Quadro 2, os contetdos relacionados a questdo racial do nono ano do Ensino
Fundamental, que correspondem ao protagonismo e a luta da populacdo negra e seus
descendentes, correspondem a 8 contetidos: Revolta da Vacina, Revolta da Chibata, Conquistas
dos Afrodescendentes e Acesso a Educacdo, Luta pela Terra, Leis Antirracistas, Lutas de
Afrodescendentes por sua Liberdade Religiosa, Descolonizacdo da Africa, Conflitos Etnicos.
Outros evidenciam os conflitos e a separacdo entre negros e brancos, temos 1 contetdo
relacionado — Apartheid na Africa do Sul.

Apesar de iniciarem no Livro 1 (Revolta da Vacina, Revolta da Chibata, Direitos Civis
dos Afrodescendentes), os contéudos voltados para o protagonismo da populacdo negra e seus
descendentes terdo uma abordagem direta no final do Livro 2 (Descolonizacdo da Africa,
Guerras de Independéncia na Africa), no final do Livro 3 (Movimento de Resisténcia A
Ditadura Militar no Brasil: Movimento Negro Unificado) e no dltimo assunto do Livro 4
(Apartheid na Africa do Sul, Genocidio em Ruanda e Cultura/Organizacdes Africanas).

Ou seja, os alunos e alunas terdo contato com a tematica de forma compartimentada,
separada, sem uma continuidade, sendo que deveria ser refletida, analisada e contextualizada
ao longo todo o curriculo escolar, a partir de debates, trocas de ideias e reflexGes com outros
contetidos e com os estudantes.

As abordagens dos contetidos em relacio a Historia da Africa e de aos descendentes
afrobrasileiros, as formas como séo vistos e postos, podem afetar o processo de desenvolvi-
mento das identidades dos alunos e das alunas, principalmente negros e negras, pois podem
reproduzir os discursos e/ou representagdes tradicionais e/ou estereotipadas no cenario nacio-
nal, regional e local.

Além disso, podem influir, no processo de ndo identificagdo dos estudantes negros e
negras, pois reforga a ideia de um passado e memoria que constantemente inferioriza e mistifica

a populagdo negra. Ménica Lima (2004, p. 66) nos alerta que a “inclusao deturpada ou exclusao
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deliberada de algum aspecto desta historia, pode implicar na criacdo de uma identidade ou de
uma autoimagem distinta da realidade daquele grupo humano, distorcida ou definida segundo
elementos ideologicos distantes do real”.

Apesar destas questdes, ao longo do tempo e até os dias de hoje, houve significativos
avancos em relacdo a Historia da Africa e da Historia e Cultura Afrobrasileira a partir das lutas
e resisténcias organizadas dos movimentos negro e de mulheres negras, empenhados em des-
contruir as imagens e as visoes estereotipadas da populacdo negra, o seu acesso a educacao e a
escrita da Historia, a partir de outros olhares, referéncias e existéncias afrocentradas.

Os avancos foram significativos ao ponto de chegarem ao campo institucional e juri-
dico, com a aprovacdo da Lei n°® 10.639/2003, que estabelece a inclusdo, no curriculo oficial
nas redes de ensino publicas e particulares, da obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira. Esta Lei também argumenta sobre os contetdos de Histdria voltados a questédo

africana e afrobrasileira, como podemos ver em seus predmbulos:

8§1°0 contegdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasi-
leira e 0 negro na formacé&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras (Brasil, 2003).

Ou seja, os artigos da Lei evidenciam que os contetdos programaticos, além de incluir
a Historia da Africa e dos africanos e seus descendentes no territorio brasileiro, devem exaltar
sua historia, cultura e memdria como protagonistas da formacéo social, econdmica e politica
brasileira. No entanto, como afirmam Denise Bispo e Gustavo Silva (2008, p. 17) ndo se trata
de “encher” o(a) aluno(a) com contetidos voltados & Historia da Africa e da Historia Afrobra-
sileira de forma conteudista, sem a reflexdo e a contextualizacdo necessarias, mas de mobilizar
0s estudantes a compreender 0s apagamentos e silenciamentos histéricos.

Fazé-los entender o porqué de alguns povos e suas histdrias aparecem nos livros e
representacdes didaticas e outros ndo, de que forma e por qué, é confrontar a colonialidade com
suas fontes e discursos tradicionais utilizando os préprios recursos didaticos em sala de aula.
N&o se trata, também, de exaltar a Histdria e a Cultura africana e afrobrasileira e diminuir e/ou
silenciar outras historias e culturas, e sim, como Wilson Mattos (2003, p. 230) evidencia a

questao:
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[...] ndo se trata simplesmente de contrapor de forma maniqueista e ingénua, a memo-
ria social herdada, uma outra meméria social e racial positiva e supostamente superior.
Trata-se, sim, de ativar a possibilidade de dar expressdo e significado a conteidos
histéricos concretos silenciados pelas memorias dominantes, trazer a cena e positivar
os contetidos nao codificados pelas linguagens convencionais, ressignificar as socia-
bilidades ndo-hegemonicas e as multiplas temporalidades do viver cotidiano.

Como evidencia o pesquisador Wilson Mattos, ndo se trata de exaltar uma memoria
pela outra como forma de justica histdrica e social, mas de possibilitar aos alunos e alunas,
negros e ndo negros, 0 acesso as multiplas memorias, ao seu passado e ancestralidade. Refletir,
durante as aulas de Historia, por que, por guem e 0s motivos de muitas memaorias serem apaga-
das e/ou silenciadas no cenario histérico e historiografico. Trazer, para o centro do debate, ou-
tras narrativas que positivem e mostrem a importancia de outras histdrias, culturas e sujeitos,
antes invisibilizados, como da populacdo negra e de seus descendentes.

Em relagdo aos professores e professoras da disciplina Historia, eles também sdo
responsaveis ndo s6 pela selecdo dos conteddos, mas pela forma como eles chegam aos
estudantes e pelas dindmicas a serem adotadas neste processo.

No que corresponde as tematicas voltadas as questdes raciais e seus atravessamentos,
como as contradi¢cbes de género e classe, elas exigem preparo e formagdo do profissional,
principalmente por lidarem com o processo de constituicao das identidades de criancas e jovens,
das visdes que constroem de si e como se percebem diante dos outros.

Esta preparacdo ndo deve ser feita apenas por afeto a causa ou sensibilidade diante dos
contetdos que envolvam estas questfes (Meinerz, 2017, p. 67) ou mesmo de situacbes que
possam ocorrer dentro de sala de aula que exijam o debate sobre as questdes raciais/classe e
género.

Segundo Carla Meinerz (2017), é comum que professores negros e negras assumam,
de forma mais contundente, estas teméticas com jovens e criancas dos niveis fundamental e
médio. Eu mesma, pelo préprio direcionamento e condicionamento pessoal como mulher negra,
devido ao meu processo de formacgdo profissional ser voltado para questes raciais e
antirracistas, acabo me comprometendo ardentemente nestes debates em sala de aula, na
reflexdo dos contetudos no Ensino de Historia. Mas, e se 0s outros professores néo tiveram a
mesma formacéo? Ou vivéncia? Como vé&o lidar com essas questdes na sala de aula e no Ensino
de Histdéria? Como vao direcionar a selecdo de contetidos no curriculo de Historia? Como vao
lidar com situacdes dentro e fora no contexto escolar, na orientagdo dos estudantes?

Mesmo aqueles que s&o sensibilizados com a causa, segundo Meinerz (2017, p. 71),

como eu, ndo estamos preparados para todas as situagdes, debates e conflitos que possam
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ocorrer dentro dos ambientes escolares, na sala de aula e/ou no momento em que ministramos
0s conteudos. O que fazer, entdo?

A formacdo de professores para as tematicas que envolvem as questBes étnicas
raciais/classe e género sdo necessarias em todos os aspectos, devendo ndo s6 o Estados, mas
institui¢Oes publicas e particulares lidarem com esta demanda. Os profissionais também devem
procurar estar em constante formacao.

No entanto, em relacdo a sensibilidade desta tematica, envolve-se muito mais que a
formacéo, mas a constitui¢do historica, social, cultural e racial destes individuos, bem como as
suas reflexdes sobre o tema, que podem aproximéa-los ou distancid-los deste debate. Neste
processo, Carla Meinerz (2017, p.71) propde os seguintes direcionamentos:

N&o creio que apenas a didatizacdo desses conteldos e sua inser¢do nos curriculos
obrigatdrios responda as profundas demandas relativas ao contexto de desigualdade
racial em nosso pais, correlato & obrigatoriedade legal e ao que esté posto no artigo 26
A. Penso que podemos tratar de racismo sem apenas reverberar esse conceito do ponto
de vista didatico e conteudista. Como? Urge o didlogo com os conhecimentos
construidos por intelectuais negros e indigenas, ouvir as memorias e as histérias
narradas pelos mesmos nos fara diferentes em nossas formas de pensar e de agir como
educadores e pesquisadores [...].

Ou seja, seguimos as premissas de Carla Meinerz, pois, para além dos processos de
formacdo e obrigatoriedade das leis, professores(as) e alunos(as) devem estar em constante
dialogo intercultural com o outro, devem conhecer, ver e ouvir suas histérias, memorias e
racionalidades, estar abertos ao dialogo dentro e fora da sala de aula, ampliar os debates
historicos e historiograficos dentro do Ensino de Historia, para que se percebam, conhecam e
vivenciem outras historias, praticas, conhecimentos e experiéncias de outros povos e culturas,
ou mesmo de seu povo e sua cultura, muitas vezes desconhecida, negligenciada e apagada pela
reproducdo tradicional de uma histéria tnica, linear e factual.

Apos estas importantes discussdes, evidenciamos que, em relacdo aos contetdos das
turmas de oitavo e nono ano do Ensino Fundamental — anos finais— trazerem importantes
mudancas em relacdo os Ensino de Histdria, os contetidos relacionados & Historia da Africa e a
Histdria Afrobrasileira, apesar de estarem presentes no curriculo escolar pesquisado, em relacéo
a quantitativo, forma e abordagem, ainda séo postos e colocados de forma intermediaria e/ou
secundaria no curriculo escolar. Necessitam de maiores abordagens e aprofundamento nos
estudos que envolvem as questdes raciais/classe e género no Ensino de Histdria, principalmente
para o debate e contribuicdo para a formacdo identitaria dos estudantes nos niveis propostos.

No que corresponde a essas abordagens nos contetdos de Histdria da instituigdo
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pesquisada, iremos verificar como e quais séo as visoes, imagens e representacdes da populacdo

negra e das mulheres negras.

3.4 Visbes, imagens, representacdes da populacéo e das mulheres negras nos contetdos de

historia

Nesta parte do trabalho, analisaremos as abordagens, as imagens e as representacdes
da populacdo negra e das mulheres negras nos contetdos de Historia do oitavo e nono anos do
Ensino Fundamental — anos finais—, adotados pela instituicdo pesquisada. O objetivo desta se-
cao é verificar se essas abordagens ajudam ou ndo no processo de positivacao da Historia, cul-
tura e memoria da populacéo negra e das mulheres negras, contribuindo, assim, para a formacéo
de identidades negras positivas. Para isto, serdo refletidos os discursos presentes nos contetldos

de Historia do oitavo e do nono anos do Ensino Fundamental — anos finais.

3.4.1 Contetdos Histéricos Do QOitavo Ano - Anos Finais

O contetdo relacionado ao Livro 1, do oitavo ano do Ensino Fundamental, intitulado
Independéncia das Coldnias Espanholas, ndo traz imagens e/ou representacdes iconogréaficas
da participacdo da populacdo negra nem da participacdo de mulheres, nem tampouco de
mulheres negras. Apesar disso, segundo a narrativa do conteudo, houve a participacao de todos
0s segmentos da populacdo, incluindo negros e mesticos, como podemos perceber no texto do

livro descrito abaixo:

Desde o inicio do dominio espanhol sobre as Américas, existia resisténcia por parte
de todos os segmentos da populacdo, [...]. Durante o seculo XIX, apesar da maioria
dos movimentos que efetivamente resultaram em independéncias nas Ameéricas terem
sido organizados pelos Criollos, também contaram com a participag¢do de mesticos,
negros, indigenas, pessoas escravizadas, agricultores e comerciantes pobres (Sae
Digital, Livro 1, 8° Ano, p. 192, 2023).

Neste trecho, apesar de abordar a participacdo da populacéo negra e daqueles que se
misturaram com brancos e indigenas, ndo sdo mobilizados o protagonismo e a efetivacdo do
movimento a eles, e sim as liderancas criollas, conhecidas como Libertadores das Américas,
entre eles nomes como Simon Bolivar, José¢ de San Martin, Bernardo O’Higgins e Antonio Jose
de Sucre, homens, brancos, pertencentes as elites locais.

Este conteldo segue o discurso historiografico tradicional, em que a Histdria daquela
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localidade seria realizada e transformada por eles, definidos com “grandes homens da Historia”,
e que as chamadas “minorias” ou parcelas pobres da populagdo, em que foram alocadas a
populacdo negra e a indigena, estariam apenas contribuindo para 0 movimento com a sua
participacdo, sem o destaque necessario como protagonistas daquele contexto social e politico.
Wagner de Silva, Sandra Moreno, Sandra Moreno, Fabiola Monteiro e Elayne Gomes (2010,
p. 5) comentam sobre este modelo tradicional na Historia: “A [...] ciéncia historica, [...] tradi-
cional, [era] limitada a(os) contextos politicos e factuais, centrada nas grandes batalhas e gran-
des homens. Enfim, uma historia unilateral, contada a luz das elites politicas, econdémicas e
governamentais”.

Esta forma de entender a ciéncia histérica, comentada pelos autores, sofreu mudancas
significativas dentro dos debates historiograficos e movimentos histéricos ao longo do tempo,
evidenciando o protagonismo de novos sujeitos e abordagens, para além da historia e das “ba-
talhas dos grandes homens”.

No entanto, quando analisamos o discurso dos conteldos de Histéria da instituicéo,
ainda pesa a visao da histéria tradicional, eurocéntrica, sexista e racista. Ainda € reverberada
uma historia que protagoniza homens, brancos e europeus, invisibilizando a populacdo e as
mulheres negras. O conteldo apenas cita a sua participacao, ndo nomeia 0s sujeitos e ndo mostra
como a participacdo deles foi importante para o evento historico estudado no ensino de Histdria.

Outro contetido do Livro 1, relacionado as acdes e aos feitos da populacdo negra, é a
Independéncia do Haiti. Este contetido € de extrema importancia, mesmo ocupando o fim do
capitulo, pois, durante muito tempo, ndo estava presente nos livros didaticos tradicionais que
envolviam a tematica da Independéncias da América Espanhola, um ganho de grande
importancia significativa.

Além disso, traz o protagonismo negro para o centro do debate histérico do
movimento, exaltando lideres revolucionarios negros como Toussaint Louverture,
evidenciando o sucesso da acéo revolucionéria e o fim da escravidao naquele territorio, a partir
da luta coletiva dos escravizados, em que modificam significativamente suas realidades.

Este contéudo também se torna um simbolo de grande feito de nossa comunidade, pois
mostra nossos ancestrais negros e negras como agentes histéricos significativos, ndo passivos
ao processo de escraviddo e diretamente responsaveis pela libertagdo do jugo colonial.

O debate pode ajudar os estudandes a refletirem sobre o empoderamento negro, as
novas visdes de nosso povo e contribuir para a formacgdo de identidades negras positivadas.
Para os ndobrancos, pode desconstruir as historias de passividade dos escravizados frente a

colonialidade e mobilizar outras racionalidades envolvendo as questdes raciais. Apesar de



89

significativo, o conteldo ndo menciona as mulheres negras como participantes do processo,

como podemos visualizar no trecho do contetido do livro em questdo:

As tensoes entre a Col6nia e a Metrépole culminaram na Revolta de Sdo Domingos,
em 1791, comandada pelo cativo, o qual mobilizou centenas de africanos escravizados
e seus descendentes. Eles se vingaram dos senhores de escravos com ataques, roubos
e assassinatos, dominando grande parte da ilha. Aforca desse movimento fez com que,
em 1794, a escravidao fosse abolida do territério de S8o Domingos (Sae Digital, Livro
1, 8° Ano, p. 193, 2023).

Como vemos na citagdo do conteldo acima, a narrativa centraliza Toussaint
Louverture, homem, negro que leva seus conterraneos para a revolucdo social, silenciando e
invisibilizando a participacdo das mulheres negras neste contexto histérico.

Eline Santos (2018) comenta que, apesar de silenciadas e apagadas do protagonismo
historico, as mulheres negras sempre tiveram papeis decisivos em diversos movimentos e
conflitos na busca de existéncia, sobrevivéncia, anseios e liberdades. E de extrema necessidade
resgatar e mostrar, no ensino de Historia, a nossa importancia no debate histérico, como sujeitas
responsaveis pelos processos de transformacéo social. A estudiosa comenta que isso se faz
necessario.

Apesar da abordagem do contetido ser de grande importancia para os debates raciais,
suas imagens e representacfes no livro didatico ndo exaltam nem mostram os lideres do
movimento, como em muitos outros contetidos, em que a imagens histéricas dos brancos,
europeus e seus descendentes comumente tém suas representacdes vistas ao lado dos seus feitos.
Neste contexto histérico, o conteldo foca nas acbes da populacdo negra, mas eles ndo sdo
representados e visualizados. Por qué?

S&80 nomes e pessoas sem rostos, no que diz respeito as suas representacdes no livro
didatico pesquisado. Serd muita coincidencia que as representacdes apresentadas no contedido
em questdo ndo mostrem a exaltacdo de seus lideres, mas a acdo violenta de negros contra 0s
brancos? N&o se consegue identificar o lider, e todos s&o visualizados de forma parecida, como
“seres humanos iguais”, com armas nas maos, poucas ¢ maltrapilhas roupas, descalgos — bem
diferentemente dos brancos, diferenciados nas roupas, pelo sexo e origem, como podemos

visualizar na imagem abaixo:
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Figura 1 — Representacdo da Independéncia do Haiti

Fonte: Sae Digital (2023, p. 193).

Logo abaixo da gravura, temos a seguinte legenda: “Gravura que retrata a rebelido
escrava de 1791”. Na legenda original, 1é-se: “Incéndio na Planicie do Cabo. Massacre dos
brancos pelos negros”. Na legenda original e a partir da imagem presente no livro, perpassa-se
a ideia de que movimento de Independéncia do Haiti ndo foi um ato de liberdade da populagéo
negra, mas um grande massacre aos brancos, evidenciado nas cenas de violéncia descritas na
imagem acima, contra uma mulher, branca, posta como “indefesa” diante da situagdo
conflituosa.

Esta imagem e mesmo a permanéncia dela no conteudo reforgam o olhar negativo do
negro e de suas acgdes de resisténcia ao jugo colonial. Acaba influenciando negativamente o
olhar sobre suas representacdes no ensino de Histdria. Este quadro poder ser revertido se o
profissional do ensino e aprendizagem historica questionar e debater com os estudantes sobre a
imagem e os significados dela. Apenas pela visdo da imagem ndo € possivel associar a
populacdo negra a um seu protagonismo historico positivo.

J& no ultimo contetdo do Livro 1, relacionado aos feitos da populagdo negra, temos a
chamada Conjuracdo Baiana, movimento de grande importancia no cenario brasileiro para a
historia das lutas e da resisténcia da populacdo negra contra as opressdes do periodo, e foi di-

retamente influenciado pelo movimento de Independéncia do Haiti, ocorrido em 1798.
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A interpretacdo historica sobre este conteldo disposta no livro usa o termo “revolta”
— que significa, para o Minidicionario da Lingua Portuguesa?’ (2001, p. 608) [...] manifestacio
— armada ou ndo — contra autoridade estabelecida”. Esse termo € usado tanto para descrever o
movimento haitiano quanto para 0 movimento brasileiro na narrativa do contetido analisado.

Outro termo que aparece na narrativa historica € “revoltados” — aquele “[...] que se
revoltou ou rebelou, [...] pessoa inconformada, que se sente alvo de injustiga” (Minidicionario
da Lingua Portuguesa, 2001, p. 608). Este termo alude aos participantes e idealizadores do mo-
vimento — negros e negras — associando-0s com pobreza, escraviddo e trabalhos manuais, como

podemos verificar na narrativa histérica do contetdo do Livro 1, no trecho retirado abaixo:

A revolta dos trabalhadores escravizados no Haiti em 1791 causou grande impressao
no Brasil. Pessoas escravizadas e empobrecidas viram nesse acontecimento um exem-
plo de que era possivel realizar uma mudanga real no governo e na sociedade. Alguns
episodios de revolta, como assaltos a depositos de alimentos foram realizados [...].
Assim, em 1798, foi organizada uma revolta separatista e de carater popular que ficou
conhecida como Conjuracdo Baiana ou Revolta dos Alfaiates. Ela ficou conhecida
dessa forma pois os lideres eram escravizados, pequenos comerciantes e artesdos,
como alfaiates. Eles faziam panfletos, espalhando ideias de liberdade e igualdade, po-
rém a revolta foi frustrada: o movimento foi deletado e, no dia em que ocorreria, 0s
organizadores foram presos e a maioria foi executada (Sae Digital, Livro 1, 8° Ano,
p. 195, 2023, grifo nosso).

2 ¢ 2 e

A proximidade entre os termos e significados “revolta”, “revoltado”, “rebelido”, tam-
bém aludem as interpretacGes historicas negativas sobre as acdes da populacdo negra, com sen-
tido de “caos a ordem vigente”, “sendo pontuais” e “rapidamente sufocadas” pelas autoridades
coloniais. Novamente ndo temos referéncias as mulheres negras como participantes e/ou prota-
gonistas do movimento. Estas premissas continuam quando se refletimos sobre os contetdos
do Livro 2 do oitavo ano do Ensino Fundamental.

No Livro 2, temos o contetdo Revoltas do Periodo Regencial. A escrita deste contetdo
permite inferir que, apesar da defesa de ideias pela liberdade e pela igualdade, as narrativas
sugerem que 0 protagonismo negro € 0s movimentos, “sao ruins, sem éxito e /ou ndo tiveram
sucesso”, que as pessoas que estiveram a frente deles foram mortas juntos com seus ideais e
que a historia desses sujeitos termina ali, de forma “frustrada”. Como podemos ver nos trechos
abaixo:

[...] foram violentamente reprimidos pelas forcas portuguesas; [...] a revolta foi frus-

trada: o movimento foi deletado, e no dia em que ocorreria, 0s organizadores foram
presos e a maioria foi executada (Sae Digital, 2023, p. 174).

2" FERREIRA, A. B. de H. Miniaurélio Século XXI1 Escolar: O minidicionario da Lingua Portuguesa. 4. ed. rev.
ampl. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.
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N&o ha, no conteudo pesquisado, outras interpretacdes sobre a tematica, se ocorreram
novos conflitos, os ganhos e sucessos do movimento e dos sujeitos envolvidos a partir da luta
e morte dos primeiros. A narrativa histdrica, nesse contexto, segue Unica e factual.

Estas interpretacdes podem pairar na sala de aula, a partir da leitura dos estudantes, e
refletir, de forma negativa nas representagdes das lutas e conquistas da populacdo negra, bem
como no processo de identificacdo e afirmacdo dos estudantes. Eles podem enxergar um pas-
sado relacionado a populagdo negra com pouca ou nenhuma gléria, com memorias de dor, so-
frimento e morte. Deste modo, ndo querer se identificar com este passado ancestral negro € uma
consequéncia possivel da abordagem da Historia negra no cenario escolar.

Outro contetdo presente no Livro 2 é chamado Darwinismo Social e est4 presente na
unidade tematica Teorias do Século XIX. A narrativa explica que a teoria tinha raizes racistas
em suas premissas e que foi utilizada para justificar a dominacao ideoldgica de povos sobre
outros, utilizando o discurso pseudocientifico e de conceitos da Biologia para refletir as relaces
sociais, como o Evolucionismo Social.

O conteudo também traz o termo racismo e explica sua utilizacdo junto as outras teo-
rias, seu uso por VAarios cientistas da época e por estudos pseudocientificos para justificar a
inferioridade racial dos povos ndo brancos. A perspectiva teve ampla aceitacdo no século XIX,
principalmente para justificar a tentativa de dominio dos europeus aos territorios e povos afri-
canos, asiaticos e americanos, como podemos ver nos trechos referentes a este contetdo no

excerto abaixo:

Os adeptos do darwinismo social acreditavam que a domina¢do de um povo sobre
outro tinha justificativa bioldgica: alguns seriam naturalmente evoluidos, enquanto
outros seriam atrasados e inferiores, e por isso podiam ser dominados. Muitos pensa-
dores e politicos seguiam os critérios raciais e classificavam as sociedades com base
em caracteristicas fisicas como cor da pele, fei¢des do crénio e dimens@es do corpo.
[]

O darwinismo social era bastante racista. O racismo ja existia na histdria e era utili-
zado como justificativa, por exemplo, para a escraviddo de africanos negros pelos
portugueses, pois seriam mais aptos para o trabalho e moralmente inferiores aos bran-
cos, No entanto, no século XIX, o racismo foi sistematizado e justificado com varios
estudos pseudocientificos que, com o passar dos anos, revelaram-se incorretos. [...]
O darwinismo social foi utilizado como justificativa para a exploracdo e dominio de
europeus sobre povos asiaticos e africanos, o0 racismo e o nacionalismo, [...]. (Sae
Digital, Livro 2, 8° Ano, p. 189-190, 2023, grifo nosso).

Neste trecho, o contetido ndo explica como Darwinismo Social e 0 Racismo foram se
inserindo nas sociedades, nem as formas e taticas utilizadas para se estruturarem, organizarem
e hierarquizarem os povos, principalmente as populagdes nao europeias, como a populacao ne-

gra. Apenas descreve como foi utilizado, sem mostrar as consequéncias dessas a¢des e/ou as
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resisténcias dos povos africanos, indigenas e americanos a este processo, muito menos as suas
consequéncias para as sociedades nos dias de hoje.

E de extrema importancia para a educacio das relagdes étnico-raciais e para a luta
antirracista que o termo e o conceito do racismo sejam abordados de forma clara, dentro e fora
da sala de aula, no ensino de Histdria e em todas as disciplinas do curriculo escolar.

No que corresponde a disciplina historica em particular, o termo e o conceito de ra-
cismo ndo devem ser remetidos a uma teoria do passado, que surgiu apenas naquele contexto
historico, relacionada com o mundo europeu.

Deve ser evidenciado que suas ideias e praticas atravessaram e atravessam as socieda-
des no passado e no presente, no nosso dia a dia, e que, apesar dos estudos bioldgicos eviden-
ciarem a inexisténcia de racas em relacdo aos seres humanos, do ponto de vista social e cultural,
a adocdo deste termo tem grande peso, principalmente para demarcar as diferencas.

Também é importante evidenciar, no debate com os estudantes, que o racismo se as-
socia com outras praticas excludentes na sociedade, como o sexismo e os conflitos de classe, e
também que afeta os diretamente os sujeitos, como as mulheres negras, de maltiplas formas,
agindo ndo s6 em relacdo a aceitacao social, mas nas relacdes pessoais e na autoestima de ho-
mens e mulheres, negros e negras.

Afetando-nos ndo sé pela ideia de inferioridade de nosso povo, mas por todas as estra-
tégias possiveis criadas pela branquitude para nos silenciar. E necessario mostrar aos estudantes
essas praticas e estratégias, como elas acontecem no dia a dia, de forma direta e indireta, e
mesmo dentro do espaco escolar e sala de aula.

E de suma importancia, no ensino de Histdria, trazer ndo s a contextualizacio sobre
a questdo racial, mas propor a visdo critica sobre o racismo, mobilizando ac¢Ges de enfrenta-
mento de suas praticas. Isto pode contribuir de forma significativa tanto para negros(as) quanto
para ndo negros se posicionarem criticamente no debate racial, social, de género e mobilizarem
posturas e acdes positivas relacdo ao processo identitario e/ou de pertencimento racial. Concor-
damos com Gillys da Silva (2021) sobre a importancia do debate sobre o racismo no ambiente
escolar e na educacao, pois é neste meio e espago que criancas e jovens podem conhecer, dis-
cutir e entender os seus efeitos, repensar suas proprias praticas e posturas em meio a situacoes
discriminatorias. O debate também possibilita que revejam suas as formas de ver o mundo,
trilhando, no processo e no trabalho pedagogico, a sua conscientizagdo por meio de acdes e
praticas antirracistas. Cavalleiro (2005, p. 11) comenta a importancia de se discutir o racismo

nos dias atuais:
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O melhor entendimento do racismo no cotidiano possibilitar a insercéo social igua-
litaria e destravar o potencial intelectual, embotado pelo racismo, de todos(as) os(as)
brasileiros(as), independentemente de cor/raga, género, renda, entre outras distin¢des.
Tal fato contribuira para o desenvolvimento de um pensamento comprometido com o
antirracismo, combatente da ideia de inferioridade/superioridade de individuos ou
grupos raciais e étnicos, que caminha para a compreensdo integral do sujeito e no qual
a diversidade humana seja formal e substantivamente respeitada e valorizada.

Seguindo Cavalleiro, o entendimento das praticas e pautas raciais deve ser feito no
passado e no presente, principalmente no ensino de Historia, sendo uma forma de todos os
brasileiros, independentemente de suas diferencas, lutarem pelo desenvolvimento de ideias e
praticas antirracistas, no enfrentamento da opressdo social e racial, e como meio para a forma-
cdo integral do individuo. Neste processo, proporcionar o entendimento de que as relacdes so-
ciais, raciais e de género sdo constituidas a partir do dialogo com o outro, no respeito e na
valorizagéo das diferengas.

Ja nos contetido do Livro 3, temos o primeiro e Unico conteudo voltado para o conti-
nente africano, chamado de Imperialismo na Africa. A unicidade que representa o conte(ido ja
evidencia que os estudos sobre Africa e o continente antes da chegada dos europeus é escassa,
ndo sdo mostradas as dindmicas histdricas, sociais e culturais das diversas sociedades africanas,
suas tradices, particularidades, e o seu cotidiano.

As narrativas também ndo comentam sobre as guerras, as vitorias e os conflitos durante
a chegada e o contato com os povos europeus. O capitulo inicia com o foco nas razdes europeias
e nas justificativas usadas para implementar a imposi¢do ideoldgica, como podemos ver no

trecho abaixo:

Para expandir os seus dominios econdmicos, 0s europeus se voltaram para os conti-
nentes africano e asiatico, nos quais ja tinham presenca desde, pelo menos, o século
XV. Para garantir a ampliacdo dos seus dominios nesses continentes, foram tomadas
varias medidas, que variavam desde acordos diplomaticos e comerciais até a ocupagao
militar de territorios. Esse conjunto de a¢des das na¢des industrializadas no decorrer
dos séculos XIX e XX ficou conhecido como Imperialismo ou Neocolonialismo. An-
tes do aspecto comercial, 0s paises imperialistas acreditavam que a sua interferéncia
na Africa e na Asia era uma obrigag&o moral, pois estariam levando a civilizagdo a
pessoas barbaras ao impor sua cultura (Sae Digital, 8° Ano, p. 159-160, 2023).

A partir da leitura e andlise do trecho, evidencia-se que as motivacfes para 0 dominio
europeu sobre as terras e 0 povo africano séo, em grande parte, de cunho econdémico, social e
cultural, deixando aberta a possibilidade da interpretacdo de passividade dos povos africanos,
que “deixaram” ocupar e colonizar seus dominios e territorios, divididos pelos europeus.

N&o sdo mencionadas as resisténcias africanas, desde a chegada do colonizador ao

continente africano, os constantes e diversos conflitos para a protecdo e manutencao de suas
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terras de suas culturas e tradi¢bes. O que é mostrado, de fato, neste capitulo, € a descrigdo
detalhada da ocupacéo e da partilha da Africa e de seus territorios pelos europeus, e um siléncio
gritante neste processo. Este siléncio atinge a participacdo das mulheres negras neste fato his-
torico, no qual ndo mencionadas e sequer citadas.

As auséncias presentes no contetido evidenciam o silenciamento e o apagamento his-
toricos das lutas de homens e mulheres negras contra as agdes dos brancos europeus, cujos
ultimos séo vistos como o0s protagonistas e agentes dos processos historico, enquanto, para afri-
canos e africanas, resta-os a mudez presente na escrita historica deste conte(do. Sdo descritos
como meros “expectadores”, “passivos” diante da agcdo colonial, sujeitos que “aceitaram” a

nova ordem imposta, materializados no discurso da “dominagao rapida”, como podemos ver no

trecho abaixo:

Com a partilha da Africa, a dominac&o do interior africano foi relativamente rapida e,
ao fim do século XIX, apos vérias guerras de conquista, a maior parte do continente
estava sob dominio de alguma nagdo europeia. (Sae Digital, 8° Ano, p. 160, 2023,
grifo nosso).

Estas visOes e interpretacGes sobre o continente africano precisam ser revistas e con-
frontadas no ensino de Historia, evidenciando que ndo existiu apenas a versdo colonizadora
deste contexto historico, mas mobilizando outras reflexdes sobre o continente para além das
visdes comerciais, mercantis e exploradoras.

Deve-se ampliar as visOes histdricas sobre a dindmica das sociedades africanas, evi-
denciando seus saberes, conhecimentos e racionalidades, mostrando a complexidade de suas
organizac0es, sua diversidade e riqueza cultural.

Além disso, evidenciar uma Africa para além do colonizador, rica e viva, protagonista
das transformacdes sociais. Mostrar que o continente que teve, sim, um periodo de sua histéria
em que ocorreu a ocupacao europeia, mas nao de forma “imediata”, “rapida”, de “dominacao
completa” como os discursos do contetdo afirmam, mas de intensos conflitos, lutas e resistén-

cias contra a dominacédo colonial. Andreia Souza (2020, p. 61) comenta sobre a importancia

dessas novas visdes sobre Africa no Ensino de Historia:

Se a Africa e os/as afrodescendentes foram refutados ou tiveram sua imagem detur-
pada, sera preciso, no Ensino de Historia, tentar “reverter” essa estigmatizacdo para
que seja possivel compreender porque o Brasil é africanizado, porque negros e negras,
ndo tem sua atuacdo e resisténcia destacada no modo tradicional de aprender Historia.

Assim, seguimos a linha de raciocinio de Andreia Souza presente no trecho acima,



96

evidenciar que o ensino de Histdria também deve mostrar outras imagens e representacoes sobre
o0 continente e suas populagdes no presente, para além daquelas reproduzidas nos meios sociais
e culturais ocidentais, as quais estao atreladas a um unico passado, constantemente associado a
questdo da escravidao.

O debate acerca da Africa como o berco das civilizages, detentora dos conhecimentos
ancestrais e primordiais, fonte de filosofias e riquezas, é necessario. Isto é de suma importancia,
pois as ideias racistas de inferioridade dos africanos e de seus povos e descendentes ndo evi-
denciam um territério com o passado e o presente ainda composto por inimeros reis e rainhas,
de grande autoridade e de poder, que ndo desistiram de lutar, a0 mesmo tempo em que passavam
pelos processos da violéncia colonial.

Trazendo outras racionalidades sobre os estudos sobre a Africa e seus descendentes,
como marcaram a nossa historia, cultura e memorias, pode-se mobilizar, nos estudantes negros
e negras, sentimentos de orgulho e de reconhecimento de suas origens ancestrais, influenciando
positivamente no processo de pertencimento racial e no desenvolvimento das identidades ne-
gras.

Para os nao brancos, ajuda-os a refletir sobre outras visdes e desconstruir as estratégias
de dominacéo e poder da branquitude e promover praticas de enfrentamento diante das falacias
e ideologias racistas.

Os conteudos presentes no Livro 4, intitulado — M&o de Obra no Periodo Imperial, 0s
Escravistas, Emancipacionistas e Abolicionistas, Leis Abolicionistas, Abolicéo e a Vida dos
Afrodescendentes apds a Abolicdo— sdo os que mais fazem referéncia a populacdo negra ao
longo dos contetidos dos quatro livros didaticos.

Depois disso, a populacdo negra e seus descendentes ndo sao mais referenciados ou
mencionados, remetendo-nos a ideia de que a sua historia estivesse conectada apenas ao con-
texto escravista e abolicionista e, apos estes acontecimentos, “sumissem” dos livros e dos fatos
historicos, a partir das mudancas e das transformacdes sociais ocorridas no Brasil e nos seus
territorios.

Nos contetidos, homens e mulheres negras sdo tratados como a “mao de obra escrava”
em sua participacdo no contexto imperial, de acordo com o discurso historico pesquisado. A
importancia e a funcéo dos sujeitos, negros e negras, estdo voltadas unicamente para o trabalho,
sem outras atividades, rotinas e praticas sociais e culturais, como lazer, manifestacdes religiosas
e culturais. O foco esta em mostra-los apenas como forca produtiva, como vemos no trecho do

livro, logo abaixo:
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Nos cafezais, da mesma forma que no plantio de cana-de-agUcar e na producdo de
aclcar, predominou o uso da méo de obra escrava. Os trabalhadores escravizados atu-
avam em todas as fases do processo produtivo do café: plantio, colheita, secagem e
transporte dos gréos para os portos (Sae Digital, Livro 4, 8° Ano, p. 134, 2023, grifo
N0SSO).

Além desta representacédo, no que corresponde aos processos de luta pelo fim da es-
craviddo, a escrita dos contetdos nao remete aos esforcos da populacéo negra e de seus descen-
dentes, ou seja, eles ndo sdo protagonizados pelo discurso oficial.

As motivag0Oes da abolicdo sdo direcionadas para o contexto externo, para as pressoes
inglesas para o fim da escraviddo, ndo como medida humanitaria, mas voltada aos interesses
econémicos do pais, que necessitava de méo de obra barata, assalariada e mercado consumidor
para 0s seus produtos industrializados.

Deste modo, estes sujeitos, aléem do processo de apagamento historico sofrido ao longo
do tempo, ndo tiveram suas lutas e resisténcias reconhecidas na narrativa dos contetidos, muito
menos mencionadas nas primeiras paginas do livro. A interpretacéo vigente no contetdo € a de
extrema passividade dos cativos, como se “esperassem” pelas medidas, agdes ¢ decisdes da
sociedade e elite da época, bem como das autoridades brancas coloniais.

Apesar do conteudo citar nomes e imagens de grande importancia e representatividade
contra o fim da escraviddo, como a de Joaquim Nabuco e a de Luis Gama, as decisdes e prota-
gonismo diante das pressdes pelo fim da escraviddo, estdo remetidas somente aos abolicionistas
das sociedades dominantes, relegando as lutas e resisténcias da populacdo e das mulheres ne-
gras a um grande ostracismo e esquecimento histdrico.

Estas representacdes ficam latentes nas imagens do contetido do Livro 4, no qual, além
das representagdes “tradicionais” sobre a populagdo negra — sempre remetidos ao trabalho —
evidencia-se a questdo racial associada a dependéncia das autoridades brancas, como € visuali-

zada na imagem abaixo:
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Figura 2 — Representa¢do da questo racial e o partido conservador. Hist6ria — 8° Ano

Rewvista llustrada

Fonte: Sae Digital (2023, p. 147).

A Figura 2 evidencia, como afirmamos em parégrafos anteriores, os conflitos relacio-
nados aos processos do contexto abolicionista e que a situagdo ndo estaria resolvida no prota-
gonismo e nas lutas e resisténcias da populacdo negra, mas condicionada, segundo os discursos
e as representacOes dos conteidos analisados, as autoridades e as elites brancas que estavam no
poder como o partido conservador.

Estes aspectos também sdo reafirmados no contetido direcionado a Abolicao da Escra-
vidao, protagonizada, segundo a escrita histdrica da unidade, a partir “[...] da ampliagdo da
campanha abolicionista, [...] novos setores comegaram a apoiar essa causa e a pressionar 0 go-
verno imperial. [...]” (Sae Digital, p. 149, 2023), como militares, bispos, entre outros.

Havia, segundo o discurso do contetdo, “[...] uma pressdo popular por meio de mani-
festagdes, clubes, romances, etc., que acelerava o processo de aboli¢do da escravidao no Brasil”
(Sae, p. 149, 2023), no entanto, em nenhum momento sdo mencionados a participacéo e o pro-
tagonismo da populacdo negra e de suas mulheres, que vivenciavam diariamente 0 processo
escravista e resistiram, de todas as formas possiveis, a violéncia colonial.

Suas acles, mobilizacdes e praticas ficaram no anonimato historico, reproduzindo-se
a ideia da princesa Isabel — branca e representante da autoridade colonial — como “salvadora”,
“redentora” do jugo dos escravizados. Amilcar Ferreira (2012) comenta a necessidade, no en-
sino de Historia, de protagonizar acGes, lutas e resisténcias da populacdo negra e das mulheres
negras, principalmente nestes contetdos que, ha muito tempo, tém sido reivindicadas pelos

movimentos negros, associa¢fes e coletivos de mulheres negras, na tentativa de mobilizar
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outras historias e memodrias, para além da légica colonial e racista, nas quais os feitos da aboli-
cdo séo protagonizados pelas elites brancas e ndo por aqueles que historicamente lutaram e
doaram suas vidas pelo fim da opressdo colonial.

No final do capitulo do Livro 4 relacionado ao contexto da Abolicéo, ha o topico In-
terpretacOes da Abolicdo, onde os textos comentam sobre duas versdes dos entendimentos so-

bre o contexto abolicionista, como podemos verificar na imagem abaixo:

Figura 3 — InterpretacOes sobre a Aboli¢o. Historia - 8° Ano

interpretacoes da Abolicao

Por muito tempo, a princesa sabel for consaderada a grande bertadora dos escraviaados no Brasil,
sendo apefidada de "A Redentora™ e homenageada por libertos e seus descendentes. Segundo o histo-
nador Robert Daibert Jursos, ha refatos de kibertos gue passaram a consderar isabel uma rainha, “coroada™
pelos negros por ter encerrado um periodo de injusticas. Exsa “coroacda” era uma tradicao cultural da
Afnica Central onde, em uma guerra, orel Que vencesse 2 batalha era coroado por todos os combatentes,
fossem inimigos ou akados. No caso brasdesro, babel teria vencido a "batalha™ da ecravwdao, como se
& no trecho a seguir.

Os NEGros exXpressavam nas con-
gadas a2 expectativa de uma liberdade
futura, guando sua felicidade sera reesta-
belecda [ ). Nas festas em comoemorac o
da Abolic3o, [os negros] demonstravam
grande satisfagio, pois imaginavam estar
retomando [} 2 hasmonia e o equilibsio
natural, gue thes havia sido retirado. No
canto dos negros, este aspecto fica evi-
dente. Comn grande alegria, entoavam: "€
pisel na pedra, pedma balanceou’ Mundo
tava torto, rainha endseitou” |3 Na for- Siehaswcs M :
macldo da imagem de Isabel 530 associa- A SIvEw=" FOTEOIRT SIS T
dos aspectos da religiosdade e da cultura AR P S A > g
COom 2 concepsaa cristd de salvacao. S TpoE e e

DWEIET Aracs fctert D mrado de habel o PGUETEDC, Leciano (org) Mistaels
do Braal pars scupadas. Fo de Jareec Casa da Palasrs 2013 p 257

Hoje, a atuagio da princesa sabel Na Abolicio € repensada e ressgnficada Memibros do mows-
mento negro ndo a consideram a grande Mbertadora, prefenndo destacar a atuacao de africanos e
afrodescendentes na luta contra a escravidio ¢ o preconceito, como podemos ler No texto 2 seguir.

O fundador do grupo Olodum, Jodo Jorge Rodrigues, fol o
entrevistado dessa terca-feira {131 no peogramna Espaco Pieblico, da TV
Srasil En uma de suas respostas, de rejoiiou a ideia de gque a princesa
Eadel sefa heroina da hstdna do Srasil. L. ]"Mic queremos que essa
atitude [a assinatura da Ll Awrca) seja vista com aura de santidade.
Os verdadeiros hesois negros s30 Zusmbi dosPalmares, Lucas Dantas,
Manoel Faustino e todos o5 per G negros impostantes da
época do império’, declarca. . :

1-J] Aodngues refoscou a ideta defendida por movimentos socials
de gue 3 data |13 de maio] ndo deve ser comemorada: "N3o ¢ pos-
Mﬂﬂuwxm-mpmmmgd.mmb
© manda-lo corrert Pamp_h,'ﬂ-'run dispositivos na Lei Aurea gque

oy Pl -

o
BRAMNOAD, Maccslo Pars © fundedior do OiockueT, priacecs tutsed Isabel a priocesa
o @ Pevoine da abolic ko Agincia Brall 14 oo J04 Dipanieed imperial do Scaad

ers Pepo Nulase Age sl r2zperi Ateesa e O abx 2020

Fonte: Sae Digital (2003, p. 150).

Entre as versdes comentadas na Figura 3, a primeira evidencia a fala do historiador
Robert Daibert Junior (2012, p. 251) sobre a princesa Isabel ser considerava uma “rainha entre
os libertos”, trazendo uma nova interpretacdo dos fatos, evidenciando que esta pratica ocorreu

devido as tradi¢Oes culturais e ancestrais africanas que coroavam 0s reis que vencessem as
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batalhas, fossem inimigos ou ndo, promovendo o novo olhar para interpretacéo de exaltacdo da
princesa, a partir das visdes, crengas e tradi¢es dos afrodescendentes.

No entanto esta versao ainda corrobora o protagonismo de uma representante das elites
brancas coloniais, como sujeita a frente do processo histérico, mesmo a partir de outra viséo
dos fatos direcionada para os aspectos culturais africanos.

J& a segunda versdo, referente as explicacdes e as interpretacdes do movimento negro,
trazem que a centralidade das acdes abolicionistas deve ser dada aos africanos e seus descen-
dentes, destacando seus protagonistas, como Zumbi dos Palmares, Lucas Dantas, Manuel Faus-
tino e outros, evidenciando que 0 13 de maio ndo deve ser comemorado, e sim refletidos, de-
nunciando as exclusdes e discriminacdes produzidas & comunidade negra ap6s a Lei Aurea.

Este confronto de visdes é de suma importancia ndo so para o debate histérico, mas
para o contraste e a desconstrucdo das ideias ainda remanescentes sobre o contexto abolicio-
nista, os quais devem ser debatidos, esclarecidos e interpretados no contexto escolar e no ensino
de Historia, para que os estudantes tenham acesso a outras versées histdricas e se distanciem da
historia unica e factual.

A manutencdo dessa historia tradicional no ensino de Historia protagoniza a manuten-
cao dos discursos de poder das elites e da escrita histdrica a partir da colonialidade, como evi-
dencia Chimamanda Adichie (2009)2:

a consequéncia de uma Unica histéria é essa: ela rouba das pessoas sua dignidade [...]
a forma como séo contadas, quem as conta, quando e quantas histérias sdo contadas,
tudo depende do poder. Poder ¢ a habilidade ndo sé de contar a histéria de outra pes-
soa, mas de fazé-la a histdria definitiva daquela pessoa.

No topico sobre a Vida dos Recém Libertos, ou seja, o contexto pés-aboligdo, o texto
historico referente a este contetido evidencia que, na vida dos libertos e libertas, ndo houve
profundas transformacdes, muitos continuaram a trabalhar e a viver nas fazendas dos senhores,
com suas familias, “[...] eles continuaram trabalhando juntos, mas recebendo parcos salarios”.
Outros, que nao possuiam familias, foram em busca “[...] de emprego nas cidades do Sudeste
ou retornaram as regides onde tinham sido vendidos, para reatar os lagos familiares que 1a pos-
suiam” (Sae Digital, p. 152, 2023).

O contetdo evidencia que a Lei Aurea ndo previa medidas de insercéo dos libertos e

libertas na sociedade nem medidas de auxilio e/ou protecdo. Neste contexto, as narrativas do

28 Fala retirada da Palestra “Os Perigos de uma Historia Unica” pronunciada pela escritora nigeriana Chimamanda
Adichie. Palestra organizada por Technology, Entertainment and Design (TED), 2009. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ. Acesso em: 23 jun. 2024.
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contetdo dao énfase as organizagBes negras como mobilizadoras de ajuda e de a¢fes de cida-
dania, como as irmandades e os clubes negros. No entanto, em nenhum momento é falado como
essa populacdo sobreviveu a este contexto de marginalidade social e racial, as estratégias e
saidas utilizadas para sobrevivéncias e (re)existéncias.

N&o se comenta sobre as relacbes de género, sobre a vida e a luta das mulheres negras,
como se sustentaram e/ou sobreviveram em relagéo a tanto descaso social provocado pelas eli-
tes brancas coloniais. No entanto suas imagens e representacdes sdo usadas nesta parte do Livro

4 sem nenhuma referéncia a elas, como podemos identificar nas imagens abaixo:

Figura 4 — Representa¢do de Vendedora de Frutas no Rio de Janeiro

Em oitenta anos de uma “Abolicao” da qual pouco participa-
mos, que nao partiu do nosso amadurecimento politico-ideolégi-
Co como raca, nem como brasileiros, nao podem estar resolvidas
as nossas frustragoes. A senzala ainda esta presente. Oitenta anos
em termos de Histdria Total, sao dias.

Como entdao nos desfazermos dos nossos complexos?
Acreditando que embranquecemos quando clareamos a pele?
Quando alisamos o cabelo? Quando casamos com branco, surgindo
a possibilidade da préxima geracao ser mais clara? [...] Quando
ascendemos de classe social? Quando nosso grupo com o
qual nos relacionamos, é totalmente branco? Quando acre-
ditamos que apesar de tudo “contribuimos para a formacao
da etnia brasileira através da culindria e da musica’, como
quer a maioria dos nossos livros de Historia e Geografia?
Contribuimos ou fomos forcados a fazer esta cultura? Nossa
“contribuicao” foi de escravos. A maior parte de nossa raca
estd realmente sem acesso as riquezas, ao bem-estar. Mas Serd oo fis/panel 90« 57 o O :
que ela so precisa disso para sentir-se em igualdade? siberto Ferrez Instituto Moreira Salles

[...] A historia da raca negra ainda esta por fazer, dentro de uma Histéria do Brasil
ainda a ser feita.

Gilbero Fermz

HENSCHEL, Alberto, Mulher negra
escravizada de turbante ¢ 1587

NASCIMENTO, Beatriz. Por uma Histéria do Homem Negro. In: RATTS, Alex. Eu Sou Atldntica. Sobre a Trajetéria
de Vida de Beatriz Nascimento. Sdo Paulo: Instituto Kuanza/imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo. 2006, p. 97.

Fonte: Sae Digital (2003, p. 152).
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Figura 5 — Representacdo de Mulher Negra Livre

Nos casos de fazendas que utilizavam a mao de obra de imigrantes europeus e que haviam impor-
tado varios trabalhadores escravizados do Nordeste, houve grande evasao de libertos apos 13 de maio
de 1888. Isso ocorreu porque a maior parte desses libertos nao possuia familia nas fazendas, o que os
levou a buscar emprego nas cidades do Sudeste ou a retornar as regioes onde tinham sido vendidos,
para reatar os lacos familiares que 12 possuiam. Esse foi o caso da maior parte dos libertos que traba-
lhavam nos cafezais do oeste paulista.

A Lei Aurea era composta por apenas dois artigos,
declarando extinta a escravidao no Brasil e revogando
as leis e os decretos que diziam o contrario. Assim, ela
nao previa medidas de insercao dos recém-libertos na
economia e nenhuma forma de auxilio a eles. Por isso,
se fortaleceram irmandades e clubes de negros, onde
livres e libertos se ajudavam providenciando doacoes,
auxiliando na busca poremprego, promovendo proje-
tos de alfabetizacao, entre outras agoes.

HENSCHEL, Alberto; BENQBE, Fran

lonocromética/sépia. 13,23 m
vio Leibniz-Institut fuer Laenderkunde,
Leipzig/Instituto Moreira Salles

- LISTADIA

Fonte: Sae Digital (2003, p. 154).

Nas figuras 4 e 5, as mulheres negras séo representadas no final do capitulo relacio-
nado a Vida dos Libertos apds a Aboli¢do, mas, como mencionado no paragrafo anterior, em
nenhum momento temos algum comentério sobre elas, suas origens, suas formas de vida e a
sua dinamica na sociedade brasileira.

Estdo representadas no capitulo como imagens ilustrativas, sem nome, identificadas
pelas suas atividades laborais e vestimentas, com olhares distantes, sem perspectiva, com atitu-
des estaticas, como se esses fossem o retrato e as atitudes da populacdo e das mulheres negras
diante do descaso social ao qual foram relegados e relegadas antes e no pos-abolicao.

No entanto muitas mulheres negras ocuparam diferentes espacos, postos de trabalho,
atividades e diversas formas de sociabilidades, antes e depois do processo de aboligéo, enfren-
tando as diversas formas de exclusao e discriminacdo, vivendo e sobrevivendo com suas fami-
lias e redes de apoio, como confirma Nascimento (2005, p. 32), citada por Thais Marinho e
Rosinalda Simoni (2019, p. 10) ao mencionar que:

Poderosas redes de sociabilidade foram sendo construidas por mulheres negras no
contexto colonial (no império e na Republica), uma vez que o trabalho na rua como
doceiras, quitandeiras, lavadeiras, cozinheiras, prostitutas, como escravas de ganho,
ou forras e libertas, possibilitaram a elas apreenderem um cédigo vinculado as ruas,
criando varias “estratégias de sobrevivéncia por intermédio da recriagdo do protago-
nismo feminino na condug¢do das trocas culturais”
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Deste modo, ao finalizarmos as analises dos contetdos referentes a populacao negra e
as mulheres negras do 8° ano do Ensino Fundamental- Anos Finais—, verificamos que, apesar
de haver algumas mudancas e avancos significativos em alguns temas, em outros, principal-
mente em relacdo ao protagonismo e a visibilidade da populacéo negra e das mulheres negras,
temos lacunas e apagamentos historicos consubstanciais, que se ndo evidenciados, debatidos e
enfrentados.

Isto contribui para a permanéncia das interpretacdes deturpadas e tradicionais sobre
estes sujeitos historicos, ndo permitindo um olhar global e critico sobre as questfes étnico-
raciais, de género e de classe no cenério nacional.

Analisaremos, a seguir, os conteudos relacionados ao nono ano do Ensino Fundamen-
tal- Anos finais—, a fim de verificar se estas premissas se mantém ou se mobilizam os(as) estu-
dantes para o debate racial/de género e novos olhares para Historia, memoria e pertencimentos
negros, na tentativa de contribuir no processo de desenvolvimento das identidades, principal-
mente as identidades negras.

3.4.2 Contetdos historicos do nono ano — anos finais

Os primeiros conteudos relacionados ao Livro 1, do nono ano, fazem parte dos
chamados Movimentos Sociais Brasileiros do Inicio da Republica, em que temos grande
participacdo e protagonismo da populacdo negra.

Entre os movimentos, ganham destagque a Revolta da Vacina e a Revolta da Chibata.
No primeiro movimento, a escrita do conteudo, estd “[...] diretamente ligada aos
desalojamentos que ocorreram no Rio de Janeiro no bota-abaixo de 1903” (Sae Digital, p. 155,
2023, grifo nosso), em que a maioria da populacdo negra foi expulsa dos centros urbanos por
“medidas sanitarias”, em um contexto no qual o sanitarismo estava em voga, junto com as
teorias racioldgicas e do ideal do branqueamento, reproduzindo representacdes negativas e
estereotipadas deste sujeitos.

De acordo com o discurso do contetdo analisado, a responsabilidade pela sujeira, pelas
doencas e por todos os males que afetaram o Rio de Janeiro e centros urbanos do pais, era dada
as populacgoes negras, como fica evidente nas falas de Geilza Santos e Ellen Canuto (2017, p. 5

e 6), a sequir:
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[...] A questdo da boa aparéncia esta relacionada a limpeza, higiene, onde para os
padrdes direcionados aos negros lhe é negada essa apresentacdo, desta forma “[...] a
acusagdo de sujeira fisica, moral e da “alma” tem sido historicamente imputada ao
corpo do negro ¢ da negra em nossa sociedade.” (GOMES, 2006, p. 140). Essa
ideologia expressa a conotagao das relagdes raciais, a posi¢do de poder exercido sobre
0S negros ao inseri-los em uma posicao de impureza para ressaltar um comportamento
de submissdo a essa populagéo.

Seguindo o raciocinio das autoras, formulou-se, também, a ideia de um sanitarismo
étnico, no qual o povo negro e seus descendentes foram considerados simbolo do atraso e da
escraviddo, ndo condizentes com 0 progresso e o desenvolvimento, com a imagem de
modernidade e boa aparéncia branca que se exigam dos novos tempos republicanos.

Estas premissas, segundo os textos historicos do contetdo, seguiam-se para uma
“melhoria da condi¢do sanitaria” e para os processos de vacinacdo que foram dirigidos a estes
sujeito e sujeitas.

Suas moradias, mesmos afastadas dos centros urbanos, foram fundadas nos morros da
cidade e arredores, chamados de favelas. Segundo o conteddo analisado, eram “[...] focos de
doengas” e onde as “[...] brigadas sanitarias passaram a ter permissdo de vacinar as pessoas a
forga, podendo inclusive entrar nas casas delas sem a autoriza¢do dos moradores” (Sae Digital,
p. 155, 2023).

O contetdo evidencia e foca na revolta da populacdo e na violéncias de suas a¢des sem
mencionar a questdo racial, ou mesmo a participac¢do das mulheres, como vemos neste trecho:
a populacdo, “[...] apedrejou casas, invadiu quarteis, saqueou mercadorias, depredou lojas,
virou e incendiou bondes, arrancou trilhos, quebrou postes, atacou tropas da policia [...]”, e nas
consequéncias — “[...] O resultado foi dezenas de mortos, centenas de presos e feridos e a
suspensdo temporaria da Lei da Vacinacdo Obrigatdria” (Sae Digital, p. 155, 2023, grifo
N0sso).

O texto deste contetdo ndo questiona a acdo violenta das brigadas para a populacéo
negra, se houve ou ndo conscientizacdo para a implementacdo da vacina na populacdo, ou
mesmo se, apos o conflito, tiveram acesso a elas. As atitudes do governo perante a populacdo
negra, como vimos acima, sdo de mortalidade e priséo, pois a violéncia colonial e autoritaria se
mantém no contexto republicano, mesmo com a dita “cidadania de todos”.

No conteudo da Revolta da Chibata néo é diferente, o texto inicia evidenciando “[...]
a continuidade de relacBes de trabalho ge remetiam & escraviddo, mesmo apds a Abolicdo da
Escravatura. [...]”, e junto com eles os castigos fisicos, onde os “[...] marinheiros, além de serem
punidos com chibatadas, eram submetidos a jornadas excessivas, alimentagéo insuficiente e

baixos salarios. Em [...] muitos aspectos da escravidao ainda permaneciam. (Sae Digital, p.158,
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2023).

O texto deste conteudo ressalta o protagonismo do movimento negro a partir do
homem negro Jodo Candido, trazendo sua imagem lendo o Manifesto dos Marinheiros,
evidenciando que reivindica o fim dos castigos fisicos, melhores condicdes de trabalho e salario
e anistia para aqueles que participaram com ele do levante.

Mas, ao mesmo tempo, também exalta a violéncia de suas a¢bes, como no trecho: “[...]
Eles tomaram o navio, fizeram os oficiais de reféns e ameacaram a capital caso ndo fossem
atendidos” (Sae Digital, p.158, 2023, grifo nosso), reforcando a ideia de que suas primeiras
acOes — leitura, producdo de manifesto e reivindicacOes orais sobre o caso — por mais pacificas
e justas que fossem, ndo eram “agdes esperadas” para a populagdo negra.

A questdo da violéncia ¢ a “marca” dos seus discursos, mobilizaces e conflitos
raciais. E “devido a elas”, as autoridades ¢ as elites brancas apenas “revidam” violéncia tomada,
retirando sua responsabilidade e redirecionando as a¢des da populacéo negra.

Em nenhum momento é comentado se as autoridades que realizavam os castigos
fisicos foram punidas, se houve anistia aos envolvidos e/ou mesmo, o destino de Jodo Candido,
dando a entender que suas reivindicacdes e praticas “soaram distante”e que ndo houve grandes
conquistas com o movimento, como é salientado no final do texto do conteudo: “O presidente
Hermes da Fonseca aceitou algumas das reivindicacdes, [...]. No entanto, varios envolvidos na
revolta foram expulsos da Marinha, presos e morreram na priséo” (Sae Digital, p.158, 2023).

Como ja comentado, essas interpretacfes historicas, se ndo descontruidas e
confrontadas as aulas e no ensino de Historia, podem mobilizar, nos estudantes, ideias
deturpadas, racistas e discriminatérias, como a associa¢ao da populacdo negra a questdo da
escraviddo e violéncia, contribuindo para que 0S movimentos negros sejam Vistos e
interpretados de forma negativa, como agentes responsaveis pela desordem e confusdo social,
entre outras.

Deste modo, é extremamente necessario que o contexto historico seja ndo so
apresentado, mas debatido e discutido constantemente em sala de aula, nas aulas de Historia,
evidenciando que, apesar da intensa repressdo de seus atos, € na forca coletiva que a populacado
negra consegue as transformacdes sociais, raciais e politicas.

E necessario mostrar que a organizacao ea luta coletiva da populagio negra trouxeram
inimeras vitdrias, direitos e conquistas, mesmo em meio a contextos historicos de adversidade
racial, de classe e de género, que corresponderam e ainda corresponde a nossa sociedade.

Ao evidenciar movimentos, organizacées, sociedades benefientes, o ensino de Histdria

pode trazer o negro e a mulher negra como centro dos processos histdricos, para que possam
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mostrar e reescrever a sua historia, memoria e cultura, reivindicar seus direitos sociais, civis e
politicos, nos contextos historicos do passado e no presente. Elaine Lopes (2022, p. 21) e Reis

(1995, p.105) comentam a questao:

Se considerarmos a luta por liberdade das primeiras pessoas negras que foram trazidas
para o Brasil Colbnia e escravizadas, como um movimento de resisténcia, entdo
podemos considerar que o0 movimento negro existe desde o primeiro momento de
opressdo racial no Brasil, ou seja, as primeiras fugas e os primeiros quilombos
organizados, as redes de solidariedade formadas pela populagéo negra, as irmandades
e associagbes de carater politico, foram as primeiras formas de resisténcia da
populacédo escravizada no Brasil.

Como evidenciam as autoras, as lutas por liberdade e representacdo da populagéo
negra no contexto brasileiro ocorrem desde a sua chegada no Brasil e devem ser estudadas,
protagonizadas na tentativa de reverter as historias tradicionais que focam na submissdo e no
trabalho desses sujeitos e sujeitas, ainda permanentes nos discursos e contetdos histéricos do
Ensino Historia. Deve-se mudar as narrativas, evidenciando a luta e a trajetoria de resisténcia
da populacédo e das mulheres negras a todas as formas de opresséo.

E. neste contexto de lutas e reivindicagdes por direitos, temos o ultimo assunto
relacionado a questdo da populacdo negra, chamado Direitos Civis. Neste conteldo temos
apontamentos significativos no que tange ao contexto do pds-abolicao e as estratégias utilizadas
pela populagdo negra e mulheres negras para inser¢cdo na sociedade brasileira e em outras
localidades.

No inicio do capitulo, o texto de referéncia evidencia que, mesmo com a Abolicdo da
Escravatura (1888), ndo houve mudancas significativas de insercdo no contexto social da

realidade brasileira, pois muitos e muitas, “[...] apesar de libertos, [...] enfrentavam dificuldades

para usufruir da cidadania, por conta da difusao social das ideias racistas.” (Sae Digital, 2023,
p.162, grifo nosso).

Neste trecho, o conteldo traz o termo “ideias racistas”, evidenciando que a sua
efetivacdo pratica traz dificuldades para a insercdo da populacdo negra na sociedade, pois
promove discriminagdes e exclusdes. O contetido do livro 1 também expica o que foi 0 racismo
cientifico e como afetou diretamente a vida da populagdo negra e seus descendentes, como

podemos verificar no trecho abaixo:
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Por conta do racismo presente na sociedade brasileira, mesmo ap6s a Abolicdo da
Escravatura, manifestacdes religiosas e culturais de matriz africana, como a capoeira,
eram proibidas, pois havia o entendimento de que seriam inferiores ou degeneradas.
A insercdo no mercado de trabalho também foi prejudicada, pois os empregadores
favoreciam os imigrantes europeus em detrimento dos afrodescendentes. Mesmo com
a Abolicdo da Escravatura, a segregacdo social ndo foi extinta e a populacdo
afrodescendente teve de enfrentar diversos obstaculos para garantir a sua integracéo
(Sae Digital, Livro 1, 9° Ano, 2023, p. 162).

O assunto do capitulo em questdo também alude para o termo discriminacao racial,
definindo-o como: “[...] qualquer preferéncia, exclusdo, distin¢éo ou restricdo baseada na cor
ou ra¢a de uma pessoa.” (Sae Digital, Livro 1, 9° Ano, 2023, p. 162, grifo nosso). No entanto
ndo o diferencia do termo racismo (que seria a ideia, a concepcdo geradora, enquanto a
discriminacdo racial seria 0 seu viés pratico), podendo confundir os estudantes e tornar os
conceitos de dificil entendimento e/ou compreensao.

Também ndo os relaciona com o tempo presente, como se ddo as suas praticas nos dias
atuais, como afetam o0s sujeitos e sujeitas até os dias de hoje, em todos os ambientes e espacos
sociais, inclusive na escola, tornando-se estruturais e estruturantes em nosso meio. Silvio de

Almeida (2019, p. 38) explica o significado do termo racismo estrutural:

O racismo (estrutural) é produzido decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do
modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econOmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O
racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sdo
derivados de uma sociedade cujo racismo € regra e ndo excecao.

Ou seja, seguindo a perspectiva de Silvio de Almeida, o racismo € estrutural porque
ele se organiza nas estruturas sociais, ou seja, na forma como as sociedades estdo organizadas
e agem em todas as esferas relacionadas as questdes de poder, como politica, economia, cultura;
e se torna estruturante, pois € um dos elementos que ajudam a hierarquizar as classes sociais,
podendo se aliar a outros critérios de divisdo social, como a classe, 0 género, a geragdo, entre
outros. Promove e produz, de forma multipla e interseccional, diversos prejuizos aos sujeitos,
como exclusdes e praticas discriminatorias.

E imprescindivel que o debate sobre o racismo e suas praticas no ensino de Historia
sejam desenvolvidos na relagdo passado-presente, para que os alunos e alunas entendam e con-
sigam fazer anélise critica da sociedade, perceber que o racismo ndo ficou no passado e age
constantemente em nossas vidas, interferindo diretamente no seu processo de constituicdo dos

sujeitos e na forma de perceber o outro, influenciando ideias, posturas e préaticas racistas,
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mobilizadas de forma direta e indireta, muitas vezes, silenciosa e “cordial”.

Os conteudos que finalizam o Livro 1 estdo relacionados a populagdo negra e trazem
as estratégias por eles utilizadas para o enfrentamento do racismo e acesso a educacdo e aos
direitos, negados pelas elites brancas coloniais que se mantinham no poder mesmo na mudanca
de regime, no caso, o republicano.

Neste aspecto, citam a chamada Imprensa Negra, que publicava “[...] folhetins, jornais,

livros, etc. Produzidos por homens, libertos, livres e letrados, que tinham como puablico-alvo os

africanos e seus descendentes. [...]” (Sae Digital, 2023, p. 163, grifo nosso). Como o trecho
evidenciado afirma, esta imprensa era liderada por homens negros, livres e letrados, ou seja,
apesar da importancia do protagonismo das acdes e mobiliza¢Ges pela populagdo negra, as mu-
Iheres ndo sdo mencionadas e/ou ficaram excluidas destes movimentos.

Aliado a isto, as publicacfes exigiam uma boa arrecadacéo financeira, assegurada me-
diante “[...] arrecadacdo de dinheiro dos associados ¢ com doagdes” por membros dos grupos
elitizados entre os afrodescendentes, no caso homens que ““[...] sabiam ler, escrever e conseguir
arcar com custos de producdo e distribuicdo [...]” (Sae Digital, 2023, p. 163), evidenciando
novamente a exclusdo das mulheres negras dos centros letrados negros e do acesso a eles, pela
sua condi¢do como mulheres.

Neste contexto, é pertinente, no que tange ao ensino de Historia, imergir nas questdes
étnico-raciais, de género e de classe e, no contexto dos movimentos negros, o esclarecimento
de que, no interior deles, também havia divisGes e organizagdes sociais, baseadas, também, nas
diferencas, agora ndo mais pela cor, mas abarcando género e classe, pois homens negros, de
boa condicéo social, estavam a frente dos movimentos, enquanto as mulheres negras executa-
vam fungdes secundarias e “secretariais”’. Suas demandas eram invisibilizadas pelo machismo
dos homens negros que as impedia de ocupar cargos de poder e confianca.

Estas diferencas também ocorriam em relagdo ao movimento feminista, em que elas
participavam, no qual as mulheres brancas, de boa condigéo social, assumiam os postos diri-
gentes e também invisibilizavam suas demandas, fundamentas no racismo e nas discriminagdes
de classe.

Deixavam as mulheres negras fora das pautas politicas e decisivas do movimento,
construindo um “nao-lugar” nesses espacos e fomentando a necessidade de efetivar coletivos
especificos que atendessem seus interesses e particularidades de género, raca e classe. Carla

Pinsky e Maria Joana Pedro (2013, p. 400) comentam sobre a questéo:
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As mulheres negras estabeleceram seu espaco proprio de luta tanto no movimento
feminista quanto no movimento negro, mas ao longo iriam contestar as acées e dis-
cursos desses dois organismos ao atentar para a especificidade da experiéncia histdrica
das afrodescendentes, no caso do primeiro, e exigir uma agenda que incluisse a di-
mensdo de género no trato da questdo racial, no caso do segundo, denunciando ainda
as atitudes sexistas no interior do grupo.

A invisibilidade e o silenciamento sobre as mulheres negras avangcam no contetdo em

questdo quando se citam as sociedades beneficentes, organiza¢bes importantes “[...] para a in-

tegracdo e ajuda mutua entre a populacdo negra. [...]” (Sae Digital, 2023, p. 164).

De acordo com o texto referéncia do contetdo, evidencia-se que essas sociedades ofe-

reciam ““[...] meios de insercdo social para a populacdo negra. Muitas delas ofereciam cursos de

alfabetizacdo para adultos e criancas, aléem de apoio juridico.” (Sae Digital, 2023, p. 164), mas,

em nenhum momento, é comentado o protagonismo das mulheres negras nesses movimentos,

como professoras, coordenadoras dos cursos, mobilizadoras de a¢cbes como bailes, bingos, fes-

tejos de Natal, aniversario, carnaval, entre outras acdes, como comenta Schumaher e Brasil

(2007, p. 278):

O curso de alfabetizagdo era conhecido como ‘Educagdo Moral e Civica’ e nele a
mobilizacdo voluntéria das professoras foi determinante para transforma-lo em ver-
dadeira escola. As mestras deslocavam-se entre os diversos bairros da capital e do
interior do estado de S&o Paulo. Dentre elas, destacaram-se Celina Campos — profes-
sora de Musica — Antonieta e Gersen Barbosa, responsaveis pela iniciativa que tornou
possivel a implementacdo da biblioteca. Ao mesmo tempo, 0 grupo atraia pessoas ja
envolvidas em outras lutas sociais, como Laudelina Campos de Melo, que em 1936,
durante o periodo dureo da Frente Negra, criou a Associacdo das Empregadas Domés-
ticas em Santos.

O silenciamento sobre elas s6 é quebrado quando representadas nas imagens sobre as

irmandades religiosas e nas sociedades beneficentes, nas quais ganham destaque nas gravuras

do Livro 1. No entanto ndo ha abordagem a elas no contexto didatico do livro, como podemos

verificar nas imagens abaixo:
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Figura 6 — Representa¢do da Irmandade Religiosa - 9° Ano

Essas sociedades eram meio de insercao
social para a populacao negra. Muitas delas
ofereciam cursos de alfabetizacdo para adul-
tos e criancas, além de apoio juridico. Essas
associacoes também poderiam promover
festas de natal, festas de aniversario, carnaval
e eventos esportivos.

Fundacaoll bkateaMNacion &/ Repodu o

DEBRET, Jean-Baptiste. Coleta de esmolas para a Igreja do Rosério
(Porte Allegro). 1828. Aquarela,
14,7 cm x 20 ecm. Museu do Acude, Rio de Janeiro.

Fonte: Sae Digital (2023, p. 164).

Na Figura 6 vemos diversas representacfes de mulheres negras, uma delas vestida
como rainha, no centro da obra, e as outras, ao lado direito, também com aparéncias abastadas,
com joias e boas roupas, fazendo as doacOes para a Irmandade, evidenciando sua condicdo
social e recursos para fazer as doagoes.

A imagem podia ser explorada pelo contetdo, trazendo para o debate a condicdo de
vida e sociabilidade das mulheres negras no contexto colonial, evidenciando que a imagem foge
das representaces tradicionais sobre elas — muitas vezes relacionadas ao trabalho, em condicéo
de escraviddo e pobreza — mostrando mulheres de boas condi¢Ges financeiras, independentes,
diante das diversas formas de opressao racial, de género e classe, promovendo e organizando
ritos, festejos religiosos e expressando suas tradi¢des e costumes. No entanto, como salienta-

mos, nada € mencionado sobre elas.
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Figura 7 — Representa¢do da Associacdo Beneficente Cultural Floresta Aurora

+
PARA SABER MAIS

Uma das mais antigas
associacoes de negros no Brasil
é a Sociedade Beneficente
Cultural Floresta Aurora, lo-
calizada na cidade de Porto
Alegre, Rio Grande do Sul.Essa
sociedade foifundadaem 1872
por libertos que arrecadavam
dinheiro para pagar os funerais
de pessoas que nao tinham condicoes financeiras
para isso. Um dos associados mais famosos foi Jodo
Candido, que viria aser o Lider da Revolta da Chibata,
em 1910. Essa associacao existe até hoje. j

Fonte: Sae Digital (2023, p. 165).

Na Figura 7 temos as jovens negras representando os festejos de carnaval da Sociedade
Beneficente Cultural de Vila Aurora nos anos de 1930 e 1940. O conteudo ao lado da imagem
evidencia que a sociedade arrecadava fundos para ajudar aqueles que ndo tinham condicdes
para o pagamento de eventos, como os funerais de entes queridos.

Destaca-se a participacdo ilustre de Jodo Candido, lider do movimento que questio-
nava os castigos fisicos na Marinha com chibata, homem negro de grande protagonismo poli-
tico, mas o texto é totalmente mudo para as mulheres negras representadas na imagem ao lado,
mulheres sorridentes, bem-vestidas, organizadoras e protagonistas dos eventos das associagoes,
como os bailes e desfiles de carnaval.

O conteldo poderia relacionar esta tematica as associacdes de carnaval dos dias atuais,
muitas delas remanescentes destas sociedades beneficentes e com mulheres a frente das atuais
associagOes e agremiacOes por todo o territorio brasileiro. E, novamente, o capitulo termina
com um gritante siléncio em relacdo a elas. Por qué?

No Livro 2, os contetidos saem do contexto brasileiro e migram para o continente afri-
cano, com a tematica da Descolonizacgdo. O texto do conteldo evidencia que 0s processos de
descolonizagdo “[...] ndo se deram de forma uniforme: alguns paises africanos [...] conquista-
ram sua independéncia em um processo pacifico, por meio de acordos diplomaticos. Outros, s6
com a luta armada [...]” (Sae Digital, 2023, p. 192), dando exemplos como o caso da Argélia,
da Angola, de Guiné-Bissau e do Mocambique, demonstrando que a luta pela liberdade colonial

no continente se organizou de diferentes formas, a partir de cada realidade e especificidade de
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regido e povos.

De acordo com os textos de referéncia, varias frentes de resisténcia foram mobilizadas,
mesmo as institucionais, no contexto historico e politico da reunido dos lideres africanos e asi-
aticos na chamada Conferéncia de Bandung (1955), quando adotam a chamada Carta de Séo
Francisco, que consolida ndo s6 a criacdo da Organizacdo das Nag¢bes Unidas (ONU), mas a
proclamacdo “[...] do direito dos povos de se autogovernarem.” (Sae Digital, 2023, p. 192)
contra as frentes coloniais.

Entre as ideias e resisténcias para o processo de descolonizacdo do continente africano,
0 conteldo cita dois movimentos importantes para o contexto de mobilizago e de acdes prati-
cas africanas, o chamado Pan-africanismo e a Negritude, que tinham, como objetivo, “[...] res-
gatar o orgulho africano e unificar a Africa e a populacdo afrodescendente espalhada pelo
mundo. (Sae Digital, 2023, p. 192).

O conteudo explica cada movimento de forma especifica, evidenciando sua importan-
cia para o desenvolvimento do orgulho africano nos diferentes lugares do mundo, criticas ao
racismo e os processos de discriminacao racial, bem como a valorizacao da producao cientifica
e literaria africana, de valorizacdo das crencas tradicdes e costumes africanos, destacando, como
foco da unidade, Aimé Cesaire, grande poeta ativista do século XX, como a representacao de
sua imagem ao lado do texto de referéncia.

No entanto, no contetdo, ndo é mencionada a participacdo das mulheres negras no
movimento, suas protagonistas e acbes mobilizadoras. Este processo de invisibilidade também
esteve presente ao longo da histéria do movimento Pan-Africanismo, como afirma Blenda San-
tos (2021)%°:

[...] na primeira conferéncia pan-africana, realizada em Londres, em 1900, é possivel
observar a marginalizacdo das mulheres. Apenas uma mulher, Anna Julia Cooper, foi
autorizada a participar do comité executivo da conferéncia. Desde entdo, questdes que
impulsionavam o debate sobre género foram desarticuladas e minimizadas sob a jus-
tificativa de que tais questdes ndo se relacionavam ao pan-africanismo ou ndo eram
tdo urgentes para a emancipacgdo ¢ autoafirmagido dos povos negros. “A questdo da
mulher”, como foi denominada por estudiosos e politicos da época, so foi inserida de
forma contundente no movimento durante o congresso pan-africano de 1945, por Amy
Ashwood Garvey e Alma La Badie. Foram as ativistas que garantiram a inclusdo de
clausulas relevantes para as mulheres nas a¢des politicas do movimento. [...] A reali-
zacdo de muitos eventos pan-africanistas também so foi possivel porque as mulheres
se organizaram e arrecadaram fundos. Apesar de sua ativa participacao, a histéria das
mulheres pan-africanistas e a sua contribui¢do para o movimento se tornou [...] invi-
sibilizada [...].

2 SANTOS, B. Quem sdo as mulheres pan-africanistas e como podem reescrever as relagdes internacionais? Nexo
Jornal, Rio de Janeiro, 28 jun. 2021. Politicas Publicas. Disponivel em: https://pp.nexojornal.com.br/ponto-de-
vista/2021/06/28/quem-sao-as-mulheres-pan-africanistas-e-como-podem-reescrever-as-relacoes-internacionais.
Acesso: 30 jun. 2024.
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Neste sentido, diante no contexto do contetdo do livro, em que as mulheres e, princi-
palmente, as mulheres negras, ndo sdo visualizadas nas aulas de Histdria, as questdes de género
poderiam ser exploradas no debate historico a partir de questionamentos no conteudo, neste
caso, utilizando o movimento do Pan-africanismo, ao trazer questdes como:

Por que as pautas sobre as mulheres ndo eram consideradas de grande urgéncia no
movimento? Como eram tratadas nesta organiza¢do? Quais as suas formas de resisténcia e lutas
dentro do movimento? E fazer paralelos com as questdes e movimentos brasileiros, regionais
e/ou estaduais: como se da o debate sobre a questdo de género em nossa sociedade? E sobre
género, raca e classe? Como as mulheres e, principalmente, as mulheres negras estdo organiza-
das diante dos silenciamentos e invisibilidades? Como isto ocorre no nosso dia a dia?

Estes aspectos ja ajudariam a refletir o contetido relacionado aos movimentos negros
brasileiros, presentes no Livro 3, intitulado Movimentos de Resisténcia a Ditadura Militar: o
Movimento Negro Unificado. Segundo o texto referéncia do conteido, o Movimento Negro
Unificado - MNU, criado em 1978, foi um grande movimento ativo na critica ao racismo e na
contestacdo ao regime militar.

Questionando as ac¢Bes antidemocraticas e violentas do periodo, atuou na luta pelas
liberdades e manifestacdes individuais e coletivas e na critica aos governantes, que “[...] nega-
vam a existéncia do racismo no Brasi e consideravam as pautas raciais antipatrioticas, [...]” (Sae
Digital, p.186, 2023). Na imagem abaixo, o contetdo aborda um pouco da histéria do movi-
mento e suas frentes de mobiliza¢do, bem como algumas consideracdes em relacdo as mulheres

negras, como podemos ver no box a seguir:

Figura 8 — Box sobre o Movimento Negro Unificado — MNU

[...] Em dezembro de 1979, realizou-se o 1° Congresso Nacional do MNU, no Rio de Janeiro,
estruturando o movimento nacionalmente [...] O Programa de A¢ao do MNU era composto de
16 itens, entre eles, a realizacdo de uma reforma agraria radical, a protecao dos acampamentos
dos sem-terra, o direito de sindicalizacao dos trabalhadores e uma reforma geral do ensino.

[...] Além disso, o MNU encampou as lutas especificas das mulheres negras, duplamente
discriminadas, por serem negras e mulheres, numa sociedade racista e machista.

Fonte: Sae Digital (2003, p. 186).

No segundo pardgrafo do box acima, apesar do texto evidenciar que o0 Movimento
Negro Unificado trouxe para si a luta e demandas “[...] especificas das mulheres negras, dupla-
mente discriminadas, por serem negras e mulheres, [...]” (Sae Digital, 2023, p. 186), ndo toca

no nome de uma das mais influentes integrantes, lutadora das pautas das mulheres negras e
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fundadora do Movimento Negro Unificado: Lélia Gonzaléz, mulher negra, graduada em Histo-
ria e Geografia, mestra e doutora em Antropologia Politica, fundadora do coletivo de mulheres
negras chamado de grupo Nzinga®.

Lutadora ferrenha da causa da importancia do debate racial e de género, do resgate dos
elementos historicos, sociais e culturais africanos nas sociedades americanas e brasileiras, bem
como no questionamento da condigédo de vida das mulheres negras na sociedade brasileira, dos
papeis atribuidos a elas até dias de hoje na organizacéo social, foi, também, uma das questio-
nadoras das pautas sobre raga/género e classe no Movimento Negro Unificado, como comenta
Elaine Lopes (2022, p. 25):

Lélia Gonzalez criticava a falta de participa¢do das mulheres negras no movimento
negro, e escrevia sobre a necessidade da ampliacdo da participagdo das mulheres ne-

gras nesse ovimento e, principalmente a importancia de seus problemas e pautas serem
levados a discussdo, especialmente a questdo racial e de género.

Nesta parte do contetdo, relacionado aos movimentos negros brasileiros, nas décadas
de 1970 e 1980, traz grandes silenciamentos e contradi¢es em relagdo a participa¢do das mu-
Iheres negras e suas lutas, mesmo quando elas estdo a frente dos movimentos politicos e sociais.
N&o ha um reconhecimento suas lutas e demandas especificas.

No contetdo do Livro 4 voltamos ao contexto do continente africano ap6s a descolo-
nizagio, especificamente voltados a temética do Apartheid na Africa do Sul. O texto do conte-
udo explica gque este processo € fruto da ocupacdo, das ideias e das justificativas racistas imple-
mentadas pelos povos europeus que ocuparam a Africa do Sul, inserindo-se nas relacdes de
poder, principalmente no século XX.

Ao longo do contetido, temos a explicacao sobre o que seria o Apartheid “[...] politica
de separacdo fisica entre brancos e negros [...]” (Sae Digital, 2023, p. 169) e como se davam
suas praticas no contexto africano: se “[...] separava totalmente brancos e demais etnias do pais
[...] e os nativos africanos. Estes tinham que frequentar escolas diferentes e ndo podiam se sentar
no mesmo banco, frequentar 0s mesmos espagos publicos ou morar na mesma regido.” (Sae
Digital, 2023, p. 169).

Deixa-se evidente que as resisténcias da populagéo africana diante dessas leis e agdes

discriminatorias ocorriam desde o inicio do Apartheid, por meio de varias frentes de

%0 As informag0es sobre vida e obra de Lélia Gonzaléz foram retiradas do site oficial da Fundagdo Cultural Pal-
mares, que tem como titulo: Lélia Gonzalez: A mulher que revolucionou o movimento negro. Disponivel em:
https://www.gov.br/palmares/pt-br/assuntos/noticias/lelia-gonzalez-a-mulher-que-revolucionou-o-movimento-
negro#:~:text=F0i%20uma%20das%20fundadoras%20do,de%20Pesquisa%20das%20Culturas%20Negras.
Acesso em: 30 jun. 2024.
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mobilizagcdo como “[...] protestos, cartas abertas e passeatas [...]” (Sae Digital, 2023, p. 169),
além da formacdao de grupos e organizacGes no combate as formas de racismo e discriminagao
no contexto africano, como o Congresso Nacional Africano, que tinha como lider, Nelson Man-
dela.

O conteudo evidencia que, ap6s a década de 1970, o Apartheid recebe duras criticas e
embargos econémicos dos paises estrangeiros e, de forma secundaria, comenta que as pressées
e mobilizacdes populares fizeram com que as leis de segregacdo racial fossem revogadas gra-
dativamente. Nao temos expostas, no centro do protagonismo, as acdes e mobilizacdes negras,
apenas que elas “ajudaram” no processo desmobilizagdo das a¢des segregacionistas.

O foco dos préximos conteudos centra-se na continuidade da violéncia colonial mesmo
apos o processo de descolonizacdo. Os novos assuntos do conteddo focam em tematicas como
0 Genocidio em Ruanda e a Migracdo dos Africanos para outras partes do mundo, em razédo
das guerras e dos conflitos, “[...] fugindo da violéncia e da pobreza [...]” (Sae Digital, 2023, p.
173), perpassando a ideia de uma Africa violenta e conflituosa, de extrema pobreza e de dificil
moradia, onde constantemente seus filhos e descendentes fazem éxodos e ndo retornos.

Novamente, se os estudos sobre Africa e as vicissitudes do continente nio forem dis-
cutidos, analisados e desconstruidos no ensino de Histdria, as visdes deturpadas e discrimina-
torias sobre o continente, seus territérios e sujeitos continuardo reproduzidas e assimiladas nas
mentes dos estudantes, trazendo diversos tipos de prejuizos ndo s6 em relacdo a essas visoes,
mas a forma como alunos e alunas negras desenvolvem relagfes de pertencimento, a producao
de memodrias e vinculos com suas origens e o territério ancestral.

Apos intensas e necessarias analises em relacdo as abordagens, aos discursos e a po-
pulacdo negra e das mulheres negras nos conteudos dos livros didaticos do oitavo e nono anos
do Ensino Fundamental — anos Finais—, verificamos que, apesar dos avangos no gque corres-
ponde as tematicas, aos assuntos e as formas de abordagem, ha grandes e sérias lacunas no
desenvolvimento de discussfes no ensino de Historia, que fomentam uma abordagem critica
dos conteudos, a partir do debate racial, das relagdes de género, de classe e das questdes étnico-
raciais.

E perceptivel que, nos contetidos, apesar de abordarem assuntos relevantes em relacéo
a populacédo negra, ndo conseguem trazer discussdes para o presente e/ou cotidiano, principal-
mente voltadas ao racismo e suas préaticas, nas visoes relacionadas ao continente africano. As
acOes e mobilizagdes dos contextos historicos sdo protagonizadas por homens, enquanto as mu-
Iheres, negras, sdo representadas de forma ilustrativa ou ndo sdo mencionadas e abordadas, no

que corresponde a sua participacdo em levantes, coletivos e movimentos.
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Seus protagonismos séo silenciados tal qual suas vidas e sociabilidades, negadas ao
longo da narrativa historica didatica, mesmo diante das grandes mudangas paradigmaticas no
ensino e na pesquisa historica.

E nesta perspectiva que produzi, ao longo do periodo letivo de 2023, junto com os
alunos e alunas das séries pesquisadas, 0 produto educacional baseado em sequéncias didaticas
sobre as mulheres negras, a partir dos contetdos abordados em sala de aula durante o ensino de
Histdria, para que formassem pedra angular nos assuntos escolhidos, ndo somente no sentido
de preencher lacunas didaticas, mas de trazé-las novamente para seu lugar de protagonismo,

representatividade e ativismo histérico, da qual sempre tiveram parte.
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CAPITULO 4

AS MULHERES NEGRAS EM ACAO!
A FORMACAO DE SEQUENCIAS DIDATICAS
COMO PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, sera descrito o processo de producéo e aplicacdo do produto final nas
aulas de Historia, junto aos alunos e alunas do oitavo e nono anos do Ensino Fundamental —
anos finais. O produto consistiu nas chamadas sequéncias didaticas, cujo objetivo foi mobilizar
o debate historico e contribuir para a formacao de identidades negras positivas nos estudantes,
a partir do protagonismo e da trajetoria de lutas e resisténcias das mulheres negras.

Em relacdo ao entendimento sobre a natureza das sequéncias didaticas, seguimos as
premissas de Mikaelle Barboza Cardoso (2024, p. 11), que evidencia ser uma “[...] abordagem
pedagogica fundamental no campo da Educacdo, pois representa um conjunto estruturado de
atividades cuidadosamente planejadas, interligadas e desenvolvidas de forma sequencial [...]".

Tem, como objetivo, proporcionar formas de ensino e aprendizagem que ajudem no
desenvolvimento pedagdgico de alunos e alunas de forma eficaz, partindo de uma dindmica
processual, com etapas definidas de acordo com os objetivos propostos.

Neste contexto, as sequéncias didaticas foram elaboradas ao longo do periodo letivo
de 2023, de acordo com a dindmicas das aulas, com os conteudos presentes no curriculo e nos
livros didaticos da escola. As sequéncias didaticas também foram criadas a partir do envolvi-
mento, discusséo e interacdo com os alunos e alunas nos assuntos propostos nas aulas de His-
toria, voltados a acbes e mobilizagdes que envolvessem a populagdo negra e as mulheres negras.
Estas atividades foram realizadas de forma processual, respeitando os ritmos e o0s debates pro-
postos em sala de aula.

As sequéncias didaticas foram feitas e aplicadas de forma separada em cada turma (8°
e 9% anos do Ensino Fundamental), a partir dos contetidos de cada ano de ensino, dos objetivos
propostos e das habilidades esperadas tanto pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) quanto pelos direcionamentos da pesquisa.

A tentativa de aplicacdo do produto consistiu em promover debates e posturas criticas
em relacdo aos contextos histdricos, no passado e no presente, para a discussao sobre as ques-
tdes étnico-raciais, de género e classe, na busca de promover agdes para desenvolvimento de
identidades negras positivas e fomentar praticas antirracistas.

Em relacdo a questdo metodologica, as sequéncias didaticas seguiram tanto as
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chamadas pedagogias decoloniais, que consistem, segundo Souza e Paim (2019, p. 56), em
outras racionalidades e légicas de ensino e aprendizagem, para além do ensino tradicional, con-
teudista e ““[...] descentrado da matriz eurocéntrica, contemplando as populages africanas, afro-
brasileiras [...].”.

Também se basearam nas premissas da chamada Interculturalidade Critica, ao desen-
volver estratégias metodologicas que, segundo Catherine Walsh (2009, p. 23), permitem um
olhar critico para as relacdes de poder e, a0 mesmo tempo, criam meios positivos para a cons-
trucdo relacional com outras culturas e povos, a partir de saberes, viveres e experiéncias outras.

O trabalho tem por base, também, promover uma educacao para as Africanidades
(Fernandes, 2016) em que se valorizem 0s conhecimentos, a cultura, a memoria e as ancestra-
lidades africanas, bem como suas influéncias no cenario brasileiro e amazonico. As metodolo-
gias também caminham para uma educacao antirracista, na qual o racismo e suas praticas na
sociedade sdo debatidos, questionados e confrontados nos contextos histéricos no passado e no
presente.

Em relacdo a metodologia histérica, o produto foi aplicado a partir da chamada Lite-
racia Historica, conceito proposto por Peter Lee (2006), que consiste na capacidade de ler o
mundo historicamente a partir dos vestigios produzidos pela humanidade (Felipe, 2024, p. 13),
utilizando dos processos tedricos e metodolégicos provenientes da natureza do conhecimento
histérico (Schmidt, 2009).

Neste sentido, seguindo as bases metodoldgicas para a implementacdo da Literacia
Histdrica na pesquisa, proposto por Arnaldo Junior e Méarcia Ramos (2021). Utilizamos, com
os alunos e as alunas, fontes historicas de varios tipos, provenientes de dentro e de fora do
contexto escolar, como: o livro didatico, os conteidos vistos nas aulas de Historia, as imagens,
presentes nos livros didaticos, documentos escritos, trechos de filmes e séries que mostravam
as representac6es da populacdo negra e das mulheres negras no passado e no presente.

A finalidade da implementacdo das sequéncias didaticas nesta etapa da pesquisa é ve-
rificar se a forma como séo ministrados os contetdos relacionados a populacéo e as mulheres
negras, contribui para o debate, no ensino de Historia, sobre as causas, motivacoes, estratégias
e as forma de superagéo do racismo, sexismo e as contradi¢Ges de classe, a partir do protago-
nismo das lutas e resisténcias das mulheres negras. E, neste processo, ajuda-se os alunos e as
alunas no desenvolvimento de identidades negras positivas.

Para esta finalidade, foram produzidas trés sequéncias didaticas no oitavo ano e trés
sequéncias didaticas no nono ano do Ensino Fundamental, que serdo dispostas na organizagao

descrita a seguir.
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4.1 Sequéncias Didaticas - 8° ano do Ensino Fundamental - Anos Finais

SEQUENCIA 1

TEMA: ENTENDENDO O RACISMO ESTRUTURAL E A HIERARQUIZAC}AO DAS SO-
CIEDADES — ESTRATEGIAS E RESISTENCIAS DAS MULHERES NEGRAS

ANO: FUNDAMENTAL Il — 8° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: TEORIAS DO SECULO XIX: O DARWINISMO SOCIAL
HABILIDADES BNCC: (EF08HI123) Estabelecer relagdes causais entre as ideologias raciais
e o determinismo; (EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das populacdes lo-
cais; (EFO8HI127) Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando
seus impactos negativos para 0s povos indigenas originarios e as populacdes negras nas Ameé-

ricas.

PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: No inicio da aula: serdo apresentados os contetdos aos alunos e a contextualizacéo
sobre ciéncia no século XI1X, os avancos e o impactos das teorias bioldgicas, entre elas o Evo-
lucionismo proposto por Charles Darwin;

2° Passo: Explicar sobre as teorias racioldgicas: o racismo, o determinismo e as influéncias das
teorias bioldgicas nas teorias raciais, como o Evolucionismo Social e o Darwinismo Social;

3° Passo: Entender, junto com os alunos, sobre as estratégias utilizadas pelas teorias racioldgi-
cas para justificar o Darwinismo social — utilizando as imagens e representacdes da época;

4° Passo: Entender como estas teorias estdo presentes no dia a dia, o0 que € o racismo estrutural,
suas estratégias e com afetam a vida das pessoas, brancos e negros; principalmente as mulheres

negras.

ATIVIDADE: Como o racismo atinge as mulheres negras e suas formas de enfrentamento.
RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacdes da época apresentadas no Power
Point, charges da atualidade, matérias de jornais sobre o racismo e as estratégias de resisténcia

das mulheres negras.
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SEQUENCIAS DIDATICAS 8° ANO: ANALISES E RESULTADOS
ANALISE DE ATIVIDADE - SEQUENCIA 1

Ap0s o direcionamento das atividades para os alunos e alunas, as tarefas foram realiza-
das em sala de aula e, depois, entregues para correcdo e analise dos materiais. Foram selecio-
nados os materiais de quatro alunos do oitavo ano, dois meninos e duas meninas, para analise
da pesquisa. A selecdo se deu pelo retorno das atividades, relevancia das respostas e participa-
¢ao na pesquisa.

Os nomes direcionados a eles na pesquisa séo ficticios, no intuito de preservar sua ima-
gem, bem como os objetivos metodoldgicos e pedagogicos deste trabalho. Serdo chamados,
aqui, de Julia, Rafaela, Carlos e Jodo. Em relacdo a questdo nimero 1, na alternativa a), que
corresponde aos alunos e alunas identificarem os temas das piramides correspondentes as ima-

gens 1 e 2, respectivamente, tivemos as seguintes respostas:

Julia: R — racismo estrutural e pirdmide racial.
Rafaela: R — Diviséo Social Brasileira e Piramide sobre Mulheres Negras.
Carlos: R — Democracia racial e Divisdao de Homens e Mulheres no Brasil.

Jodo: R — Divisdo da Sociedade Brasileira e Divisdo de Raca e Género no Brasil.

A partir das respostas levantadas, € possivel verificar que os alunos e alunas consegui-
ram entender os conceitos propostos durante a sequéncia didatica 1 e fazer as relagdes com as
imagens propostas, principalmente os que correspondem aos conceitos de Racismo Estrutural
e Democracia Racial.

Os alunos e as alunas em questdo também conseguiram fazer a comparacao entre as
duas piramides e identificar, principalmente na imagem 2, que se trata de uma “divisao” ou
“piramide” que envolve ndo so6 a ideia de raga, mas a de género (resposta do Jodo), em que a
temaética esta relacionada as mulheres negras e sua condic¢do na sociedade brasileira.

Em relacdo a pergunta da alternativa b), que consiste na definigdo dos alunos e alunas
em relacdo ao termo Racismo Estrutural e como ele se organiza na sociedade, 0s estudantes

elencaram as seguintes respostas:
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Julia: R — “O Racismo Estrutural usa a raga para dividir a sociedade. Ele esta nos
trabalhos das pessoas, onde a maioria dos donos sao brancos e ricos”.

Rafaela: R — “O racismo estrutural é a divisdo racial de nossa sociedade, da nossa
vida, quando a maioria dos lugares ricos e de maioria branca, pessoas negras nao estéo
la.

Carlos: R — “Este tipo de racismo € a quele que aparece em filmes ¢ séries, onde quase
n&o vemos atores negros.”.

Jodo: R —“¢ o racismo que tira os negros do poder e colocam os brancos.”.

Em relacdo as respostas sobre o significado do termo Racismo Estrutural e como se
desenvolve na nossa sociedade, as respostas possuem significados pertinentes com o que foi
trabalhado em sala durante a sequéncia didatica nas aulas de Histdria, baseadas na interpretacdo
de Silvio de Almeida (2019), como o tipo de racismo presente e que divide a nossa sociedade,
gue usa os critérios raciais para separar as estruturas e organizac@es sociais.

Os alunos e alunas trazem exemplos substanciais dessa forma de racismo no dia a dia
das pessoas. Jodo, Rafaela e Julia ddo exemplos sobre esta face no racismo ao aludir que ele
esta envolvido nas relacBes de poder da sociedade, na manutencao dos privilégios e nas vanta-
gens para brancos em varios setores, como em ambientes e locais de lazer.

Nestes espacos, negros e negras sdo excluidos pela condi¢do econémica e racial —“J...]
dos lugares ricos e de maioria branca”, onde se “tira os negros do poder”, no caso, nos postos
de autoridade e na area de trabalho, como afirma a resposta de Julia, em que a maioria dos
ocupantes de cargos de chefia e direcdo € assumida por pessoas brancas e de classes abastadas,
enguanto a maioria da populacédo negra assume cargos que envolvem a prestacdo de servicos e
trabalhos manuais.

Apesar das mudancas advindas das dendncias, reivindicagdes e lutas das frentes cole-
tivas/movimentos negros e do aumento na dinamica de inser¢do da populagcdo no que corres-
ponde ao acesso a educagdo e as universidades, a situacdo ainda persiste.

Carlos traz outra face de manifestacdo do Racismo Estrutural, segundo Almeida (2019,
p. 51) “[...] que a todo momento é reforgado pelos meios de comunicacéo, pela industria cultural
[...]”, como nos sistemas de televisdo, telenovelas, internet, em “[...] filmes e séries, [...]”.

Carlos evidencia que, na maioria do nosso imaginario social e cultural, a predominan-
cia de atores e atrizes brancas é latente, reproduzindo-se que “faltam atrizes e atores negros e

negras” e com “qualidade para os papeis escolhidos”, que “nao condizem com a historia das
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tramas”, pois, na verdade, o racismo estrutural age alocando-os em reproducfes na industria
cultural voltadas para temas como escravidao, trabalhos manuais, domésticos e/ou de comédia.
Como se s0 servissem para esses papeis e tramas, de acordo com a l6gica da branquitude. Raissa

Sales e Jovelina Reis (2018, p. 4) comentam a questao:

Os discursos e concepcdes atuais sobre a imagem do negro estdo diretamente relacio-
nados a estigmas de tempos passados. E, apesar de parecer que estas referéncias vao
se perdendo com o passar dos séculos, na verdade, ganham apenas uma nova estrutura,
ja que a forma de retratar o negro atualmente nas midias continua tendo a mesma

natureza que a de tempos passados.

De acordo com a fala das autoras, apesar dos grandes avan¢os nos debates socais e
raciais na midia, as imagens e representaces da populacdo e das mulheres negras ainda estéo
atreladas ao passado colonial. Mesmo com a mudanca das estruturas sociais, em que 0 negro e
a mulher negra vém ganhando espaco de protagonismo e destaque em diversos setores das ins-
tituicBes publicas, os esteredtipos negativos e as representacdes inferiorizadas ainda concen-
tram espaco no cenario social e cultural.

No entanto, € pela luta do movimento negro — nas dendncias, nos debates e nas discus-
sBes sobre o racimo e a discriminacdo no meio, com o manifesto de atores e atrizes negras em
repudiar papeis que remetam o negro e a mulher negra a condi¢des de inferioridade— que a
insercdo e a representatividade da populacéo negra e das mulheres negras vém ganhando des-
taque e protagonismo.

Principalmente com o advento da internet, que rapidamente dissemina situacdes, casos
sobre a questdo racial tém ampla e rapida manifestacéo reivindicacao e coer¢do pelas vias ins-
titucionais, nas quais o racismo € considerado crime. Apesar dos avangos, 0S espacos sociais na
indUstria cultural e de massa ainda sdo poucos para negros e negras, hum sistema controlado
pelas elites brancas que ainda reproduzem o racismo estrutural em seus meios.

Dando continuidade as analises sobre a atividade proposta, em relacdo a alternativa c),
que corresponde aos alunos e alunas definirem o que seria a chamada “Democracia Racial”,

temos as seguintes respostas abaixo:

Julia: R —“[...] diz que o Brasil ndo tem racismo”.
Rafaela: R — “[...] dizia que o pais era o paraiso das ragas”.
Carlos: R — ““[...] dizia que o Brasil ndo tinha preconceito nem racismo”.

Jodo: R —“[...] dizia que todo mundo ¢ igual”.
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Em relacdo as respostas levantadas pelos alunos e alunas sobre o termo Democracia
Racial, eles compreenderam as bases do mito que, segundo Oliveira (2017, p. 43), era propa-
gado na ideia “[...] de uma sociedade nascida sem contradi¢fes ou conflitos, e na harmonia das
relacGes baseadas na mistura dos trés elementos, [...]”.

Essa “harmonia”, na defini¢do dos alunos e alunas, estaria baseada na negacéo do ra-
cismo no Brasil — “[...] o Brasil ndo tem racismo” (Julia, 8° Ano), “[...] 0 Brasil ndo tinha pre-
conceito nem racismo” (Carlos, 8° Ano), um lugar que “acolhe a todas as racas” e as funde no
discurso da identidade nacional e da mesticagem, na formac&o de um tinico povo, o “brasileiro”.

E, a partir de agora, “[...] todo mundo ¢ igual” (Jodo, 8° Ano). Assim, ““[...] desapare-
ciam os indios, negros e 0s préprios mesticos, cuja presenca prejudicaria o destino o Brasil
como povo e nagdo” (Caroline; Bento, 2016).

Neste sentido, seriam apagadas as diferencas, as especificidades, a memdria e a cul-
tura, principalmente de africanos e seus descendentes, sendo reforcados os ideais do branquea-
mento, em que se repassa a ideia de um “mundo dos brancos”, onde o acesso a algum privilégio
e aceitacdo social e racial partem da negacdo e do apagamento das origens e/ou pertencimento
racial.

No que corresponde & ultima alternativa da questdo 1, a alternativa d), os alunos e
alunas deviam responder por que as mulheres negras ocupam as bases da piramide social bra-
sileira e de que forma enfrentam o racismo e as praticas de exclusdo e discriminacdo baseadas
no género e na classe, a partir de seus entendimentos sobre a situa¢do das mulheres negras em

nossa sociedade. As respostas foram organizadas a seguir:

Julia: R — “[...] porque sdo as mais pobres da piramide. Elas enfrentam o racismo
denunciando.”

Rafaela: R — “[...] pelo passado da escraviddo. Elas fazem passeatas nas ruas...”
Carlos: R — “[...] porque tem pouco emprego. Elas denunciam na internet...”

Jodo: R —“[...] porque sdo discriminadas. Elas protestam...”

Ao analisar as falas dos estudantes, eles trazem questfes importantes a serem discutidas
em relacdo as mulheres negras. No que tange a sua condicéo social e a ocupacéo da base da
piramide brasileira, Jalia afirma que sdo as “[...] sdo as mais pobres”.

Os dados apontados pelas Estatisticas de Género: Indicadores Sociais das Mulheres no
Brasil (2024) — organizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022

—podem ajudar na analise da condig&o socioecondmica das mulheres negras, como os elencados
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nos graficos a seguir:

Grafico 7 — Percentual de horas semanais dedicadas a atividades de cuidados de pessoas e/ou afazeres domésticos,
por sexo no Brasil em 2022
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De acordo com os dados do Grafico 7, no contexto brasileiro, sdo as mulheres (21,3)
gue mais demandam horas para o cuidado de pessoas e/ou afazeres domésticos e, na nossa
regido Norte, separam mais de vinte horas semanais (20,3) para esses servicos. E, no recorte
racial, sdo as mulheres negras (pretas e pardas) as que mais investem tempo nessas atividades
(22,0). J& no Gréfico 8, logo abaixo, temos expressa a proporcao da populacdo ocupada em

trabalho parcial:
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Gréafico 8 — Percentual de horas semanais dedicadas a atividades de cuidados de pessoas e/ou afazeres domésti-
€0s, por sexo no Brasil em 2022
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(Tabela 1.14)

De acordo estes dados, sdo também as mulheres que exercem maior ocupacao (38%)
em relacdo aos homens (14,4%) em relacdo ao contexto brasileiro. Na regido Norte (36,9%),
ocupam as maiores proporc¢des do grafico 8 junto com a regido Nordeste (36,5%). No que tange
a questdo racial, como evidenciam os nimeros, sdo as mulheres negras que mais se ocupam
destes servicos (30,9%) em relacdo as mulheres brancas (24,9%).

A partir da analise desses dados, é possivel afirmar que sdo as mulheres negras que
mais trabalham no contexto brasileiro e na Regido Norte, sendo as mais exploradas no que tange
ao cuidado com lar e com pessoas e aos trabalhos domésticos ndo remunerados, dividindo-os
com trabalhos de ocupacdo parcial, muitas vezes mal remunerados, triplicando sua jornada de
trabalho.

Estes processos acabam condicionando-as a grandes dificuldades nas condigOes de
vida, principalmente daquelas que sdo maes solteiras e chefes de suas familias. Apesar das mu-
dancas ocorridas a partir de suas lutas e reivindicacdes ao longo do tempo, nas melhorias no
acesso a educacéo, a cidadania e aos beneficios sociais, muitas mulheres negras ainda (sobre)vi-
vem com poucos empregos, como evidencia Carlos, ou no completo desemprego, ocupando
ainda a base socioecondmica brasileira, a partir de precérias condi¢des de vida.

A resposta de Rafaela evidencia que as suas condi¢des de vida hoje e seu lugar na base

socioecondmica brasileira, também sdo fruto das reminiscéncias de seu passado colonial. A
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partir dos dados vistos e analisados no topico anterior, apesar das mudancas no contexto histo-
rico, politico, econémicos e social, de n6s mulheres negras — ascensdo e empoderamento social
— conquistadas a partir da luta coletiva nos movimentos de mulheres negras, no acesso a edu-
cacdo e a melhores empregos e rendas, a maioria ainda ocupa fungdes e postos de trabalho
relacionadas ao passado de escravidao.

Como vimos nos dados acima, muitas mulheres negras ainda possuem trabalhos vol-
tados aos servigos manuais que, muitas vezes, condicionam-nas mulheres a altos graus de ex-
ploracdo, desvalorizando-as e impedindo que ascendam na questdo socioecondémica, COmo co-
menta Elaine Lopes (2022, p. 34):

[...] os trabalhos atribuidos as mulheres negras as desvalorizaram, eram trabalhos que
as mulheres brancas jamais se sujeitavam, com isso a prdpria condi¢éo da sociedade
patriarcal brasileira impedia que as mulheres negras ocupassem determinados postos
de trabalhos reservados apenas as mulheres brancas. [...] A presenca das mulheres
negras era e ainda é predominante no trabalho doméstico, com longas jornadas de
trabalho, salérios baixos, abusos e humilhag6es.

Estes contextos. relacionados as vicissitudes de n6s mulheres negras, acontecem na
sociedade brasileira e, especificamente, na nossa regido amazénica. Somos excluidas nao s6
pelas funcdes que exercemos na questdo social e de classe, mas também pesam o fator racial —
somos discriminadas pela nossa negritude — e as relagdes de género, pois 0 contexto patriarcal,
que fundou as estruturas sociais brasileiras junto com o racismo, também nos condicionou,
como mulheres, a posi¢oes de inferioridade, dependéncia e impoténcia em relacdo as questdes
de poder em nossa sociedade.

Deste modo, somos triplamente discriminadas: pela raca, pelo sexo e pela classe, como
evidencia Lélia Gonzalez (1979, p. 44): “ser mulher negra no Brasil, [...] € ser objeto de tripla
discriminacdo, uma vez que o0s estereotipos gerados pelo racismo e pelo sexismo a colocam no
mais baixo nivel de opressao”.

No entanto, a nossa historia ndo € marcada apenas pelas opressdes e discriminagoes,
mas pelas e nas lutas e resisténcias coletivas e nas diversas formas de enfrentamento, desde o
contexto colonial.

E na afirmativa deste processo que foi pedido para os(as) estudantes, a partir dos seus
conhecimentos, que dessem exemplos de como as mulheres negras enfrentavam o racismo e
suas praticas. As respostas foram: “[...] denunciando” (Julia, 8° Ano), “[...] passeatas nas ruas”
(Rafaela, 8° ano), “[...] denunciando na internet” (Carlos, 8° Ano), “[...] elas protestam” (Jodo,

8° Ano). Em todas as respostas, € possivel verificar atitudes ativas e de enfrentamento sugeridas
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pelos alunos e alunas no que corresponde ao racismo e suas préaticas.

Na resposta de Julia, a ideia da deniincia é uma das atitudes primordiais para o combate
ao racismo e suas praticas, pois evidencia que essas atitudes ndo passaram despercebidas, mui-
tas, mesmo silenciosas em relacdo aos n0ssos corpos e mentes e sujeitos, serdo denunciadas e
criminalizadas.

Outra forma de enfrentamento, levantada por Rafaela, seriam as mobiliza¢des publi-
cas, as passeatas, 0s protestos e as acdes coletivas que sensibilizassem a sociedade diante de
ideias e praticas que gerassem nao so discriminacdes e exclusdes a populacéo negra, mas tam-
bém mortes e genocidios, em grande parte de nés, mulheres negras.

Neste sentido, as passeatas e 0s levantes publicos organizados por nos, além de agdes
gue denunciam o racismo, também demonstram, segundo Gillys da Silva (2021, p. 68) “[...] a
luta pela resisténcia/existéncia tem sido marca da maioria de mulheres negras que impulsionam,
sem davida, a mobilizacéo social, de forma a tornarem-se referéncia no movimento de mulheres
[..]"

E essas lutas, ocorrem em todos 0s espacos sociais, com grandes mobilizagdes também
na internet, como salienta Jodo, em que muitos casos de racismo e discriminagdes sdo postados,
expostos e denunciados como forma de afirmar que o Brasil ndo é o “paraiso das ragas”, COMO
se é reproduzido, mas lugar de grandes conflitos e violéncias raciais ocorridos direta e diaria-
mente no contexto nacional, regional e local e que também devem ser enfrentados, combatidos
e criminalizados.

No que tange a atividade relacionada a questéo 2, pede-se que os alunos produzam um
quadro tematico em que estejam representadas mulheres negras paraenses de grande importan-
cia no cenario amazonico.

Apesar de ndo falar sobre elas no contexto da sequéncia didatica, a discussao e a ana-
lise sobre as mulheres negras amazonicas e paraenses foi realizada a partir da producdo dos
alunos e alunas, no retorno da atividade, que foi direcionada para outro dia em razéo do tempo
escolar ser excedido. Os quadros tematicos dos quatros alunos estao representados nas imagens

a sequir:
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Figura 9 — Quadro tematico Jalia

ULHERES NEGRAS AMAZONICAS

onete da Silveira Gama (Cachoeira do Arari, Para, 1938).
Compositora e cantora. Conhecida como “Rainha do
arimbo™

Faby Amarantos € cantora e compositora. Comegou a cantar na
grej inda na infa ia, e guiu em bares na capital paraense,
omecando a despontar na cena local com a Banda Tecno Sho

- ang 000

Fonte: Oliveira (2023).

Figura 10 — Quadro tematico Rafaela

MULHERES NEGRAS AMAZONICAS
NO PODER!

MARIZA BLACK & a maior popular intérprete
feminina de samba paraense. Com 17 anos de
carreira, Mariza € a cor, a voz e a presenga
marcante que canta e encanta ao som da
percussio e do cavaquinho na cadéncia de
composi¢cdes do samba local,

idealizadoras da Marcha das
Mulheres Nearas

Fonte: Oliveira (2023).
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Figura 11 — Quadro tematico Carlos

MULHERES NEGRAS DA AMAZONIA:
LUTA E RESISTENCIA

aria Albanize Farias Malcher Professora Zélia Amador de Deus € uma professora
BTT do Instituto Federal de Educacao, universitaria, militante dos direitos da
iéncia e Tecnologia do Para - populacao negra, atriz e diretora de teatro.
FPA/Campus Belém, specialista em E uma das fundadoras do Centro de Estudos
ducacao para Relacées Etnicorraciais. e Defesa do Negro do Para.

Fonte: Oliveira (2023).

Figura 12 — Quadro temético Jodo

MULHERES DA AMAZONIA:
AS MULHERES NEGRAS

Livia Noronha - Livia Noronha é uma
mulher negra, mae e estudiosa. Uma
intelectual que se candidatou para a
prefeitura de Belém, em 2020.

Vivi Reis - Mulher negra da
Amazodnia, luta em sua campanha
a luta por mais mulheres negras
no poder.

Fonte: Oliveira (2023).

Os alunos e alunas apresentaram seus quadros tematicos no dia seguinte & primeira
atividade, em apresentacdes em PowerPoint. Apds a apresentacao dos estudantes, foi formada

uma roda de para discutir a importancia das mulheres negras paraenses representadas nas
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Imagens.

Na figura 9, temos o quadro tematico de Julia, no qual os estudantes logo identificaram
como as personalidades, mulheres negras importantes no cenario paraense, nacional e interna-
cional: Dona Onete— grande representante do carimbd e tradicdes paraenses — e Gaby Amaran-
tos — cantora, produtora, atriz e destaque no mundo dos famosos.

E importante que os alunos e alunas reconhegam e protagonizem seu povo, sua ances-
tralidade, sua cultura e, principalmente, suas tradi¢des regionais, que sdo levadas para outros
territorios e lugares, a partir da voz, da cancédo e da personalidade dessas mulheres amazoénicas
paraenses.

Ja a outra aluna, Rafaela, traz outros nomes importantes em seu quadro tematico, des-
crito na figura 10, mas que alguns alunos e alunas ainda ndo conheciam: Mariza Black — cantora,
compositora e sambista e Nilma Bentes — estudiosa e militante do Centro de Estudo e Defesa
do Negro no Pard (CEDENPA).

Neste tdpico, foi comentado, junto com os alunos e alunas, que os quadros tematicos
dao continuidade a representacao das mulheres negras paraenses no cenario musical, mas tam-
bém uma importante militante popular e politica, responsavel por passeatas e organizacdes em
prol dos direitos e demandas das mulheres negras, em ambito politico nacional e internacional,
como Nilma Bentes.

Evidenciei, em sala, que, para nds mulheres negras amaz6nicas/paraenses, 0 protago-
nismo e a representatividade sdo de suma importancia para nossas resisténcias e sobrevivéncias,
devido ao grande apagamento historico na regido em relacdo a populacéo e as mulheres negras,
em que a identidade “morena” comumente domina o cenario de aferi¢do de nossas mulheres,
ndo permitindo, muitas vezes, o processo de identificacdo com nossa negritude local. Como
comenta Conrado, Campelo e Ribeiro (2015, p. 220-221):

Em uma sociedade em que a negagdo do ser negro(a) é a marca do processo
historico e cultural, constatando-se um alto grau de baixa estima, a busca de
uma identidade alternativa abriu-se como uma possibilidade quase que natu-
ralizada. A ideia do moreno(a) ameniza os confrontos, atenua o sentimento de
exclusao e faz com que as pessoas se sintam integradas ao dizerem com én-
fase: “Eu sou morena”. [...].

Os autores deixam claro que a identidade “morena” caracterizou, durante muito tempo,
uma marca no processo de formacao e racial, pois serviu, ndo so para esconder e/ou negar 0s

tracos fenotipicos negros, mas para amenizar as discriminacdes e as exclusdes por causa da cor,
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para garantir espago social integracdo aos meios da branquitude, ¢ permitir o “alivio mental”
diante das praticas do racismo.

No entanto, esta € mais umas das estratégias da colonialidade para que negros e negras
se afastem de suas ancestrais negras e ndo lutem, junto com seus semelhantes, para as transfor-
magcOes e mudangas nos quesitos raca, género e classe. E necessario entender as dinamicas do
racismo e de que forma ele age no processo de formacdo identitéaria, para que alunos e alunas
consigam enxergar, defender e valorizar sua cor, género e pertencimento étnico-racial.

Comentei com a turma que é este o sentido da atividade: trazer referéncias, protago-
nismos e o debate sobre a importancia da populacdo e das mulheres negras na nossa regido e
Estado, como meio para pensar nossos processos de formacéo social identitaria racial.

No que se trata deste assunto, Carlos, em seu quadro tematico representado na figura
11, traz mulheres de referéncia na militancia negra no Para: Maria Malcher e Zélia Amador de
Deus. Além de representantes ativas de coletivos e movimentos de mulheres negras no Parg,
sdo representantes da educacédo no estado, fomentando ac¢des pelos direitos humanos e praticas
antirracistas.

E de grande importancia que os alunos e alunas conhecam, entendam e percebam que
as mulheres negras paraenses estdo organizadas em varias frentes, fomentando acdes e possibi-
lidades de defesa dos direitos da populagdo negra e das mulheres negras. Neste contexto poli-
tico, Jodo, no quadro (Figura 12), traz duas vereadoras negras de renome no cenario paraense:
Vivi Reis e Livia Noronha.

Comentamos com os alunos e alunas que essas mulheres também atuam na defesa e
na representatividade da participacdo delas na camara de vereadores, com a pauta racial, de
género e de classe, como destaque neste meio. No que tange a questdo da importancia da repre-
sentatividade para as mulheres negras em varios setores sociais, Elaine Lopes (2022, p. 37) nos

coloca a seguinte questao:

A questdo da representatividade é a maior luta atual, representantes negras na
politica e em cargos de poder para que as politicas publicas de igualdade para
as mulheres negras sejam efetivamente implementadas. E importante que as
entidades como 0 movimento negro e 0 movimento feminista negro pratiquem
acles que colaborarem para enegrecer o movimento feminista, que contri-
buam para que mulheres negras ocupem espagos de poder e ganhem maior
visibilidade nas discussdes historiogréficas.

Concordamos com Lopes (2022), quando evidencia que a pauta de maior visibilidade

para as mulheres negra é a representatividade em varios espacos da sociedade, onde possam ter
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vOz e protagonismo, assumindo cargos de poder com meios para que suas semelhantes consi-
gam ascender socialmente.

Este processo é possivel mediante politicas publicas que as insiram na sociedade para
que, assim, possam lutar no enfrentamento do racismo e contra as diversas praticas de exclusdo
e discriminagdo que as atravessam. E necessario, também, como salienta a autora, que estejam
presentes nos debates historicos, que sejam visibilizadas suas lutas e trajetorias, na tentativa de
empoderar seus segmentos sociais e raciais, historicamente silenciados e invisibilizados nas
narrativas historicas, principalmente nos contextos escolares.

Finalizamos a Sequéncia 1 com importantes e positivos debates, no que tange a ques-
tdo do debate racial e a importancia da historia, da luta e da presenca das mulheres negras em
todos os setores estruturais da sociedade, mesmo que, infelizmente, ainda ocupem as bases das
exclusdes, discriminacdo e preconceitos. Daremos continuidade nas sequéncias com 0s(as) es-

tudantes.

SEQUENCIA 2

TEMA: IMPERIALISMO AS AVESSAS: CONHECENDO A AFRICA A PARTIR DAS RA-
INHAS NEGRAS

ANO: FUNDAMENTAL Il - 8° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: IMPERIALISMO NA AFRICA

HABILIDADES BNCC: (EF08HI23) Estabelecer relaces causais entre as ideologias raciais
e 0 determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na Asia,
(EFO8HI124) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus, procedentes do con-
tinente africano durante o imperialismo e analisar os impactos sobre as comunidades locais na
forma de organizacao e exploracdo econémica, (EFO8HI26) Identificar e contextualizar o pro-
tagonismo das populagdes locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia, (EFO8H127)
Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando seus impactos

negativos para 0s povos indigenas originarios e as populagdes negras nas Américas.

PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: No inicio da aula: Sensibilizar os alunos e as alunas e fazerem um levantamento sobre
0 entendem do continente Africano;

2° Passo: Mostrar as principais reproducgdes do senso comum relacionado aos povos e ao con-

tinente africano;
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3° Passo: Desconstruir as reproducdes do senso comum a partir de outras referéncias sobre o
continente africano e seu povo;

4° Passo: Entender como estas teorias raciais foram utilizadas como justificativas para o Impe-
rialismo Europeu;

5° Passo: Mostrar as resisténcias africanas ao Imperialismo a partir da luta e da resisténcia das

mulheres negras.

ATIVIDADE: RAINHAS NEGRAS AFRICANAS: os alunos e alunas devem apresentar e

mostrar a importancia das mulheres negras para o continente africano.

RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacdes da época apresentadas no Power
Point, charges da atualidade mostrando outras visdes de Africa e as resisténcias ao Imperialismo

pelas mulheres negras;

ANALISE DE ATIVIDADE - SEQUENCIA 2

Ap0s a descricdo da atividade, os alunos e alunas assistiram ao trailer de Rainhas Afri-
canas (2023) — Netflix — para responderem as questdes solicitadas pelas sequéncias didaticas.
Foram selecionadas quatro respostas, de duas alunas e dois alunos, devido a relevancia das
respostas, a participacdo com a pesquisa e 0 envolvimento na tematica. Foram dados os seguin-
tes nomes ficticios: Lurdes, Fernanda, José e Fabricio para a verificacdo de suas impressdes

apos verem e analisarem o trailer. As respostas foram separadas nos seguintes quadros abaixo:

e R ( )
LURDES - RESPOSTA FERNANDA — RESPOSTA

1 - Do que se trata a série? 1 - Do que se trata a série?
R- Da Rainha Africana Nzinga. R- Das rainhas africanas.
2- Como as muheres negras sédo re- 2- Como as muheres negras séo re-
presentadas? presentadas?
R- Guerreiras e Lutadoras; R- Rainhas e donas de exército
3 - Quais as taticas de enfrentamento 3 - Quais as taticas de enfrentamento
e resisténcia diante do colonizador eu- e resisténcia diante do colonizador
ropeu? europeu?
R — Lutando e guerreando. R — Mostrando seu poder.
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JOSE - RESPOSTA FABRICIO - RESPOSTA
1 - Do que se trata a série? 1 - Do que se trata a série?
R- Nzinga. R- Mulheres Negras Rainhas.
2- Como as mulheres negras séo re- 2- Como as muheres negras sao re-
presentadas? presentadas?
R- Mulheres fortes e poderosas. R- Forca e poder;
3 - Quais as taticas de enfrenta- 3 - Quiais as taticas de enfrentamento
mento e resisténcia diante do colo- e resisténcia diante do colonizador
nizador europeu? europeu?
R — Emboscadas e mortes; R — Ataques e lutas.

Ao analisar as respostas dos alunos e alunas de forma conjunta e comparativa, temos
as seguintes andlises: no que corresponde ao item 1 - Do que se trata a série? Os alunos e alunas

conseguiram identificar que a série trata de

Lurdes: “[...] da rainha africana Nzinga”.
Fernanda: “[...] das rainhas africanas” “Nzinga”.
José: “[...] mulheres Negras rainhas”.

Fabricio: “Mulheres Negras Rainha”.

Os alunos e as alunas evidenciam o protagonismo das mulheres negras na série, a partir
de termos positivos como “rainhas”, “rainhas africanas”, ou seja, mostrando que essas mulheres
exercem poder e autoridade naquele contexto, que ndo passam despercebidas diante dos acon-
tecimentos e da realidade social e politica da série.

Além disso, identificam a rainha africana pelo nome de origem “Nzinga” e pela sua
trajetdria ao longo do trailer da série. Segundo relatado de modo informal, muitos alunos e
alunas ndo conheciam nomes de rainhas africanas, muito menos a vida e histéria de Nzinga,
mulher negra de grande destaque ndo apenas no contexto de luta e resisténcia no avanco do
Imperialismo nos seus territorios de origem, mas simbolo e referéncia politica, social e cultural
de sua comunidade.

Abrir possibilidades para a contextualizagéo e entendimento de novas historias para 0s
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(as) estudantes, permitem outros olhares ndo sé para o continente africano, mas para a reflexdo
sobre as questdes de género e raca, evidenciando e trazendo a histéria e vida de mulheres negras
autébnomas, independentes, simbolos de poder, agentes no processo de transformacéo social.

Ao mesmo tempo, ajudam a transcender os pensamentos e as reflexdes estereotipadas
da sua inferioridade e dependéncia, sem representa-las atreladas ao trabalho e no processo de
escraviddo, mas lutadoras perspicazes na resisténcia contra 0s processos coloniais. Como co-
menta Laura Tirandelli (2021, p. 5):

Fornecer nomes e trajetérias a personagens femininas negligenciados pelos curriculos
escolares é, portanto, uma oportunidade de reparar historicamente este apagamento.
Longe de objetivar a produgdo de novos herdis no imaginario dos estudantes, consi-
dero valida a tentativa de introduzir sujeitos historicos dotados de complexidade, di-
ferentes dos tradicionais homens brancos valorosos e destemidos que embalaram o
sono de tantas geracBes sobre as mesas das salas de aula. Trazer para o ensino de
histéria personagens capazes de instigar nos e nas estudantes o reconhecimento de que
também sdo sujeitos historicos ao que possam se identificar com aquelas e aqueles
que, assim como eles e elas, tiveram que enfrentar o silenciamento imposto pelos que
exerceram o poder hegemonico.

Um ponto importante levantado por Tirandelli (2021), neste trecho que protagonizei,
parte em dar abertura para o processo chamado de reparacao histdrica, em dar oportunidade de
discutir-se, debater-se, empoderar 0s sujeitos antes invisibilizados e/ou silenciados pelas narra-
tivas histdricas, como a populacdo negra e, principalmente, para as mulheres negras. Nao se
trata de supervalorizar suas imagens e representacfes em relacdo a outros individuos, mas mos-
trar o reconhecimento de suas acdes nos processos histéricos, evidenciando novas memaorias
para além das imposicdes coloniais, trazendo as mulheres negras africanas e afrobrasileiras
como mobilizadoras e transformadoras de sua realidade a partir de suas lutas e resisténcias ao
longo das temporalidades.

Em relacdo ao item 2 — Como as mulheres negras sao representadas no trailer da

série, os alunos e alunas responderam da seguinte forma:

Lurdes: R — “[...] Guerreiras e Lutadoras”;
Fernanda: R- “[...] Rainhas e donas de exército”;
José: R — “[...] mulheres fortes e poderosas”

Fabricio: R —“[...] forga e poder.

Os alunos e alunas usam termos que expressam o empoderamento das mulheres negras

a partir do contexto e das relacdes africanas, ou seja, termos que remetem a representatividade
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coletiva no seu contexto social, politico e cultural, evidenciando ndo s6 autoridade, mas a re-
presentacdo de sujeitas que detém um ideal, um simbolo, uma misséo a ser seguida. S&o0 mu-
Iheres fortes, que lutam por seus ideais a partir da imagem e da funcdo que representam em seu
meio, como “rainhas”, “chefes de exércitos”, “guerreiras”.

O tema do empoderamento das mulheres negras é pouco visto e explorado na maioria
das representacdes feitas nos materiais e nos livros didaticos de Historia, onde, tradicional-
mente, sdo representadas no jugo escravista ou na dependéncia das fungdes relacionadas a au-
toridade masculina. Logo, € um tema importante a ser debatido e tornado presente nas aulas de
Historia, pois modifica a perspectiva de representacdo de nés, mulheres negras, como bem ex-

pressam os estudantes nesta parte da pesquisa. Martha Nogueira (2017, p. 175)

Discutir o empoderamento das mulheres negras predispde subjetividades que definem
a mudanca na condi¢do e na posicao das mulheres negras dentro da sociedade. Essas
subjetividades sdo pensadas nesse estudo como formas de empoderamento, sugerindo
um tipo de poder que estimula as mudancas, tanto individuais como coletivas, que é
criativo e participativo proporcionando novos espacos e posi¢oes, permitindo a con-
quista da autonomia e representatividade nos contextos cultural, econdmico, politico
e social (Sem; Grown, 1988; Deere; Leon, 2002).

Tratar do empoderamento em relacdo as mulheres negras nos estudos historicos na sala
de aula, como evidencia Marta Nogueira, é mostrar para 0s estudantes como as mulheres negras
conquistaram seus espacos sociais, mobilizaram ac¢des de protagonismo e representatividade, e
ndo se calaram diante das opressées e discriminacdes raciais, pelo género e pelas suas condi¢bes
econdmicas. Mas, como fazer isso em sala de aula no ensino de Historia? Mostrando e discu-
tindo sobre sua histéria de vida e suas resisténcias, trazendo biografias de mulheres negras nos
diversos contextos historicos e refletindo como reverteram situagdes dificeis e de conflitos, em
praticas, de experiéncias de resisténcia e liberdade.

Dando continuidade nas analises, em relacdo ao item 3 - Quais as taticas de enfrenta-
mento e resisténcia diante do colonizador europeu, os alunos e alunas deram as seguintes res-

postas:

(Lurdes) — ““[...] guerreando e lutando”;
(Fernanda) — “[...] mostrando seu poder”;
(Jose) — “emboscadas e mortes”;

(Fabricio) — “ataques ¢ lutas”.

As respostas expressam como 0s alunos e as alunas veem a postura das mulheres
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africanas diante do colonizador. N&o sdo posturas de aceitagdo a dominagdo nem de dependén-
cia, como é reproduzido nas narrativas tradicionais que sustentam o protagonismo europeu, mas
de lutas, guerras e enfrentamento dos sujeitos e sujeitas africanas, pois temos outras narrativas,
outras historias diante da acédo colonial.

Trazer novas fontes, outras historias e memdrias de enfrentamento diante do eurocen-
trismo e 0 racismo para o ensino de Histdria possibilita a abertura para posturas e atitudes para

um ensino e aprendizagem decolonial, como comenta Gusmao Amorim (2023, p. 97):

O papel de uma perspectiva decolonial é justamente o de denunciar a l6gica perpetu-
ada pela historia escolar, analisando seus conteidos e praticas. E preciso recuperar e
entender que o passado ndo é exatamente o narrado, que outros sujeitos e trajetdrias
existiram/existem e que foram/sdo negados pela historiografia tradicional. E possivel
e imprescindivel, narrar outras histérias, outras memérias.

Finalizamos a Sequéncia 2 com analises pertinentes e importantes contribuicoes
dos(das) estudantes sobre as questdes relacionadas a novas visdes sobre o continente africano,
a partir do debate sobre género e raca, da importancia do protagonismo das mulheres negras no
ensino de Histdria, bem como de praticas e acbes que mobilizem a postura decolonial. Segui-
remos para a Ultima sequéncia didatica direcionada ao oitavo ano do Ensino Fundamental —

anos finais.

SEQUENCIA 3

TEMA: A VIDA DAS MULHERES NEGRAS NO POS-ABOLICAO

ANO: FUNDAMENTAL Il — 8 ANO

CONTEUDO SELECIONADO: CULTURA E FIM DA ESCRAVIDAO

HABILIDADES BNCC: (EF08HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo
nas Américas, com base na selecdo e na consulta de fontes de diferentes naturezas; (EFO8HI20)
Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os legados da escravi-
dao no Brasil e discutir a importéancia de acdes afirmativas; (EFO8HI27) Identificar as tensdes
e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando seus impactos negativos para 0S povos

indigenas originarios e as populagdes negras nas Americas.

PASSOS METODOLOGICOS:
1° Passo: No inicio da aula: Contextualizar o processo de p6s-aboligdo e as consequéncias para

a populagéo e as mulheres negras;



138

2° Passo: Mostrar e contextualizar a vida, as praticas e as sociabilidades das mulheres negras
no pos-abolicéo;

3° Passo: Desconstruir as reproducdes do senso comum sobre a passividade e a dependéncia da
populacéo e das mulheres negras no pés-abolicéo;

4° Passo: Analisar e contextualizagdo sobre a funcdo do trabalho como simbolo de empodera-
mento e independéncia das mulheres negras no contexto nacional e local;

5° Passo: Mostrar as formas de enfrentamento em relagcéo aos processos de racismo, discrimi-

nacéo e preconceito no passado e no presente.

ATIVIDADE: O trabalho e 0 empoderamento das mulheres negras ontem e hoje;

RECURSOS UTILIZADOS: imagens da época apresentadas no PowerPoint, do pds-abolicéo
e vida da populagdo negra no Brasil, charges e representagdes mostrando outras visdes das mu-
Iheres negras no contexto do po6s-abolicéo brasileiro e as resisténcias ao racismo e as praticas

discriminatorias dirigidas as mulheres negras.

ANALISE DE ATIVIDADE - SEQUENCIA 3

Apbs a aplicacdo da atividade avaliativa, os alunos e as alunas analisaram as imagens
e responderam a questdo solicitada. Para a analise desta parte da pesquisa, foram selecionadas
as respostas de trés estudantes Sofia, Amanda e Karina®.. As respostas das meninas em relagéo

a atividade proposta estdo descritas logo abaixo:

Sofia—R: “[...] porque elas continuam vendendo tacaca atualmente, uma comida tipica
nossa’’;
Amanda — R: “[...] porque vendem tacaca e guardam a nossa cultura”;

Karina — R: “[...] porque continuam nossas tradi¢des do passado”.

As respostas evidenciam a relacdo entre as comparacdes das imagens, no passado e no
presente, em relacdo ao trabalho das mulheres negras e ao processo de manutencao das tradi¢oes
culturais amazonicas.

Sofia, ao responder a pergunta: Como os trabalhos dessas mulheres negras ajudam a

31 Lembrando que os nomes dos alunos e alunas sdo ficticios, usados para descrever o desenvolvimento da pes-
quisa.
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pensar as tradi¢Oes culturais amazonicas no passado e no presente? Afirma que as mulheres
negras representadas nas imagens ajudam a refletir sobre as nossas tradi¢des culturais, pois
continuam a exercer uma pratica tradicional em nossa cultura, que € a venda e o consumo do
tacaca, uma “[...] comida tipica nossa”. Daniel Bitter e Nina Bittar (2012) evidenciam que as
comidas regionais ou tradicionais, além da funcdo social de satisfazer nossa condi¢éo bésica de
alimentacdo, também expressam nossas producdes culturais proprias e identitérias, que seguem
as tradigdes e os costumes locais, além de configurarem elo das nossas manifestacdes sociais
no passado e no presente.

Amanda e Karina evidenciam que, além da venda do produto tipico e tradicional, que
é a venda do Tacacd, as mulheres negras em representacao ajudam a pensar nas nossas tradicdes
culturais pois “[...] guardam nossa cultura”, “[...] continuam nossas tradi¢des do passado”, ou
seja, sdo mantenedoras, guardias das nossas culturas, tradi¢@es, costumes e ritos, sdo lugares de
memaria “vivos”.

Este conceito, formado por Pierre Nora (1993), define-o a partir de trés termos: mate-
rial, simbolo e funcional. Apesar de ndo serem um lugar em si ou um objeto material, as mu-
Iheres negras tacacazeiras estdo munidas de uma carga simbdlica cultural de extrema impor-
tancia para nossa regido, pois detém, mantém e perpetuam as memorias sobre 0s nossos saberes
e a praticas rituais tradicionais que preservam nossa cultura e identidade.

Além disso, as mulheres negras vendedoras de tacaca também exercem a categoria
funcional, pois estdo revestidas de rituais e costumes, como a producdo manual do tacaca, re-
metendo as lembrancas e as memarias ancestrais. Suas praticas e tradigdes também podem ser
interpretadas como “patrimdnios vivos”, como afirmam Daniel Bitter e Nina Bittar (2012, p.
215), pois:

[...] essas mulheres vém ha geragdes transmitindo seus saberes e dando continuidade
a praticas sociais e culturais singulares. “Patrimoénio”, aqui, assume outros contornos
semanticos, revelando-se indissociavelmente ligado ao corpo, & alma, as relagdes so-
ciais, a certos lugares, ao modo com que essas comidas sdo servidas e consumidas, a
sua estética, e assim por diante. As [...] tacacazeiras ndo sdo apenas cozinheiras capa-
zes de produzir com competéncia certas comidas, sdo atores sociais que veiculam
concepgdes de mundo. Ser [...] tacacazeira é uma forma especifica de ser, estar e agir
no mundo.

Daniel Bitter e Nina Bittar (2012) trazem questdes importantes ao refletirem as fun-
cdes que as mulheres exercem héa geracgdes, como guardias de saberes e de memdrias, de deter-
minadas praticas e culturas, mantenedoras da historia de seu povo, a partir de diversos elemen-

tos. Com as mulheres negras, nos seus mais diversos contextos, ndo é diferente. Aqui na
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Amazobnia, no contexto paraense, com a producdo e a venda de tacacd, ndo produzem s6 o
alimento, mas possibilitam continuar tradi¢6es e costumes, que fomentam vinculos com nossas
identidades regionais. Finalizamos as sequéncias didaticas para oitavo ano — Ensino Fundamen-
tal — anos finais — com importantes consideracdes dos alunos e alunas sobre os conteudos a
partir do olhar e protagonismo das mulheres negras. Passaremos para as sequéncias didaticas
implementadas nas turmas do nono ano do Ensino Fundamental — anos finais — para as analises

finais.

4.2 Sequéncias Didaticas - 9° ano do Ensino Fundamental - Anos Finais

SEQUENCIA 1

TEMA: O PROTAGONISMO DAS MULHERES NEGRAS NOS MOVIMENTOS SOCIAIS
NO INICIO DA REPUBLICA

ANO: FUNDAMENTAL Il — 9° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: ECONOMIA, SOCIEDADE E REVOLTAS NA REPU-
BLICA VELHA — O PROCESSO DE URBANIZAQAO E MODERNIZACAO DO BRASIL
HABILIDADES BNCC: (EF09HIO03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na
sociedade brasileira pos-abolicéo e avaliar os seus resultados. (EFO9HI04) Discutir a importan-
cia da participacdo da populacdo negra na formacdo econdmica, politica e social do Brasil;
(EFO9HI05) Identificar os processos de urbanizacdo e modernizacdo da sociedade brasileira e

avaliar suas contradi¢des e impactos na regido em que vive.

PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: No inicio da aula: Situar o inicio do contexto republicano, as mudancas ocorridas no
contexto politico, econdmico e social e o projeto de modernidade brasileira.

2° Passo: Analisar, junto com os alunos e alunas, o processo de sanitarizacédo racial e o chamado
“bota-abaixo” e as consequéncias para a populacao e as mulheres negras;

3° Passo: Entender, junto com os alunos, sobre as estratégias utilizadas pela populagdo negra
para resistir as exclusdes e as praticas discriminatdrias;

4° Passo: Entender o protagonismo das mulheres negras nas préaticas de enfrentamento e mobi-

lizagGes contra as exclusdes aos direitos sociais.

ATIVIDADE: AS MULHERES NEGRAS E MOBILIZACOES SOCIAIS: os alunos devem
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elencar as diferentes formas de mobilizacdo das mulheres negras no passado e presente.
RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacdes da época apresentadas no Power
Point, charges da atualidade, matérias de jornais sobre o racismo e as estratégias de resisténcia

das mulheres negras.

SEQUENCIAS DIDATICAS 9° ANO: ANALISES E RESULTADOS
ANALISE DE ATIVIDADE - SEQUENCIA 1

Para a analise da atividade avaliativa referente a primeira sequéncia didatica, foram

selecionadas as respostas de trés estudantes: Mdnica, Paulo e Gustavo, descritas abaixo:

Maonica: R — “Na charge, o médico tira as pessoas negras igual a piolhos, para limpar
a cabeca do menino. Nao aparece a luta das pessoas negras, so elas caindo.”

Paulo: R — “A imagem fala da retirada das pessoas negras pelo médico. Elas lutam e
ndo deixam invadir suas casas”

Gustavo: R - “Negros sdo retirados das suas casas a forcga. Eles se defendem com fi-

cando em suas casas.”

As respostas dos alunos a charge, acima, possuem grandes contribuicGes para o enten-
dimento sobre o debate referente aos contelidos vistos na sequéncia didatica. Monica faz a re-
lagdo da imagem com a sanitarizagéo racial, evidenciando que ha uma “limpeza” — representada
pela acdo do médico, no caso, Oswaldo Cruz, em relacdo a representacdo do menino.

A crianca representa 0s espacos e centros da cidade, de onde é retirada a populacéo
negra, vista e representada junto a um pente fino, comparando-a “a piolhos”, a uma “doenca”,
um “mal” que deve ser retirado do menino, “caindo” e “escorrendo” pelo seu rosto nas favelas,
os locais onde a maioria da populacdo negra do Rio de Janeiro foi alijada devido ao processo
de exclus&o social, racial e mobiliaria.

Em relacdo as formas de enfrentamento da populacédo e das mulheres negras, a aluna
comenta que “ndo aparecem”, ou seja, a aluna consegue identificar, na charge, a ndo expressao
das formas de enfrentamento.

O que é representado é a acdo de um membro da elite — 0 médico Oswaldo Cruz —em
relacdo a populacgdo negra, com seu pente fino representando a Delegacia da Higiene, retirando-
os tal qual as doencas que assolavam o periodo. Neste sentido, como afirma a aluna, esta charge

nédo evidencia nem protagoniza as a¢0es de mobilizacdo da populagéo e das mulheres negras,
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apenas repassa o discurso de aceitacdo e dependéncia em relacdo as acfes das autoridades e
representagdes brancas.

Paulo comenta, em sua interpretacdo da pergunta, que houve a “[...] retirada das pes-
soas negras pelo médico”, ou seja, segundo sua analise, o processo de sanitarizacdo racial reti-
rou ndo as pessoas de seus espacos sociais de origem, mas os reconfigurou para as elites e as
autoridades brancas, que enxergavam a organizagao dos espagos compostos pela populagao ne-
gra como simbolo de desordem e atraso.

As pessoas negras que anteriormente ocupavam estes espagos, eram consideradas pe-
las elites como perigosas, focos de bagunca e falta de higiene que ndo condiziam com 0s mo-
delos e referéncias de modernidade e progresso que vinham com as mudancas estruturais e o

contexto republicano, como comenta Fabiola Souza (2017, p. 51):

Ao invés de uma democratizacdo, os projetos de modernizacdo urbana associaram
“civilizagdo” com a “aristocratiza¢ao” e o afrancesamento do espaco publico para as
elites. Diretamente ligado a isso, o prdprio Progresso significou, entre nds, uma am-
biguidade. Como explica Monica Pimenta Velloso, a visdo pessimista da nacionali-
dade, atrelada ao “atraso cultural” e a “inferioridade étnica”, trazia a ideia subjacente
do darwinismo social de que “esse quadro de atraso ¢ inferioridade poderia ser modi-
ficado, desde que o pais conseguisse acelerar a sua marcha evolutiva”. A nacionali-
dade era vista como matéria-prima em estado bruto, a ser lapidada pelo saber cienti-
fico das elites intelectuais, o que, frisa a autora, demonstra o carater autoritario do
pensamento politico do modernismo no Brasil.

Fabiola Souza (2017) traz um ponto importante na sua reflexdo: evidencia que, no
novo governo republicano, o desejo de Progresso e a Modernidade, tdo desejados pelas elites
brancas brasileiras, ndo ocorreu para todos, principalmente em relacdo a populacdo negra, pois,
nesta dindmica social — que envolvia as teorias racioldgicas, o higienismo e o embrangueci-
mento racial da populacdo—, serviram para sustentar a culpabilizacdo do negro aos problemas
sociais e sanitarios que ocorriam no pais, justificando sua exclusdo massiva dos centros urba-
nos, como forma de afastar o atraso cultural que as elites brancas defendiam existir no territorio
brasileiro.

Pensando no enfrentamento ao processo de excluséo social e racial, Paulo evidencia
uma abordagem diferente de Monica. Comenta que a populacao e as mulheres negras resistiram
aos processos de exclusdo e discriminacdo a partir de lutas e resisténcias, entendendo que nao
possuiram uma postura de aceitacdo e internalizacdo dessas acOes e praticas, mas as enfrenta-
ram de varias formas.

No seu caso, o aluno evidencia que uma das formas de resisténcia ao projeto e processo

de “moderniza¢do” estrutural, social e racial estaria em ndo deixar invadir e tomar e/ou derrubar
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suas casas, criando redes de apoio e vinculo, tal qual a Tia Ciata, na defesa contra a derrubada
de sua casa.

Ja para Gustavo, o processo de sanitarizacdo racial tambeém esta diretamente associado
as praticas de violéncia contra a populacdo e as mulheres negras, “[...] sdo retirados de suas
casas a forca", atitudes infelizmente recorrentes no desenvolvimento das a¢des e da mobilizagéo
das autoridades e elites brancas contra estes sujeitos e sujeitas. Segundo Silvia Paulino e Rose-

ane Oliveira (2020, p. 100), nestas acBes contra a populacdo negra e suas mulheres:

Percebe-se que ha uma intengdo de punibilidade e do afastamento do centro urbano
da populacdo excedente, que, saida da escravidao, ndo encontra uma nova insercao na
I6gica civilizatdria instaurada no inicio do século XX no Brasil, criando uma segre-
gacdo espacial urbana, utilizando por analogia o que nos diz Wacquant (2005) ja de
maneira contemporanea, tal segregacdo é a forma de intensificagdo de dificuldades

sociais.

Para Gustavo, a populacédo e as mulheres negras ndo ficam passivos aos atos das elites
e das autoridades brancas, evidencia que umas das formas de enfrentamento seria a defesa dos
espacos de origem a partir de sua manutencao nestes locais, ou seja, seus corpos e mentes sao
simbolos de luta e resisténcia contra os processos de exclusédo e discriminago social e racial,
onde existir, resistir e sobreviver a logica racista ja € uma pratica transgressora e contestadora
da ordem branca.

Finalizamos a Sequéncia 1 com importantes debates, analises e contextualizacGes fei-
tas a partir do entendimento e da dindmica de interpretacdo dos alunos e alunas do nono ano.

Partiremos para a segunda sequéncia didatica.

SEQUENCIA 2

TEMA: AS MULHERES NEGRAS E O ACESSO A CIDADANIA;

ANO: FUNDAMENTAL Il - 9° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: DIREITOS CIVIS

HABILIDADES BNCC: (EFO9HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos soci-
ais, culturais, econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil, (EFO9HI03) Iden-
tificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pds-abolicédo e avaliar os
seus resultados; (EFO9HI107) Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusdo e excluséo,
as pautas [...], no contexto republicano (até 1964), [...] das populac6es afrodescendentes.

PASSOS METODOLOGICOS:



144

1° Passo: No inicio da aula: Contextualizar o inicio do periodo republicano no Brasil e a exclu-
sdo da populacdo negra do acesso a cidadania e aos direitos fundamentais;

2° Passo: Analisar junto, aos alunos e as alunas, os dispositivos legais de excluséo da populacao
negra;

3° Passo: Conhecer as principais estratégias e solucdes criadas pela populacdo e pelas mulheres
negras para o acesso a cidadania aos direitos;

4° Passo: Entender as lutas e resisténcias da populacéo e das mulheres negras no passado e no

presente.

ATIVIDADE: EMPODERAMENTO DAS MULHERES NEGRAS: ELAS ESTAO ONDE
ELAS QUISEREM: os alunos e alunas devem analisar de que forma as mulheres negras aces-

sam seus direitos e seus espacos.

RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacGes da época, apresentadas no Power
Point; imagens da atualidade, mostrando as estratégias e as solu¢des encontradas para 0 acesso

aos direitos fundamentais para a populacdo e as mulheres negras.

ANALISE DE ATIVIDADE — SEQUENCIA 2

Para a analise referentes a atividade avaliativa nimero 2, foram selecionadas as respos-
tas de trés alunos dos nono ano do Ensino Fundamental — anos finais—, respectivamente, as de

Gabriel, Ana Paula e Denise, descritas abaixo:

Gabriel: R — “Pois elas sdo muito discriminadas. Maior apoio policial ¢ militar”;
Ana Paula: R — “Porque sofrem com o racismo e da violéncia dos homens. Maior de-
nlncia e apoio;

Denise: R — “Porque sdo pouco protegidas pelo governo. Umas das formas ¢ mais

leis duras.

As respostas do aluno e das alunas ajudam a refletir, junto com eles, a questdo do
acesso aos direitos pelas mulheres negras, principalmente o direito a seguranga publica de qua-
lidade e a questéo do significativo numero sobre a violéncia pelo qual somos constantemente
atingidas.

Gabriel comenta, em sua resposta, que os motivos das mulheres negras serem alvo de

inimeras violéncias corresponde ao fato de serem “discriminadas”.
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De fato, as mulheres negras, ao longo do processo, sdo multiplamente discriminadas e
violentadas por diversas formas de opressdo, principalmente relacionadas & questdo racial, no
qual séo discriminadas pelo seu pertencimento étnico, mas também pelo género, por serem mu-
Iheres, atingidas diretamente pelos efeitos do patriarcado, do machismo e da misoginia.

Além dessas opressdes, ainda sdo discriminadas pela fun¢do que ocupam na sociedade,
muitas vezes em trabalhos manuais e que remetem ao passado escravista, como de babéas, em-
pregadas domesticas, cuidadoras, entre outros servigos que as exploram de vérias formas, sem
falar do trabalho doméstico e do cuidado, pelo qual também s&o responsaveis.

Para as mulheres negras, todas essas opressdes confluem juntas no que Kimberle
Crenshaw (2002, p. 174) chama de interseccionalidade. Segundo a intelectual, essas opressoes
combinadas “[...] atravessam a vida de mulheres e contribuem para a subordinacdo que histori-
camente vivenciam na sociedade”. Eline Santos (2018, p. 37) também comenta a questdo da

seccionalidade, evidenciando que entender o seu processo é um desafio, pois:

[...] diz respeito ao entendimento de que as mulheres negras necessitam de protegdo
contra fatores que néo sdo vivenciados pelas mulheres brancas, como o preconceito
racial; e ndo séo vivenciados pelos homens negros como discriminacao de género. No
entanto, esses fatores as afetam e provocam sobreposicéo de discriminagGes em sua
vida. Assim, se uma pessoa estiver no meio de uma intersecgao ela sofrera “colisdes”
que afetardo sua vida. Dentre as colisbes mais significativas estdo aquelas direciona-
das contra as mulheres dos grupos racialmente discriminados. Isso ocorre porque “o
peso combinado das estruturas de raga e das estruturas de género marginalizam as
mulheres que estdo na base” dessa estrutura”.

Eline Santos evidencia que nés, mulheres negras, estamos expostas e atravessadas por
diversas violéncias e discriminacgdes, que nos atingem de formas multiplas e especificas, a partir
das exclusdes favorecidas pelas praticas do racismo, pelo sexismo e pelas contradi¢des de
classe, condicionando-nos a vivéncias extremante perigosas e prejudiciais a nossa existéncia. E
por isso que necessitamos de um olhar forte do Estado, de dispositivos legais e de politicas
publicas que nos protejam das diversas formas de opressdo as qual estamos sujeitas.

Voltando as anélises, a resposta de Ana Paula também reflete a duplicidade de opres-
sOes e violéncias, destacando o racismo como fator preponderante para os casos de violagdo e
violéncia de género impostas a elas pelos homens, e que podem ocorrer de varias formas, fisica,
psicolégica, familiar, entre outras.

No entanto, quando perguntados sobre as formas de enfrentamento e resisténcia diante
dessas praticas e atitudes, Gabriel evidencia que deve haver “[...] maior apoio policial e militar”
a elas, assim como maiores numeros de delegacias especializadas no tratamento de violéncia a

mulher, principalmente a mulher negra, a quem a incidéncia dos casos é consideravelmente
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maior.

J& para Ana Paula, as medidas a serem tomadas seriam “maior dentincia ¢ apoio” a
nos, mulheres negras, principalmente as que possuem maior vulnerabilidade socioeconémica,
que vivem na dependéncia de seus agressores — muitas vezes o companheiro ou alguém dentro
do circulo familiar—, fornecendo mecanismos de acolhimento, apoio e direcionamentos psico-
I6gicos e legais para a sua defesa e protecdo. Amanda Regina Rosa, Catarina Duarte e Livia

Schumacher Corréa (2019) comentam outras formas de defesa e enfrentamentos, como:

[...] as entidades que fazem parte das politicas publicas de violéncia contra a mulher.
S4o, entre outras, as Delegacias da Mulher, os Centros de Referéncia de Assisténcia
Social e de Atendimento & Mulher, as Casas de Passagem/Abrigo, e as Defensorias
Publicas da Mulher. Além disso, ha a Central de Atendimento & Mulher — Ligue 180,
oferecido pela Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica
(SPM-PR) desde 2005.

Para Denise, as mulheres negras estdo extremamente vulneraveis aos casos de violén-
cia pois “[...] sdo pouco protegidas pelo governo”. O Estado, ao omitir e/ou ndo assegurar po-
liticas publicas de combate a violéncia das mulheres, principalmente das mulheres negras, tam-
bém compactua com as opressdes e discriminacdes.

Além das politicas publicas, Denise comenta que uma das formas de enfrentamento
organizadas pelos governos seriam “[...] leis mais duras”. Temos a Lei n® 11.340/2006 — a Lei
Maria da Penha, que protege a mulher em situacdo de violéncia familiar e/ou doméstica.

No entanto, sdo necessarias leis que enfoquem a questdo racial/género, pois sdo as
mulheres negras as mais atingidas pela violéncia no Brasil e nos seus territérios. Segundo Vera
Araljo (2023)%, “o problema é um reflexo do racismo estrutural que possibilita a distingdo que
o estado faz na protegdo entre mulheres negras e brancas.”, ou seja, ha todo um apoio e aparato
legal e juridico para as mulheres brancas, enquanto as mulheres negras ficam aquém dos pro-
cessos protetivos do Estado dito de direito.

Finalizamos as andlises da atividade avaliativa com expressivas e importantes questoes
e pautas levantadas pelos alunos e alunas. Daremos continuidade a partir da sequéncia numero

trés.

32 ARAUJO, V. Mulheres Negras e Periféricas sdo as Principais Vitimas de Feminicidio no Distrito Federal. Brasil
de Fato, Brasilia, DF, 8 mar. 2023. Direitos Humanos. Disponivel em: https://www.brasilde-
fato.com.br/2023/03/08/mulheres-negras-e-perifericas-sao-as-principais-vitimas-de-feminicidio-no-distrito-fede-
ral. Acesso em: 27 jun. 2024.
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SEQUENCIA 3

TEMA: MULHERES NEGRAS ORGANIZADAS: MOVIMENTO DE MULHERES NE-
GRAS

ANO: FUNDAMENTAL Il - 9° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: DITADURA CIVIL-MILITAR NO BRASIL
HABILIDADES BNCC: (EF09HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de
reorganizacdo da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar. (EFO9HI21) Identificar e
relacionar as demandas [...] quilombolas como formas de contestacdo ao modelo desenvolvi-

mentista da ditadura.

PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: No inicio da aula: Contextualizar o contexto do processo ditatorial militar, principal-
mente a partir dos anos 1970 e 1980, com 0s movimentos de 0posi¢do ao regime;

2° Passo: Conhecer e entender as principais caracteristicas do Movimento Negro Unificado e
suas pautas na luta contra o racismo;

3° Passo: Entender a organizacgdo de coletivos e movimentos de mulheres negras no contexto
dos anos 1970 e 1980;

4° Passo: Entender as demandas e as principais caracteristicas dos coletivos de mulheres ne-
gras;

5° Passo: Conhecer e entender as principais caracteristicas dos coletivos de mulheres na Ama-

zOnia.

ATIVIDADE: MULHERES NEGRAS EM ACAO! alunos e alunas devem compreender 0s

motivos para a organizacdo coletiva das mulheres negras.

RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacdes da época apresentadas no Power
Point, charges da atualidade, matérias de jornais sobre as estratégias de resisténcia das mulheres
negras.

ANALISE DE ATIVIDADE - SEQUENCIA 3

Para analise da atividade avaliativa referente a sequéncia didatica numero 3, foram

selecionadas as respostas de trés alunos: Lucas, Carla e Mariana. As respostas sobre a questéo
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foram direcionadas abaixo:

: R — “Para dizer quem somos. N3do, pois muita gente tem vergonha da cor.
Lucas: R — “Para dize m somos. Nao, ta gente tem had ”

: R — “Para saber nossa origem racial. uns sim, outros ndo sabem a sua cor
Carla: R — “Para saber n rigem racial. Algun , outros n bem ”

Mariana: R — “Para dizer nossa cor de verdade. E dificil, porque misturou muito.

As respostas dos alunos mostram questdes importantes relacionadas ao pertencimento
racial e a etnicidade. Quando perguntado sobre a importancia de se “[...] identificar racial-
mente”, Lucas responde que é “para dizer quem somos”, ou seja, trata-se do processo de for-
macao do sujeito, bem como do seu pertencimento ancestral/étnico.

Esta formacdo ndo se constroi de forma individual, mas na constante interacdo com o
outro, no qual as diferencas séo percebidas e, neste processo, constroem-se a ideia e a formagéo
de si, principalmente quando relacionamos a identidade negra. Sansone (2003, p. 24) comenta

a questéo:

A identidade negra, como todas as etnicidades, ¢ relacional e contingente. Branco e
negro existem, em larga medida, em relagdo um aos outros; as “diferengas” entre ne-
gros e brancos variam conforme o contexto e precisam ser definidas em relacdo a
sistemas nacionais especificos e a hierarquias globais de poder, que foram legitimados

em termos raciais e que legitimam os termos raciais.

O autor deixa evidente, no trecho acima, que a formacéo das identidades, principal-
mente das identidades negras, é criada a partir da percep¢do dos sujeitos de si e nas relacdes
com 0s outros, em que as diferengas vé@o se construindo e se edificando, conforme 0s meios
sociais e culturais nos quais os estdo envolvidos.

Em relacdo a segunda pergunta, “[...] se todos fazem” a identificacdo racial, Lucas
responde de forma negativa e evidencia: “muitos tém vergonha de sua cor”. Devido aos intensos
processos de exclusdes e discriminagdes impostas aos sujeitos em nossa sociedade, muitos ne-
gam sua cor e pertencimento racial para serem inseridos na sociedade racista e colonial, e pas-
sam por um processo doloroso em relagdo aos seus corpos, como evidencia Viviane Fernandes
(2016, p. 112):

[...] Assim, por vezes os negros sdo levados ao 6dio com relagdo ao seu corpo e a sua
condicdo, enveredando-se em um processo de autodestrui¢@o que se inicia pelo “apa-
gamento” de marcas fisicas (branqueamento fisico, mutilagdes, entre outros) e psiqui-
cas (negacao de sua condi¢do fisica de negro).

Como Fernandes evidencia, a imersdo no contexto histdrico, social e cultural
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extremamente racista, que incentiva as ideologias e as relac6es de poder da branquitude, reforca
esteredtipos negativos em relacdo a identidade negra e ao pertencimento étnico-racial, podendo
mobilizar, nos sujeitos, diversos prejuizos emocionais, sentimentos de vergonha, aversdo e até
odio de suas caracteristicas fenotipicas, por “marcarem” as relagdes raciais e “impedi-los” de
interacdo social no mundo branco. Por isso, € necessario descontruir essas imagens e percep-
¢des, em todos as instancias da sociedade, nos locais de formacgé&o, como nas escolas e no ensino
de Historia, no sentido de mobilizar acGes positivas em relacao as identidades étnico-raciais.

Para Carla, a identificacdo racial é importante pois, a partir dela, podemos saber e co-
nhecer a “[...] nossa origem racial”. Durante muito tempo, nossas historias, culturas e memorias,
principalmente as de matriz africana, foram silenciadas ou promovidas pelo processo de apa-
gamento histérico. Como vimos, a partir dos discursos da branquitude, supervalorizou-se o pro-
cesso de mesticagem, bem como o ideal do branqueamento, na construcdo de uma identidade
“Unica”, “brasileira”, que minou as identidades especificas a partir de seu projeto de apaga-
mento étnico, em “sumir’” com as memaorias ancestrais.

E neste processo que, de muitos sujeitos, negros e negras, foi retirada a sua “conscién-
cia étnica”, e, assim, ndo conseguem se definir, saber “[...] sua cor”. Neste sentido, é de extrema
importancia a identificacdo racial, pois permite, além de conhecer e se afirmar com propriedade,
a garantia do direito a memoria, as origens, principalmente de matriz africana, como evidencia

Rafael Bernardo, Caroline Silva e Francisco Neto (2023, p. 111):

E muito importante refletir e ponderar algumas formas de vivéncias que nos
foram negadas, desmontar outras que nos foram e ainda sdo impostas. Pensar
em um direito a ancestralidade africana, traduz-se em ultrapassar a légica ocidental
de direito, faz se necessario um exercicio em mergulhos em aspectos religiosos, filo-
soficos, culturais, histdricos, e bioldgicos, nesse pensamento afrocéntrico compreen-
demos que somos um pequeno fragmento no presente, que carrega uma memaria ge-
nética grandiosa dos nossos ancestrais.

J& para Mariana, a identificacdo racial é importante, pois, a partir dela, podemos co-
nhecer, saber ou, pelo menos, refletir sobre as questdes raciais, entender quem somos no mundo,
guais sdo 0s nossos vinculos coletivos, culturais e sociais. Ao mesmo tempo, possibilita cons-
truirmos relagbes com o outro a partir da troca de experiéncias, vivéncias e saberes, de forma
relacional, superando a ideia das diferencas como meio de afastar, julgar e discriminar o seme-

lhante.
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4.3 Apos as Sequéncias Didaticas

Ap0s a producdo das sequéncias didaticas nas turmas do oitavo e do novo anos do
Ensino Fundamental — anos finais—, foi repassado um questionario para saber as impressdes dos
alunos e alunas sobre as sequéncias didaticas, os seus conteudos voltados para o protagonismo
negro e para as mulheres negras, e se contribuiram para a reflexdo e o debate sobre as identida-

des negras no ensino de Historia. As perguntas do questionéario foram as seguintes:

a) Os conteudos de Historia vistos com as sequéncias didaticas ajudaram vocé a
refletir sobre as identidades negras?
b) A sua visdo sobre a populacdao negra mudou apds o estudo destes contetidos no

ensino de Historia? Se sim, por qué?

Foram selecionadas as respostas de trés alunos, independentemente das turmas nas
quais a pesquisa foi desenvolvida. Foram selecionadas as respostas de Manuel, Barbara e Lu-

ana, que foram descritas logo abaixo:

MANUEL.:

Resposta 1: “Sim, falamos bastante sobre a importancia da identidade negra para nossa comu-
nidade”;

Resposta 2: “Sim, pois desde cedo descobrimos que a Historia do povo negro ¢ silenciada”.

BARBARA

Resposta 1: “Sim, foi comentando em sala varias questdes étnicas em varios contextos sobre a
identidade negra, e também guerras, ‘rebelibes’, imigrantes, continentais e sobre alguns movi-
mentos antirracismo;”

Resposta 2: “mudou completamente, s6 fez com que eu enxergasse os horrores que eles sofreram

em sua jornada até a liberdade, apesar de até hoje infelizmente sofreram racismo”.

LUANA
Resposta 1: “Sim, sobre como falar das identidades negras ¢ importante”;

Resposta 2: “Sim. Fez eu ver o quanto ainda temos discriminagdes e preconceitos em nosso
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pais.

Em relacdo a pergunta 1 - Os Conteudos de Historia vistos com as sequéncias didati-
cas ajudaram vocé a refletir sobre as identidades negras? Manuel e Luana comentam afirma-
tivamente, que este assunto foi bastante abordado ao longo das aulas, e sobre a importancia
deste debate para comunidade escolar e fora dela.

Para Barbara, a resposta também é afirmativa e associada aos conteudos vistos ao
longo das sequéncias didaticas, dentre os quais cita: “[...] guerras, ‘rebelides’, imigrantes, con-
tinentais e sobre alguns movimentos antirracismo”; evidenciando que o assunto das questdes
raciais e identitarias transpassa os contetdos de vérias formas, além de ajudar a refletir a per-
cepcdo dos préprios sujeitos e na relagdo com outros, bem como entendé-la na perspectiva his-

torica. Segundo Jonathan Rutherford (1990, n.p.), a identidade:

[...] marca a conjuntura do nosso passado com as relagdes sociais, culturais e econd-
micas nas quais vivemos. ‘Cada individuo ¢ a sintese ndo apenas de suas relagdes
atuais, mas da historia destas relagdes. Ele ¢ um resumo do passado.’” Fazendo assim,
que nossas identidades possam apenas ser entendidas dentro do contexto desta articu-
lacdo, na interse¢do das nossas vidas diarias com as relagdes de subordinacéo e domi-
nacao econdémica e social.

Rutherford traz evidéncias importantes em rela¢do ao processo de producdo identita-
rio: ele possibilita o contato com experiéncias ancestrais, com nossos vinculos de pertencimen-
tos historicos, sociais e culturais, em que nossas raizes sao exaltadas, para que nds sejamos as
representacdes individuais e sociais do vinculo entre passado e presente, materializados em
nossas acdes, corpos e mentes.

Para a segunda pergunta - A sua visdo sobre a populacdo negra mudou apos o estudo
destes contetidos no Ensino de Historia? Se sim, por qué? Manuel responde afirmativamente e
comenta que, a partir das aulas e do tema proposto, é possivel pensar a Historia do negro no
Brasil, evidenciando que é uma histdria silenciada, pouco contada no contexto da sala de aula
e no ensino de Historia.

Percebe, entdo, a importancia desses contetdos para o debate étnico-racial. Elaine Lo-
pes (2022, p. 82) comenta a importancia deste debate para nossa sociedade:

Refletir sobre a insercdo da populacdo negra em nossa sociedade é papel de todas e
todos, pois ainda vivemos o racismo, a discriminacéo e a desvalorizagdo na pele, para
tentar minimizar essa desvalorizagdo € importante mostrar o protagonismo dessa po-
pulacdo, desfazer mitos sobre a inferioridade das negras e negros, tirar rétulos como
escrava e escravo. Para isso a escola deve ser o ponto de partida dessa reflexdo.
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Elaine Lopes traz uma discussdo basilar no trecho descrito acima. Evidencia que en-
tender e compreender o papel histdrico, politico e social da populacdo negra e das mulheres
negras no contexto brasileiro, amazonico e paraense € de importancia para todos os membros
de nossa sociedade, negros e ndao negros, pois, além de possibilitar compreendermos 0 nosso
trajeto de formacdo, também mobiliza o debate sobre as diferencas, as construcdes identitarias
individuais e coletivas, e as relagdes com outros grupos e pertencimentos étnicos, evidenciando
outros protagonismos para além do mundo branco. Deste modo, também mobiliza préticas de
enfrentamento ao racismo e seus atravessamentos, como 0 sexismo e os conflitos de classe,
vividos de forma tdo intensa pela populacdo e pelas mulheres negras. E que estas praticas
devem ser mobilizadas no contexto escolar e no ensino de Historia.

Barbara comenta, em sua resposta, que “[...] sua visdo mudou completamente” e fez
como que ela enxergasse “[...] 0s “horrores” e os “sofrimentos vividos pela populagdo negra até
a chegada de sua liberdade”, bem como as consequéncias do racismo e 0s processos de discri-
minacao vividos até hoje pela nossa populacdo. Além da percepcdo de sofrimento e dor em
relacdo a populacéo negra, esta ciente das consequéncias nefastas do racismo e da sua propa-
gacdo na sociedade brasileira e paraense.

Luana comenta que também a fez enxergar o quanto as ideias e as praticas racistas
ainda estdo fortemente presentes em nosso cotidiano, ndo estdo presas aos contextos histéricos,
mas sdo constantemente ressignificadas para servir aos interesses da branquitude a da manu-
tencdo de seu poder. Trazer esta temética para a sala de aula, relacionada a outros mecanismos
de exclusdo e discriminacdo, como género e classe, é, segundo Eline Santos (2018, p. 17) uma

forma de:

[...] trazer para o centro do debate as contestacdes originadas no campo dos movimen-
tos sociais que culminaram nas politicas publicas de reparagdo a heranga racista. [...]
Tais praticas discriminatorias ainda se propagam na sociedade e repercutem na escola
de modo institucionalizado, interferindo, segundo Gomes, na autoestima, na constru-
¢do da identidade e no aprendizado dos alunos.

Ap0s as analises sobre a impressao e a recepc¢do dos alunos e alunas em relacéo as
sequéncias didaticas nas turmas pesquisadas, verificou-se que as atividades fizeram os estudan-
tes refletirem outras historias, outras formas de entender e compreender a Histdria da Africa e
Afrobrasileira a partir do protagonismo das mulheres negras. Também contribuiu para o debate
e entendimento, em sala de aula, da formacéo das identidades, principalmente das identidades

negras. Apesar de alguns nao terem participado com as atividades escritas, durante o dialogo e
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debate em sala de aula, contribuiram de forma significativa em questdes importantes sobre 0s
contetdos abordados. As sequéncias didaticas possibilitaram a abordagem das teméticas por
outros angulos, usando diferentes fontes historicas para o processo de ensino e aprendizagem,

mesmo direcionando os alunos e alunas a partir da metodologia da aula expositiva dialogada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho até aqui desenvolvido objetivou contribuir na reflexdo e no debate sobre a
formacdo de identidades negras positivas no ensino de Historia, nas turmas de Ensino
Fundamental, entre os(as) estudantes do oitavo e nono anos, na escola em que atuo como
discente. A proposta deste trabalho é incentivar a formacdo dessas identidades a partir da
imersdo nos estudos historicos em sala que envolva a historia, a luta e a trajetoria das mulheres
negras no passado e no presente.

Para este fim, a pesquisa d& énfase, no primeiro capitulo, ao questionamento do
silenciamento em relacdo aos estudos historiograficos sobre as mulheres e, principalmente, as
mulheres negras, a partir das falacias do eurocentrismo, do racismo, do sexismo e das opressoes
de classe que dominaram as narrativas histéricas em relacao a elas, formando varias imagens
deturpadas e estereotipadas, ja que também era negada a elas, a escrita da propria Historia.

Evidenciamos que esse silenciamento histérico ndo ocorreu somente em nivel
nacional, mas envolveu e envolve as questdes regionais e locais, principalmente se refletirmos
sobre a regido amazonica, durante muito tempo erigiu o “mito indigena” como processo central
da formacéo identitaria, silenciando e invisibilzando o protagonismo da populagdo negra na
nossa formacao identitaria.

Aliada a isto, também é questdo muito forte no contexto paraense a defesa da
identidade morena, como forma de amenizar os preconceitos e discriminacdes e como
mecanismo de defesa e acesso a aceitacao social para branquitude. Essas diversas identidades,
construidas e reconstruidas em nosso contexto, terminam por negar ndo sO a identidade negra
na regido, mas toda uma histdéria, memaria ancestral africana que se organizou na nossa regido
e € de extrema importancia para nossa identificacdo como sujeitos negros e negras.

O debate ainda se acirra quando pensamos as relagdes raciais atravessadas pelo género
e as questdes de classe, em que ndo sé a populacdo negra e suas contribui¢fes primordiais sdo
esquecidas, mas suas mulheres também se encaminham nesse processo, sem espago para voz e
representatividade.

Questiono, ao longo do texto, junto as minhas ancestrais, a ideia de silencimanento,
passividade e invisibilidade de nos, mulheres negras, ao longo das temporalidades. Desde a
chegada no territério brasileiro e amazdnico, lutamos para existir e resistir constantemente.
Produzimos diversas estratégias de inser¢do e mobilizacdo social para mantermos nossa
Histdria, mémoria, cultura e identidade. Evidencio que mobilizacdo se estendeu de varias

formas, individual e coletivamente, através das lutas e reinvindicacbes em movimentos
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proprios, com racionalidades prdprias, fundamentadas no feminismo negro, nos discursos
afrocentrados e no debate da decolonialidade. Deste modo, lutar por afirmagdo é lutar por
existéncia, é conhecer-se a partir da nossa historia ancestral. No entanto, essa historia ndo ¢
contada, principalmente nos lugares onde os processos formativos e identitarios deveriam ser
reforgados: no contexto escolar e nos seus dispostivos legais.

E justamente este questionamento que trago no capitulo dois, evidenciando como as
identidades séo construidas e como as identidades negras sdo desenvolvidas no contexto escolar
e no Ensino de Historia.

Questiono, ao longo da reflex&o, que criancas e jovens sdo imersos diariamente na
ideologia e na cultura da brancura, atravessadas constantemente por agdes e praticas racistas,
sexistas e discriminatorias e que reverberam no contexto escolar, onde ndo aprendem sobre a
histéria, memoria e cultura afrobrasileira de forma positiva, pois ndo sdo apresentadas a eles
referéncias de protagonismo negro. Este quadro se torna ainda mais tenso quando pensamos em
mulheres negras como referéncia de historias de lutas e visibilidade.

As representacdes no espaco escolar e, principalmente, no ensino de Historia, estdo
carregadas de estereotipos negativos e deturpados, influenciando diretamente na negacao e/ou
na aversdo nas identidades de estudantes negros e negras e na permanéncia de visoes e acdes
racistas por parte de alunos ndo negros, que reproduzem a ideologia do poder branco nestes
espagos sociais.

Evidenciamos, entdo, a necessidade de se reforcar, nas escolas e, principalmente, no
ensino de Historia, a importancia de se estudar, refletir e debater a historia, os conhecimentos
e saberes da populacdo negra para nossa sociedade, nas mais diversas instancias, em nivel
nacional, regional e local.

Para além do afeto a causa, os profissionais do ensino, principamente da Historia,
devem tratar do assunto ndo de forma conteudista ou por imposicao das leis educacionais, mas
incentivando representacfes positivas negras nas narrativas histdricas, a fim de promover a
reflexdo critica e questionar as relac6es de poder, evidenciando a importancia da Histdria, da
cultura e da memoria para nossa formacéo social e identitaria.

Deste modo, vencendo as estereotipias e osdiscursos deturpados pelo racismo, pelo
sexismo e pelas discriminagdes sociais, no objetivo de propor outras formas de ver, entender e
compreender a realidade social e contribuir para o desenvolvimento da autoestima de estudantes
negros e negras, e para os alunos ndo negros, mobilizar ag0es anticoloniais, antirracistas e
antissexistas.

A materializacdo destas questbes € vista no capitulo trés, no qual investigo, na
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instituicdo escolar no qual trabalho, nas turmas de oitavo e nono anos do Ensino Fundamental,
como o ensino de Historia pode contribuir para o debate sobre as identidades negras positivas,
a partir do estudo das trajetdrias historicas, politicas e socias da populacdo e das mulheres
negras.

Para isso, o trabalho de pesquisa seguiu em duas frentes: entender sobre os sujeitos
pesquisados — estudantes do oitavo e nono anos do Ensino Fundamental- a partir de
questionarios, averiguando sexo, idade, local onde moram, bairro e como se definiam
racialmente; e na analise dos dispositivos institucionais escolares, principalmente voltados para
0 ensino de Historia, como o curriculo, os temas historicos trabalhados em sala e seus
contetdos, presentes nos livros e nos materiais didaticos da instituicao.

Apds o levantamentos e analise dos dados, observou-se que a maioria dos estudantes
ndo sabia se definir racialmente. Além disso, apos o levantamento feito nos curriculos, nos
conteidos, nas imagens, represensentacOes e abordagens nos contetdos, observei que, apesar
de trazerem temas e assuntos voltados para a Histdria e trajetdria da populacdo negra, eles ainda
sdo minoria perto daqueles voltados para a Historia dos europeus.

Neste processo, 0s que trazem tematicas negras, muitas vezes, retratam-nos de forma
passsiva, inferiorizada, sem protagonizar suas histérias, lutas e trajetérias. Quando refletimos
as questdes raciais atravessadas pelo género, as mulheres negras e seu protagonismo nao
aparecem nos conteddos histéricos. Quando aparecem, materializam-se de forma ilustrativa, no
contexto de serviddo e escravizacdo, sem 0 questionamento da perpetuacdo dessas
representacdes historicas.

E a partir deste contexto, que n&o deve ser inico e exclusivo de minha instituicdo, que
me propus a implementar novas formas de ver e compreender a Histéria e seus sujeitos sociais,
principalmente em relacdo a populacdo e das mulheres negras, que foram implementadas a
partir de sequéncias didaticas como produto educacional, que trazem a frente — a partir dos
contetdos ressignificados e das atividades afrocentradas, que mobilizem o debate sobre
identidades negras positivas— 0s estudos histdricos africanos, afrobrasileiros e da trajetoria das
mulheres negras, evidenciados no capitulo quatro.

As sequéncias didaticas foram feitas nas turmas de oitavo e nono anos do Ensino
Fundamental — anos finais— na instituicdo escolar na qual exerco a funcdo de professora. De
acordo com as entrevistas feitas ap0s a aplicacdo do produto, as respostas dos alunos e alunas
sinalizaram mudancas significativas na forma de ver, representar e na expressdo da historia,
memoria e cultura da populagdo negra e das mulheres negras.

Além disso, mobilizaram, de forma positiva, o0 debate e 0 processo de positivacdo das
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identidades negras — entre os alunos e alunas negras e. nos alunos brancos, fomentaram a
consciéncia critica das acGes e préaticas do racismo, como os afetam nas relagdes sociais e como
sujeitos. Apesar das sequéncias didaticas serem pontuais, mobilizaram e movimentaram novos
olhares, perspectivas e a¢Oes dos estudantes diante da populacéo negra e das mulheres negras,
representadas e protagonizadas de acordo com o empoderamento que sempre exerceram ao

longo das temporalidades.
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APENDICE A - SEQUENCIAS DIDATICAS —

8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

SEQUENCIA 1

TEMA: ENTENDENDO O RACISMO ESTRUTURAL E A HIERARQUIZACAO DAS SO-
CIEDADES — ESTRATEGIAS E RESISTENCIAS DAS MULHERES NEGRAS

ANO: FUNDAMENTAL Il —8° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: TEORIAS DO SECULO XIX: O DARWINISMO SOCIAL
HABILIDADES BNCC: (EF08HI23) Estabelecer relaces causais entre as ideologias raciais
e o determinismo; (EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das populages lo-
cais; (EFO8HI127) Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatdrios, avaliando
seus impactos negativos para 0s povos indigenas originarios e as populacdes negras nas Ameé-
ricas.

PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: O inicio da Aula: seré apresentado os contetidos aos alunos e a contextualizagao sobre
ciéncia no século X1X, os avangos e 0 impactos das Teoria bioldgicas, entre elas, o Evolucio-
nismo proposto por Charles Darwin;

2° Passo: Explicar sobre as Teorias Racioldgicas: o racismo, o determinismo e as influéncias
das teorias bioldgicas nas teorias raciais, como o Evolucionismo Social e o Darwinismo Social;
3° Passo: Entender juntos com os alunos, sobre as estratégias utilizadas pelas teorias raciolégi-
cas para justificar o Darwinismo social — utilizando as imagens e representacdes da época;

4° Passo: Entender como estas teorias estdo presentes no dia a dia, o que é o racismo estrutural,
suas estratégias e com afetam a vida das pessoas, brancos e negros; principalmente as mulheres
negras;

ATIVIDADE: Como o racismo atinge as mulheres negras e formas de enfrentamento;
RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacdes da época apresentadas no Power
Point, charges da atualidade, matérias de jornais sobre o racismo e as estratégias de resisténcia

das mulheres negras;
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DESCRICAO DA SEQUENCIA 1

Esta sequéncia didatica foi implementada no segundo bimestre de 2023, a partir de
aula expositiva dialogada, a partir do contetdo Teorias do Século XI1X: o Darwinismo Social,
previsto na 4 unidade do Livro 2, conforme visto em tdpicos anteriores.

Para iniciar a aula, comentei com os alunos e as alunas sobre o contexto historico do
século XIX e dos avancos cientificos na época, principalmente relacionado a teoria evolucio-
nista, proposta por Charles Darwin. Também foi comentado com os estudantes que no mesmo
periodo historico, as teorias raciais ganharam destaque no contexto europeu, remetendo o foco
de suas ideias — voltadas para o racismo — ndo s6 para descrever, mas implementar a divisdo
social baseada nas racas, utilizando como justificativa, o discurso cientifico.

Antes de explicar sobre as teorias, pedi para que os alunos e as alunas escrevessem em
seu caderno o que entendiam sobre o racismo e como se manifestava em nossa sociedade. Pri-
meiro, um grande siléncio na sala. Apds um tempo, alguns alunos e alunas responderam afir-

mando:

A. L., 8 ano: “racismo ¢ vocé xingar o outro pela cor da pele”.
B. S., 8%no: “racismo ¢ a exclusdo do negro na nossa sociedade”.

R. G., 82an0*®: “racismo é a negacio do outro pelo tom de pele”.

Apos ler as respostas, comentei sobre o significado do termo racismo, a partir das con-
sideracdes de Nilma Lino Gomes (2005, p. 52), em que afirma ser ““[...] um comportamento,
uma acdo resultante da aversdo, por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc.”.

Logo, em parte, os alunos e alunas da série pesquisada, tém no¢des correspondentes a
pratica, ao comportamento racista, como: a “negacao”, o “xingamento”, aversao do outro pela
cor da pele, tipo de nariz e cabelos, mas também é fruto de “[...] um conjunto de idéias e imagens
referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores”
(Gomes, 2005, p. 52).

Esses grupos, queriam estabelecer essas ideias como verdadeiras e Unicas para a ex-

plicar e organizar as sociedades de maneira geral. Essas ideias, espalharam-se de varias formas

33 As respostas dos alunos e alunas foram retiradas da atividade proposta no caderno e recolhidas ao final da aula.
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ao longo de nossas sociedades, baseadas nas teorias racistas que estudavamos em sala.

Ap0s esta dindmica, expliquei aos alunos sobre as teorias do Determinismo Social e
Geografico, do Evolucionismo Social e do Darwinismo, a partir das imagens e explicacGes re-
presentadas abaixo, na apresentacdo da aula produzida por mim no Power Point e ndo estdo

presentes no livro didaticos dos alunos:

Figura 13 — Apresentacdo em Power point sobre o Determinismo Social e Geogréfico - Turma 8° Ano Ensino
Fundamental

DETERMINISMO SOCIAL E (:-‘:EOGRAFICO
(SECULO XIX): A “HISTORIA DAS
SOCIEDADES”

= Friedrich Ratzel;

» As sociedade e as
culturas sao
determinadas
pelos ambiente
que vivem;

- Clima:
I * (quente: “ menos
L evoluidas”;
} \ e - Frio: mais
Nk “avoluidas™;

Natureza .

+ Eurocentrismo;

Fonte: Oliveira (2023).

Utilizamos a Figura 13 para representar as explicacdes sobre a teoria do Determinismo
Social e Geografico, evidenciando, conforme explica Lilia Moritz Schwarcz (2003, p. 46), que
seus principais representantes, Friedrich Ratzel e Henry Buckle, consideravam “[...] que o de-
senvolvimento cultural de uma nacdo seria totalmente condicionado pelo meio”.

Ou seja, 0 ambiente e o clima iriam ditar o foco do processo de desenvolvimento da
populacdo, quanto mais os paises estavam proximos a Linha do Equador e de clima quente,
suas nagoes eram consideradas “menos evoluidas e degeneradas” e quanto mais longe da Linha
do Equador e de clima frio, os paises tinham suas nagdes consideradas “mais desenvolvidas e
com alto grau de civiliza¢do”, remetendo-Se aos paises europeus.

Aliado a isto, foi explicado aos estudantes que teorias pseudocientificas adequaram as
teoria da Evolucdo das Espécies de Charles Darwin a Teoria Racial, adotando o chamado

Evolucionismo Social , conforme a escala mostrada na Figura 10, logo mais abaixo:
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Figura 14 — Apresentacdo em Power Point sobre o Evolucionismo Social - Turma 8° Ano Ensino Fundamental

EVOLUCIONISMO SOCIAL (SECULO XIX): A
“HISTORIA DAS SOCIEDADES”

Brancos - James Fraser,
Lewis Henry
Morgan, Herbert
Spencer;

Evoluidas

Civilizados
Sociedades
complexas - Historia das
Sociedades:
“estagios
evolutivos”;

indios
intermediaria
Selvagens

Sociedades - Darwinismo Social;

Negros simples - Etnocentrismo;

Inferiores

barbarie
Sociedades
primitivas

- Eurocentrismo;

- Os “Sem Historia -
Sem Evolucao”;

Fonte: Oliveira (2023).

Segundo esta teoria o processo de evolugao das sociedades partiria das chamadas “racga
humanas”, justificaria a diferenca de cor e tracos fisicos, e também, seriam responsaveis pelo
“desenvolvimento das nacdes”, onde as “sociedades primitivas”, “barbaras”, “inferiores” eram
compostas por negros e negras, enquanto as ditas “civilizadas”, consideradas “sociedades
complexas”, estariam formadas por brancos e brancas.

E forma de organizacéo social que dividia e hierarquizava as sociedades conforme as
racas era chamada de Darwinismo Social, conforme a representacéo da Figura 11 (logo abaixo),

utilizado como “justificativa cientifica” para diferengas raciais, fisicas e intelectuais:
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Figura 15 — Apresentacdo em Power Point sobre o Darwinismo Social - Turma 8° Ano Ensino Fundamental

DARWINISMO SOCIAL: A HIERARQUIA DAS
RACAS

ESTRATEGIAS PARA
JUSTIFICAR A INFERIORIDADE
RACIAL

Profile of Negro, Eurspean, and Oran Ostaz.)

Fonte: Oliveira (2023).

Nesta parte da aula, algumas alunas perguntaram: “e no caso brasileiro professora? Em
que houve muita mistura entre brancos, negros e indios?” Também éramos considerados infe-
riores?” (A. J. e J. P., 8% ano).

A pergunta também mobilizou outras discussdes em sala entre os estudantes, se ainda
existiam “ragas” separadas ou devido aos processos de mistura racial, s6 existiam os “mistura-
dos”.

Na tentativa de explicar as duvidas dos alunos e alunas, a partir das questdes levanta-
das por eles, expliquei que o termo “raga” foi utilizado como categoria para diferenciar os seres
humanos a partir das diferencas fisicas e étnicas naquele contexto, mas com o avanco dos estu-
dos bioldgicos e genéticos, desconstruiu-se essas ideias e todos pertencemos a espécie humana,
independente de nossas diferencas.

No entanto, evidenciei para eles e elas, que essa categoria ainda permaneceu e perma-
nece em nosso contexto social e cultural, usada para justificar a exclusdo e separagdo de culturas
€ povos.

Em relagdo a pergunta de (A.J e P.J, 8°ano), comento que para os moldes e referéncias
europeias do contexto, o processo de mistura racial ou miscigenacao e o seu produto, no caso,
0s miscigenados, segundo Fernando Ortiz (1994, p. 21) eram vistos como seres inferiores e
responsaveis “[...] para os autores da época, (pelo) defeito e taras transmitidos pela heranca
biologica”.

A mesticagem também era mal vista no contexto europeu e simbolizava a “[...] a rea-

lidade inferiorizada do elemento mestico concreto.” (Ortiz, 1994, p. 21). Estas acepcoes,
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segundo Munanga (2008, p. 48), tornaram-se um problema para os estudiosos brasileiros, em
definir os “rumos da nagdo” diante de uma “[...] pluralidade de racas e mesclas, de culturas e
valores civilizatorios to diferentes, de identidades t&o diversas, numa Unica coletividade de
cidaddos, numa s6 nagdo e num s6 povo” (Ortiz, 1994, p. 49).

Comentei junto aos estudantes, que a saida encontrada pelos estudiosos brasileiros das
elites brancas, foi a defesa da mesticagem, como Silvio Romero, como um processo “[...] ape-
nas uma fase transitoria e intermediaria, no pavimento da estrada que levaria a uma nacéo bra-
sileira presumidamente branca” (Munanga, 2008, p. 49-50).

Ou seja, que o0 objetivo das elites brancas era o0 apagamento social e racial das diferen-
cas, onde todos seriam brasileiros e brasileiras, apenas com a identidade nacional, onde as nos-
sas origens ancestrais e étnicas, principalmente negras seriam apagadas e invisibilizadas, per-
didas no caminho da miscigenacdo e no ideal do embranquecimento, que consistia, segundo
Iray Caroline e Maria Bento (2016, p. 69-70):

O pressuposto dos estudos sobre o branqueamento, no sentido de adequacéo do negro
a uma sociedade branca e embranquecedora, supGe que, para atender as demandas
racistas de embranquecimento da populacdo brasileira, sua parcela negra tenderia a
desenvolver a negagdo de sua racialidade e promover formas de embranguecimento,
tanto na busca de parceiros para a miscigenacdo, no desejo de ascendéncia social atra-
vés da “melhoria do sangue”, quanto no comportamento, discreto e distanciado de sua
comunidade de origem, visando assemelhar-se ao branco.

Discuti com os estudantes que este processo influenciou diretamente na construcéo de
nossas identidades e/ou no pertencimento racial, onde muitas vezes, ndo conseguimos nos iden-
tificar entre negros, indigenas e/ou brancos, atribuimo-nos identidades intermediérias.

Dei exemplos sobre essas identidades em sala escrevendo algumas delas no quadro,
como o “moreno(a)”, “pardo(a)” e “mestico(a)”. Evidenciei também que este apagamento e
silenciamento ndo sé das diferencas, mas dos conflitos e violéncias em relacdo as questdes
identitarias e raciais, formulou “o mito da democracia racial”, mito este que viveriamos no
“paraiso racial”, onde “ndo teriamos casos de racismo, de Vvioléncias raciais, preconceitos e
discriminacdes” tal qual os outros paises, como Estados Unidos e Africa do Sul.

Este caso, segundo Martiniano Silva (2009, p. 271) € uma das caracteristicas do nosso
racismo brasileiro, em afirmar que ndo ha racismo e racistas em nossa sociedade, e ao deixar a
“[...] impressao de nédo existir, como se nada justificasse combaté-lo [...]”.

No entanto, deixo claro durante o final da aula, que sua dita “invisibilidade” e “silen-
ciamento”, s6 se rompem quando questionamos as rela¢gOes de poder em nossa sociedade, e

analisamos o principal responsavel pela divisdo de nossas estruturas e organizagdes sociais, 0



174

chamado Racismo Estrutural.

Segundo Silvio de Almeida (2021) nas estruturas juridicas, politicas, econémicas e
culturais e na manutencdo dos privilégios de um grupo racial, no caso os brancos. Junto com
ele, cito outros fatores que também ajudam a diferenciar os grupos, como as questdes de género
—a relagBes sociais construidas para homens e mulheres e as questdes de classe — as condi¢oes
econdmicas que envolvem os diferentes grupos sociais.

Comento junto com os estudantes, a partir das premissas Eline Santos (2018, p. 13),
que as consequéncias e praticas do racismo, das violéncias de género e as contradi¢des de classe
atingem diretamente as mulheres negras, pois sofrem maltiplas formas de discriminacdes e pre-
conceitos, por serem negras, mulheres e pela condicao social no qual foram colocadas.

No entanto, trouxe exemplos mulheres negras no presente, fortes, bem sucedidas e de
grande prestigio, que ressignificaram e ressignificam suas historias e trajetorias diariamente, a
partir da luta contra discriminacdo racial, de género e classe, no cenario internacional e brasi-

leiro, como demonstrado nas imagens abaixo:

Figura 16 — Apresentacdo em Power Point sobre Mulheres Negras Empoderadas a Nivel Internacional - Turma
8° Ano Ensino Fundamental

"MULHERES NEGRAS NO PODER!

WHOORI GOLOBERG

Fonte: Oliveira (2023).
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Figura 17 — Apresentacdo em Power Point sobre Mulheres Negras Empoderadas a Nivel Nacional - Turma 8°
Ano Ensino Fundamental

MULHERES NEGRAS NO PODER!

ZEZE MOTTA

JULIANA ALVES TAIS ARAUJO

Fonte: Oliveira (2023).

Apds a apresentacdo e explanacdo sobre os exemplos de mulheres negras referéncias
no cenario internacional e brasileiro e suas lutas diante das opressdes da raca, género e classe,

os(as) estudantes foram direcionados a atividade avaliativa.
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ATIVIDADE AVALIATIVA 1:
O RACISMO E AS MULHERES NEGRAS, FORMAS DE ENFRENTAMENTO

Apds os direcionamentos e discussdes feitas em sala de aula sobre as teorias raciais, a
manifestacdo do racismo e como atingem as sociedades e as mulheres negras, ao fim da aula,

foi direcionado aos estudantes as seguintes atividades avaliativas:

1 Observar e analisar as imagens 1 e 2:

(Imagem 1)

TEM DEMOCRACIA
BRACIAL, SIM ...

(Imagem 2)

F ) Um salto no tempo:
‘.) 0 que o nosso presente nos diz

sobre esse nosso passado?

homens.
brancos:

mulheres

brancas
Eissoéuma
heranga colonial
e também uma
construgéio
contempordnea! mulheres negras

homens negros
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2) ldentificar os temas presentes nas duas piramides sociais:

b) A partir das analises da imagem 1 e dos conhecimentos vistos em sala, definir o que é ra-

cismo estrutural e como ele se desenvolve em nossa sociedade.

c) Definir, a partir da imagem 1, o que seria a chamada Democracia Racial.

d) A partir da analise da imagem 2, comente porque as mulheres negras ocupam a base econ6-
mica da piramide social brasileira e as formas de enfrentamento do racismo e das violéncias

de género e classe.

3) Montar um quadro tematico mostrando imagens sobre mulheres negras paraenses de

grande importancia no cenario amazénico.
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SEQUENCIA 2

TEMA: AS MULHERES NEGRAS E O ACESSO A CIDADANIA;

ANO: FUNDAMENTAL Il — 9° ANO;

CONTEUDO SELECIONADO: DIREITOS CIVIS;

HABILIDADES BNCC: (EF09HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos soci-
ais, culturais, econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil, (EFO9HI03) Iden-
tificar os mecanismos de insercao dos negros na sociedade brasileira pos-abolicéo e avaliar os
seus resultados; (EFO9HI107) Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusdo e excluséo,
as pautas [...], no contexto republicano (até 1964), [...] das popula¢des afrodescendentes;
PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: O inicio da Aula: Contextualizar o inicio do periodo republicano no Brasil e a ex-
clusdo da populacao negra do acesso a cidadania e aos direitos fundamentais;

2° Passo: Analisar junto aos alunos e alunas os dispositivos legais de exclusdo da populacéo
negra;

3° Passo: Conhecer as principais estratégias e solucdes criadas pela populacdo e as mulheres
negras para o acesso a cidadania aos direitos;

4° Passo: Entender as lutas e resisténcias da populagéo e das mulheres negras no passado e no
presente;

ATIVIDADE: EMPODERAMENTO DAS MULHERES NEGRAS: ELAS ESTAO ONDE
ELAS QUISEREM: os alunos e alunas devem analisar de que forma as mulheres negras aces-
sam seus direitos e seus espacos.

RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacdes da época apresentadas no Power
Point, imagens da atualidade, mostrando as estratégias e as solu¢des encontradas para 0 acesso

aos direitos fundamentais para a populacdo e as mulheres negras.
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DESCRICAO DA SEQUENCIA 2

A segunda sequéncia didatica para a turma do 8° Ano do Ensino Fundamental — Anos
finais, foi produzida uma semana ap0s a primeira sequéncia didatica. Apesar deste contetido
esta na unidade do Livro 3, ela foi adiantada por conta da dindmica da metodologia das sequén-
cias didaticas.

A aula inicia apresentando o assunto do capitulo, chamado de Imperialismo na Africa.
Mas, antes das explicacdes histdricas do contetdo, pedi para que os alunos e alunas escreves-
sem em um papel, sem se identificar, anotando a primeira palavra que vinha em suas mentes ao
pensar e lembrar do continente africano.

Apds este processo, seriam anotadas no quadro para discussdo com estudantes. As pa-
lavras escrita no papel pelos alunos e alunas sobre suas impressdes sobre o continente africano

foram colocadas no quadro abaixo:

Quadro 3 - Quadro tematico sobre o continente africano

“pobreza” “africanos” “explorac¢ao” “comércio”
“fome” “escravizados” “violéncia” “safari”
“doencas” “savanas” “medo” “zoologico”
“animais” “girafas” “crise” “deserto”

Fonte: Oliveira (2023).

Ao fazermos as anélises relacionadas aos termos escritos pelos alunos e alunas relaci-
onados ao continente africano, verificamos que os estudantes estavam imbuidos de conceitos,
imagens e representac@es negativas que a midia e reproducdo cultural permeiam sobre este ter-
ritorio ao longo do tempo e que foram internalizados na memoria coletiva.

Das palavras elencadas, (6) delas estdo relacionadas ao que entendem da situacao so-
cioecondmica do pais de forma reducionista e negativa: “pobreza”, “fome”, “exploragdo”,

I Y E s

“violéncia”, “crise”, “doengas”. Outras (6) palavras estdo relacionadas a questao da natureza

29 ¢¢

€ aos animais, como se o continente fosse reduzido ao “selvagem”, “exético”, ao “natural”:
“animais”, “savanas”, “safari”, “zoologico”, “deserto”, “girafas”.

Uma palavra relacionada a universalizagdo das diversas culturas e povos: “africa-
nos”’, uma palavra, relacionada ao contexto da escravidao: “escravizados”; e outra relacionada
ao receio do continente: “medo”. Anderson Ribeiro Oliva (2008, p. 141) comenta sobre a cons-

tituicdo dessas visOes e esteredtipos:
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[...] podemos afirmar com alguma seguranca que, independentemente de termos for-
macao superior ou ndo, sermos professores ou estudantes, nossa postura mental refe-
rente & Africa é influenciada pelos desconhecimentos, pelos esteredtipos e pelos teci-
dos historicos relacionais, compartilhados com a Africa e construidos em um longo,
médio ou curto espaco de tempo.

Oliva (2008, p. 141) nos traz uma questdo importante as visdes sobre o continente
africano: com ou sem formacao nos processos educacionais, nossos olhos e mentes estéo social
e culturalmente treinados para formular imagens e representacdes estereotipadas sobre a Africa
e suas diversas populagdes.

Este processo é marcado ndo s6 pelas imagens distorcidas que o ocidente perpassa a
séculos, mas a caréncia de estudos, conhecimentos e e saberes em relacdo a este espaco tdo
importante para a nossa formacéao historica, social e cultural. Recentemente, que as escolas e
sistema de ensino, e até mesmo em universidades, trazem em seus curriculos e materiais dida-
ticos, temas relacionados ao continente africano, muitas vezes, marcadas no impeto e obrigato-
riedade da lei.

No entanto, apesar dos grandes debates historicos e historiograficos sobre a importan-
cia historica do continente, ainda continua sendo pouco visto e estudados na formacéo de jo-
vens, criancas e adultos, fazendo permanecer as imagens e versdes estereotipadas sobre a
Africa. Isto é visivel quando os estudantes da pesquisa elencaram as palavras no quadro acima.

A partir deste levantamento com os estudantes, foi perceptivel que os conhecimentos
sobre o continente e a diversidade, cultura, memoria, tradi¢cdes e costumes dos diversos povos
gue ocuparam e ocupam o continente africano no passado e no presente sdo insipientes e ne-
cessitam de outros olhares, outras perspectivas.

E necessario mostrar outras historias que evidenciem um olhar positivo e protagonista
Africa, como territorio de grande importancia para humanidade, para seu desenvolvimento téc-
nico e cientifico, econdmico, filosofico, social e cultural, que permitiu e possibilitou o cresci-
mento de grandes civiliza¢des, formando véarias sociedades ao longo do planeta. Alerrandson
Pinon e Luiz Augusto Leal (2019, p. 1-2) citam Anderson Oliva (2008, p. 3) e comentam a

importancia das mudancas epistemologicas em relagdo ao Ensino de Historia:

Segundo Oliva (2008, p. 3) é urgente “que se faga uma revisdo da perspectiva eu-
rocéntrica do ensino de Historia”. Ndo podemos mais abordar a Historia da Africa e
dos africanos como um apéndice da Histdria europeia e brasileira ligada sempre a
tematicas como a da escraviddo, do dominio colonial e das graves crises econémicas,
sociais e politicas em que foram inseridos boa parte dos paises africanos criados no
século XX.
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O Ensino de Historia durante muito tempo, reproduziu o eurocentrismo, o etnocen-
trismo e o racismo em suas nas narrativas historicas, reforcando a ideia em que o continente
africano “nao teria historia”, que suas sociedades “ndo evoluiram para grandes civilizagdes” e
que estavam “presas na “barbarie e na selvageria”, criando vérias “justificativas” que também
contribuiram para discursos de inferioridade do continente e de seus povos.

A partir da luta dos movimentos negros e dos coletivos, dos novos estudo sobre His-
toria da Africa e Afrobrasileira e das Relagbes Etnico-raciais, bem como da aprovacéo de le-
gislacbes que implementassem nos curriculos um novo olhar, discurso e representatividade em
relacdo a eles (Lei n° 10.639/2003), modificou-se também os rumos do Ensino de Histdria para
Africa e para Historia Afrobrasileira.

No entanto, ndo se trata apenas de implementar os discursos fornecidos pelas novas
legislacBes, mas fornecer narrativas positivas, olhares para os conhecimentos, saberes e repre-
sentacBes do continente, como territdrio patrio de nossas origens, cultura e identidade. Néao é
apenas um compromisso de lei, mas um dever historico, politico, social e cultural que o Ensino
de Historia possibilite novas historias, relagdes, vinculos e representatividade com Africa.

Seu entendimento para jovens em formacdo possibilita ndo s6 conhecer as diversas
historias, mas entender as nossas origens ancestrais, 0 protagonismo ndo s6 na formacéo histo-
rica e cultural da nossa nacao, mas ser entendido como elo fundamental no processo de perten-
cimento étnico e cultural. Alerrandson Pinon e Luiz Augusto Leal (2019, p. 2) também comen-
tam como as narrativas historicas podem ajudar nas mudancas de perspectivas dos estudantes

em relacdo a Historia da Africa e Cultura Afrobrasileira:

E preciso entender que as narrativas historicas difundidas através dos materiais dida-
ticos e das aulas dos professores nas escolas sdo de fundamental importancia para
gerar representacdes no pensamento histérico dos alunos. Talvez o poder de influéncia
das narrativas histdricas escolares na formagdo do pensamento histdrico de nossos
discentes ndo tenha 0 mesmo nivel de influéncia que as narrativas da midia, das redes
sociais do cinema e da TV, porém, ndo ha duvida “que as narrativas escolares possam
contribuir para orientar os discentes na atribuicdo de outros sentidos & Historia da
Africa e dos africanos (Oliva, 2008, p. 3).

Como salienta Pinon e Leal (2019, p. 2), as narrativas historicas influenciam direta-
mente 0s estudantes no seu processo de formacao e representacdo social e cultural. No que
tange as narrativas historicas voltadas para o continente africano e a cultura africana e afrobra-
sileira, elas devem ser ressignificadas para que ndo se perpetuem visdes estereotipadas e 0s
sujeitos possam acessos aos conhecimentos e saberes de suas raizes ancestrais, possam conhe-

cer 0s avangos, as técnicas, riquezas e desenvolvimento que tanto o eurocentrismo e a
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colonialidade perpetuou em esconder deste continente e de seus povos, mobilizando assim vin-
culos e pertencimentos sociais com as origens étnico raciais.

Diante desta prerrogativa, propds-se um novo olhar para o contetudo da sequéncia di-
dética em questdo — O Imperialismo na Africa: a maioria das narrativas historicas sobre o as-
sunto e mesmo livro didatico da instituicdo, como vimos, centralizam a tematica na referéncia
europeia, branca, evidenciando os motivos para a investida no continente.

Mostram as justificativas usadas para os discursos da invasdo ao continente africano e
0 processo de ocupacdo europeia no continente, como algo rapido, pacifico e sem conflitos.

Assim, a aula deu continuidade evidenciando para os alunos e alunas, que para além
dos esterettipos, a Africa possui muitos grids® e varias historias a serem contadas. Neste pro-
cesso, para mostrar e debater com os alunos e alunas sobre a questdo, utilizei como recurso
didatico o uso do Power Point para mostrar imagens e representacdes sobre uma nova aborda-

gem em relagéo ao continente africano, como podemos ver na figura abaixo:
Figura 18 — Nova Abordagem sobre o continente Africano

Africa: uma Nova abordagem...

G “Ber¢o da Humanidade”:

* Primeiros fésseis
humanos encontrados;

* Diversidade genética;

* Diferentes tipos de
hominideos...

Fonte: Oliveira (2023).

’

3 Segundo a professora Luciane de Campos Olendzki (2020, p. 1) “[...] os “griots" (dizemos grids) e “griottes
(mulheres) sdo contadores de histérias, muito sabios e respeitados nas comunidades onde vivem. As histérias que
eles contam trazem ensinamentos de vida e tratam de uma grande diversidade de assuntos, tais como, costumes,
saberes, modos de viver, salde, eventos histdricos, coisas do passado e do presente. [...]”.
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Na imagem da Figura 18, trabalhamos junto com os alunos e alunas, uma nova abor-
dagem em relacéo ao continente Africano: protagoniza-lo como “Ber¢o da Humanidade”, evi-
denciando que foi neste grande territdrio, que foram encontrados os fosseis mais antigos do
homem na terra, remetendo as origens humanas ao continente africano.

Esta abordagem quebra os estere6tipos sobre as origens humanas terem bases euro-
peias, onde suas origens remontam os gregos e romanos. Este discurso historico foi abordado e
reproduzido durante muito tempo ao longo do Ensino de Historia, nos curriculos letivos da
disciplina e nos seus contetdos didaticos.

Apesar de haver a desconstrucao desta narrativa, ndo é por acaso — que a Historia dos
gregos e romanos é um dos conteldos mais vistos ao longo dos anos letivos, principalmente em
relacdo a Grécia, considerada na tradi¢do do eurocentrismo europeu como o “berco da humani-
dade”.

Neste contexto, também trouxe para analise com os(as) estudantes uma série de avan-
¢cos e técnicas pioneiras produzidas pelos primeiros homens africanos para a sobrevivéncia e
permanéncia deles no planeta, evidenciando o pioneirismo africano em vérias frentes, como

podemos ver na representacdo da imagem abaixo:

Figura 19 — Representacdo do Pioneirismo Africano

Pioneirismo Aﬁicano...
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Matematica Engenharia Medicina/Remédios

Fonte: Oliveira (2023).
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Foi comentado, junto aos alunos e alunas, sobre 0s avangos protagonizados pelos po-
vos africanos — evidenciando na figura 19 - ocorridos em varios setores da sociedade, como: na
producéo da agricultura, na producéo do ferro, na matematica, engenharia, filosofia, artes,
medicina, estética, quebrando as ideias racistas e preconceituosas de inferioridade e atraso téc-
nico cientifico reproduzidas pela branquitude e europeus ao longo do tempo, principalmente no
século XIX. Neste periodo, em que a falacia negativa europeia sobre os povos africanos e de
seus descendentes se tornou legitimidade para processos de invasao e tomada de territorios pe-
los europeus no contexto Imperialismo Europeu.

Em relacdo a quebra dos estere6tipos em relacdo a questdo socio econdmicas dos ter-
ritorios africanos, também trouxe imagens e representaces sobre os Impérios Africanos para
os alunos e alunas, evidenciando que a histéria africana vai muito além das narrativas de escra-
viddo, fome e miséria, comumente repassada e reproduzida pela ideologia racista, e reproduzida
pela midia, presentes representacfes no imaginario coletivo até os dias de hoje.

Neste aspecto, trago para andlise e estudo com a turma, a localizacdo dos Impérios
Africanos, bem como as narrativas histdricas que evidenciam sua riqueza e poder, a partir do
comércio transsaariano de sal, ouro e especiarias, como o do Mali e de Gana, e outros com

grande prestigio e poder militar como vemos na imagem abaixo:

Figura 20 — Representacdo dos Reinos Africanos

Reinos Africanos
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Fonte: Oliveira (2023).
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A partir destas abordagens, comento com os alunos e alunas, que a maioria dessas
imagens e representacdes, no qual trago para visualizagcdo, conhecimento e trocas de saberes,
infelizmente, ndo estdo em seus livros didaticos de Historia.

As abordagens em relacdo ao continente africano ndo resgatam o seu contexto histo-
rico de maneira processual, as narrativas do periodo histérico analisado, focam consideravel-
mente no contato e nos discursos tradicionais sobre a funcio da Africa e de seus habitantes em
relagcdo aos interesses dos europeus: importante para “mao de obra barata, comércio de escra-
vizados, territorios coloniais € mercado consumidor”, ndo contextualizam a dindmica do conti-
nente antes da chegada do europeu, apenas as consequéncias do processo colonizador.

Trazemos entdo, as explica¢des historicas “as avessas”, evidenciando a grande e a im-
portancia africana nos diversos setores da sociedade e posteriormente, como se deu a dindmica
do contato e o todo o processo de resisténcia perante a ocupacgao europeia no contexto neoco-
lonial. Seguimos assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagdes Et-
nico Raciais (2004, p. 23 e 24) que direciona:

Para tanto, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacdo Bésica, nos niveis
de Educacdo Infantil, Educagdo Fundamental, Educagcdo Média, Educacéo de Jovens
e Adultos, Educacao Superior, precisardo providenciar:

[...] conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem respeito a populacéo negra. Por
exemplo: em Medicina, entre outras questdes, estudo da anemia falciforme, da pro-
blemética da pressdo alta; em Matematica, contribui¢Bes de raiz africana, identifica-
das e descritas pela Etno-Matematica; em Filosofia, estudo da filosofia tradicional
africana e de contribuigdes de filosofos africanos e afrodescendentes da atualidade.

Ou seja, de acordo com o documento que orienta 0 processo de ensino e aprendizagens
das relacGes étnico raciais, os estudantes devem ter acesso ndo sO a contribuicBes culturais,
como culinéria, dancas e festejos, mas 0s conhecimentos e saberes que permitiram o avanco e
o desenvolvimento das sociedades ao longo dos tempos, como na Matematica, Medicina, Filo-
sofia, entre outros; que sem mostre 0s avangos técnico-cientificos de matriz africana e como
foram importantes para resolugdo de problemas passado e no presente. Isto descontroi as ideias
e visdes eurocéntricas que chegam aos estudantes, de um povo e continente “atrasados”, “sem
avancos historicos e sociais”.

Dentre os conhecimentos destacados durante a aula em relacéo as questdes africanas,
também apresento aos alunos e alunas a importancia das mulheres negras para 0s povos e cul-

tura africana, através das rainhas africanas, como é demonstrado na imagem abaixo:
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Figura 21 — Representacdo das Rainhas Africanas

MULHERES NEGRAS NO PODER:
AS RAINHAS AFRICAN.
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de Ejisu.

Fone: Olir(23).

Evidencio para os(as) estudantes que elas as responsaveis pelas familias, pela manu-
tencdo dos costumes e tradi¢Oes, bem como pelas relagdes de poder e desenvolvimento das
comunidades e territorios, pois delas partem os conhecimentos ancestrais que fomentam as
acOes e mobilizacbes para a manutencdo da historia, memoria e permanéncia de suas raizes e
povos.

Estdo a frente dos comandos militares, ao assumir os governos, bem como no desen-
volvimento da vida guerreira como sinal de prestigio, autonomia e centralidade feminina nos
diversos contextos africanos. Seguimos as premissas de Mariana Fonseca (2021, p. 2) ao evi-
denciar o protagonismo das mulheres negras ao contar a Historia da Africa e do cenario afri-

cano:

E preciso aprender a Historia da Africa a partir do protagonismo feminino. Perceber
as mulheres africanas como agentes ativos da Historia, com poder e autoridade. Nas
sociedades pré-coloniais eram elas que dirigiam os mercados, que controlavam a ri-
queza, definiam os casamentos, conduziam os ritos de passagem. A capacidade femi-
nina de se comunicar com a natureza, conhecer os segredos da Terra, fertilizar, garan-
tia prestigio social. Através do poder espiritual, muitas ascenderam ao poder politico,

L.].

Mariana Fonseca traz um questionamento importante e basilar para pensar e refletir a
Histdria Africana no Ensino de historia. Em vez de mostrar o continente do ponto de vista
tradicional, evidenciando aspectos geograficos, espaciais e de condigdes econdmicas, podemos
aprender sofre a Africa a partir do ponto de vista historico-cultural feminino, onde as mulheres
negras africanas, a partir de suas trajetorias, experiéncias de vida em comunidade, colaboram e

muitos para se entender as novas faces deste continente.



187

Mostrar nos estudos histéricos africanos, como elas organizam a sociedade, ditam os
ritmos politicos e sociais, organizam os rituais e mobilizam guerras e conquistas, evidenciam
também um novo olhar sobre as mulheres negras, como protagonistas e transformadoras de sua
realidade, podendo influenciar e mobilizar o protagonismo de muitas criancas e jovens negras,
que possuem baixa autoestima ou vergonha de sua identidade racial, de género e condicao so-
cial, mostrando que podem se empoderar na forca e na trajetoria de luta das mulheres negras
africanas.

Somente apos esta contextualizacdo, sobre esta abordagem do continente africano e
das mulheres negras africanas, que pontuo o contato entre europeus e africanos. No entanto, em
vez de evidenciar o contexto de dependéncia e dominacéo africana em relacdo a colonizagéo
europeia, comento que os povos africanos também se beneficiaram com o comércio de especi-
arias e produtos europeus, apesar do intenso processo de comercializacdo de escravizados se
sobressair nesse contexto.

Também evidencio com os alunos e alunas, a nova investida europeia em relacdo aos
territorios e interesses comerciais no que corresponde ao continente africano, agora no século
XIX, chamado de Neocolonialismo ou Imperialismo, que também se utilizou das teorias racio-
I6gicas (vistas nas sequéncias didaticas anteriores) como justificativa para o processo de ocu-
pacao e dominacao dos povos e culturas africanas.

No entanto, a maior énfase da aula esta nas diversas resisténcias ao processo imperia-
lista pelas sociedades africanas, desconstruindo a ideia de dominio “rapido” e “total” do terri-
torio e dos povos, como a falacia racista europeia por anos reproduziu. As diversas resisténcias

foram elencadas na imagem mostrada para 0s(as) estudantes, demonstrada na figura abaixo:
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Figura 22 — Representagdo das Resisténcias Africanas ao Imperialismo

Resisténcias ao Imperialismo

» Ataques e guerras contra os
colonizadores;

* Queima de produtos e
matérias primas dos
colonizadores;

* Recusa dos produtos
estrangeiros;

* Producao e vendas de
produtos locais;

* Expulsdo dos Colonizadores
europeus;

* Recusa de pagamentos de
impostos;

* Protecao do territério; '

* Valorizagcao da cultura local;

Fonte: Oliveira (2023).

No que consiste ao processo das resisténcias, destacamos ao fim da aula, o
protagonismo das mulheres negras em relacdo ao contexto do Imperialismo, formando as bases
de enfrentamento diante da invasdo e ocupacdo de seus territorios, participando ativamente de
diversas maneiras, a frente dos comandos dos exércitos e missdes, como representantes e chefes
militares, mentoras das estratégias de batalha.

Evidenciamos também, as mulheres negras africanas como mantenedoras da cultura e
tradicdes locais, no sentido de recusar a imposi¢do dos costumes e tradi¢bes estrangeiras, bem
como no processo de producdo local, recusando os produtos trazidos pelos europeus, entre
outras formas.

Apds a apresentacdo e discussdo com os alunos sobre o protagonismo das mulheres
negras ao do contexto do Imperialismo no continente africano, foi repassado para os alunos e

alunas a atividade avaliativa sobre a sequéncia didatica nimero 2, no qual veremos abaixo.
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ATIVIDADE AVALIATIVA 2:
O PROTAGONISMO DAS RAINHAS NEGRAS AFRICANAS

Apds as discussbes e conhecimentos vistos sob outra abordagem do continente
africano no contexto do Imperialismo no século XIX, bem como sobre o protagonismo das
mulheres negras como referéncias na luta contra o processo do Neocolonialismo em relagdo aos

seus territdrios, foi feita a seguinte atividade:

e Assistir o trailer da série Rainhas Africanas (2023) — Netflix, disponivel na plataforma
do Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=vnnRP5wkbwY

Figura 23 — Representacdo do Trailer da Série Rainhas Africanas

SERIE

RAINHAS AFRICANAS™

NZINGA

TRAILER(D

ENDADO

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=vnnRP5wkbwY . Acesso em: 28 jun 2024.

e ApOs assistir o trailer da série, responder a seguinte questao:
e Do que se trata a série?
e Como as mulheres negras séo representadas?

e Quiais as taticas de enfrentamento e resisténcia diante do colonizador europeu?



https://www.youtube.com/watch?v=vnnRP5wkbwY
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SEQUENCIA 3

TEMA: A VIDA DAS MULHERES NEGRAS NO POS-ABOLICAO

ANO: FUNDAMENTAL Il — 8° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: CULTURA E FIM DA ESCRAVIDAO

HABILIDADES BNCC: (EFO08HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo
nas Américas, com base na selecdo e consulta de fontes de diferentes naturezas; (EFO8HI20)
Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os legados da escravi-
dao no Brasil e discutir a importancia de acGes afirmativas; EFO8HI27) Identificar as tensdes e
os significados dos discursos civilizatorios, avaliando seus impactos negativos para 0s povos
indigenas originarios e as populacdes negras nas Américas.

PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: O inicio da Aula: Contextualizar o processo de pés aboligdo e as consequéncias para
a populagéo e as mulheres negras;

2° Passo: Mostrar e contextualizar a vida, préaticas sociabilidades das mulheres negras no pos
abolicao;

3° Passo: Desconstruir as reproducgdes do senso comum sobre a passividade e dependéncia da
populacédo e das mulheres negras no pés abolicéo;

4° Passo: Analisar e contextualizacdo sobre a funcdo do trabalho como simbolo de empodera-
mento e independéncia das mulheres negras no contexto nacional e local;

5° Passo: Mostrar as formas de enfrentamento em relagcdo aos processos de racismo, discrimi-
nacédo e preconceito no passado e no presente.

ATIVIDADE: O trabalho e 0 Empoderamento das Mulheres Negras ontem e hoje.
RECURSOS UTILIZADOS: imagens da época apresentadas no Power Point, do pés abolicdo
e vida da populacdo negras no Brasil, charges e representacdes mostrando outras visdes das
mulheres negras no contexto do pds abolicédo brasileiro, e as resisténcias ao racismo e as praticas

discriminatoria dirigidas as mulheres negras.

DESCRICAO DA SEQUENCIA 3

A terceira sequéncia didatica se da uma semana ap0s a segunda sequéncia. O contetdo
visto nesta sequéncia, chamado Cultura e Fim da Escravidao, esta presente no Livro 4 do ma-
terial didatico, mas foi adiantado para o sequenciamento da atividade proposta na pesquisa. A

aula inicia a partir do questionamento com os alunos e alunas sobre a Abolicdo e a vida da
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populacdo negra e seus descendentes, a partir do tema da apresentacdo feita em Power Point,
em que l&: “Apds a Aboligdo (1888) ... livres ou excluidos” e da charge proposta e representada

na imagem abaixo:

Figura 24 — Representacédo de charge sobre o contexto Pés-abolicao

APOS A ABOLICAO (1888)... LIVRES OU
EXCLUIDOS?

VIVA A ABOLICAO!
- N4 ) =,
7 - 7 e

Cos

Fonte: Oliveira (2023).

Foi perguntado aos estudantes quais as suas impressdes da charge em relagcdo ao con-
texto do pos Abolicdo no cenario brasileiro. Alguns teceram as seguintes respostas orais: “[...]

99, < LLINNT3

s6 os brancos comemoravam”; “[...] os negros continuaram trabalhando”, “[...] sua vida néo
mudou”; “[...] tiveram que continuar a trabalhar”.

Era esta contextualizacdo, com ajuda e interpretacdo dos estudantes, que utilizei para
desenvolver o conteudo relacionado a tematica, evidenciando com eles e elas que a Lei da Abo-
licdo, apesar de remeter ao processo de Liberdade aos escravizados, ndo os incluiam em pro-
gramas de socializagdo e nem os inseria no processo de cidadania brasileira, ficando excluidos
dos direitos fundamentais, deixando-0s a propria sorte.

No entanto, comento com os alunos e alunas que a populacdo negra e as mulheres
negras ndo ficaram na dependéncia e na passividade apds o processo de aboli¢cdo, ou mesmo
“sumidos” da histdria, como muitos livros de Historia evidenciam no contexto do pos aboligéo.

Estes e estas sujeitas, criaram estratégias para vivéncia e sobrevivéncia para a inser¢do
na sociedade. Os homens, como ajudantes, carregadores, pedreiros, carpinteiros dentro e fora
das terras de seus antigos patrdes, e as mulheres negras, em trabalhos informais na rua, como
vendedoras de alimentos, produtos e frutas regionais ou prestadoras de servicos, lavadeiras,
passadeiras, babas, amas de leite, arrumadeiras, entre outras, como evidencia Ariella Araujo

(2013, p. 29) e Fernandes (1965) logo abaixo:
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Segundo Fernandes (1965), o estrato feminino teve condi¢des mais favoraveis ao
novo estilo de vida, principalmente devido aos servigos domésticos: “[...] ¢ a mulher
(e ndo o homem) que vai contar como a agente de trabalho privilegiado — ndo no
sentido de achar um aproveitamento ideal ou decididamente compensador, mas por

ser a unica a contar com ocupagdes persistentes e, enfim, com um meio de vida” (Fer-
nandes, 1965, p. 66).

Neste aspecto, que evidencio na aula, a luta e a resisténcia das mulheres negras, mesmo
diante do processo da excluséo racial, social e econdmica, utilizando as diferentes formas de
trabalho, ndo mais como meio de “dependéncia”, “marca” de “inferioridade”, como se repro-
duziam os discursos e narrativas oficiais racistas, mas um meio para conseguir sua sobrevivén-
cia, para o sustento de suas familias, bem como o seu processo de independéncia e autonomia.

Era na liberdade em circular por varios e espagos e ambientes, que mobilizando dife-
rentes formas de sociabilidade, nés mulheres negras, conseguimos existir e resistir. Estas for-
mas de resisténcia e sociabilidades, foram representadas nas imagens que mostrei aos alunos e

alunas, trazidas a seguir:

Figura 25 — Representacdo das mulheres negras no Pds-abolicao

E AS MULHERES NEGRAS E SUAS
RESISTENCIAS

MECANISMOS DE
‘ SOBREVIVENCIA: VENDA NAS

FEIRAS, TRABALHOS
DOMESTICOS; AMAS DE LEITE;
LAVADEIRAS; .

Fonte: Oliveira (2023).

Também foi comentado os alunos e alunas que, no contexto regional amazo6nico e pa-
raense, as mulheres negras seguiam as premissas do contexto nacional brasileiro e mobilizavam
uma série de atividades e trabalhos, em casas de familia, nas prestacGes de servigos como arru-
madeiras, lavadeiras, cozinheiras, amas de leite.

Esses trabalhos também eram realizados fora dos lares dos patr@es, nas ruas como
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vendedoras de doces, mingau, quitutes, acai, de tacacd, nas feiras e centros de Belém. Atuavam
na producéo e na venda de cheiro, verduras, frutas, alimentos, gerando uma rede de sociabili-
dades e possibilidades de existéncias ndo so ligadas ao trabalho, mas ao lazer, na criagcdo de
vinculos e redes de apoio.

Bezerra Neto (2009, p. 8) destaca que a presenca feminina negra na cidade de Belém
era marcante, principalmente nas redes de comunicagfes que criavam, a partir das suas diversas
formas de comércio e vendas, citando as “vendedoras de tacacd” ou “tacacazeiras”’, famosas

e tradicionais nas ruas da cidade até os dias atuais, como evidencia nas prerrogativas abaixo:

Também tacacazeiras ou vendedeiras de tacacéd, como a mulher negra de turbante a
cabeca retratada no livro Tipos Regionais do Brasil do IBGE, da década de 1960.
Embora essas atividades ndo fossem exclusivas de mulheres negras, escravas ou for-
ras, o sendo também de mulheres livres que disputavam com aquelas os fregueses nas
ruas da cidade, tal como a cabocla de fei¢ces indigenas com flores de jasmim ao ca-
belo, pintada por Antonieta Santos Feio na tela Vendedora de Tacacé, de 1937[...].

Bezerra Neto, nesta citacdo, evidencia que apesar das atividades de venda de tacaca
e/ou outros produtos ndo tivessem so direcionados s6 as mulheres negras, elas estavam circu-
lando nesses espacos, disputando clientes nas relagdes comerciais, “ganhando a vida” com ou-
tras atividades, criando lagos de pertencimento com seu territdrio de origem. Ou seja, nao fica-
ram passivas diante das dificuldades, mas mobilizaram diversas a¢des para sua sobrevivéncia.

Justamente para contextualizar e mobilizar as discussdes sobre as mulheres negras na
regido amazonica e no Estado, utilizo com os alunos e alunas, as telas de Antonieta Santos Feio
— A Vendedora de Tacaca (1937) e a Vendedora de Cheiro (1947), como podemos ver na tela

de apresentacéo da aula representada abaixo:
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Figura 26 — Representacdo das mulheres negras Regionais Amazonicas

E AS MULHERES NEGRAS E SUAS
RESISTENCIAS - CONTEXTO REGIONAL

A VENDEDORA DE CHEIRO - A VENDEDORA DE TACACA -
1947 1937
(Antonieta Santos Feio) (Antonieta Santos Feio)

Fonte: Oliveira (2023).

Ao final da aula, comento com os alunos e alunas que as préaticas de producao alimentar
na regido amazonica, assim como no contexto nacional, foram fruto de misturas das tradicdes
culturais indigenas e principalmente africanas, que mobilizaram a grande diversidade regional
alimentar de nossas terras.

Flavia Camara (2017, p. 135 e 136) salienta que comidas de raizes africanas, como
“[...] vatapa, caruru, farofa, bebida feita de milho verde, etc.)” foram trazidas para “[...]cozinha
amazonida que por aqui se juntaram ao acai, a farinha e outras da cultura indigena.” Constru-
indo assim, os lacos das relac@es e vinculos culturais entre a Amazonia e a cultura Africana. A
venda desses alimentos e produtos nas ruas também remete a uma ancestralidade africana na
regido, como evidencia David Vieira (2020, p. 169) ao citar Dias (1995, p. 158)

Vender doces (e outros produtos) pelas ruas da cidade lembra o caso das “escravas e
forras de tabuleiro”, que vendiam “quitutes e biscoitos”, tendo por sua vez uma an-
cestralidade africana. O pequeno comércio na costa ocidental da Africa era uma pra-
tica essencialmente feminina de relevante importancia social, devido ao “papel eco-
ndmico de provedoras e organizadoras da circulagdo de géneros alimenticios”. Além
disso, adquiriam autonomia em relagdo aos homens, pois “as mulheres africanas,
mesmo casadas e contando com a linhagem e terras do marido, que deviam trabalhar,
estavam acostumadas a ter de sustentar-se a si proprias, e aos filhos, com o seu proprio
dote, mantendo-se, mesmo casadas, economicamente independentes” (Dias, 1995, p.
158).

Flavia Camara evidencia questfes importantes, mostrando que a venda de produtos e
quitutes nas ruas, além de evidenciar uma tradi¢éo ancestral africana, demonstra protagonismo,

poder e autoridade das mulheres negras africanas e de suas descendentes no contexto brasileiro,
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amazOnico e paraense. A autonomia em relacdo ao trabalho, familia e a propria liberdade de
circulacdo, demonstram a representatividade de mulheres negras a frente nas questdes sociais,
econdmicas e culturais, sendo exemplos importantes de reflexdo sobre a historia, vida e cultura
das mulheres e podem contribuir para identidades positivas, principalmente, em relacdo as mu-
Iheres negras, costumeiramente representadas no Ensino de Historia como cativas, presas ao
trabalho e aos ambientes domésticos.

Ao finalizarmos a sequéncia nimero 3, sobre o contexto do pos abolicdo e a vida e
sociabilidade das mulheres negras no contexto nacional, regional e local, realizamos a atividade
avaliativa referente aos assuntos vistos ao longo das discussdes propostas no contetido abor-
dado.

ATIVIDADE AVALIATIVA3:
AS MULHERES NEGRAS AMAZONICAS NO PASSADO E NO PRESENTE

Ap0s o debate e a discussdo em sala sobre o contexto do pds aboli¢do no cenario na-
cional e local sobre e a vida e sociabilidade da populacéo e das mulheres negras, aplicamos a
seguinte atividade:

1 — Observe e compare as duas imagens:

A Vendedora de Tacaca -Antonieta
Santo Feio (1937)

a) Como os trabalhos dessas mulheres negras ajudam a pensar as tradi¢6es culturais amazoénicas
no passado e no presente?
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APENDICE B - SEQUENCIAS DIDATICAS -
9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

SEQUENCIA 1

TEMA: O PROTAGONISMO DAS MULHERES NEGRAS NOS MOVIMENTOS SOCIAIS
NO INICIO DA REPUBLICA

ANO: FUNDAMENTAL Il - 9° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: ECONOMIA, SOCIEDADE E REVOLTAS NA REPU-
BLICA VELHA — O PROCESSO DE URBANIZAQAO E MODERNIZA(;AO DO BRASIL
HABILIDADES BNCC: (EF09HIO03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na
sociedade brasileira pos-abolicdo e avaliar os seus resultados. (EFO9H104) Discutir a importan-
cia da participacdo da populacdo negra na formacdo econémica, politica e social do Brasil;
(EFO9HI05) Identificar os processos de urbanizagdo e modernizagéo da sociedade brasileira e
avaliar suas contradi¢des e impactos na regido em que vive.

PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: O inicio da Aula: Contextualizar o inicio do contexto republicano, as mudancas ocor-
ridas no contexto politico, econémico e social e o projeto de modernidade brasileira.

2° Passo: Analisar junto com os alunos e alunas o processo de “sanitarizagdo racial” e 0 cha-
mado “bota a baixo” e as consequéncias para a populacdo e as mulheres negras;

3° Passo: Entender juntos com os alunos, sobre as estratégias utilizadas pela populacdo negra
para resistir as exclusdes e as praticas discriminatdrias;

4° Passo: Entender o protagonismo das mulheres negras nas préaticas de enfrentamento e mobi-
lizagGes contra as exclusdes aos direitos sociais.

ATIVIDADE: AS MULHERES NEGRAS E MOBILIZACOES SOCIAIS: os alunos devem
elencar as diferentes formas de mobilizagdo das mulheres negras no passado e presente.
RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacdes da época apresentadas no Power
Point, charges da atualidade, matérias de jornais sobre o racismo e as estratégias de resisténcia

das mulheres negras.
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DESCRICAO DA SEQUENCIA 1

As sequéncias didaticas feitas com a turma do Nono Ano do Ensino Fundamental —
Anos Finais, também no segundo bimestre de 2023 tal qual para a turma do ano anterior, a partir
de aulas expositivas dialogadas, e envolvendo os conteudos referentes aos livros didaticos usa-
dos pelos alunos e alunas ao longo dos semestres. O conteudo previsto nesta sequéncia didatica,
compete ao Livro 1, na primeira unidade, intitulado o Processo de Urbanizacdo e Moderniza-
¢ao do Brasil.

No inicio da aula comento com os alunos e alunas sobre o contexto brasileiro no inicio
do processo republicano, constantemente relacionado ao contexto do projeto de “modernidade
e progresso” para o pais, com grandes mudancas significativas no contexto politico, social e
econémico, com investimentos na urbanizacdo das cidades, iluminacéo elétrica e bondes publi-
cos, movimentavam o processo de “moderniza¢ao” das cidades, principalmente, Rio de Janeiro,
Sao Paulo, Manaus e a nossa capital, Belém, enriquecida no processo da producdo da borracha
e vivendo a Belle Epoque Amazonica.

Comento aos estudantes que junto com esse processo de modernizacdo, também estava
0 processo de sanitarizacdo e de higiene, na tentativa de combater doengas que assolavam os
grandes centros urbanos, como a febre amarela, tifo, sarampo, tuberculose e outras provenientes
da falta de saneamento e esgoto, ja que muitas cidades ndo possuiam.

Também temos nesse processo, com grande forca a ideologia do branqueamento, que
fortalecia que a ideia da modernidade e do progresso também dependia, tal qual os paises eu-
ropeus, de uma sociedade embranquecida, de “boa aparéncia”, longe da ideia de “passado”,
“atraso” e “inferioridade” que a populagdo negra remeteria ao passado escravista e imperial,
gue tanto as autoridades insistiram em negar e queimar, como fez Rui Barbosa, entdo ministro
da fazenda no inicio do periodo republicano.

Neste processo, também temos a chamada “sanitarizagdo racial”, também conhecido
como “Bota a Baixo”, onde a populagdo negra foi expulsa dos centros urbanos e dos cortigos
onde moravam, demolidos para “a vinda do progresso”, da “higiene” e da boa ‘aparéncia’ das
cidades e avenidas, sem a presenca do(a) negro(a), como comenta Geilza Santos e Ellen Canuto
(2017, p.5¢€ 6):



198

A imposicao de uma boa aparéncia agregada a recusa do negro esta relacionada a ideia
da politica de branqueamento, que idealizou o branco como um padréo de beleza.
(Gomes, 2006, p. 122). Essa ideologia contribuiu para manipulacdo de uma represen-
tacdo negativa sobre o negro e a padronizacdo do poder branco. A questdo da boa
aparéncia esta relacionada a limpeza, higiene, onde para os padrdes direcionados aos
negros lhe é negada essa apresentagdo, desta forma “[...] a acusag@o de sujeira fisica,
moral e da “alma” tem sido historicamente imputada ao corpo do negro e da negra em
nossa sociedade.” (Gomes, 2006, p. 140).

No contexto republicano, da modernidade, da urbanizacdo dos centros urbanos, de
acordo com os autores, ndo tinha espaco para a populacdo negra. O ideal do branqueamento
racial aliou-se com as ideologias higienistas, evidenciando que a sociedade deveria passar pela
ndo sé pela higienizacdo fisica, mas nos costumes, na cultura e na sociedade. O ideal de indivi-
duo “saudavel” e de “boa aparéncia” seria o branco, que deveria ser o0 centro e a representacdo
social desta modernidade, relegando a populagdo negra, a responsabilidade pelo “atraso social”,
pelas “doencgas” da época, pela “condicao de inferioridade”, devendo ser expurgado dos centros
urbanos, brancos, elitizados com as reformas estruturais do periodo. Um deles, ficou conhecido
como “Bota a Baixo”.

Para sensibilizar os alunos e alunas sobre essa questdo e o debate, trouxe na
apresentacao da aula, as imagens sobre o “Bota a Baixo” para reflexao e contextualiza¢do, como

podemos ver abaixo:

Figura 27 — Representagdo sobre o “Bota a Baixo” no inicio da Republica

“O PROGRESSO” E A “MODERNIDADE”
NAO TEM ESPACO PARA O NEGRO

{ EXPULSAO DOS CENTROS URBANOS; SEM DIREITOS A J

CIDADANIA; “SANITARIZACAO PUBLICA”

Fonte: Oliveira (2023).
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Comento, com os alunos e alunas, que o proprio titulo da apresentacéo ja prediz os
acontecimentos do periodo, “o progresso ¢ a modernidade” ndo tinham espaco para o negro e
nem para as mulheres negras.

Muitas foram expulsas de suas casas e dos centros urbanos, sem indenizacdes pelas
autoridades competentes, novamente expostas a sorte de suas vidas. Com as transformacées
estruturais e urbanas e o aumento dos precos dos imdveis, a maioria da populacdo negra e seus
descendentes, tiveram de migrar para longe dos centros urbanos, construindo suas casas em
locais onde tivessem condicGes de existir, dando origem as chamadas favelas.

No entanto, deixo claro para os(as) estudantes que, a populacdo negra ndo ficou pas-
siva e conformada com todas as situagdes de violéncia, discriminacdo e exclusdo social a eles
submetidos, comumente presentes as narrativas tradicionais racistas. Estas narrativas ndo co-
mentam como se deu as lutas e resisténcias da populacao negra diante deste contexto histérico.

Mas vamos além dessas historias, ao comentar sobre a existéncia de vérias formas de
resisténcia e enfrentamento diarios diante das situagdes discriminatérias. Entre essas formas de
luta e resisténcia, as mulheres mantinham espacos de sociabilidade, resisténcias ao processo de
expulsdo de seus territdrios. Organizavam nesses lugares, atividades culturais que além de man-
terem as tradi¢Oes ancestrais africanas, seriam formas de resistir as investidas do Estado.

Atividades como, a capoeira, 0 samba, a ginga, os jogos podiam ser realizadas sem a
acao truculenta e violenta das autoridades, que perseguiam constantemente essas manifestacoes
culturais negras, com seus codigos de “posturas e higiene” tdo comuns no inicio do contexto
republicano. Muniz Sodré (2002, p. 150-155) da& o exemplo de casas de luta e resisténcia das

mulheres negras no contexto do “Bota a Baixo™:

A casa da Tia Ciata tinha suas defesas. Metéafora viva das posic¢Ges de resisténcia ado-
tadas pela comunidade negra, a casa continha elementos ideologicamente necessérios
ao contato com a sociedade global: “responsabilidade” pequeno burguesa dos donos;
os bailes na frente da casa (ja que ali se executavam musicas e dangas mais conheci-
das, mais “respeitaveis”; nos fundos, os sambas (onde atuava a elite negra da ginga e
do sapateado); também nos fundos, a batucada — terreno proprio dos negros mais ve-
Ihos, onde se fazia presente o elemento religioso — bem protegida pelo “biombo” cul-
tural da sala de visitas.

Segundo Flavia Helena Silva (2021, p. 8-9) esta casa foi a Gnica que se manteve em
pé com a reforma do “Bota a Baixo”, devido a estratégia da chefe feminina negra — Tia Ciata,
de criar redes de apoio e forcas de socializacdo com outras casas, para impedir a derrubada de

seu espaco pessoal e social. Tia Ciata, mobilizou um espago independente, mas inteiramente

conectado “[...] @ maneira de uma Polis” (Silva, 2021, p. 8-9) aos lacos e raizes culturais
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ancestrais. Segundo a autora, este exemplo demonstra:

[...] aforca e resisténcia das mulheres negras que, apesar das adversidades e omissdes
do Estado em relacdo ao tratamento delas enquanto cidadas, lutam e continuam der-
rubando barreiras para o alcance de direitos, como a cidadania, por exemplo, a qual
foi alijada dessas mulheres por séculos. Reagem contra o racismo e sexismo para al-
cancarem o direito a humanidade (pois foram e sdo invisibilizadas), preconizada pela
Constituicdo da Republica Federativa de 1988.

Trazer o exemplo de Tia Ciata neste contexto e para o Ensino de Historia, é reforcar o
que Flavia Silva evidencia no trecho acima. E mostrar, que as mulheres negras, através de suas
acoes e mobilizacGes, resistiram aos processos de excluséo e discriminacdo sofridas ao longo
dos tempos na sociedade brasileira, amazonica e paraense. E evidenciar que criaram mecanis-
mos préprios ndo s6 para resisténcia, mas para terem acesso a direitos sociais, como saude,
educacéo e neste caso, a moradia; negados pelas instancias institucionais do Estado, mas mo-
bilizadas por elas em redes de sociabilidade e apoio.

Apds abordar, durante a aula, o protagonismo da populacéo negra e das mulheres ne-
gras diante dos processos de ocupacao e expulsdo de seus territorios pelas elites e autoridades

brancas, a sequéncia didatica finaliza com a aplicacdo da atividade avaliativa abaixo.
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ATIVIDADE AVALIATIVA 1:
“O BOTA ABAIXO” ...COMO SE DEFENDER?

1 — Observe e analise a charge abaixo:

“O PROGRESSO” E A “MODERNIDADE”

UMA LIMPEZA indispensavel. O Malho. Rio
de Janeiro, n. 247, 8 de junho de 1907.

Comente a relacio da charge com a “sanitarizacao racial” e as formas de enfrentamento

da populacgéo e das mulheres negras diante do processo de excluséo social e racial.

SEQUENCIA 2

TEMA: AS MULHERES NEGRAS E O ACESSO A CIDADANIA

ANO: FUNDAMENTAL 11 - 9° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: DIREITOS CIVIS

HABILIDADES BNCC: (EF09HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos soci-
ais, culturais, econémicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil, (EFO9HI03) Iden-
tificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pds-abolicédo e avaliar os
seus resultados; (EFO9HI107) Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusao e exclusédo,
as pautas [...], no contexto republicano (até 1964), [...] das populagdes afrodescendentes.
PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: O inicio da Aula: Contextualizar o inicio do periodo republicano no Brasil e a
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exclusdo da populacao negra do acesso a cidadania e aos direitos fundamentais;

2° Passo: Analisar junto aos alunos e alunas os dispositivos legais de exclusdo da populacéo
negra;

3° Passo: Conhecer as principais estratégias e solucdes criadas pela populacdo e as mulheres
negras para o acesso a cidadania aos direitos;

4° Passo: Entender as lutas e resisténcias da populagéo e das mulheres negras no passado e no
presente.

ATIVIDADE: EMPODERAMENTO DAS MULHERES NEGRAS: ELAS ESTAO ONDE
ELAS QUISEREM: os alunos e alunas devem analisar de que forma as mulheres negras aces-
sam seus direitos e seus espacos.

RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacdes da época apresentadas no Power
Point, imagens da atualidade, mostrando as estratégias e as solu¢des encontradas para 0 acesso

aos direitos fundamentais para a populacéo e as mulheres negras.

DESCRICAO DA SEQUENCIA 2

A segunda sequéncia, organizada para a turma do Nono Ano do Ensino Fundamental
— Anos finais, foi aplicada uma semana depois da primeira, a partir da metodologia da aula
expositiva dialogada e com debate dos alunos e alunas durante a contextualizagdo dos contel-
dos. O conteudo a ser abordado também faz parte do Livro 1, correspondendo a primeira uni-
dade, tem como tematica os Direitos Civis, remetendo ao processo de conquista de direitos
fundamentais da populacdo negra a partir do seu protagonismo social e politico.

No inicio da aula, é comentado com os alunos e alunas, sobre o contexto republicano
(1889), no qual foi instaurado um ano antes do processo de Abolicdo da escravatura (1888) a
partir da crise governamental e politica que se organizava no Segundo Reinado Imperial, mo-
vimentando o golpe organizado pelos militares e oligarquias regionais para a chegada ndo sé
de seus representantes no poder, mas de suas pautas e interesses politicos e econémicos.

Também foi relembrado com os (as) estudantes sobre as ideias de “progresso e mo-
dernidade” vistos na sequéncia anterior, com os projetos de reformulagdo estrutural das grandes
cidades e centros urbanos, a partir da expressiva movimentacao econdémica disposta pela eco-
nomia cafeeira, principalmente voltadas para as cidades de Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belem
e Manuais, frutos do chamado Boom da Borracha.

Junto ao processo de urbanizacdo, lembramos a eles sobre as medidas de sanitarizacéo

e higiene, dispostas ao longo das cidades, com o objetivo de conter as “doencas e males” que
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afetavam os ditos “cidaddos brasileiros” e impediam o desenvolvimento da modernidade e do
progresso. Com essas medidas, vieram a “sanitarizagdo racial” e o “Bota a Baixo”, praticas e
mobilizacGes feitas pelas elites brancas para impor a ideologia do branqueamento e “resolver”
a questao ou “problema” do negro no Brasil.

Comento com os alunos e alunas que este “problema” foi ignorado no momento desde
0 processo abolicionista, no qual a lei implementava a libertagdo dos escravizados e seus des-
cendentes, no entanto, ndo mobilizava formas de insercdo da populacdo negra a sociedade for-
mal nem medidas de acesso as terras, formas de trabalho e sobrevivéncia.

Foram deixados a propria sorte, sem “fung@o social” especifica no contexto social da
época. Aliado a isto, as mudancas na politica do contexto politico imperial para a republicano,

ndo foram considerados cidad&os brasileiros, como comenta Gilberto Maringoni (2011, n.p.):

O novo regime, apesar das promessas, ndo viera para democratizar a sociedade ou
possibilitar uma maior mobilidade social. Por suas caracteristicas acentuadamente oli-
gérquicas, a Republica brasileira chegara para manter intocada uma estrutura elitista
e excludente.

O contexto republicano, como evidencia o autor, transformou o contexto politico, re-
tirando a antiga autoridade do poder ¢ o modificou, para que o “povo” tivesse acesso aos fins
republicanos e democraticos. No entanto, a defini¢cdo de povo neste governo esta restrita, ende-
recada as elites brancas e detentoras do poder nacional, regional e local. Exclui-se a maioria da
populacdo, entre elas, a populacéo negra, ndo s de seus direitos politicos, mas sociais e cultu-
rais, pois serdo negados tanto o acesso como a manifestagdes de suas tradi¢cOes e costumes
identitarios.

Para evidenciar e entender o contexto de exclusdo da populacdo negra ao contexto de
cidadania e 0 acesso aos direitos, trouxe para os alunos e alunas dois artigos da Primeira Cons-
tituicdo Republicana — 1891, materializada na representagao abaixo:
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Figura 28 — Representacdo sobre a Primeira Constituicdo Brasileira, 1891

' O ADVENTO DA REPUBLICA: A ORDEM E
O PROGRESO!

M

CONSTITUIGAO DE 1981

§ B - Ndo podem alistar-se eleitores para as § - Todos sdo iguais perante a lel. A Repi-
eleicdes federais ou para as dos Estados: blica ndo admite privilégios de nascimento, des-
# 0s mendigos; conhece foros de nobreza e extingue as ordens
honorificas existentes e todas as suas prerroga-
tivas e regalias, bem como os titulos nobilidrqui-

A os analfabetos;

3 os pracas de pré, excetuados os alunos das
escolas militares de ensino superior; cos e de conselho.

Fonte: Oliveira (2023).

Comento com os alunos e alunas sobre os primeiros artigos da Constituigdo. No pri-
meiro artigo, o texto evidencia que “[...] ndo podem alistar-se para eleitores para elei¢cdes fede-
rais ou para as dos Estados: 1°) mendigos; 2°) analfabetos;”, 0 que correspondiam a maioria da
populacdo negra.

No primeiro contexto republicano, a populagéo negra e as mulheres negras, grande
parte nas ruas, diariamente criava formas de sobrevivéncia e existéncia, com condicdes de vida
precarias e de miserabilidade, sem moradias dignas e sem acesso ao trabalho formal ou a direi-
tos fundamentais, como evidencia Luiz Edmundo (2003, p. 147) ao exemplificar as moradas e

contexto vivido pela maioria da populagdo negra do pais:

Em Santo Antbnio, outeiro pobre, apesar da situagcdo em que Se encerrava na cidade,
as moradas sdo, em grande maioria, feitas de improviso, de sobras e de farrapos, an-
drajosas e tristes como 0s seus moradores. Por elas vivem mendigos, os auténticos,
quando nao se véo instalar pelas hospedarias da Rua da Misericordia, capoeiras, ma-
landros, vagabundos de toda sorte: mulheres sem arrimo de parentes, velhos dos que
ja ndo podem mais trabalhar, criancas, enjeitados em meio a gente valida, porém, o
que é pior, sem ajuda de trabalho, verdadeiros despreza dos da sorte, esquecidos de
Deus...

Neste contexto, comento com os alunos e alunas, que houve um projeto para que o
negro, suas raizes, tradigdes e cultura “desaparecessem’ aos poucos do pais, seja pela ideologia
do branqueamento — inculcar nas mentes e corpos da populagdo negra o “desejo de embranque-
cer”, bem como a criacdo de varios dispositivos institucionais que os criminalizavam de todas
as formas, como os Codigos de Conduta, tdo comuns em Varios territorios brasileiros.

Esses codigos também restringiam diversas expressdes sociais e culturais de matriz

-~

A
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africana, como forma de manutencéo das relagdes de poder da branquitude e uma das maneiras
de manter as divisdes sociais, a partir do critério racial. Para a contextualizacdo deste debate,
trago para os(as) estudantes trechos do Cadigo Penal de 1890, como podemos ver representado

na imagem da apresentacéo da aula, logo abaixo:

Figura 29 — Representacdo sobre o Cddigo Penal, 1890

PROIBICOES NO TRABALHO E NOS COSTUMES
NEGROS — CODIGO PENAL DE 1890

- A

DOS CRIMES CONTRA A SAUDE PUBLICA

re. 156, Exerc na em qualquer dos seus ramos, a arte dentaria ou a pharmacia; praticar a homeopathia, a dosimetria, o hypnotismeo ou

magnetismo anir tar habilitado segundo as leis e regulamentos:

Penas - de p N a seis mezes e multa de 100% a 5005000.

Paragrapho
as que forem impos

mettidos no exercicio ilegal da medicina em geral, os seus autores soffrerdo, além das penas estabelecidas,
e derem causa

Art. 157. Praticar o espiritismo, a magia e seus sortilegios, usar de talismans e cartomancias para despertar sentimentos de odio ou amer, inculcar
cura de molestias curaveis ou incuraveis, emfim, para fascinar e subjugar a credulidade publica

Penas - de prisaoc

lular por um a seis mezes e multa de 100% a 500$000.

§ 1° Si por influ
faculdades psych

cia. ou em consequencia de gualquer destes meios, resultar aoc paciente privagdo. ou alteragdo temporaria ou permanente, das

de prisac cellular por um a seis annos e multa de 200$ a 5005000.

m igual pena. e m o i da pr
ar qualgquer dos act idos

tempo igual ao da condemnagio. incorrerd o medico que directamente

pra de delles.

Are. 158, Mir
qualquer dos r

rno ou e . e sob qualque
denominade curandeiro:

Penas - de nrican cellular nor im a seis mezes & mulra de 100% 2 SONS000

Fonte: Oliveira (2023).

Comento com os alunos, que as proibicGes presentes no Caodigo Penal da Republica
de 1890, afetam diretamente a populacdo negra e as suas préaticas culturais e religiosas, exerci-
das muitas vezes nas ruas, como formas de vivéncia e existéncia.

Proibi¢Ges como, “[...] praticar o espiritismo, magias e sortilégios”, “usar talismas e
cartomancias”, “[...] prescrever [...] substancia de quaisquer reinos da natureza, fazendo ou
exercendo assim, o oficio do denominado “curandeiro”, € mesmo praticar a medicina, a “arte
dentaria ou a pharmacia”, eram todos crimes puniveis com prisdo de seis a um ano e seis me-
ses, com multas a pagar.

A lei culpabiliza e responsabiliza a populagdo negra pelos seus atos de sobrevivéncia
e as formas de garantir a vida, gera penalidades também para aqueles que ndo conseguem tra-
balho, para as manifesta¢des culturais que gerem ofensas “[...] da moral e dos bons costumes”,
ou seja, acabam os proibindo de existir.

No entanto, evidencio para os alunos e alunas, que apesar de tantas medidas excluden-
tes, discriminatorias e racistas, a populacdo negra e principalmente as mulheres negras, como
formas de lutas e enfrentamentos diante dessas medidas, também criaram mecanismos de
acesso a direitos e a cidadania, bem como formas de insercdo na sociedade republicana, mesmo
com todas as barreiras e retrocessos.

A propria comunidade negra criou os espacos de sociabilidade, lazer, de acesso a di-

reitos e a cidadania, também meios e veiculos de denuncia ao racismo e as praticas



206

discriminatorias, como salienta Maria Luiza Heilborn, Leila Aradjo, Andreia Barreto (2010, p.
173-174):

Essa situagdo discriminatdria impulsionou os/as afro-brasileiros/as a construirem es-
pacos proprios de sociabilidade, onde pudessem evitar constrangimentos de cunho
racial nos momentos de lazer. Alguns desses espacos erguidos pela e para a comuni-
dade afro-brasileira foram, aos poucos, se tornando mais propositivos no que diz res-
peito ao combate do racismo. Os jornais que circulavam no interior da comunidade,
além de noticiarem casamentos, aniversarios, festas e eventos esportivos, passaram a
evidenciar e discutir situacGes de preconceito racial vivenciados pelos membros desse

grupo.

Entre os espacos de sociabilidade, lazer e livre manifestagdo da cultura e tradigdes de
matriz africana, como 0s autores evidenciam, eram espagos em que a populagéo negra podia
criar redes de apoio, mobilizar acessos a direitos, a partir da criacdo das associa¢oes beneficen-
tes, criadas por negros e negras que tiveram acesso a ascensdo social e tinham boas condicdes
econdmicas.

Tinham como objetivo, ajudar a comunidade negra ao acesso a direitos fundamentais
como a educacdo e auxilios em geral, na busca de empregos, moradias e acesso a participacao
na vida politica — mediante alfabetizacdo e melhora na condi¢do de vida — bem como acesso ao
lazer, como bailes de carnaval, clubes, eventos, festas etc.

Eram nesses espacos que se mobilizavam auxilios a algum membro da comunidade
e/ou como expressao do processo de protagonismo negro diante do acesso aos meios sociais e
culturais, negados pelas elites brancas na sua logica social e racial. Neste contexto de formacéo
e producdo dessas aces e mobilizagdes, as mulheres negras eram as que estavam a frente desses
processos. Para a contextualizacdo deste debate com os alunos e alunas, apresento-os imagens

do periodo relacionadas as associacdes beneficentes, representadas na imagem abaixo:
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Figura 30 — Representacédo sobre as AssociacGes Beneficentes

AS DIFERENTES FORMAS DE
RESISTENCIA: AS ASSOCIACOES

Fungdo Social: - AEA
* Garantir o Lazer: .FLORMAIO
* Produtoras de
identidade;

* RelagOes de
Pertencimento;

* Relagdes de
Solidariedade: trabalho
voluntario.

Fonte: Oliveira (2023).

Comento, junto aos alunos e alunas, que essas associaces beneficentes negras, que
tinham as mulheres negras a frente, deram origem as agremiacGes carnavalescas, presente até
os dias de hoje. Sdo representacdes e simbolos fortes das manifestacfes culturais brasileiras, no
qual os ritos, as formas de organizacao, o enredo, os sambas, as fantasias expressam o fino trato
das manifestaces religiosas e de matriz cultural africana.

Além dessas associacdes e agremiacdes, outras praticas de resisténcias e enfrentamen-
tos diérios e ao longo do tempo contra o racismo e da discriminagdo racial, foram protagoniza-
das por homens e principalmente pelas mulheres negras, ndo s6 pela sua vivéncia e existéncia,
mas para a preservacao das praticas culturais e religiosas ancestrais, materializadas na arte,
danca, linguagem, na historia, culinaria entre outras.

Ao fim da aula comento com eles e elas que o processo de lutas e resisténcias organi-
zadas pelos movimentos negros e pelas mulheres negras, alcangaram avancos significativos,

Como apresento-0s nas imagens a segulir:
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Figura 31 — Representacédo das conquistas e lutas dos Movimentos Negros e de Mulheres Negras

CONQUISTA DE DIREITOS

- HABISM“ L CRIMINALIZAGAO

TITULACAODE |Nerwryre—ra

DO RACISMO
‘. TERRAS A TERRA
N Ao QUILOMBOLAS DE
. ORIGEM |
SE TOLERA, e
SE BOMBATE! ACESSD B
EDUCAGCAO:
COTAS
RACIAIS
RO CIDADANIA: SAUDE 20 DE
MEGRA & 5 : E CONDICOES DE NOVEMBRO

VIDA

e ——

Fonte: Oliveira (2023).

Entre os direitos conquistados pela luta da populagéo e das mulheres negras, comento
com os (as) estudantes: a criminalizacdo do racismo, acesso a educagdo com as cotas raciais e
as Lei n® 10.639/2003, que implementa a obrigatoriedade do Ensino de Historia da Africa e
Cultura Afrobrasileira.

Temos também o acesso a saude, moradia, lazer entre outros direitos fundamentais. A
luta pelo protagonismo racial é evidenciada no Dia Nacional da Consciéncia Negra — 20 de
novembro, homenageando a vida e obra de Zumbi dos Palmares, grande lider da resisténcia
negra. Deixo claro que faltam outros direitos e demandas a serem conquistadas, que a luta an-
tirracista deve ser uma pratica diaria, onde negros e brancos, devem agir com postura comba-
tiva, de denuncia e enfrentamento. Apds a proposicdo da segunda sequéncia didatica, foi pro-
posta aos alunos atividade avaliativa referente aos assuntos vistos ao longo do desenvolvimento

da aula.
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ATIVIDADE AVALIATIVA 2:
OS DIREITO CIVIS E AS MULHERES NEGRAS

Ap0s os debates propostos pela segunda sequéncia didatica, relativo ao acesso aos di-
reitos fundamentais e a luta constante para o acesso e permanéncia deles, em relacéo a popula-

cao e as mulheres negras, foi proposta a atividade avaliativa a seguir:

1 - Observe o trecho abaixo e responda a questéo a seguir:
[...] O Forum Brasileiro de Seguranca Publica evidencia que 21,5 milhdes de mulheres acima
de 16 anos ja sofreram algum tipo de violéncia e destas, 65,6% sdo mulheres negras. Este é 0

maior indice de violéncia contra mulheres registrado pela pesquisa ao longo de 4 anos.

Fonte: NASCIMENTO, S.; FRANCA, L. Garantir os Direitos e Emancipagdo das Mulheres Negras é Reconstruir
um Brasil Democréatico. Revista Eletronica Brasileiro de Fato, 2023. Disponivel em: https://www.brasilde-
fato.com.br/2023/03/08/8m-garantir-os-direitos-e-emancipacao-das-mulheres-negras-e-reconstruir-um-brasil-de-
mocratico. Acesso: 30 jun. 2024.

A partir dos dados acima, responda: Porque os indice de violéncia contra a mulher negra

sdo altos? E quais formas de garantir o direito a seguranca publica a essas mulheres?
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SEQUENCIA 3

TEMA: MULHERES NEGRAS ORGANIZADAS: MOVIMENTO DE MULHERES NE-
GRAS

ANO: FUNDAMENTAL Il - 9° ANO

CONTEUDO SELECIONADO: DITADURA CIVIL-MILITAR NO BRASIL
HABILIDADES BNCC: (EF09HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de
reorganizacdo da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar. (EFO9HI21) Identificar e
relacionar as demandas [...] quilombolas como forma de contestacdo ao modelo desenvolvi-
mentista da ditadura.

PASSOS METODOLOGICOS:

1° Passo: O inicio da Aula: Contextualizar o contexto do processo ditatorial militar, principal-
mente, a partir dos anos 70 e 80, com 0s movimentos de oposi¢ao ao regime;

2° Passo: Conhecer e entender as principais caracteristicas do Movimento Negro Unificado e
suas pautas na luta contra o racismo;

3° Passo: Entender a organizacdo de coletivos e movimentos de mulheres negras no contexto
dos anos 1970 e 1980;

4° Passo: Entender as demandas e principais caracteristicas dos coletivos de mulheres negras;
5° Passo: Conhecer e entender as principais caracteristicas dos coletivos de mulheres na Ama-
zbnia.

ATIVIDADE: MULHERES NEGRAS EM ACAO! Alunos e alunas devem compreender os
motivos para a organizacao coletiva das mulheres negras.

RECURSOS UTILIZADOS: imagens e representacdes da época apresentadas no Power
Point, charges da atualidade, matérias de jornais e as estratégias de resisténcia das mulheres

negras.

DESCRICAO DA SEQUENCIA 3

A sequéncia didatica nimero 3 foi implementada uma semana depois da sequéncia 2.
Esta estd baseada no conteudo referente aos Movimentos de Oposi¢do a Ditadura Militar, pre-
sente no Livro 3, unidade numero 6. A sequéncia seguiu como metodologia, a aula expositiva
dialogada com debates e contextualiza¢cbes com os alunos e alunas.

A aula inicia com a contextualizacdo com os alunos e alunas sobre a década de 1970 e

1980 e o cenario brasileiro, marcado ainda pelo regime ditatorial e militar. Neste processo, a
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década também foi marcada por uma série de mudancas e transformagdes, no qual ora o regime
aumentava o seu controle e repressdo, ora uma série de movimentos de oposi¢do a ditadura
ganham forca politica e visibilidade.

Produzia-se uma gama de criticas, passeatas, levantes e manifestacbes que marcaram
0 contexto de contestagdes externas e crises internas, demarcando o desgaste do tempo ditatorial
no Brasil. Comento junto as alunas e os alunos que entre 0s movimentos de oposicao a Ditadura
Militar estava 0 Movimento Negro Unificado — MNU, no qual Lourival Custodio (2017, p. 8)

comenta um pouco a sua trajetoria:

[...] fundado em 18 de junho de 1978, nascendo assim no seio do levante operario de
1978, e que existe até os dias atuais [...], tendo sido parte de imenso movimento social,
operario e popular, que se colocou contra a Ditadura Militar, sendo a conformagéo do
MNU como parte e resultado deste processo de mobilizacdo social. [...] O MNU in-
fluenciou a formacédo da identidade negra no Brasil, [...], contribuiu no Brasil para o
debate de Raca e Classe; e recebeu influéncias externas a experiéncia vivida no Bra-

sil.[...].

Para contextualizar o Movimento Negro Unificado — MNU e suas principais caracte-
risticas com os estudantes, trago na apresentacdo em Power Point, imagens sobre 0 Movimento

na época e as principais frentes de luta, representados na imagem abaixo:

Figura 32 — Representacdo das conquistas e lutas dos Movimentos Negros e de Mulheres Negras

MOVIMENTOS DE OPOSICAO A DITADURA:
MOVIMENTO NEGRO UNIFICADO- MNU

%+ Fundagdo: 1978;

*» Denuncia do Racismo no contexto
ditadorial;

“* defesa do povo negro em todos os
aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais ;

<+ Contradicdes dentro do movimento
negro;
<+ Mulheres Negras — posi¢do secundaria

Fonte: Oliveira (2023).

Comento com os alunos que o0 processo de organizacdo e mobilizagéo coletiva da po-

pulacdo negra ndo comeca neste contexto das décadas de 1970 e 1980, mas possuem uma
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trajetoria historica de longa duracdo, se refletirmos os processos de contestacdo, lutas e resis-
téncias contra as préaticas discriminatorias e excludentes que nos afetam desde os periodos em
que sua permanéncia é estabelecida em territorio brasileiro.

No entanto, em relacdo a este contexto historico, evidencio para 0s estudantes, que o
Movimento Negro Unificado ganha forgca ndo s6 por escancarar 0s excessos, repressoes e vio-
Iéncias que caracterizaram o regime ditatorial, durante sua implementagéo no Brasil, mas a
constante negacdo da existéncia do racismo, que o governo defendia. Custdédio (2017, p. 66)

descrever a ideologia ditatorial:

[...] a defesa do caréater nacional estava diretamente relacionada ao estado de ordem
social, que demonstra o atrelamento profundo do projeto de nacéo brasileira que era
levado a frente pela elite nacional com a defesa de uma democracia racial que ndo
precisasse incluir a populagdo negra como um ator social independente, uma vez que
todos estavam sendo tratados igualmente como brasileiros. Sendo assim o debate so-
bre a identidade negra e as reinvindicacdes sociais que as organiza¢cdes do movimento
negro comecgaram a incitar se opunham frontalmente ao projeto do Brasil.

De acordo com o trecho descrito, o regime defendia a ideia de um pais sem problemas
sociais e raciais, onde a democracia racial “realmente existia” € a defesa de unidade nacional,
onde “todos seriam considerados brasileiros”, era o centro do projeto ditatorial, na defesa de
uma identidade Unica, “geral para todos”.

As diferengas sociais, raciais e culturais “atrapalhariam” e “separariam” os sujeitos do
projeto de unidade e “desenvolvimento da nagdo”. Deste modo, havia uma perseguigao cons-
tante as pautas identitarias, raciais e sociais, que também questionavam o poder e a¢6es impe-
rativas do regime ditatorial no Brasil e nas demais partes do territério brasileiro.

E neste processo, que saliento aos alunos e alunas, sobre a importancia da organizagéo
e da mobilizacdo dos movimentos negros neste momento histérico, no sentido de justamente
escancarar o racismo e as posturas excludentes e discriminatorias existentes no cenario brasi-
leiro.

Também evidenciou, que “o racismo a brasileira” é aquele que justamente nega a sua
existéncia, que mascara suas praticas na chamada cordialidade, na ideia da “igualdade social”
e da “harmonia das racas” tdo bem defendidas pelo mito da democracia racial. Lilia Schwarcz

(1998, p. 181-182) comenta a questéo:
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[...] ninguém nega que exista racismo no Brasil, mas a sua pratica é sempre atribuida
a “outro”. Seja da parte de quem age de maneira preconceituosa, seja daquele de quem
sofre o preconceito, o dificil & admitir a discriminagdo e ndo o ato de discriminar.
Além disso, o problema parece ser o de afirmar oficialmente o preconceito, e ndo o
de reconhecé-lo na intimidade. Tudo isso indica que estamos diante de um tipo parti-
cular de racismo, um racismo silencioso e sem cara que se esconde por tras de uma
suposta garantia de universalidade e da igualdade das leis, e que langa para o terreno
privado o jogo da discriminacdo. Com efeito, em uma sociedade marcada historica-
mente pela desigualdade, pelo paternalismo das relacdes e pelo clientelismo, o ra-
cismo s6 se afirma na intimidade. E da ordem do privado, pois néo se regula pela lei,
ndo se afirma publicamente. No entanto, depende da esfera publica para a sua expli-
citacdo, numa complicada demonstracdo de etiqueta que mistura ragca com educacéo
e com posicao social e econdmica. [...].

Deste modo, ha uma “normalizacdo” e reproducgdo social e cultural do discurso das
elites brancas, que afirmam: “ndo ha racismo no pais”. E se “ndo existe”, ndo ha motivos para
contestar, se reunir € mobilizar contra o racismo e suas “ditas praticas”, reforgando a ideia de
comodismo e aceitacdo das condicdes sociais e raciais a negros e negras.

Esta caracteristica do racismo brasileiro, explica as estratificacdes baseadas na raca
como “algo natural”, como “sempre foi assim” e repassando a culpa das exclusdes e condi¢des
de vida a populacdo negra — eles/elas “ndo estudaram”, “ndo se esfor¢caram o bastante” — 0
famoso discurso da meritocracia, que nega o racismo estrutural e institucional vigente em
“nossa espinha dorsal” — social.

Assim, comento com os alunos e alunas, que 0 Movimento Negro Unificado também
defende a pauta de afirmacdo das diferencas, pois é nela que se afirmam a legitimidade das
identidades e suas especificidades, principalmente sobre a identidade negra, mostrando que a
sua existéncia, cultura e memorias ancestrais permanecem, existem e resistem mesmo diante da
l6gica das elites brancas, que durante séculos tentaram apaga-las.

Este apagamento se da nos discursos, ora da supervalorizacdo da mesticagem e do
mestico, ora na ideologia do branqueamento, onde se inculcou o “fetiche” de “branquear” como
forma de insercdo na légica branca. Neste processo, temos a perda e/ou negacao da identidade
negra, até o seu “futuro desaparecimento”.

Neste sentido, é refor¢ado juntos aos estudantes, que o Movimento Negro Unificado
foi e é de grande importancia para que as pautas contra 0 racismo e suas praticas estejam em
constante debate, pois suas posturas e atitudes nao estdo presas ao passado, mas constantemente
agindo no presente, em nossa sociedade, estratificando e organizando as estruturas de poder
social, econémicas e politicas.

No entanto, deixei claro para eles e elas, que apesar da sua importancia e dos necessa-

rios debates trazidos pelo Movimento Negro Unificado, havia contradicdes em seu meio,
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principalmente relacionados as relagdes de poder, interesses e pautas a serem debatidas e dis-
cutidas.

Essas contradices foram reivindicadas pelas mulheres negras e fomentadas pela es-
tratificacdo de género que o movimento possuia: 0s homens exerciam as liderancas, protago-
nismo politico e de suas pautas, enquanto as mulheres negras, exerciam papeis secundarios e/ou
de secretariados, suas demandas e questdes especificas ndo “eram importantes” e/ou “dignas de
pauta” no movimento, sendo relegadas pelo machismo ¢ o sexismo, para segundo plano no
movimento.

As mulheres negras também participavam do Movimento Feminino, também eram ex-
cluidas das relagdes de poder, agora pelas mulheres brancas, que exerciam “sua autoridade”
como “patroas”, decidindo 0s rumos politicos do movimento feminista, com pautas totalmente
fora do contexto e demandas das mulheres negras. Oliveira (2017, p. 25) cita Lemos (1997, p.

277) para o debate da quest&o:

Lemos (1997, p. 277), também comenta que no Movimento Negro, as mulheres negras
comecaram a questionar seus lugares sociais na organizagéo e a reivindicar um papel
de agentes de luta e participacéo politica, j& que muitas de suas tarefas no movimento
se destinavam a operagdes domésticas, como cozinhar, limpar; e cargos na secretaria,
ou como elaboradoras das atas sobre 0s eventos que 0 movimento organizava. A luta
por espagos de poder entre homens e mulheres no movimento comegava a ser latente;
0 machismo e 0 sexismo terminavam por se enraizar na organizacao a partir dos este-
reétipos criados, o assédio sexual também fazia parte da realidade dessas mulheres,

[.].

Essas contradicdes e exclus@es presentes tanto no Movimento Negro como no Movi-
mento Feminino, e o silenciamento em relacdo as demandas especificas das mulheres negras,
fizeram com que construissem espacos proprios de luta, reivindicacao e resisténcia. Estes espa-
cos também seriam redes de apoio, sociabilidades, onde as mulheres negras puderam compar-
tilhar experiéncias, dores, anseios e conquistas.

Converso, junto com os alunos e alunas, que entre as mulheres negras que comecam a
questionar e a reivindicar essas pautas nos movimentos negros e feminista, € Lélia Gonzalez,
grande intelectual e uma das fundadoras do Movimento Negro Unificado, representada na ima-

gem da apresentacdo da sequéncia didatica, a seguir:
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Figura 33 — Representacdo sobre as Pautas de Lélia Gonzalez

CRITICAS AO MOVIMENTO NEGRO E
FEMINISTA: LELIA GONZALEZ (1984)

*» Tematica Racial: Raca, Classe e Sexo;

+ Influéncia marxista;

* Racismo: cria mecanismos para
estruturacao de classes e estratificagdao
social;

% Critica ao esteredtipos da mulher
negra: papeis sexuais, laborais e
maternais;

+ CondigOes de Posse e poder a mulher;

» Critica ao movimento negro -
machismo e invisibilidade da mulher;

** Critica ao Movimento Feminista;

Fonte: Oliveira (2023).
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Além das reivindicagfes diante das préaticas, atitudes e posturas que invisibilizavam a
mulher negra nos espacos coletivos dos Movimentos Negro e Feminista, comento com os alu-
nos e alunas, que a intelectual também questiona o racismo e as formas como se estrutura em
nossa sociedade e principalmente, aos esteredtipos sobre a mulher negra em nossa sociedade,

como evidencia Maria Luiza Heilborn, Leila Aradjo, Andreia Barreto (2010, p. 192):

Intelectual e ativista do movimento negro e de coletivos de mulheres negras, Gonzalez
escreveu contra a ideologia nacional que relegava as mulheres negras a papéis sexuais,
laborais e maternais, herdados do passado escravista. A representacdo da mucama,
mée preta e ama, segundo Lélia Gonzalez, foi transposta para as imagens contempo-
raneas da mulata, da empregada doméstica e da baba, respectivamente. Esse tipo de
imagem confinava as mulheres negras a determinados lugares e papéis sociais, res-
tringindo-as ao sexo e ao trabalho manual, particularmente aqueles relacionados as
casas de familia.

As autoras, no trecho acima, comentam sobre as criticas e reivindicacgdes feitas por
Lélia Gonzalez em relacdo as imagens que foram construidas e sobrepostas de n6s mulheres
negras ao longo do tempo, no cenario nacional, regional e local. Evidencia que 0s papeis e
funcgdes direcionadas a nds na sociedade brasileira, remete ao passado colonial, evidenciando
que estas representacdes, prendem-nos a esteredtipos e a diversos tipos de discriminagdes e

exclusdes sociais.
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Em meio a tantos questionamentos sobre o seu papel na sociedade, ontem e nos dias
de hoje, bem como a situagéo de invisibilidade social e de suas pautas e demandas, que ao longo
da década de 1980 e 1990 as mulheres negras, se organizam em movimentos proprios, mobili-
zando ac0es e praticas de enfrentamento diante do racismo, sexismo e as opressoes de classe.

Também buscam de exercer, finalmente, o protagonismo, o empoderamento social e
politico que tanto foram negados a elas, mesmos em movimentos de pautas semelhantes. Heil-
born, Araljo & Barreto (2010, p. 197) evidenciam as motivacGes para ndés mulheres negras,

organizarmo-nos em coletivos especificos:

[...], o movimento de mulheres negras via a necessidade de manter seu questiona-
mento sobre a pertinéncia de focalizar politicas para suas demandas especificas, uma
vez que, embora o sexismo atingisse todas as mulheres, sobre as mulheres negras re-
caia ainda o racismo, outro tipo de dominagdo, que incidia sobre aquelas cujas carac-
teristicas fisicas afastava-se do padrdo estético branco. Esse fendmeno social exigia
medidas direcionadas para coibi-lo, especialmente a acdo combinada dessas discrimi-
nacBes (por género e por raca) com outras formas de dominagdo e exploracdo (como
a econdmica) potencializava os efeitos negativos para as mulheres negras

Finalizo o debate sobre os movimentos e coletivos de mulheres negras, ao evidenciar
aos alunos e alunas, que esses coletivos se espalharam em todos os estados brasileiros, inclusive
na nossa regido e na capital paraense, com organizacdes que mobilizam estudos e politicas de
acOes afirmativas para a populacdo negra paraense, como o Cedenpa — Centro de Estudos e
Defesa do Negro no Pard, e o Neabi — Nucleo de Estudos Afrobrasileiros e Indigenas, e os

coletivos de mulheres negras no Paré, representados na imagem abaixo:

Figura 34 — Representacdo sobre os Movimento de Mulheres no Para

ORGANIZACOES DE MULHERES NEGRAS
PARAENSES

©

Lo 00
Svraw

da Amazoénia Brasileira

Fonte: Oliveira (2023).



217

Entre os coletivos e organiza¢Ges que mobilizam acGes, praticas de protagonismo e
defesa dos direitos e cidadania das mulheres negras, estdo: o Coletivo Fulanas, o Coletivo Ma-
rias, 0 Mocambo — Par4, o Negritato, entre outros®>.

Apos a aplicacdo da sequéncia didatica numero 3, foi proposto aos alunos e alunas

atividade avaliativa referente aos assuntos vistos e debatidos durante as sequéncias didaticas.

ATIVIDADE AVALIATIVA 3:
A QUESTAO DA IDENTIDADE RACIAL E OS MOVIMENTOS NEGROS
E DE MULHERES NEGRAS

As sequéncias didaticas numero 3 trataram da importancia dos Movimentos Negros e
das Mulheres Negras no passado e no presente, para denlncias de praticas antirracistas e como

meios de autoafirmacdo. A partir deste debate, serd proposta a atividade abaixo:

1 - Leia o texto do quadro abaixo e responda a questéo:

[...] A “identidade” se revela na manifestagdo do sujeito, ¢ um processo inacabado, em constru-
¢do, [...] é produzida [...] natomada de consciéncia entre a diferenca e contraste com o outro [...].

(Fonte: SILVA, Gillys Vieira da. Mulheres negras em livros didaticos de historia do ensino fundamental anos

2021 finais (2005 e 2014): auséncias ou presencas. Curitiba, 2021). (adaptado)

A partir da leitura do texto e dos conhecimentos vistos ao longo da sequéncia didatica, res-
ponda:

Por que é importante se identificar racialmente? E algo que todos (as) fazem? Por qué?

% Para estudo aprofundado sobre as Organizagdes e Movimentos de Mulheres Negras do Para, ver o seguinte
trabalho: OLIVEIRA, B. C. de. Movimento de Mulheres Negras: constitui¢do e principais lutas na capital para-
ense. 2017. 128 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Historia) — Faculdade de Histéria. Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Pard - UFPA, 2017. Disponivel em: https://educa-
pes.capes.gov.br/handle/capes/748171.
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APENDICE C - AUTORIZACAO PARA PESQUISA

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA

AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Nome da pesquisa: O ENSINO DE HISTORIA E AS MULHERES NEGRAS: CONTRIBUI-
C@ES PARA A FORMAQAO DE IDENTIDADES NEGRAS NO ENSINO FUNDAMEN-
TAL

Docente Pesquisador: Brenda Cardoso de Oliveira

Objetivo da Pesquisa: Entender como o Ensino de Historia pode contribuir para o debate sobre
as ldentidades Negras no contexto escolar, a partir do estudo histérico da trajetoria da populagéo
negra, e principalmente das mulheres negras pelos estudantes do Nono Ano Ensino Fundamen-
tal, nas escolas nas quais a disciplina é desenvolvida. A pesquisa ndo possui fins financeiros ou
de indole maliciosa. Os sujeitos envolvidos na pesquisa (0s alunos e alunas) ndo terdo seus
nomes expostos ou citados no trabalho, apenas seréd analisado suas perspectivas em relagdo a
aprendizagem historica na tematica racismo e género no Ensino de Histdria, e de que forma
podem mobilizar saberes e préaticas para defesa de uma sociedade politizada, que enxerga as
diferencas e a diversidade racial, social e cultural do ponto de vista positivo e de contribuicdo
na luta antirracista.

RELEVANCIA DA PESQUISA: Proporcionar um campo de discussdes no ensino e aprendi-
zagem da Historia comprometido no combate e na superacdo do racismo, concepg¢ao que age
de forma estrutural no contexto social brasileiro e que se reproduz de forma ativa e velada
também dentro e fora das escolas. Essa tematica também tem grande relevancia no Ensino de
Histdria, pois possibilita aos estudantes o acesso a uma formacéo cidada, de entendimento e
reconhecimento de seu passado, da historia do povo negro no Brasil e de sua importancia para
a formacéo da sociedade brasileira, no sentido de ressignificar suas representacdes no presente

e os alunos, consigam enxerga-lo sem as lentes dos processos discriminatorios e racistas.
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PERMISSAO PARA ENTREVISTA:

EU (responsavel do(a) aluno(a) au-
torizo a participagédo do(a) aluno(a) para a
Pesquisa O Ensino de Histdria e as Mulheres Negras: contribuicdes para a formacéo de identi-
dades negras no contexto escolar, em atividades que envolvem: entrevistas, questionérios e a
producdo de atividades em sala de aula relacionadas ao Ensino de Historia e a pesquisa. Reite-
rando, o objetivo € puramente académico, e seguindo as normas e 0s rigores da pesquisa cien-
tifica, no qual o nome ou qualquer identificacdo do(a) aluno(a) ndo sera exposto na pesquisa
(sera utilizado um pseudbnimo para que apenas as experiéncias sejam coletadas e relatadas).

Quaisquer davidas ou informacdes: Professora Brenda Oliveira: Telefones: (WhatsApp):
(91) 9 8873-6309 / (91) 987652546
E-mail: brenda.cardoso.oliveira@hotmail.com

Assinatura do Responsavel Assinatura do(a) aluno(a)
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APENDICE D — QUESTIONARIO DE PESQUISA 1:
DIRETORES, COORDENADORES, MONITORES
E TRABALHADORES DA ESCOLA

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA

QUESTIONARIO DE PESQUISA -1
DIRETORES, COORDENADORES, MONITORES
E TRABALHADORES DA ESCOLA

1 - COMENTE SOBRE O HISTORICO DA INSTITUICAO DE ENSINO;

2 - COMENTE SOBRE A ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR

3 - COMENTE SOBRE A DINAMICA PEDAGOGICA DO DIA A DIA ESCOLAR:

4 — COMENTE SOBRE A ORGANIZACAO CURRICULAR DA INSTITUICAO




APENDICE E - QUESTIONARIO 2:
SOCIOECONOMICO DE PESQUISA DOS ALUNOS E ALUNAS

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA

QUESTIONARIO DE PESQUISA -2
SOCIOECONOMICOS DOS ALUNOS E ALUNAS

1-NOME:
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2 - IDADE:

3-SEXO:

4 — LOCAL - BAIRRO DE MORADIA:

5—INSTITUICAO DE ESTUDO:

6 — ANO RELATIVO AO ENSINO:

7—-COMO SE CONSIDERA RACIALMENTE?

8 — COMO E A SOCIALIZACAO NA ESCOLA?
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APENDICE F - QUESTIONARIO DE PESQUISA 3:
SEQUENCIAS DIDATICAS

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA

QUESTIONARIO DE PESQUISA -3
SEQUENCIAS DIDATICAS

1 - Os Conteudos de Histdria vistos com as sequéncias didaticas ajudaram vocé a refletir
sobre as identidades negras?

2 - A sua visdo sobre a populacdo negra mudou apos o estudo destes contetidos no Ensino
de Histdria? Se sim, por qué?




