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RESUMO

A proposta deste estudo surgiu das vivéncias acumuladas ao longo de dez anos de docéncia,
durante os quais se constatou que, apesar da Lei 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade
do ensino da cultura e histdria indigena no Brasil, e de Mato Grosso do Sul ser o terceiro estado
com maior populacédo indigena, a presenga desses povos ndo se reflete nos contetidos escolares.
A auséncia dos indigenas na Historia ensinada aos alunos tornou-se um ponto de incdmodo
crescente. A dificuldade em encontrar narrativas que ndo estereotipem, subalternizem, omitam
ou invisibilizem os povos indigenas no processo histérico do pais é uma constante na vida de
professores em Mato Grosso do Sul, grupo no qual me incluo. Esta pesquisa problematiza as
possiveis causas da sub-representacdo dos indigenas no ensino de Historia. Através de uma
revisdo bibliografica e pesquisa documental sobre os coletivos Kaiowa e Guarani, buscamos
compreender seus modos de ser e viver, bem como suas lutas e demandas, tendo como foco a
constituicdo e as lutas contemporaneas do coletivo de mulheres indigenas Kaiowa e Guarani
conhecido como Kufiangue Aty Guasu. Buscamos uma perspectiva decolonial para entender
alternativas as epistemologias dominantes que tém levado ao apagamento destes coletivos no
ensino de Histdéria. Uma questdo que se enunciou, no decorrer do estudo, se refere a formacao
de professores no que se refere a tematica. Para esse objetivo especifico, foram analisados o0s
Projetos Pedagogicos dos Cursos de Historia das universidades publicas do estado. Realizamos
uma imersdo no site da Kuflangue Aty Guasu para compreender a dindmica de atuacdo e as
principais pautas deste importante coletivo de mulheres, que se mobiliza nas lutas pela garantia
dos direitos dos povos Kaiowa e Guarani. A partir da analise de uma rica documentacéo
produzida pelo coletivo, propomos a elaboracdo de um material didatico que inclua a narrativa
dessas mulheres sobre si mesmas, seu povo e suas lutas. Assim, professores e alunos teréo a
oportunidade de conhecer a Historia dessas kufia, que, a partir das especificidades,
conhecimentos e vivencias enquanto mulheres indigenas buscam conquistas para 0 povo
Kaiowd e Guarani e, com isso, ressoar suas vozes no Ensino de Historia das escolas de Mato
Grosso do Sul.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Colonialidade; RepresentacGes; Epistemologias; Povos
Indigenas; Kaiowa, Guarani, Kufiangue Aty Guasu.
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ABSTRACT

The purpose of this study arose from the experiences accumulated over ten years of teaching,
during which it was found that, despite Law 11.645/2008, which establishes the mandatory
teaching of indigenous culture and history in Brazil, and the fact that Mato Grosso do Sul is the
third state with the largest indigenous population, the presence of these peoples is not reflected
in school content. The absence of indigenous peoples in the History taught to students has
become a point of increasing discomfort. The difficulty in finding narratives that do not
stereotype, subordinate, omit or make indigenous peoples invisible in the country's historical
process is a constant in the lives of teachers in Mato Grosso do Sul, a group to which I include
myself. This research problematizes the possible causes of the underrepresentation of
indigenous peoples in the teaching of History. Through a bibliographic review and documentary
research on the Kaiowé and Guarani collectives, we seek to understand their ways of being and
living, as well as their struggles and demands, focusing on the constitution and contemporary
struggles of the collective of Kaiowa and Guarani indigenous women known as Kufiangue Aty
Guasu. We seek a decolonial perspective to understand alternatives to the dominant
epistemologies that have led to the erasure of these collectives in the teaching of History. One
issue that arose during the study refers to teacher training in relation to the subject. For this
specific objective, we analyzed the Pedagogical Projects of the History Courses of the state's
public universities. We immersed ourselves in the Kufiangue Aty Guasu website to understand
the dynamics of action and the main agendas of this important collective of women, which
mobilizes in the struggles to guarantee the rights of the Kaiowa and Guarani peoples. Based on
the analysis of the rich documentation produced by the collective, we propose the development
of teaching materials that include the narratives of these women about themselves, their people
and their struggles. In this way, teachers and students will have the opportunity to learn about
the history of these kufia, who, based on their specificities, knowledge and experiences as
indigenous women, seek achievements for the Kaiowéa and Guarani people and, with this, make
their voices resonate in the teaching of history in schools in Mato Grosso do Sul.

Keywords: Teaching History; Coloniality; Representations; Epistemologies; Indigenous
Peoples; Kaiowa, Guarani, Kufiangue Aty Guasu.
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| - INTRODUCAO: TAPE JOAJU (CAMINHOS QUE SE ENCONTRAM)

Contextualizagdo ou justificativa

Meu interesse pela tematica indigena esteve presente desde a graduagdo em Histéria
(2008-2012). As aulas de Histdria do Brasil e de Cultura e Politica do Brasil Contemporaneo
surgiram como uma possibilidade de conhecer um pouco mais sobre essas pessoas que eu via
desde a infancia no centro de Campo Grande, no 0nibus, na praca, nas cidades do interior para
as quais viajava com meu pai: Rio Brilhante, Sidrolandia, Maracaju, Nova Alvorada. Eles
sempre estiveram ali e eu queria saber quem eram. Na verdade, meu interesse maior era saber
sobre elas: as mulheres indigenas, sempre com seus filhos ao lado enquanto caminhavam pela
estrada, vendiam seus produtos, ou pediam ajuda as pessoas que passavam.

Embora a presenca indigena tenha marcado minhas memorias de infancia, ndo me
recordo de ter ouvido falar sobre os povos indigenas em toda a minha trajetdria escolar na
educacdo basica. Ao ingressar na faculdade de Histéria em 2008, vi ali uma oportunidade de
preencher essa lacuna. Meu objetivo era ndo apenas concluir a graduagdo, mas também me
dedicar a um mestrado em Antropologia, onde pudesse explorar a cultura e a historia dos povos
indigenas que habitam nosso estado. No entanto, ao longo dos quatro anos de graduacdo, as
indmeras pastas de “xérox” que guardavam as leituras dos classicos da historiografia brasileira,
sempre traziam o olhar das caravelas em direcdo ao continente, reproduzindo uma visao que
nédo condizia com os individuos que eu enxergava e continuo a enxergar.

Nesse sentido, a Lei 11.645/2008, sancionada em 10 de mar¢o de 2008, ano em que
ingressei na universidade, poderia ter sido um recurso para mudar esse cenario. Essa lei prevé
que: "Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.” (Brasil, 2008)

Além disso, em seu paragrafo primeiro assegura que:

O conteudo programético a que se refere o caput do artigo incluira diversos aspectos
da histéria e cultura que caracterizam a formagdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria dos povos indigenas e dos
africanos, a luta dos negros e indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira,
e 0s negros e indigenas na formacdo da sociedade nacional, resgatando suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil
(Brasil, 2008, art. 1°).
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Em seu segundo paragrafo, a lei observa que: “Os contedos referentes a histéria e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras” (Brasil, 2008, art. 1°).

A Lei 11.645/2008 destaca-se por incluir a tematica indigena ao lado da histéria e
cultura afro-brasileira, conforme previsto na Lei 10.639/2003, sancionada cinco anos antes.
Essas legislacGes sdo frutos da intensa mobilizacdo dos movimentos sociais negro e indigena
ao longo de muitas décadas. No que se refere aos povos indigenas, a Lei 11.645/2008 corrobora
legislagOes anteriores, como a Constituicéo Federal de 1988 e a Declaragdo das Nagdes Unidas
sobre os Direitos dos Povos Indigenas (2008), constituindo-se em marcos legais fundamentais
na superacao das injusticas sociais historicamente construidas ao longo da formacéo do Brasil.

Compreende-se, entretanto, que embora a Lei 11.645/2008 tenha significado, do ponto
de vista legislativo, um grande avango no caminho das politicas educacionais mais plurais e
inclusivas, a lei ndo se traduz em praticas educacionais que valorizem e integrem de forma
significativa a Historia e a cultura indigenas. Vale lembrar que, em seu segundo artigo, a lei
11.645/2008 assegura que: “Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo” (Brasil, 2008,
art. 29).

Dessa forma, desde 10 de margo de 2008, deveria haver uma mudanga significativa no
tratamento da tematica indigena nas escolas. Contudo, transcorridos dezesseis anos, 0 cenario
permanece aquém do esperado. Apesar da existéncia de perspectiva legal, que em seu limite,
obriga a insercdo desses conhecimentos no ensino de Historia, minha experiéncia docente
revelou o quanto a tematica da histdria e cultura indigena esta distante do dia a dia da escola,
espaco em que dediquei, a0 menos, 8 horas do meu dia desde que me graduei em 2012,

Essa desconexdo entre a legislacdo e a pratica educacional causa-me incomodo e
estranhamento, especialmente porque sou professora de historia em um estado, Mato Grosso
do Sul, estado que abriga a terceira maior populacdo indigena do pais. Estado no qual, as
monoculturas da soja, da cana-de-aclcar e do milho se impdem sobre os modos de ser dos
povos indigenas e desdobram-se em uma monocultura de saberes ensinados e aprendidos nas
salas de aula, na qual a perspectiva indigena € silenciada.

Em busca de meios para me afastar da reproducao da “Historia dos vencedores,” iniciet,
no ano de 2017, uma especializacdo em Relacdes Etnico-Raciais, Géneros e Diferencas no
contexto do Ensino de Histdria e Cultura Brasileiras. Entre as varias perspectivas possiveis no

escopo do programa, escolhi pesquisar sobre a representacdo dos povos indigenas no principal
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material didatico disponivel para trabalhar a Historia Regional. Naquele momento, acreditava
que o principal “culpado” pelas distor¢des acerca dos povos indigenas era o livro didatico.

Em 2019, apds concluir a especializacdo, percebi que ainda ndo havia obtido as
respostas que buscava, tampouco as ferramentas necessarias para colocar em pratica a Lei
11.645/2008 e contribuir para a superacdo de praticas que implicaram/implicam na
invisibilizacdo da cultura e historia dos povos indigenas, especialmente das mulheres indigenas,
na producdo didatica e na sala de aula. Pelo contrario, pude reforcar a interpretacdo de que a
Lei 11.645/2008, embora seja uma importante ferramenta, esta longe de se concretizar na
formac&o que ela supGe. Tal constatacdo traz a tona a necessidade de compreender as causas de
tal ineficacia e de buscar meios para supera-la.

Esses coletivos ndo ficaram no passado; ao contrario, sdo politicamente atuantes e
contribuem para uma perspectiva de direitos no estado em que vivem/vivemos. Sao agentes
historicos relevantes, com agdes significativas tanto no passado quanto na contemporaneidade,
e sobre esse contexto existe uma quantidade significativa de estudos, tanto produzidos por
pesquisadores e pesquisadoras indigenas quanto por ndo indigenas, em programas de pos-
graduacdo em Histdria, Geografia, Antropologia e Letras, assim como em pesquisas
desenvolvidas na graduagao.

As preocupacdes aqui refletidas acerca da auséncia indigena no ensino de Histéria foram
pensadas e digeridas (no sentido intelectual) por mim ao longo de uma década (2012-2022) e
intensificadas no ano de 2022, a partir do inicio da implementa¢do do “Novo Ensino Médio.”
Este momento deve ser mencionado na medida em que desencadeia uma série de novos
procedimentos no ensino médio, mas também no ensino fundamental, a partir da instituicdo do
novo Curriculo de referéncia no Estado de Mato Grosso do Sul.

Por outro lado, coaduna com 0 momento em que me integro ao Mestrado Profissional
em Ensino de Historia em 2022, como citado anteriormente. Nesse contexto, um conjunto de
reflexBes no bojo do Programa passam a potencializar o olhar a respeito da escola, da Historia,
do curriculo e das praticas docentes. Uma destas areas foi a do Ensino de Historia e Pensamento
Decolonial, que abrangeu a tematica dos povos indigenas em Mato Grosso do Sul, dialogando,
portanto, com meu desejo de desenvolver um estudo a respeito das mulheres indigenas,
especialmente as mulheres Kaiowa e Guarani, e suas lutas por uma vida boa e bela — teko
pord. Teko pord € um conceito Guarani e Kaiowa que, segundo a antropologa Célia Foster

Silvestre, “[...] ndo apresenta somente os elementos da razdo pratica, mas estd prenhe da
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cosmogonia Guarani e Kaiowd, recoberta das compreensdes sobre as relagdes sociais e
historicidade” (Silvestre, 2011, p. 80).

Nesta trajetoria, fui apresentada a autores do grupo de estudo Modernidade/
Colonialidade e, a partir das leituras, senti aumentar o deslocamento que sentia face as
concepcdes eurocéntricas reproduzidas no ensino de Historia. Nesta dimensdo, a heranga da
colonizacdo, que ainda estd presente e ndo se limita ao passado, € uma visdo de mundo que
coloca o europeu no centro e 0s demais conhecimentos e povos que o engendram a margem. O
eurocentrismo se impde, criando um dominio europeu por meio de um processo de
colonialidade constituido pela colonizagdo. A predominéncia europeia se impde como
tentaculos que alcancam diversos aspectos da existéncia das pessoas nos paises colonizados,
uma vez que a colonizacdo europeia forjou estruturas de poder que se consolidaram e
permaneceram mesmo apods o fim do sistema colonial. O conceito de colonialidade se aplica
justamente a essas estruturas de poder que se solidificaram no mundo pés-colonial.

Para Walter Mignolo (2007), a colonialidade do poder esta presente nas diversas formas
de controle estabelecidas pelos europeus, operando em quatro dominios da experiéncia humana:
“(1) econdmico: apropriagdo da terra, exploragdo da mio de obra e controle das financas; (2)
politico: controle da autoridade; (3) social: controle do género e da sexualidade; e (4) epistémico
e subjetivo/pessoal: controle do conhecimento e da subjetividade” (Mignolo, 2007, p. 36).

No Ensino de Histdria, a colonialidade do poder permanece estabelecendo a perspectiva
europeia como referéncia. Desde a educacdo de carater religioso instituida pelos padres da
Companhia de Jesus em 1549, a educacéo e, posteriormente, o Ensino de Histdria tém servido
como aparato para instrumentalizar ideologias dominantes.

Para uma analise mais detalhada e especifica sobre as transformacdes e continuidades
no Ensino de Historia no Brasil, seria necessario um espaco que ultrapassa os limites desta
introdugdo. Assim, para uma compreensdo mais ampla do panorama historico dessa area,
recomendamos as valiosas contribui¢fes dos estudos da historiadora Circe Bittencourt (2018)
e de Thais Nivea Fonseca (2011).

! Conforme (Balestrin,2013):0 Grupo Modernidade/Colonialidade - M/C - se constituiu no final dos anos 1990 e
inicio dos anos 2000, sendo estruturado a partir de varios seminarios internacionais (tendo em sua formacéao a
trajetdria dos estudos subalternos) integrando pesquisadores como Edgardo Lander, Arturo Escobar, Walter
Mignolo, Enrique Dussel, Anibal Quijano e Fernando Coronil e, posteriormente, agregando autores como Javier
Sanjinés, Catherine Walsh, Nelson Maldonado-Torres, José David Saldivar, Lewis Gordon, Boaventura de Sousa
Santos, Margarita Cervantes de Salazar, Libia Grueso e Marcelo Fernandez Osco. Para mais informacdes, o artigo
de Luciana Ballestrin (2013), oferece contribuicfes relevantes.
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Compreendemos que a escolha conceitual e metodoldgica apresentada pelos professores
influencia a formacdo das concepgBes dos estudantes acerca dos povos indigenas. Por outro
lado, na formacéo do(a) estudante, perde-se toda uma rica concepg¢do dos povos indigenas, que
orienta seus modos préprios de vida, como outras compreensdes de tempo, de coletivo, de
justica, de bem viver (teko pord, em guarani), e da relagdo com o mundo natural e sobrenatural,
de parentesco e de socialidade. Isso favorece uma formacgédo que ndo condiz com as diferengas
culturais presentes no Brasil e, de forma especifica, em Mato Grosso do Sul. Dessa forma,
continuam-se 0s processos de colonizacdo, ou o que Anibal Quijano (2005) denomina como
colonialidade do poder.

A respeito do conceito de colonialidade do poder, Quijano (2005) argumenta que a ideia
de raca constitui um demarcador fundamental na construcdo das diferencas decorrentes da

experiéncia colonizadora europeia.

Na Ameérica, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagdes de
dominacdo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como nova
identidade depois da América e a expansao do colonialismo europeu ao resto do
mundo conduziram a elaboracéo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com
ela a elaboragdo tedrica da ideia de raca como naturalizagdo dessas relagoes coloniais
de dominac&o entre europeus e ndo-europeus (Quijano, 2005, p.118).

Problematizacéo e objetivos da pesquisa

Nesse contexto, buscamos entender a permanéncia das omissdes em relacdo a tematica
indigena no ensino de Histdria na Educacdo Basica, que persistem mais de uma década e meia
apos a promulgacdo da Lei 11.645/2008. Para isso, este estudo explora a trajetoria do ensino de
Histdéria no Brasil, a formacdo inicial dos professores e o referencial curricular da Rede
Municipal de Ensino (REME) de Mato Grosso do Sul.

Embora o plano inicial incluisse uma anélise da colecéo de livros didaticos de histdria
utilizada na REME, a vigéncia da colecdo em questdo se encerrou em 2023, e a abordagem
revelou-se excessivamente extensa para os objetivos da pesquisa. Assim, o estudo concentrou-
se na analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) das licenciaturas em Histéria da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD) e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), além do referencial
curricular da REME, com o intuito de observar como 0s povos indigenas estdo representados

nesses documentos que norteiam a formagéo inicial e do trabalho docente.
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Os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) orientam a formac&o no ensino superior e sdo
elaborados para atender as legislacGes educacionais vigentes. Esses documentos, produzidos
por uma comissdo do corpo docente de cada curso, tém como funcgéo apresentar a estrutura o0s
objetivos, a justificativa social, as disciplinas, as metodologias de ensino e avaliacdo, bem como
as concepcoes que fundamentam o0s cursos.

Compreendemos, portanto, que os PPC refletem concepgbes sociais e politicas
derivadas do contexto historico-social em que estdo inseridos, sendo elaborados por sujeitos
que imprimem suas proprias perspectivas nesses documentos. O direcionamento de cada
disciplina, conforme descrito no ementario do PPC, tende a depender das subjetividades do
docente responsavel. Assim como na educagdo béasica, o interesse, conhecimento, ou a falta
deles, sobre a historia e cultura indigena serdo decisivos para a inclusdo ou excluséo dessas
perspectivas no curriculo dos cursos de formacéo superior.

De modo semelhante, ao analisarmos o Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino (REME), compreendemos que ele resulta de uma trajetria de mudancas sociais que
visam constituir um curriculo alinhado as legislacdes, como a Lei 11.639/2003 e a Lei
11.645/2008, e as demandas da estrutura social contemporanea, em que a exclusdo de grupos
historicamente marginalizados ndo € mais aceitavel. Contudo, é relevante destacar que, na
prética, aquilo que ndo est4 formalizado nesses documentos dificilmente serd efetivamente
estudado. Essa observacao reforca o papel crucial dos curriculos em garantir a inclusédo de
perspectivas e temas que promovam a diversidade e o reconhecimento de diferentes culturas no
processo educativo.

Para além dos curriculos, buscamos, por meio desta pesquisa, apresentar aspectos da
historia e cultura dos povos Kaiowa e Guarani, bem como a trajetéria do movimento indigena
sul-mato-grossense até a formacédo do coletivo de mulheres Kaiowa e Guarani, Kufiangue Aty
Guasu, observando suas pautas e ag0es na busca por direitos — elementos fundamentais para
0 propdsito deste trabalho.

Considerando a presenca significativa dos povos indigenas em Mato Grosso do Sul, que
constitui o terceiro estado brasileiro com o maior nimero de indigenas, como ja mencionado, e
a atuacdo desses povos no momento historico atual, especialmente das mulheres indigenas,
propus-me a ampliar essa tematica, buscando contribuir, a partir dela, para o ensino de Historia.
Entre os diversos povos indigenas presentes no estado, escolhi aproximar-me, pesquisar e

produzir material pedagogico focado nas mulheres Kaiowa e Guarani. Esse material busca
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abordar o coletivo Kufiangue Aty Guasu, que tem articulado um debate central em suas lutas
por direitos.

Para atender a essas propostas, recorremos a uma vasta bibliografia, principalmente nas
areas de Antropologia e Historia. Entretanto, a base das reflexdes levantadas sobre a cultura e
0s modos de ser, sentir e compreender o mundo dos povos Kaiowa e Guarani foram as palavras
ressoadas pelas proprias mulheres Kaiowa e Guarani, que, ao cantar, rezar e dancar, lutam e
fazem-se ouvir atraves do coletivo Kufiangue Aty Guasu.

Os Kaiowa e Guarani, juntamente com os povos Terena, Kadiwéu, Camba, Kinikinau,
Ofaié, Guatd e Atikum, compdem os grupos indigenas que atualmente ocupam o estado de
Mato Grosso do Sul. Além disso, formam o maior grupo indigena fora da Amaz6énia, somando
cerca de 65 mil pessoas. Estes dados sdo apontados por pesquisadoras como Célia Foster
Silvestre, Veronice Rossato Lovato e Aline Crespe (2022). Importante destacar que 0s himeros
relativos aos povos indigenas no censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2022, encontram-se desatualizados.

Acerca da mobilizacdo do movimento indigena no estado de Mato Grosso do Sul, 0s
Kaiowa e Guarani passaram a se organizar por meio de grandes Aty (assembleias) desde a
década de 1970, precedidas, entre os Kaiowa, por encontros intercomunitarios regulares
estudados por Tonico Benites (2014), professor, antrop6logo e ativista Kaiowa. O pesquisador
observa a extrema importancia das Aty Guasu entre os indigenas Guarani e Kaiowa. Benites
(2014) afirma: O Aty Guasu é entendido pelas liderancas indigenas como uma grande
assembleia dos Guarani e dos Kaiowa4, algo fundamental para a manifestagdo e a manutencéo
do fiande reko (“nosso modo de ser € de viver”, ou seja, 0 modo indigena Guarani e Kaiowa)”
(Benites, 2014, p. 23).

A partir de 2006, as mulheres Kaiowa e Guarani perceberam a necessidade de amplificar
suas vozes e organizar assembleias nas quais pautas relativas as questdes do feminino indigena
estivessem presentes, surgindo assim as Aty Kufia, que mais tarde se transformariam nas
Kufiangue Aty Guasu.

A antropdloga Lauriene Seraguza (2013), escreveu sobre a 1# Aty Kund, ocorrida em
2006 (assembleia de mulheres). O evento que contou com a presenca de cerca de 500 pessoas
reunidas no Tekoha Nanderu Marangatu, situado em Antdnio Jodo (MS) e foi marcante pela
evidéncia das kund, que ndo sé coordenaram como tiveram amplo espaco nas falas e debates

suscitados. Este evento foi muito emblematico para os Kaiowa e Guarani.
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A Aty Kufia marcou o retorno das pessoas de Nanderu Marangatu ao seu tekoha, de
onde foram despejados em dezembro de 2005. A assembleia encerrou com uma
marcha pela terra em reivindicacdo, com passagens pelos locais onde foram
assassinadas liderancas icones do movimento dos Kaiowé e dos Guarani, como
Marcal de Souza (Seraguza, 2013, p. 59).

A organizacao das mulheres Kaiowa e Guarani a partir de 2006 ocorreu em torno das
liderancas tradicionais. A Nandesy Alda teve um papel fundamental no fortalecimento do
coletivo que hoje é conhecido como Kunangue Aty Guasu. Segundo relatado pela prépria
Nandesy & Rosicleide Vilhalva, a Aty Kufia surgiu a partir de uma revelagio em sonho. Em

entrevista concedida em 2018 a Vilhalva (2019), Dona Alda relatou:

Essa organizacdo surgiu porque tive sonho depois de algumas noites de reza, ouvi
uma voz dizendo para mim que eu precisava reunir as mulheres kaiowa e guarani e eu
questionava como que poderia fazer isso. E hoje vejo o resultado dessa organizacao;
levou tempo, mas o resultado é satisfatdrio. Estou feliz com isso, vejo a meninada
acompanhando e estando na luta também (Vilhalva, 2019, p. 44).

Em 2012, a Aty Kufia foi reestruturada e, a partir de entdo, passou a realizar encontros
regulares nos municipios do estado. Em 2017, novas mudangas ocorreram no movimento das
mulheres Kaiowa e Guarani, com a participacao ativa das jovens na organizacao dos encontros.
Essa reestruturacdo transformou a Aty Kufia na Kufiangue Aty Guasu. Sobre essa modificacao,

Priscila Anzoategui (2018) observa:

Nessa Kundngue Aty Guasu, Dona Alda foi uma das convidadas especiais, um
diferencial era que quem estava a frente desse processo de reconstrugdo era a
juventude aliada as feministas das areas urbanas, ou seja, as mulheres Guarani e
Kaiowa que fomentaram essa nova cara da Kufiangue Aty Guasu eram as indigenas
que residem em reservas, perto das cidades, juntamente com algumas mulheres de
areas de retomada (Anzoategui, 2018, p. 10).

A intengdo inicial era entrevistar as liderangas do coletivo e ter uma vivéncia mais
proxima com as comunidades que elas representam. No entanto, fatores como a distancia
geografica entre 0 meu municipio de residéncia e essas comunidades, as burocracias necessarias
junto ao comité de ética para a aprovagdo das entrevistas e o tempo limitado para o
desenvolvimento da pesquisa, da dissertagdo e do produto motivaram a restricdo da pesquisa
relativa a Kufiangue Aty Guasu a producéo bibliografica existente e ao site desenvolvido pelo
coletivo, além de acompanhar as publicacdes postadas pelas liderancas da Kufiangue no perfil

do Instagram do coletivo.
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No endereco eletrdnico destinado ao coletivo Kufiangue Aty Guasu, € possivel
acompanhar as pautas de luta das mulheres, suas agendas e documentos resultantes dos
encontros, além de pesquisas desenvolvidas pelas proprias integrantes do movimento. A pagina
conta com se¢Bes organizadas que apresentam o coletivo, sua historia, sua equipe, fotografias
das Nandesy (ancias/rezadoras), projetos e eventos, loja virtual, vaquinha para arrecadacoes e
noticias. Uma vasta documentacdo gerada nos encontros também esta disponivel para consulta.
Além dos relatérios elaborados apds cada encontro/assembleia, é possivel acompanhar o
mapeamento da violéncia contra os indigenas no Mato Grosso do Sul, um dossié minucioso
sobre o racismo e a intolerancia religiosa que tem como alvo as casas de reza (Oga Pysy), além
de diversos outros materiais promovidos pelo Observatério da Kufiangue Aty Guasu (OKA?).

Nos relatorios finais de cada Kufiangue Aty Guasu, estdo explicitadas as pautas que
envolvem a luta por direitos, incluindo a demarcacdo e homologacdo de terras, acesso a
educacdo, salde, seguranca, protecdo do meio ambiente, efetivacdo e garantia de programas
sociais, satde da mulher Guarani e Kaiowa, e a violéncia enfrentada por mulheres e meninas
dessas etnias. As pautas também abordam o enfrentamento a violéncia contra as mulheres
indigenas, o empoderamento politico e econémico, e elementos da cultura Kaiowa e Guarani,
como os rituais do nhemaéngarai, jeroky e nhembo'e (reza e danga).

Nesse contexto, foram considerados os relatorios das Kufiangue Aty Guasu realizados
nos anos de 2017 a 2023, que trouxeram a tona questdes centrais para a compreensdo dessas
lutas e reivindicagdes ao longo desse periodo. A pagina da Kufiangue Aty Guasu €
constantemente atualizada, oferecendo informacdes relevantes sobre as lutas e demandas das
mulheres Guarani e Kaiowa. Por meio do site, sdo divulgadas noticias, relatérios, comunicados
e eventos relacionados a defesa dos direitos indigenas, a demarcacdo de terras, a protecdo
ambiental, além de questBes de salde e seguranga.

Adicionalmente, a pagina destaca a¢des de enfrentamento a violéncia contra as mulheres
indigenas e iniciativas de empoderamento politico e econdmico, promovendo maior
visibilidade as pautas da comunidade e fortalecendo a articulacdo de suas reivindicacdes em
niveis local, nacional e internacional.

E relevante enfatizar que, quando as mulheres indigenas reivindicam satide e educagéo,

elas o fazem a partir de uma perspectiva coletiva, voltada para seu modo de vida préprio — o

20 Observatério Kufiangue Aty Guasu é uma rede juridica, antropolégica, de acolhimento e cuidado psicossocial,
assisténcia social, ecologias ancestrais, meio ambiente, comunicacdo e arte, além de movimentos sociais,
organizacOes populares, coletivos e educacdo popular, voltada ao atendimento das mulheres Kaiowa e Guarani
vitimas de violéncia.
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fiande reko. As Kufia denunciam a invasdao da medicina ndo indigena no corpo da mulher
indigena, a violéncia obstétrica, o racismo e o estranhamento do ambiente hospitalar. No que
diz respeito a educacdo escolar, o documento ressalta a falta de implementacéo real da Lei
11.645/2008, a predominancia da perspectiva eurocéntrica nos materiais didaticos e a escassez
de professores indigenas nas escolas, bem como a auséncia de formagéo continuada para esses
profissionais quando contratados.

Compreendemos, portanto, que o protagonismo demonstrado por esses coletivos
indigenas nas constantes lutas e resisténcias nas quais seguem se articulando ndo condiz com a
coadjuvancia indigena observada no Ensino de Historia. A intencionalidade desta pesquisa vai
além de levantar e descrever o que encontramos no site da Kufiangue Aty Guasu. Pretendemos
nos aproximar das epistemologias constituidas por essas mulheres por meio de suas palavras de
ordem e de luta, uma vez que esses discursos alicercam essas kufia (mulheres) na busca por seu
teko pora. Sem a efetivagdo dos direitos suscitados por meio das vozes ecoadas na Kufiangue,
os indigenas Kaiowa e Guarani permanecem em uma luta perene por uma vida boa e bela —
aquela que outrora foi pilhada pelos invasores europeus e pela sociedade hegeménica que se
consolidou pela via colonial.

Em relacéo & baixa representatividade dos coletivos indigenas no ensino de Historia, é
importante refletir sobre o conceito de representacdo. Este nos permite entender que as
identidades, neste caso, as identidades indigenas, sdo posicionadas e negociadas por relacdes
de poder que se evidenciam no ensino de Historia. Assim, faz-se necessario compreender como
as representacOes constroem, posicionam e produzem discursos sobre as identidades dentro da
educacéo escolar.

O conceito de representacdo que fundamenta as prospecgdes deste projeto é o de que as
representacdes nao constituem uma construcdo real sobre algo ou alguém. Elas sdo forjadas em
um processo que envolve escolhas de quem as constroi, além de experiéncias e conhecimentos
de quem as apreende. Para fundamentar essa ideia, evoco as contribui¢cbes do historiador
francés Roger Chartier (2002) e do historiador e teorico literario norte-americano Hayden White
(2014).

Roger Chartier compreende a representagédo como parte das relagdes sociais, afirmando
que “ndo ha pratica ou estrutura que nao seja produzida pelas representacoes, contraditorias e
em confronto, pelas quais os individuos e os grupos ddo sentido ao mundo que ¢ o deles”

(Chartier, 2002, p. 66). O conceito de representagcdo emerge como um dos elementos centrais
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nos estudos da Historia Cultural. Chartier retoma definicfes de diversos autores para oferecer
uma compreensdo mais ampla.

Para o autor, a representacdo ndo deve ser vista como uma reproducdo da verdade,
apresentando sentidos contraditorios que, ora ressaltam a presenca, ora a auséncia. A partir das
ilacBes apresentadas por ele, entendemos que a representacdo é quando uma coisa ocupa o lugar
de outra. Sobre as representagdes, Chartier (2002, p. 74) sentencia: “A relagdo de representagao
— entendida como relacao entre uma imagem presente e um objeto ausente — é uma valendo
pelo outro porque lhe ¢ homologa.” Roger Chartier observa, ainda, as intencionalidades por tras
dessas relagdes de representagdo: “Todas visam, de fato, fazer com que a coisa ndo tenha
existéncia a ndo ser na imagem que exibe, que a representacdo masque ao invés de pintar
adequadamente o que ¢ seu referente” (Chartier, 2002, p. 75).

Para Hayden White, o historiador ndo € neutro, e as narrativas histdricas sdo constituidas
por escolhas do historiador. White coloca o texto histérico como um artefato literario, citando
arelutancia em incluir as narrativas histéricas como ficgdes verbais. Sobre esse aspecto do texto

historico, o autor destaca:

Mas de modo geral houve uma relutancia em considerar as narrativas historicas como
aquilo que manifestamente sdo: ficgdes verbais cujos contetidos sédo tanto inventados
quanto descobertos e cujas formas tém mais em comum com seus equivalentes na
literatura do que com os seus correspondentes nas ciéncias (White, 2014, p. 98).

E importante perceber que, ao enquadrar as narrativas historicas como ficcdes verbais,
0 autor refere-se a um determinado processo de escrita e ndo a um estatuto de falsidade das
informacdes histéricas. White considera que “nossas explicagdes das estruturas e dos processos
historicos sdo determinadas mais pelo que deixamos de fora das nossas representaces do que
pelo que nelas incluimos” (White, 2014, p. 107). Assim, a ideia de representacdo aqui escolhida
se articula com minha compreensdo sobre a Historia, a historiografia e o ensino de Historia.
Uma narrativa historica nunca ¢ “completa”; ela ¢ composta de fragmentos, preferéncias,
fundamentos e pelas percepcdes de mundo e de sociedade escolhidas e apreendidas pelo
historiador e, no contexto escolar, pelo docente.

Contudo, essas escolhas sdo atravessadas pelo curriculo, pelos instrumentos e
metodologias didaticas disponiveis e pela percep¢do do narrador. A perspectiva eurocéntrica,
portanto, do colonizador, tornou-se hegemodnica ao forjar essas representacfes, que
permanecem na praxis cotidiana e nas producdes didaticas utilizadas como recursos que

oferecem suporte aos docentes. Entendo o eurocentrismo, ainda latente no ensino de Historia,
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como uma consequéncia das estruturas de poder arranjadas no processo de expansdo dos
dominios europeus, impostos por meio do sistema colonial estabelecido nas Américas.

Compreendendo a sub-representacdo indigena no ensino de Historia como um dos
produtos do processo historico colonial operacionalizado pelos europeus no territorio que hoje
corresponde ao Brasil, buscamos contribui¢des de autores que estudam a Historia da América
do Sul sob uma perspectiva decolonial, fundamentada nas contribui¢cGes de Anibal Quijano
(2005) e Walter Mignolo (2007). Seus estudos abordam como a hegemonia europeia se
estabeleceu no mundo pds-colonial, instaurando possibilidades de superacdo dessa
predominancia.

Utilizamos aqui o conceito de colonialidade na perspectiva desenvolvida por esses
pensadores, como uma alternativa de enfrentamento da colonialidade do ser e do saber sofrida
pelos povos historicamente subalternizados. Porém, mais do que desenvolver o conceito, que é
cercado por um debate repleto de divergéncias e contradicdes, a pretensdo é quebrar essa
narrativa monocultora que, nas salas de aula, apresenta somente as vozes e as versoes
colonizadoras, cristds, masculinas, heteronormativas e capitalistas. Enfim, as narrativas que
pertencem aos grupos dominantes.

Entendemos que introduzir estudos sobre a cultura, a historia e a constituicdo de um
coletivo indigena organizado por mulheres no ensino de Histéria promovem o efeito
descolonizador necessario. A Kufiangue Aty Guasu e as experiéncias de (re)existéncia dessas
mulheres Kaiowa e Guarani confrontam ndo sé essa monocultura de saberes cultivada em
diversos espacos da sociedade e refletida no ensino de Histdria, mas também a prépria
monocultura implantada por meio do agronegdcio, que sufoca, confina, expropria e mata 0s
povos indigenas no Mato Grosso do Sul.

As categorias raca, colonialidade e eurocentrismo serdo aqui ponderadas sob o
entendimento do sociélogo peruano Anibal Quijano. Para Quijano (2005), é por meio do
conceito de raca, inaugurado pela dominagdo europeia, que surgem novas identidades, entre
elas a denominagdo de “indios”. Em fun¢do da conquista da América, surge um novo padrao
de classificacdo social: a raca. Segundo Quijano (2005), “uma constru¢do mental que expressa
a experiéncia basica da dominacdo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais
importantes do poder mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo” (p.
117).

Sobre a categoria raga, o autor ainda afirma: “Talvez tenha se originado como referéncia

as diferencas fenotipicas entre conquistadores e conquistados, mas o que importa é que, desde
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muito cedo, foi construida como referéncia a supostas estruturas bioldgicas diferenciais entre
esses grupos” (Quijano, 2005, p. 107). Raga, portanto, seria uma das formas de inferiorizar os
povos dominados, utilizadas pelos europeus.

Por meio da analise de Anibal Quijano (2005), evidencia-se como a colonizacao das
Américas pelos europeus e a consolidacéo do capitalismo produziram, além da expropriacéo de
territorios e da liberdade dos povos dominados, uma inferiorizagdo de suas subjetividades que
se perpetua, mesmo transcorridos mais de meio século desde o fim do sistema colonial. A partir
desse momento, 0s povos indigenas passaram a ser vistos como ragas inferiores, capazes apenas
de produzir culturas consideradas inferiores. Isso também implicou sua relocaliza¢do no novo
tempo historico constituido inicialmente com a América e, posteriormente, com a Europa; a
partir dai, tornaram-se parte do passado.

Para Quijano, “em outras palavras, o padrao de poder baseado na colonialidade
implicava também um padrdo cognitivo, uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual
0 ndo-europeu era o passado e, desse modo, inferior, sempre primitivo” (Quijano, 2005, p. 127).
Essa estrutura racializada e racializante, que separa, estereotipa e inferioriza 0s grupos nédo
hegeménicos, continua sendo reproduzida no ambiente escolar, onde as vozes dos grupos
inferiorizados sdo sufocadas. Além disso, fundamenta uma politica estatal violenta e genocida
que segue em curso.

Ao longo desses dez anos de pratica docente, pude perceber que, quando questionados
sobre a identidade indigena, muitos estudantes tendem a reproduzir visfes estereotipadas e
simplistas que refletem o senso comum. Frases como "Sdo os indios, professora!"
frequentemente vém acompanhadas de preconceitos, como a ideia de que eles sdo preguigosos,
que vivem embriagados ou que desejam invadir terras alheias. E comum ouvir frases como
"nunca vi indio que usa celular”, evidenciando a falta de conhecimento sobre a diversidade e a
complexidade das culturas indigenas.

Essas expressdes sdo fie'é vai (palavras ruins) que revelam a persisténcia de esteredtipos
prejudiciais, profundamente enraizados em uma narrativa racista que desumaniza 0s povos
indigenas e minimiza suas realidades. Tal manifestacdo do senso comum ndo é apenas um
reflexo de preconceitos arraigados, mas também um mecanismo que perpetua a violéncia contra
os coletivos indigenas.

Falas como essas demonstram a necessidade de uma educacdo que desconstrua 0s
rotulos historicamente atribuidos aos indigenas. Por meio do Ensino de Histéria em uma

perspectiva critica e descolonizadora, seria possivel contribuir para que os indigenas ndo fossem
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lembrados apenas no dia 19 de abril, data em que 0s rostos das criangas sao pintados e um cocar
de papel é colocado em suas cabecas, ndo indigenas, pratica que reforca estereotipos.

Para compreender o conceito de eurocentrismo enquanto uma categoria que se impde
no ensino de Historia, recorremos novamente a Anibal Quijano. Sobre o eurocentrismo, 0

sociblogo escreve:

Eurocentrismo é aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboracéo
sistematica comecou na Europa Ocidental antes de mediados do século XVII, ainda
que algumas de suas raizes sdo sem divida mais velhas, ou mesmo antigas, e que nos
séculos seguintes se tornou mundialmente hegemdnica percorrendo o mesmo fluxo
do dominio da Europa burguesa (Quijano, 2005, p.115).

A colonizacdo da América, implementada por meio das praticas mercantilistas, operou
como uma nova forma de controle do trabalho em uma perspectiva global. Segundo Quijano
(2005), em nenhuma outra forma de organizagéo observada anteriormente estavam articulados
o0 controle do trabalho, seus recursos e seus produtos.

A articulac@o entre raga e controle do trabalho foi responsével pelo estabelecimento da
colonialidade do poder, por meio da qual se d& uma divisdo racial do trabalho na América.
Praticas que subalternizaram os povos dominados pelos europeus ocorreram nao apenas no
campo do trabalho.

A colonialidade do poder impde-se sobre 0s conhecimentos e praticas a serem ou nao
validados, permanecendo presente cotidianamente na vida dos indigenas e desdobrando-se na
colonialidade do saber, que invisibiliza suas narrativas e invalida seus conhecimentos ao serem
sub-representados no ensino de Histdria.

Os grupos dominantes continuam hegemdénicos em suas narrativas e epistemologias.
Nas salas de aula, a inclusdo indigena se manifesta a conta-gotas, por meio dos livros didaticos
e conteudos ensinados, atendendo as formalidades da Lei 11.645/2008, mas sem representar a
versdo indigena do passado e do presente, bem como suas subjetividades.

As contribuigdes da filésofa norte-americana Judith Butler sdo relevantes para a
compreensdo da invisibilizacdo de vidas que sdo (ou ndo) consideradas humanas. A autora
descreve os diferentes valores e importancias que as pessoas tém dentro de uma sociedade,
sendo que uma situacdo semelhante ocorre na representacao historica. Butler evidencia em sua
obra Quadros de Guerra (2020) como as rela¢cdes de poder operam na sociedade e quais corpos

sdo passiveis de luto. Em Mato Grosso do Sul, ndo séo os corpos indigenas.
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Dessa maneira, as populacdes indigenas se enquadram no grupo de pessoas cujas perdas
ndo € passivel de luto. Nos livros didaticos, o genocidio sistematico dos povos indigenas ao
longo do processo colonizador é frequentemente amenizado pela justificativa das doencas e
epidemias trazidas pelos europeus. A morte pela fome que assolava os aldeamentos promovidos
pelos brancos e o exterminio de populagdes inteiras sdo retratados como resultado dos
“confrontos” entre colonizadores e nativos.

Da mesma forma, fora das salas de aula, € comum que nos telejornais do Mato Grosso
do Sul veiculem noticias sobre conflitos entre indigenas e fazendeiros, que frequentemente
culminam no assassinato de indigenas. As narrativas apresentadas evidenciam, como afirma
Judith Butler (2020), h& corpos pelos quais a sociedade ndo lamenta, por ndo se enquadrarem
na identidade hegemdnica.

Assim, embora toda vida nasc¢a precaria devido a sua vulnerabilidade, algumas vidas
ndo sdo passiveis de luto por nunca terem sido consideradas vidas pela sociedade. Contudo, as
vidas que ndo se enquadram nas expectativas sociais, embora ndo sejam enlutadas, existem,
resistem e se reinventam cotidianamente.

E possivel vislumbrar o enquadramento da populacdo indigena como vidas que ndo
importam, que ndo sdo passiveis de luto e, portanto, ndo sdo visiveis na sociedade em que
existem. Embora os indigenas ndo sejam a tematica central do ensaio de Butler, é possivel
perceber a invisibilizacdo e a omissdo historicamente reproduzidas, assim como as
desigualdades nas condi¢des de manuten¢do das vidas indigenas e ndo indigenas. “A
manutencdo da vida se da dentro de condicfes politicas e sociais e de maneira desigual entre
diversos grupos humanos” (Butler, 2020, p. 46). Assim, a filésofa compreende que a morte e a
violéncia afetam algumas populacdes de maneiras distintas.

Ap0s apresentar alguns conceitos e pressupostos tedricos que nortearam a pesquisa,
registro que, com o intuito de compreender a dinamica que forja a auséncia dos coletivos
indigenas e suas historias no ensino de Historia, foi realizada uma analise detalhada dos projetos
pedagdgicos dos cursos de Historia, especialmente em relacdo as disciplinas obrigatorias, nas
universidades publicas do estado de Mato Grosso do Sul.

No curso de Historia da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) é
oferecida a disciplina ensino de Histdria Indigena com carga horaria de 68 horas, no 4° periodo
do curso.

O curso de Histéria da UEMS tem a duracgdo de quatro anos e a matriz curricular esta

organizada em disciplinas semestrais, entre elas, a disciplina Historia dos Povos Indigenas do
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Brasil no 3° semestre em carga horéria ndo especificada. Na Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul (UEMS) o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de licenciatura em Histéria
oferecido homologado pela Resolu¢cdo CEPE-UEMS N° 2.450, de 30 de agosto de 2022,

manifesta as seguintes preocupacdes tematicas.

Durante a elaboracdo deste Projeto Pedagégico de Curso (PPC), foram consideradas
as investigaces no campo da Historia, que tém escolhido como pontos essenciais para
o aprofundamento tedrico na pesquisa e na pratica das atividades de ensino questfes
como: diversidade, movimentos sociais, territorios, fronteiras, identidades, direitos
humanos, relagGes étnico-raciais e de género, cultura negra e indigena, historiografia,
histéria pablica, meio ambiente, tecnologias digitais, ensino de Histdria, memoria,
patriménio cultural, sociedade, linguagens, préaticas sociais, politicas publicas, pratica
de pesquisa em arquivos, pensamento decolonial, além de processos econémicos e
politicos (UEMS, 2022, p. 3).

O curso de Historia da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) oferece uma
carga horaria de 72 horas na disciplina de Histéria Indigena, que deve ser cursada
obrigatoriamente tanto na licenciatura quanto no bacharelado oferecido pela institui¢cdo. O PPC,
datado de 2017, menciona a Lei 11.645/2008 no item historico do curso, destacando-a ao lado

de outras demandas para a qualificacdo docente, como é possivel verificar em:

As constantes avaliagdes desse Curso e as novas exigéncias advindas da producéo
historiografica, do ensino da histéria (avangos tedricos ¢ metodologicos), da Lei n°
10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cultura africana e dos
afrodescendentes, e da n° 11.645/08 sobre a obrigatoriedade do ensino de Historia
Indigena, impuseram a necessidade de uma politica de qualificagdo docente (UFGD,
2017, p. 9).

No ementério referente & disciplina de Histéria Indigena, h4 a seguinte descricao:
“Conceito e desenvolvimento da histéria indigena no Brasil e em Mato Grosso do Sul. Historia
indigena, indigenismo e historiografia brasileira. Histéria dos povos indigenas no Brasil
independente” (UFGD, 2017, p. 39).

Segundo a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao inicial de professores para a educacéo béasica e institui a
base nacional comum para a formacdo inicial de professores, a carga horaria total minima é de
3.200 (trés mil e duzentas) horas para todos os cursos em nivel superior de licenciatura
destinados a Formac&o Inicial de Professores. A analise da resolugdo permite compreender a
necessidade de que as estruturas curriculares dos cursos de licenciatura em Histdria sejam
enxutas, uma vez que, além das disciplinas voltadas para a Historia, ha também as disciplinas

pedagdgicas, o0 estagio e as horas complementares a serem cumpridas. Assim, uma questao
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importante é que, para além da carga horaria de uma disciplina especifica, a temética indigena
deveria aparecer de forma transversal durante a formagéo.

A observacdo das matrizes curriculares dos cursos das trés instituicbes escolhidas —
UFMS, UEMS e UFGD — mostra que os conteudos de historia dos povos indigenas estdo
presentes na formacdo de professores de Historia, atendendo a Lei 11.645/2008. No caso da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, isso expressa 0 compromisso com uma formacéo
docente que contemple o respeito a diversidade, a pluralidade étnica e o protagonismo indigena.

Apesar disso, enquanto professora da rede publica de ensino, experiencio um
distanciamento dessas praticas nas escolas, sugerindo um hiato entre a formacéao e a préatica
docente, o que fortalece o intuito deste estudo e da elaboracdo de um material didatico
decorrente dele.

Outro fator relevante para o estabelecimento do Ensino de Historia € o Referencial
Curricular, um documento que orienta a pratica docente. Em sua apresentacdo para o
componente curricular Historia, prevé liberdade para que o corpo docente trabalhe os conte(idos
e habilidades de acordo com seus proprios pressupostos tedrico-metodoldgicos. Contudo,

pautando-se em quatro principios que considero pertinentes descrever:

1- Respeito aos valores universais alicercados nos tratados internacionais de
Direitos Humanos, conforme expressam as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos (2012), pautando-se pelos principios da dignidade humana, da
igualdade de direitos, do reconhecimento e da valorizacdo das diferencas e das
diversidades, da laicidade do Estado e do respeito a todas as denominacdes religiosas
e manifestacOes da religiosidade, da democracia e da liberdade de pensamento.

2- Observacdo das normatizacdes legais (Constituicdo Federal, Lei n® 9.394/96,
Lei n° 10.639/2003, Lei n° 11.645/2008, entre outras) quanto ao ensino da Historia e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, ndo apenas para “cumprir a lei” ou atender
as especificidades das habilidades e dos conteidos que tratam desses temas, mas como
condicdo essencial para a construcdo de consciéncia politica e historica da
diversidade, fortalecimento dos direitos e identidades desses grupos e promogdo de
um ensino que combata o racismo e a discriminagéo.

3- Valorizagdo do aluno como sujeito histdrico, portador de experiéncias,
vivéncias e conhecimentos oriundos do seu contexto social e cultural. O ensino da
Historia deve, nesse sentido, buscar constituir-se como instrumento para compreensao
dos processos que levaram/levam a constituicdo de determinadas condicGes sociais
relacionadas a vida em sociedade e as relagdes estabelecidas entre os sujeitos e 0s
diferentes grupos sociais.

4- Incorporacdo, sempre que possivel, de diferentes fontes histéricas como
recurso didatico, visando a desenvolver nos alunos o entendimento dos processos de
construcdo do conhecimento histérico, conforme propde a chamada “atitude
historiadora”, proposta pela BNCC (Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande, 2020, p.120).

Observa- se que, nesses principios, é apresentada uma proposta curricular que sugere

um ensino de Histdria plural e inclusivo. Enfatizamos a importancia do segundo principio, que
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se relaciona diretamente com um dos pressupostos da nossa pesquisa: a Lei 11.645. O
Referencial Curricular (2020) se prop0e a ndo ser meramente normativo, como forma de
“cumprir a lei”, mas orienta que o ensino da Historia e da cultura africana, afro-brasileira e
indigena deve ser realizado “como condi¢@o essencial para a construg¢do da consciéncia politica
e historica da diversidade, fortalecimento dos direitos e identidades desses grupos e promocao
de um ensino que combata o racismo e a discriminagdo” (p. 120).

Em relacdo aos contetdos, competéncias e habilidades, sera necessario um recorte que
abranja as séries do 6° ao 9° ano, correspondendo a etapa final do Ensino Fundamental. Essa
delimitacdo se justifica pela minha atuacdo docente, que se concentra nessa fase, além de
reconhecer que uma analise mais ampla exigiria um tempo e uma dedicacdo que, neste contexto,
ndo seriam viaveis. A investigacao desses topicos tem como objetivo articular as invisibilidades
de sujeitos diversos que, embora constem no curriculo, ndo sdo devidamente destacados nas
aulas de Historia.

Buscamos, assim, compreender a relacdo entre o curriculo e as praticas de ensino em
Histdria, especialmente no que diz respeito a (sub)representacdo indigena. Essa analise
orientara a proposta de um material didatico flexivel, aplicavel a diferentes contetdos e séries,
amplificando as perspectivas e incluido as narrativas indigenas por meio das palavras da “Caixa
de Ressonéncia”. O objetivo é integrar, de forma transversal, a historia e a cultura Kaiowa e
Guarani, enriquecendo os contetidos escolares com essas vozes e experiéncias.

Dessa forma, as orientagdes do recurso pedagdgico poderdo apoiar os professores que
desejarem utilizar esse material. No que se refere as competéncias especificas do componente
curricular de Historia, a BNCC prevé sete competéncias, também replicadas no Referencial
Curricular Municipal. Dentre elas, destaco duas que considero essenciais para 0

desenvolvimento de um ensino de Historia orientado por uma perspectiva decolonial.

4.1dentificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de popula¢des e mercadorias no tempo e no
espago e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populacfes (Secretaria Municipal de Educac¢do de Campo Grande,
2020, p.121).



31

Estrutura da Dissertacao

Para cumprir com 0s objetivos desta pesquisa, a dissertacdo foi estruturada em trés
capitulos. No primeiro, buscamos compreender como se constituem 0s processos que levam a
auséncia dos povos indigenas no ensino de Histdria nas séries finais do Ensino Fundamental na
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Utilizamos como fontes a
anélise dos ementérios, grades curriculares e projetos pedag6gicos dos cursos de Historia
oferecidos pelas universidades puablicas do estado, bem como a bibliografia com as
contribuicdes de pesquisadores dos estudos decoloniais, para compreender como essa auséncia
se constituiu. Além disso, realizamos uma analise do Referencial Curricular utilizado pela Rede
Municipal de Ensino (REME) de Campo Grande/MS.

No segundo capitulo, apresentamos elementos da Historia e cultura dos povos Kaiowa
e Guarani, além dos processos que nortearam a trajetéria do movimento indigena sul-mato-
grossense até a formacéo do coletivo de mulheres Kaiowé e Guarani, Kufiangue Aty Guasu.
Observamos suas reivindicacfes e instrumentos de mobilizacdo. Para isso, recorremos a
bibliografia de pesquisadores que se dedicam a tematica indigena, incluindo obras de autoras e
autores Kaiowé e Guarani.

Por meio dessa analise, buscamos compreender como as representagdes indigenas
presentes nesses documentos influenciam as praticas pedagdgicas no ensino de Historia,
contribuindo para a manutencdo de uma perspectiva colonizada da Histéria e quais
representacdes acerca dos indigenas estdo sendo reproduzidas nas salas de aula do 6° ao 9° ano
da Rede Municipal de Ensino (REME).

O terceiro capitulo € dedicado a proposta de producdo de um material didatico digital
destinado aos estudantes do 6° ao 9° ano, que apresenta a esse publico as categorias e pautas
fundamentais na luta por direitos relacionados a uma vida boa e bela — teko pord — promovida
pelo coletivo de mulheres Kaiowé e Guarani, Kufiangue Aty Guasu. A proposta desse material
se estruturou em um formato que incorpora recursos visuais e linguagens apropriadas para o
publico-alvo, estudantes na faixa etaria de 10 a 14 anos.

A partir da analise dos documentos previamente descritos, como 0s Projetos
Pedagdgicos de Curso dos cursos de Historia e o Curriculo de Referéncia da REME, articulados
com minha vivéncia como professora da REME, o material apresentara sugestdes e orientacdes
aos professores e professoras quanto ao seu uso durante o ano letivo, em relacdo aos

conhecimentos especificos e habilidades a serem articulados. Além disso, elaboramos uma
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sugestdo de aula que utiliza o recurso desenvolvido, oferecendo um exemplo pratico de como
integré-lo ao planejamento pedagogico.
Metodologia

Compreendendo que a tematica da pesquisa exige uma perspectiva mais ampla,
buscamos estabelecer um didlogo com estudos nas areas das ciéncias humanas em geral, mas
especialmente da Antropologia, que tem sido predominante nos estudos sobre coletivos
indigenas. A aproximacao, nesta pesquisa, envolve, ainda, uma perspectiva decolonial e foi
bastante influenciada pelas discussbes advindas da disciplina Histéria e Pensamento
Decolonial, que faz parte do curriculo do ProfHistoria como disciplina optativa.

A revisdo bibliografica para a elaboracao dessa pesquisa adquiriu esse contorno a partir
da leitura de autores da escola de modernidade e colonialidade, apresentados na referida
disciplina. Entre eles, Anibal Quijano (2005) e Walter Mignolo (2007) foram consultados para
compreender as bases tedricas desses estudos. Através dessa revisao, foi possivel a aproximacao
necessaria para a compreensdo dos conceitos-chave relacionados a colonialidade e ao
pensamento decolonial. Na sequéncia da pesquisa, foram consultados também pesquisadores
atuantes no Mato Grosso do Sul que contribuem para o estudo antropol6gico dos grupos Kaiowa
e Guarani no estado, como Célia Foster Silvestre (2011, 2019, 2022), Aline Crespe (2015,
2019), Graciela Chamorro (2018, 2022), Lauriene Seraguza (2013, 2018) e Tonico Benites
(2014).

Nesta dissertacdo, por meio das autoras e autores, buscamos proporcionar um maior
conhecimento e entendimento acerca da historia, modos de vida e lutas dos/das Kaiowa e
Guarani. Além destas, incluimos a leitura de autoras que desenvolvem estudos com e entre as
mulheres indigenas na América Latina, assim como o0s escritos das proprias mulheres indigenas,
visando uma abordagem sentipensante. Exemplos disso sdo as contribuicdes de Rita Segato
(2016, 2012) e Maria Lugones (2008).

Em concomitancia com a bibliografia, realizamos a andlise das fontes documentais,
incluindo os ementarios e projetos pedagdgicos dos cursos de Historia das universidades
publicas de Mato Grosso do Sul. Essa etapa é fundamental para compreender como a historia e
cultura indigenas estdo sendo abordadas na formacé&o inicial de professores. Serdo analisadas
as ementas das disciplinas obrigatorias dos cursos de licenciatura em Historia, buscando
identificar a presenca desses temas. O objetivo dessa analise € entender de que maneira 0s
caminhos da formacdo de professores influenciam a auséncia de aprofundamento da temética

indigena na escola.
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Apos a conclusdo dessa etapa, foi realizada a analise do referencial da Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande. Essa analise tem como objetivo compreender como a relacdo
entre o curriculo e a formacéo docente influencia a auséncia da tematica indigena nas escolas e
a consequente ineficacia da Lei 11.645/2008. Examinar como as habilidades e os
conhecimentos especificos sdo apresentados e sugeridos para o Ensino de Historia permite
identificar lacunas e propor melhorias nos caminhos da formagdo docente, visando a
valorizagéo das culturas e da historia indigenas nas escolas e a efetiva implementacéo da Lei
11.645/2008.

A pesquisa no site do coletivo de mulheres Kuiiangue Aty Guasu constitui uma
ferramenta essencial para compreender as pautas do movimento indigena, articuladas pelas
liderancas das mulheres Kaiowéa e Guarani. Por meio de seu site e de seu ativismo nas redes
sociais, como Instagram e Facebook, o coletivo Kufiangue Aty Guasu (KAG) tem projetado,
nacional e internacionalmente, os dilemas vivenciados cotidianamente pelos Kaiowa e Guarani
no Mato Grosso do Sul.

A metodologia de anélise do site baseou-se em uma etnografia virtual sobre as mulheres
Kaiowa e Guarani que compdem esse coletivo, tendo como principios a observacéo, a descri¢cdo
e a reflexdo. Esses elementos buscam fornecer uma rede de informagdes que produza significa

O produto serd um recurso didatico que apresentara as demandas e compreensdes das
mulheres Kaiowa e Guarani sobre tempo, saude, familia, comunidade e territorio, por meio de
suas proprias palavras. Esses elementos refletem uma cosmologia traduzida na nocao de teko
pord — a vida boa e bela — expressa por essas mulheres e manifestada em suas lutas. Essas
categorias sdo valiosas para a construcdo de novas no¢des e narrativas historicas e, portanto,
podem contribuir significativamente para o ensino de Historia.

A proposta consiste em desenvolver um material digital no formato de cartdes (cards)
que também possa ser impresso, trazendo essas multiplas compreensdes. Assim, 0 material serd
adaptavel ao longo do ano e podera ser utilizado em diversas turmas para discutir diferentes
conteudos. O objetivo € que as palavras das mulheres Kaiowa e Guarani, que expressam sua
cosmologia e lutas em busca de uma vida boa e bela, sirvam como referéncia no ensino de
Historia.

Trata-se, portanto, da producdo de fichas formuladas digitalmente, possibilitando seu
uso tanto no formato digital quanto impresso. A apresentacdo em slides, por exemplo, é uma

opc¢édo no formato digital; na versdo impressa, 0 material podera se tornar uma apostila, um e-
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book ou cartdes dispostos em uma caixa interativa. Dessa forma, os estudantes poderdo retirar
e ler os cartBes, debater e apresentar os contedos.

As possibilidades de uso poderao ser exploradas de acordo com a proposta idealizada
pelo(a) professor(a) que utilizara o material. Sugerimos, no entanto, uma abordagem lddica e
interativa. Nesse sentido, propomos a “Caixa de Ressonancia” como um instrumento
potencializador das vozes das mulheres Kaiowa e Guarani. Na caixa, serdo incluidas as palavras
que mobilizam as lutas da Kufiangue Aty Guasu em busca do bem viver dos coletivos Kaiowa
e Guarani. Por meio do ressoar dessas palavras, professores e estudantes poderdo conhecer e
compreender alguns aspectos da epistemologia Kaiowa e Guarani, tendo a oportunidade de
(re)conhecer, por meio das narrativas dessas mulheres, os saberes, a cultura, a historia e a viséo
de mundo dos Kaiowa e Guarani. Isso produzira o efeito descolonizador necessario para

contemplar a diversidade cultural presente no Brasil e em Mato Grosso do Sul.
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Il - FORMACAO DOCENTE E CURRICULO ESCOLAR: OS ESPACOS
RESERVADOS AOS POVOS INDIGENAS

Estabelecemos, como ponto de partida para compreender a permanéncia das narrativas
eurocentradas nas salas de aula, uma analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos
cursos de Historia oferecidos pelas universidades publicas no estado de Mato Grosso do Sul. A
escolha por instituicdes publicas se justifica pelo entendimento de que, por ndo visarem ao
lucro, esses espagos seriam privilegiados para a implementacdo de politicas publicas que
assegurem o cumprimento das diretrizes educacionais e das legislacfes vigentes, entre as quais
se insere a Lei 11.645/2008. Alem disso, a quantidade de instituicGes privadas que oferecem
licenciatura em Histdria é elevada, o que demandaria mais tempo e dedicacao para pesquisa.

Nesse sentido, buscamos mapear o percurso formativo docente, compreendendo que a
Lei 11.645/2008 deve ser considerada desde a formacdo inicial. Da mesma forma, é
fundamental que as teméticas indigena e afro-brasileira estejam presentes também na formacao
continuada, nos curriculos e nos materiais didaticos, de forma satisfatoria para atender aos
objetivos da legislacdo e refletir a pluralidade da historia e da cultura brasileiras.

Portanto, o primeiro passo partiu do seguinte questionamento: ap6s 16 anos da
publicacdo da Lei 11.645/2008, como as temaéticas indigenas aparecem nos curriculos das
universidades publicas de Mato Grosso do Sul? Para responder a essa questdo, verificamos nos
PPC dos cursos de licenciatura em Histdria da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) a grade das disciplinas obrigatérias. Buscando entre as disciplinas
identificar aquelas que trazem a presenca indigena, analisamos a carga horéaria ofertada e de
que maneira esse conteudo ¢ apresentado nos ementarios. Além de avaliar a (in)adequacao dos
cursos em relacdo a legislacédo, o objetivo da analise € entender como o tempo e a profundidade
dedicados a esses contetudos impactam a formacdo dos futuros professores e se resultam em
continuidades (eurocentrismo) e auséncias indesejadas (outras narrativas).

E importante reconhecer que a formagc&o inicial, orientada pelos Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPC), exerce uma influéncia significativa sobre o perfil do professor em formacéo.
No entanto, enfatizamos que esses documentos ndo sdo 0s Unicos determinantes no

desenvolvimento das praticas pedagdgicas.
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Embora a Lei 11.645/2008 ndo se aplique diretamente ao ensino superior, uma vez que
se destina especificamente ao ensino fundamental e médio, os cursos de formacdo de
professores preparam profissionais para atuar nessas etapas educacionais. Dessa forma, a
auséncia de mencdes a Lei 11.645/2008 no ensino superior evidencia a persisténcia de uma
perspectiva colonialista na historiografia, refletindo a continuidade da predominancia de
narrativas eurocéntricas, que se originam na academia e se desdobram nas escolas.

E necesséario considerar uma variedade de fatores que integram o conceito de “ser
professor”. Segundo Altair Alberto Favero e Carina E. Tonieto (2010), as dimensdes pessoal e
profissional do docente estdo intrinsecamente interligadas, a ponto de serem indissociaveis. Os

autores afirmam que:

Qualquer processo que se diga formativo do profissional deve levar em consideracéo
que tal sujeito é portador de uma histdria de vida e que da mesma forma que a
formacdo profissional influencia a histéria de vida da pessoa, essa portabilidade
interfere na formacéo do profissional (Favero; Tonieto,2010, p. 27).

Nesse contexto, embora a formacdo inicial desempenhe um papel significativo na
pratica docente, ¢ fundamental considerar também a dimensdo pessoal do educador e seu
impacto na abordagem de ensino. Além disso, diversos fatores podem influenciar a préxis
pedagogica, como a diversidade da realidade escolar, as oportunidades de formacéo continuada
e a variedade de perfis dos alunos que chegam as salas de aula. O professor, portanto, precisa
encontrar um equilibrio em meio as mdultiplas demandas que surgem, adaptando-se
continuamente as necessidades do ambiente educacional.

Destacamos que, em nossa perspectiva, o curriculo ndo é um espaco de neutralidade.
Nesse sentido, € pertinente mencionar as reflexdes de Antonio Flavio Barbosa Moreira e Tadeu
Tomaz da Silva (1999) sobre o tema. Os autores concebem o curriculo ndo apenas como um
simples artefato técnico-metodoldgico, mas como um produto cultural e social que deve ser

analisado de forma contextualizada. Assim, podemos afirmar que:

O curriculo estd implicado em relagdes de poder; o curriculo transmite vis6es sociais
e particulares interessadas; o curriculo produz identidades individuais e sociais
especificas. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
historia vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e
da educagdo' (Moreira & Silva, 1999, p. 8).

Ademais, € fundamental que o curriculo ndo seja entendido apenas em sua dimensao

conteudista. Como ressalta Tadeu Tomaz da Silva (2016):
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Nas discussBes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer
que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de
identidade (Silva, 2016, p.15).

Em busca de compreender quais espa¢os 0s povos indigenas ocupam na formacao inicial
de professores de Historia, nos propusemos a realizar a analise documental dos PPCs dos cursos
de Histdria das universidades UEMS, UFMS e UFGD. Cabe salientar que algumas percepcoes
e criticas apresentadas sdo fruto das minhas proprias experiéncias e praticas pedagogicas, sendo,
portanto, elementos subjetivos que talvez outras pessoas ndo considerem pertinentes.

Entendemaos, portanto, que os projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura deveriam
dialogar de forma mais eficaz com os referenciais curriculares da Educagdo Bésica, visando
contribuir para a formacdo critica e contextualizada dos docentes que atuardo no Ensino
Fundamental e Médio, capaz de refletir a diversidade cultural e histérica presente nas salas de
aula. Dessa maneira, 0 que esté previsto na legislacdo, especialmente na Lei 11.645/2008, ndo
se limitaria a uma aplicacdo formal, mas se tornaria parte integrante de um curriculo que
valoriza e incorpora a diversidade cultural e histérica dos povos indigenas. Essa mediacdo é
essencial para a construgdo de uma educacdo mais inclusiva e representativa, capaz de
transformar a realidade educacional e promover o respeito as diferentes culturas que compdem

0 NOSSO pais.

2.1 - Normatizacéo da formacéo docente em Historia na Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul - UEMS

O PPC do Curso de Historia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul esta
disponivel para visualizacdo e download no site do curso. O documento € recente, tendo sua
homologacao sido efetivada pela Resolucdo CEPE-UEMS N° 2.450, de 30 de agosto de 2022.

O curso de Licenciatura em Historia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
— UEMS oferece 40 vagas para ingresso por meio de processo seletivo vigente da universidade.
A modalidade de ensino é presencial, devendo ser cursada no Campus da cidade de Campo
Grande/MS, no turno noturno. Sua organizacdo € semestral, com carga horéaria total de 3.363

horas, distribuidas em 8 semestres de curso. O projeto pedagogico anterior datava de 2017.
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Cabe aqui uma reflex@o que considero necessaria no que tange aos obstaculos de uma
educacédo que contemple efetivamente a Lei 11.645/2008, uma vez que a Kufiangue Aty Guasu
(2024) delibera que:

E urgente a formagéo e capacitagio das mulheres indigenas Kaiowa e Guarani para o
enfrentamento a violéncia, assim como a construgdo de materiais didaticos para o
ensino fundamental e ensino médio, bem como o respeito integral a lei 11.645/08 de
estudo da historia e cultura indigena e politicas publicas/convénios com institui¢Bes
de formacédo que garantam o cumprimento do decreto 6.861/09 de educacdo escolar
indigena (Kunangue Aty Guasu, 2024, p. 9)

Essa demanda €é ainda ampliada, no sentido de “assegurar o direito a uma educacao
diferenciada para nossas criancas e jovens, que seja de qualidade, respeite nossas linguas e
valorize nossas tradi¢des” (Kufiangue Aty Guasu, 2024, p. 18).

Julgo necessario registrar que o curso de Licenciatura em Histdria passou a ser ofertado,
a partir de 2022, em Campo Grande, sem abertura de novas turmas em Amambai. Enquanto
esteve em Amambai, 0 curso contou com ingresso expressivo de estudantes indigenas,
especialmente a partir de 2014, o que certamente contribuiu no atendimento das demandas
dos/das Kaiowa e Guarani. E possivel aventar que o deslocamento do curso trouxe prejuizos na
formacdo de professores Kaiowa e Guarani na area de Historia, ja que 0 curso mais proximo é
0 da UFGD, em Dourados®.

Essa observagdo nos permite corroborar a tese de que a “auséncia” indigena comega nas
universidades, que podem compreender que alguns corpos sdo mais relevantes do que outros.
O que permite perceber que, embora o discurso seja sempre bonito e adequado no campo
documental, ele ndo reflete a realidade. As identidades presentes e ausentes no curriculo e na
sala de aula sdo deliberadamente escolhidas.

Uma vez esclarecido esse cenario, retornemos & andlise do PPC da UEMS, que foi
reformulado pela instituicdo para atender a necessidade de uma revisdo periodica, necessaria
para “acompanhar a realidade social e o surgimento de novos saberes, novas categorias tedricas
e analiticas” (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Projeto Pedagogico do Curso de
Historia, 2022, p. 4).

Segundo o documento, a instituicdo almeja formar em seu curso de licenciatura em

Histdria profissionais:

3 Me refiro ao fechamento de oportunidades quanto a producédo de conhecimento a respeito da histéria indigena, a
producdo de materiais pedagdgicos, metodologias de ensino aprendizagem, continuidade da carreira académica,
entre outros aspectos, que contribuiriam para a ampliacdo da aplicabilidade da Lei 11.645/2008.
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[...] criticos, reflexivos, comprometidos e habilitados a lidar com a diversidade étnico
cultural, as relagbes de género, as questBes sociais emergentes, as adversidades
ambientais e a salvaguarda do patriménio cultural em instituicbes de acervos
documentais como museus, centros de documentagao e arquivos publicos e privados
(Projeto Pedagogico do Curso de Histdria/ UEMS, 2022, p.5).

No documento, fica estabelecido um compromisso em atender as demandas
contemporaneas da sociedade, bem como as legislagdes e politicas publicas educacionais que
incluem em suas agendas a questdo da “diversidade” e do “dever de memoria” na area de
Histdria (p. 7), sendo diretamente citadas as leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

[...] pautada em legislagdes que se articulam ao reconhecimento da memdria e das
expressdes culturais protagonizadas por grupos antes silenciados, e as atuais politicas
publicas educacionais, sobretudo a partir da aprovagao das leis 10.639/03, que torna
obrigatorio o ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nas escolas, e
11.645/08, que incluiu no curriculo o ensino da Historia e Cultura dos Povos
Indigenas, repercutem no campo educativo, refletindo nos cursos de formagao de
professores (Projeto Pedagdgico do Curso de Histdria/UEMS, 2022, p.7).

Na parte dedicada & concepg¢éo do curso, € reforcado o compromisso com a formacéo
de docentes baseada em principios democréaticos, inclusivos e humanos, que se apliqguem a
ampliacdo da nocéo de diversidade, formando assim professores que sejam transformadores em
seu fazer pedagogico. A oferta de disciplinas consideradas inclusivas pelos elaboradores do

PPC analisado ¢ justificada da seguinte maneira:

E nesse sentido que a oferta de disciplinas, que constam nesse PPC, primam pela
inclusdo como “Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS”, “Politicas Publicas de
Educagdo e Gestdo Educacional”, “Educacdo Especial: Fundamentos ¢ Praticas
Pedagbgicas” e “Direitos Humanos e Relagdes Etnicos Raciais ¢ de Género”,
denotando, além das questBes legais, uma postura institucional critica sobre politicas
educacionais de inclusdo e ampliacdo das nogdes de “diversidade”, “direitos
humanos” e “dever a reparagdo”, garantindo um ensino democratico( Projeto
Pedagdgico do Curso de Histéria/UEMS, 2022, p.18).

A Universidade estadual do Mato Grosso do Sul- UEMS compreende em seu PPC que

@ necessario abordar a:

[...] diversidade racial, cultural, regional e de género, contribuindo para um processo
de ensino e aprendizagem que priorize uma Histéria realmente plural, que crie novas
representacdes sobre o protagonismo negro e indigena, e os movimentos populares na
América Latina, compreendendo as experiéncias em perspectiva transnacional
(Projeto Pedagégico do Curso de Histéria /JUEMS, 2022, p.7).
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As questdes relativas a essas tematicas serdo, segundo o documento:

[...] contempladas sobretudo nas disciplinas de “Patrimonio Cultural e Ensino de
Historia”, “Historia dos Povos Indigenas do Brasil I, “Historia dos Povos Indigenas
do Brasil Contemporaneo”, “Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira 17,
“Histdria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira II”, “Historia da América I””, “Historia
da América II” e “Direitos Humanos e Relacdes étnico raciais e de género”. Para esta
Gltima, considerou-se o parecer CNE/CP N° 8, de 6 de marg¢o de 2012, que estabelece
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Projeto Pedag6gico
do Curso de Histéria/ UEMS, 2022, p.7)

As disciplinas oferecidas no curso foram organizadas em trés grupos: o 1° grupo abrange
0s conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos; 0 2° grupo engloba os contetdos
especificos das areas; e 0 3° grupo reune as praticas pedagogicas. Parte da carga horaria das
disciplinas é cumprida com atividades na modalidade de Ensino a Distancia (EAD),
desenvolvidas na plataforma Moodle.

O quadro das disciplinas do primeiro grupo — conhecimentos cientificos, educacionais
e pedagodgicos — € composto por oito disciplinas, que podem ser realizadas em outros cursos de
graduacdo da Instituicdo. Sdo elas: Introdugdo a Metodologia Cientifica, Psicologia da
Educacdo, Politicas Publicas de Educacdo e Gestdo Educacional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), Educacdo Especial: Fundamentos e Praticas Pedagogicas, Direitos Humanos e
Relacdes Etnico-Raciais e de Género, Historia e Filosofia da Educacéo e Didatica.

Notamos que as disciplinas que abordam a temaética indigena séo Politicas Publicas de
Educacédo e Gestdo Educacional, com carga horéria de 102 horas-aula, e Direitos Humanos e
Relacbes Etnico-Raciais e de Género, também com 102 horas-aula. Portanto, das 816 horas-
aula previstas, 204 se referem, ainda que parcialmente, aos povos indigenas.

Para entender melhor as propostas dessas disciplinas e confirmar se apenas as
disciplinas observadas inicialmente abordam questdes ligadas aos povos indigenas, consultei o
ementario para verificar a descricdo e os objetivos de cada disciplina. A partir dessa leitura,
pude confirmar que apenas as disciplinas mencionadas anteriormente trazem em suas ementas
e objetivos termos relacionados a historia e cultura dos povos indigenas.

A disciplina Politicas Publicas de Educacéao Brasileira e Gestdo Educacional esta assim

apresentada no ementario:

Politica Educacional: Conceito, objetivos e finalidades. Constituicdo de 1988 e Lei de
diretrizes e bases da Educacdo Nacional. Sistema de Ensino Brasileiro, e Educacéo
basica: Ensino Fundamental, Ensino Médio. A educagdo enquanto um direito publico.
Principios e Fundamentos da Gestdo Escolar democratica. Acesso a educagdo e
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diversidades. Politicas de: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial,
Educacéo a Distancia, Educacdo do Campo, Educagdo Indigena e Educacdo Escolar
Quilombola. Financiamento da Educacdo. Politicas de avaliagdo. Concepgdes de
Gestdo Escolar: Técnico-Cientifica e Socio - Critica. Organizacdo e gestdo escolar.
Gestéo escolar e politicas pablicas educacionais na atualidade (Projeto Pedagogico do
Curso de Histdéria/ UEMS, 2022, p.57).

Os objetivos previstos para a disciplina sao:

Compreender os conceitos basicos da politica educacional

Analisar a descontinuidade das politicas publicas educacionais

Analisar criticamente as politicas educacionais a partir da constituicdo de 1988
Compreender as principais leis e as politicas para a educacdo basica no Brasil
Conhecer a organizagdo do ensino nacional postuladas por estas leis

Conhecer as politicas de financiamento e avaliagdo do sistema

Conhecer e apropriar-se dos Principios e Fundamentos da Gestdo Democratica

Descrever e analisar as fungdes e atribuicdes dos gestores escolares.

Quanto a disciplina Direitos Humanos e Relacdes Etnico Raciais e de Género, a ementa

apresenta:

[...] conceitos usados nos estudos dos Direitos Humanos. Politicas publicas de
educacdo em direitos humanos aplicadas aos diferentes espagos educativos para a
difusdo de uma cultura de reparagéo de direitos e combate ao racismo. Desigualdades
étnico-raciais e as acdes afirmativas para diferentes populagfes, como negros,
indigenas e quilombolas. As relagbes entre género, raga e etnia na escola e as
concepgdes presentes nos curriculos, livros didaticos e préticas pedagdgicas.
OrientacBes e acOes para a educagdo das relagdes étnico-raciais a partir da Lei
10.639/03 e 11.645/08 e 0 combate a todas as formas de discriminacdo. (Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul. Projeto Pedagdgico do Curso de Historia, 2022,
p.38).

Trazendo como objetivos os abaixo citados:

e Refletir sobre os principios pedagdgicos e metodoldgicos que norteiam uma educagéo

voltada aos Direitos Humanos nos diferentes temas e espacos educativos

Identificar as principais concepgdes que embasam as relacdes sociais, étnico-raciais e de

género na escola, com o0 meio ambiente e 0 processo educativo dos corpos e dos sentidos

Discutir as relagdes entre género, raca e etnia e seus aspectos culturais
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e Orientar praticas pedagdgicas de combate a todas as formas de discriminacédo, racismo e
violéncia.

A apresentacao e 0s objetivos das disciplinas permitem inferir que a disciplina Politicas
Publicas de Educacéo Brasileira e Gestdo Educacional tem a intencéo de incluir na formacéo
dos futuros professores de Histdria aspectos relacionados a dimensao técnica ou normativa das
questbes que também envolvem os povos indigenas, abordando o percurso histérico da
construcao das politicas publicas em educacgédo no Brasil.

Por sua vez, a disciplina Direitos Humanos e RelagBes Etnico-Raciais e de Género
propBe os debates sobre temas que envolvem grupos especificos da sociedade, entre eles 0s
povos indigenas, fundamentais para a formacao de professores preparados para promover uma
educacdo que contemple a pluralidade da sociedade de que fazem parte.

No que diz respeito ao carater qualitativo, as duas disciplinas estdo estruturadas para
atender as questdes normativas das legislacfes educacionais. No entanto, a presenca da tematica
indigena na apresentacdo e nos objetivos das disciplinas aparece de forma parcial, assim como
a de outros grupos que compdem as minorias étnicas e sociais que as disciplinas poderiam
incluir na narrativa educacional e histérica. 1sso implica que as referéncias a esses grupos sao
frequentemente vagas e ndo exploram a complexidade e a riqueza de suas historias, culturas e
lutas. Essa superficialidade de abordagem afeta diretamente a qualidade das disciplinas
oferecidas, pois compromete a formacao de uma consciéncia critica nos futuros docentes.

Passando ao grupo 2, que abrange as disciplinas de contetdos especificos das areas,
temos um total de 2.380 horas-aula distribuidas entre as seguintes trinta disciplinas: Histdria
Antiga, Histéria Medieval, Histéria Moderna, Histéria Contemporanea 1, Histdria
Contemporanea I, Introducdo aos Estudos Historicos, Histdria da América I, Histéria da
América Il, Histdria dos Povos Indigenas do Brasil, Historia dos Povos Indigenas do Brasil
Contemporaneo, Histdria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira I, Historia da Africa e da
Cultura Afro-Brasileira I, Historiografia Brasileira, Historia do Brasil I, Histéria do Brasil 11,
Histdria do Brasil 111, Historia do Brasil 1V, Historia de Mato Grosso da Colonia a Republica,
Historia de Mato Grosso a Mato Grosso do Sul, Teoria da Historia I, Teoria da Historia 11,
Patriménio Cultural e Ensino de Historia, Historia Ambiental, Pesquisa em Historia, Historia
da Asia I, Historia da Asia 11, Arqueologia, Historia e Cultura Material, Tecnologias Digitais e
Ensino de Histdria, Metodologias no Ensino de Historia e Histdria Pablica e Ensino de Historia.

Das trinta disciplinas que compdem esse grupo, dez abordam questdes relacionadas aos

povos indigenas no que hoje compreendemos como territorio brasileiro. Algumas delas fazem
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referéncia direta a historia e as culturas indigenas, enquanto outras abordam temas nos quais a
presenca desses coletivos e implicita. Termos como diversidade, diversidade étnica, identidade
nacional, movimentos sociais, conflitos e violéncia podem ser desdobrados em abordagens
voltadas para os coletivos indigenas, embora essa mencdo ndo apareca de forma explicita na
descricdo das disciplinas que fazem mencéo a eles.

Essa implicitude é algo que merece um olhar mais atento, nos curriculos e livros
didaticos: o “aparecimento” dos indigenas ocorre predominantemente em funcao da chegada
europeia. Essa abordagem reforca uma representacdo exotica do indigena, que legitima a
hegemonia do homem branco europeu sobre os demais povos e nagoes.

A primeira disciplina na qual os indigenas sdo mencionados é Historia da América Il,

que possui uma carga horaria de 68 horas e a seguinte descrigéo:

Movimentos revolucionarios no século XX nas Américas. Blocos econdmicos e
interesses imperiais. Diversidade e polaridades culturais entre as vertentes anglo-saxa,
afro-americana e indo-americana. Globalizagdo, violéncia e conflitos nas Américas.
As pesquisas € 0 ensino de Historia das Américas (Projeto Pedagdgico do Curso de
Historia, 2022, p.49).

Os objetivos da disciplina segundo 0 ementario séo:
e  Abordar os movimentos revolucionarios na América contemporanea,;
e  Analisar as interpretacfes fundadas nos conceitos de paises subdesenvolvidos e
desenvolvidos em relacdo as Américas, EUA e Europa;
° Analisar as relacdes dos paises latino-americanos com os Estados Unidos da America no
século XIX e XX;
° Problematizar as questdes relacionadas com a diversidade e polaridades culturais
baseadas nas matrizes anglo-saxa, afro-americana e indo-americana;
e  Aperfeicoar os instrumentos tedricos-metodolégicos para o ensino de histéria das
Américas;
° Investigar e aprofundar o conhecimento sobre globalizagéo, violéncia e conflitos na
América Latina e nos Estados Unidos da América.

Identifico, em um dos objetivos dessa disciplina, um elemento que se relaciona aos
povos indigenas: a diversidade e as diferengas culturais em relagdo a outras matrizes étnico-
culturais. A violéncia e os conflitos na América Latina também séo aspectos que atravessaram

e continuam a atravessar a historia e a cultura indigenas.
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A disciplina Histéria dos Povos Indigenas do Brasil, com carga horéria de 68 horas,

apresenta a seguinte descri¢cdo em sua ementa:

O contato entre portugueses e indigenas no periodo colonial. A legislagéo colonial —
O Diretorio. Grupos indigenas de Mato Grosso no século XVIII. Os indigenas e a Lei
de Terras (1850). Panorama da histéria dos povos indigenas no Brasil e em Mato
Grosso do Sul. A questdo politica e econdmica acerca das terras e da mao-de-obra
indigena no Brasil. A organizacdo sociocultural das sociedades indigenas. A relacdo
de dominagdo e a acdo e reacdo dos indios aos impositivos do contato, conferindo-
Ihes o papel de agentes historicos. (Projeto Pedagdgico do Curso de Historia/l UEMS,
2022, p.46).

Os objetivos selecionados para a disciplina séo:

° Refletir sobre diferentes abordagens da historiografia relativa & Historia Indigena do
Brasil e Mato Grosso do Sul;

° Reconhecer 0s processos historicos da histdria dos povos indigenas no Brasil e em Mato
Grosso do Sul, buscando evidenciar os conflitos de interesses oriundos do contato;

° Refletir sobre os condicionamentos historicos que promoveram a situacdo vivenciada
pelos indios na atualidade;

° Estimular o interesse dos alunos para a pesquisa sobre a tematica indigena atraves de
estudos interdisciplinares.

A disciplina apresenta um olhar mais detalhado sobre os povos indigenas do Brasil,
abordando aspectos essenciais de sua historia, culturas e os problemas gerados pela colonizagéo
europeia que ainda persistem na atualidade. No entanto, observamos que a
interdisciplinaridade, proposta como um dos objetivos, poderia estar mais presente na proposta
no Projeto Pedagodgico do Curso. Dessa forma, os povos indigenas estariam mais visiveis no
documento.

No sétimo semestre, é oferecida a disciplina Povos Indigenas do Brasil Contemporaneo,

com uma carga horaria de 68 horas. A descri¢do da disciplina é apresentada da seguinte forma:

A questdo das terras indigenas no antigo sul de Mato Grosso no periodo republicano.
Memoéria e identidade. Panorama geral dos povos indigenas no Brasil na atualidade,
em especial no estado de Mato Grosso do Sul. Mobilizagdes sociais indigenas nas
lutas pela terra e reconhecimento na sociedade brasileira. Legislacdo e politicas
publicas e ensino de histéria e cultura indigena. O ensino de Histéria Indigena e as
perspectivas educacionais (Projeto Pedagdgico do Curso de Historia/l UEMS, 2022, p.
61).

Quanto aos objetivos previstos, sdo listados:
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° Reconhecer aces e lutas pela terra e pela cultura dos povos indigenas no Brasil e no
estado de Mato Grosso do Sul,

° Evidenciar a presenca e participacdo indigena na educacao brasileira;

° Conhecer metodologias para praticas de ensino de Historia relacionadas a tematica
indigena na sala de aula;

A disciplina apresenta um olhar mais aprofundado sobre os povos indigenas do Brasil,
abordando aspectos essenciais de sua historia, culturas e os problemas gerados pela colonizagéo
europeia que ainda persistem na atualidade. No entanto, observamos que a
interdisciplinaridade, proposta como um dos objetivos, poderia estar melhor enfatizada no
Projeto Pedagdgico do Curso. Dessa forma, os povos indigenas estariam mais visiveis no
documento.

Ao longo do curso, sdo disponibilizadas 4 disciplinas dedicadas a Histéria do Brasil:
Historia do Brasil 1, Historia do Brasil 11, Historia do Brasil 111 e Histdria do Brasil IV. Cada
uma delas com carga horéria de 68 horas. Destas, somente Historia do Brasil | cita diretamente

0S povos originarios, descrita da seguinte forma:

Panorama do processo de ocupacdo do continente americano antes da conquista e
colonizagdo ibérica. Portugal e o imaginario europeu no contexto da expansdo
ultramarina. América portuguesa: sociedade, economia e cultura. Expansao territorial
no século XVIII. Crise do antigo sistema colonial. Transferéncia da corte portuguesa
e 0 processo da independéncia do Brasil. Pesquisa e ensino sobre o periodo colonial
(Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/lUEMS, 2022, p.45).

Objetivos:
e  Apresentar a presenca de povos origindrios anteriores a conquista e colonizacéo
portuguesa;
° Contextualizar o impacto da exploragéo colonial na desagregacao das populacdes nativas;
° Estudar o tréafico atlantico e escravizagéo africana nas plantations e no ciclo da mineracéo;
° Confrontar historiografia sobre modelos que explicam a colonizacéo do Brasil;
° Estimular leitura critica sobre a formacao social brasileira na perspectiva historica de
longa duragéo.

Em Historia do Brasil IV, o recorte cronologico inicia-se a partir da ditadura civil-militar
de 1964, e os indigenas estdo incluidos de forma implicita dentro de uma temética mais ampla.

Nesse caso, no contexto dos movimentos sociais, conforme observado na ementa:
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Golpe civil-militar de 1964 e ditadura militar. Modernizagdo conservadora. Novo
sindicalismo. Novos movimentos sociais. Redemocratizagao politica em meio a crise
econdbmica, anos 1980. Neoliberalismo e privatizagfes, anos 1990. Governos
democrético populares e instabilidade das instituicfes republicanas. A atualizagdo da
questdo nacional. A pesquisa e 0 ensino sobre o Brasil contemporaneo. (Projeto
Pedagdgico do Curso de Histéria/ UEMS, 2022, p. 57).

Quanto aos objetivos:

° Debater a efervescéncia cultural e politica dos anos de 1960 no Brasil;

° Discutir o projeto nacional-desenvolvimentista interrompido pelo golpe de estado de
1964,

° Oferecer debate sobre o Estado autoritario, repressao e censura;

° Estudar o conceito de novo sindicalismo e como 0s novos movimentos sociais entraram
em cena: anos 1970-1980;

e  Abordar a introdugao do neoliberalismo e internacionalizagdo econémica dos anos 1990;
° Oferecer fontes e perspectivas de pesquisa de ensino sobre a contemporaneidade
brasileira.

Os itens da ementa e dos objetivos ndo fazem referéncias especificas ao movimento
indigena em si ou a qualquer outro. No entanto, a mobiliza¢&o indigena no contexto histdrico
abordado pela disciplina é elemento histdrico. Sobretudo, a partir da década de 1970, quando
ocorreu uma ampla mobilizacdo das liderancas indigenas, que reivindicavam o fim das politicas
indigenistas estatais, as quais tutelaram os povos indigenas por séculos. Sobre esse contexto,

Manuela Carneiro da Cunha (2013) pontua:

No fim da década de 1970 multiplicam-se as organiza¢cBes ndo governamentais de
apoio aos indios, e no inicio da década de 1980, pela primeira vez, se organiza um
movimento indigena de ambito nacional. Essa mobilizacdo explica as grandes
novidades obtidas na Constituicdo de 1988, que abandona as metas e 0 jargao
assimilacionistas e reconhece os direitos originarios dos indios, seus direitos
historicos, a posse da terra de que foram os primeiros senhores (Cunha, 2013, p. 162-
163).

A proxima disciplina a abordar as representacdes indigenas é Historia de Mato Grosso
da Coldnia a Republica, cuja descrigdo no ementério € a seguinte:

Caracterizagdo geogréfica da regido Centro-Oeste, priorizando estudos sobre Mato
Grosso do Sul. Confrontos entre indios e espanhdis. Minas de Cuiabd. As mongdes.
Guerra do Paraguai. A economia do sul de Mato Grosso no final do século XIX e
inicio do século XX: o gado e a erva-mate. A Ferrovia Noroeste do Brasil (Projeto
Pedagdgico do Curso de Histéria/ UEMS, 2022, p.47).
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Os objetivos descritos sdo:

e  Tracar um perfil das origens do povoamento e mongdes que atravessaram o Mato Grosso
do Sul a partir da Historia do estado de Mato Grosso;

° Evidenciar a busca de riquezas e a defesa da fronteira contra o0 dominio espanhol como
fatores do povoamento do interior do Brasil,

° Evidenciar os principais acontecimentos ocorridos durante a Guerra do Paraguai.

Novamente, os conflitos entre europeus e indigenas sdo elementos centrais neste periodo
historico, embora ndo aparecam na ementa. Embora os objetivos ndo descrevam elementos que
se articulem diretamente a Historia e a cultura indigenas, ao propor a analise do povoamento
do sul do Mato Grosso e das Mongdes, € evidente a relagdo entre os conteudos e a Historia
Indigena. O mesmo ocorre ao abordar os principais acontecimentos durante a Guerra do
Paraguai: ndo se pode ignorar a participacdo de soldados indigenas no conflito. Além disso, a
mao de obra indigena foi amplamente empregada na extragdo da erva-mate e, depois, na criacdo
de gado. Da mesma forma, muitas vidas indigenas foram impactadas pela chegada da Ferrovia
Noroeste do Brasil. Essas informacgdes sdo corroboradas por diversos autores. Selecionamos
alguns trechos da obra organizada por Graciela Chamorro (2018) que justificam nossa
compreensao.

E possivel perceber que a utilizagdo da mao de obra indigena, em varios campos da
atividade econdmica que se desenvolveram ao longo do processo historico. Conforme
observado em Chamorro (2018) em relagdo a etnia Terena: “Dessa forma, a méo de obra terena
estad presente em varios empreendimentos dessa regido, tais como: as linhas telegraficas, a
Estrada de Ferro Noroeste do Brasil (NOB), as fazendas de gado, o extrativismo vegetal, as
“changas”, as empreitas, entre outros” (Vargas, 2003; Moura, 2009 apud Chamorro, 2018, p.
265).

J& sobre a Guerra do Paraguai, a obra apresenta: “Mas € certo que a sociedade guato
sofreu uma depopulacao consideravel. A guerra do Paraguai (1864-1870), que contou também
com um contingente guatd no exército brasileiro, € uma das provaveis causas da diminuicao
populacional” (Chamorro, 2018, p. 206).

No PPC, a auséncia da participacdo dos povos indigenas na Guerra do Paraguai, € uma
caracteristica nas abordagens tradicionais do ensino, que reputo como parte de um estatuto de
invisibilidade que permeia a Historia e o Ensino de Historia, flagrante na formacéo de

professores. Embora diversos estudos historicos demonstrem que os indigenas desempenharam
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um papel significativo durante o conflito, a contribuicdo, decisiva em vérias batalhas,
permanece em grande parte invisibilizada na maioria das narrativas historicas, sendo um tema
raramente abordado de forma detalhada no curriculo académico.

A auséncia de uma abordagem que reconheca de forma explicita a participacdo indigena
na Historia no/do Brasil, no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) em questdo, € um reflexo de
uma abordagem histérica que ndo contempla de forma adequada a diversidade de atores que
compdem a historia brasileira, subestimando o impacto e a agéncia dos povos indigenas na
construcao do pais. A falta dessa abordagem contribui para uma visao fragmentada da Historia,
que ndo reconhece os indigenas como sujeitos histéricos plenos, limitando a formacgédo de
futuros docentes que poderiam, ao serem conscientizados sobre essa participagéo, adotar uma
postura mais critica e inclusiva em seu fazer pedagogico.

A Historia do Mato Grosso do Sul é dedicada uma segunda disciplina com carga horaria
de 68 horas: Histdria de Mato Grosso a Mato Grosso do Sul. Nesta disciplina séo abordados 0s

seguintes assuntos:

Ocupacdo do espago e imigragdo no século XX. Banditismo e violéncia. O sul de Mato
Grosso no contexto da Marcha para Oeste: a Col6nia Agricola Nacional de Dourados.
Ditadura militar no sul de Mato Grosso. A criagao do estado de Mato Grosso do Sul.
A prética de ensino e a importancia da pesquisa sobre Mato Grosso do Sul no ensino
fundamental e médio (Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/ UEMS, 2022, p. 51).

Em relacdo as inten¢des da disciplina, o documento propde dois objetivos principais:
° Subsidiar uma visdo critica sobre o desenvolvimento do estado do Mato Grosso do Sul
com suas dificuldades, distancia dos grandes centros, baixa densidade populacional, conflitos
com os indigenas, questdes fundiarias, ditadura militar e disputas pelo poder;
° Enfatizar os estudos regionais na educacao basica.

A presenca indigena em situacdes de conflito com os colonizadores é novamente
abordada no ementario, sem apresentar uma gama mais ampla de aspectos relevantes sobre a
Historia e a cultura regionais, ao reforcar uma abordagem Unica, embora importante, que ndo

esgota 0 complexo universo dos povos indigenas.

A trajetoria do conceito de patriménio cultural a partir do séc. XVIII. Historia,
Memoéria e Patriménio Cultural. ldentidades Culturais na Contemporaneidade.
Patriménio Cultural Material e Imaterial. Nogdo de Patrimonio Cultural no Brasil.
Gestéo e Politicas de Salvaguarda do Patriménio. Patriménio Cultural e Diversidade.
Patrimbénio Cultural Afro-Brasileiro e Indigena. Comunidades, memoria social e
patriménio cultural. Valorizacdo dos saberes e fazeres locais e regionais. Patriménio
Cultural e Ensino de Histéria. Educacédo Patrimonial (Projeto Pedagdgico do Curso de
Historia/lUEMS, 2022, p. 55).



49

Os objetivos dessa disciplina, de 136 horas-aula em sua carga horéria, chamaram minha
atencdo, uma vez que sua apresentacdo propde uma formatacdo que se assemelha a linguagem
utilizada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aproximando-se de um conceito-chave:
habilidade. Os objetivos da disciplina Patrimoénio Cultural e Ensino de Historia sao habilidades
pretendidas para o desenvolvimento dos estudantes/graduandos. 'Por meio do desenvolvimento
de pesquisas e discussdes de temas referentes ao Patrimonio Cultural, espera-se que o(a)
estudante:' (Projeto Pedagogico do Curso de Historia/UEMS, 2022, p. 56)

° Compreenda e problematize os conceitos de patriménio cultural, patriménio cultural
material e imaterial, memdria, cultura e identidade;

° Reflita sobre os processos de construcdo, salvaguarda e representacdo do patriménio
cultural e a sua relacdo com os “lugares das memorias”;

° Identifique as varias formas de manifestacdo do patriménio material e imaterial;

° Reconheca a importancia dos bens culturais como referenciais para a formagdo e
afirmacéo de identidades;

° Reconheca e valorize os saberes e fazeres locais e regionais;

° Realize pesquisas de campo e elabore planos de aula sobre o tema para serem aplicados
no ensino bésico.

A presenca dos coletivos indigenas é elemento intrinseco do ponto de vista da
arqueologia e da formacao do patrimonio cultural material e imaterial brasileiro e sul-mato-
grossense, uma vez que boa parte dos artefatos estudados é datada de um periodo pré-invasdo
europeia. Na ementa, esse periodo é descrito como pré-cabralino, ou seja, antes da chegada da
esquadra de Pedro Alvares Cabral, datada de 1500. A disciplina é descrita da seguinte maneira

no ementario:

A relagdo entre: Arqueologia, Histéria e Cultura Material. Aspectos tedrico-
metodoldgicos da pesquisa arqueoldgica em campo e laboratério. Os renovados
estudos no campo da Arqueologia. O processo de formacao dos sitios arqueologicos.
As diversas categorias de evidéncias arqueoldgicas. O registro arqueolégico. O
periodo pré-cabralino. O patrimdnio arqueolégico brasileiro e de Mato Grosso do Sul.
Arqueologia e gestao patrimonial. A Arqueologia no ensino de Histéria: metodologias
de abordagem no Ensino fundamental e médio (Projeto Pedagégico do Curso de
Historia/ UEMS, 2022, p.64).

Nos objetivos, a diversidade étnica e cultural é pontuada, bem como a Pré-Historia
brasileira e regional:

e A Debater a trajetoria da Arqueologia e seus aspectos tedricos e metodologicos;
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° Refletir sobre a Arqueologia no ensino de Historia, enfatizando a diversidade étnica e
cultural e sua relagdo com o Patriménio Cultural;
) Estimular a reflexao sobre o patriménio arqueoldgico brasileiro como forma de incentivo
a sua preservacao e os diferentes tipos de sitios arqueolégicos;
° Oferecer subsidios basicos sobre a atividade arqueoldgica para o estudo da cultura
material resgatada em campo;
e  Propiciar nogdes gerais relativas ao panorama dos sitios arqueologicos do Brasil Central
e seus problemas especificos de pesquisa e conservacao;
° Discutir questdes relativas a pré-historia do Brasil e regional;
° Despertar para a importancia do estudo da cultura material na construcdo da identidade
brasileira diante das multiplas facetas étnicas.

Em Metodologias no Ensino de Historia, disciplina que contempla 68 horas-aula e é
oferecida no 2° semestre do curso, a relagcdo entre a historia e a antropologia social pressupde
uma abordagem que contemple as diferentes identidades que constituiram e constituem o Brasil.

A descricéo da disciplina no ementario apresenta:

Reflexdo sobre a produgdo do conhecimento histérico e seus desdobramentos na
pratica pedagogica, considerando as novas metodologias de ensino e as possibilidades
para o ensino de histéria na Educacgdo Basica. Propostas tedrico-metodoldgicas para
0 Ensino de Histdria nos diferentes niveis da Educacdo. Relacdo entre a histéria,
antropologia social e metodologias ativas para aprendizagem e formacdo das
identidades e da consciéncia histéria (Projeto Pedagdgico do Curso de Histdria/
UEMS. 2022, p. 40).

Quanto aos objetivos propostos estéo:
° Conhecer as novas metodologias e possibilidades para o ensino de histéria considerando
as competéncias e habilidades da Educacgéo Basica;
° Compreender e debater sobre 0s conceitos historicos contemporaneos contextualizando-
0s em suas dimensdes social e politica;
° Adquirir referencial tedrico-metodol6égicos que o auxilie no exercicio da pratica
pedagdgica em sala de aula;
° Identificar e valorizar a importancia das novas metodologias ativas para a
aprendizagem, formacdo das identidades e da consciéncia historica;
° Refletir sobre a importancia da relagdo entre histdria e antropologia social para o ensino

de historia.
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Para além das questbes metodoldgicas, compreendemos que para a formacdo de
identidades cidadas e de uma consciéncia histérica que reflita a realidade social, se faz
necessaria a integracao das diversas perspectivas que constituem a identidade e a historia
nacionais, valorizando a pluralidade cultural e o desenvolvimento de uma educacdo ampla e
inclusiva.

As disciplinas do grupo 3 contemplam as Préaticas Pedagogicas, que incluem Estagio
Curricular Supervisionado I, Estagio Curricular Supervisionado Il e Pratica como Componente
Curricular. Essas disciplinas ndo apresentam em suas descricdes ou objetivos aspectos que se
relacionem aos povos indigenas.

As disciplinas ligadas ao estagio obrigatdrio apresentam-se como:

O Estéagio Curricular Supervisionado no Curso de Historia totalizara 480 horas-aula,
correspondendo a 400 horas-reldgio, e sera desenvolvido em dois médulos: Estagio
Supervisionado I, no quinto e sexto semestre, voltado para discussdes tedricas e
atividades de campo no ensino fundamental, e Estagio Supervisionado II, no sétimo e
oitavo semestre, voltado para atividades tedricas e praticas em escolas-campo de
ensino médio (Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/ UEMS, 2022, p. 20).

Ja a Pratica como Componente Curricular pressupde que:

Cada disciplina, que compde a matriz curricular do curso, terd uma carga horaria
especifica para a formacéo tedrica e a parte da PCC. Pensando na indissociagdo entre
teoria e préatica, os professores das disciplinas que contemplam pratica curricular
deverdo descrever em seus respectivos Planos de Ensino quais as atividades préaticas
a serem desenvolvidas pelos estudantes no decorrer do semestre letivo e como serdo
orientadas e supervisionadas, respeitando a carga horaria préatica estipulada para cada
disciplina ministrada (Projeto Pedagogico do Curso de Histéria/ UEMS, 2022, p. 28).

Ao encerrar a apreciacdo do ementario do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Histdria da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, observei que das 3.363 horas-relogio
(UEMS, 2022, p. 26) oferecidas pelo curso, 986 horas-aula (821 horas-reldgio) se articulam de
algum modo com questdes que perpassaram/perpassam as vivéncias dos indigenas ao longo do
processo historico.

A reflex@o que fica ap0s esse primeiro momento ndo diz respeito ao arranjo das horas,
uma vez que as universidades seguem uma legislacéo para formular suas matrizes curriculares.
O incébmodo provocado vem da permanéncia de estruturas que colocam o indigena em uma
posicdo binaria em relacdo ao europeu, da auséncia da representacdo indigena em disciplinas

como Histéria Ambiental, por exemplo, e, principalmente, da inércia dos curriculos, mesmo
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quando se propdem a quebrar o tradicionalismo académico, reproduzindo o tecnicismo que é
replicado nos curriculos escolares e nos livros didaticos. Sobre essa caracteristica dos curriculos

e sua influéncia sobre o sistema curricular escolar, Tadeu Tomaz da Silva (2016) pontua:

O "conhecimento técnico" relaciona-se diretamente com a estrutura e o
funcionamento da sociedade capitalista, uma vez que se trata de conhecimento
relevante para a economia e a producdo. Obviamente, essa producdo se da
principalmente nos niveis superiores do sistema educacional, isto €, na universidade.
Mas na medida em que os requisitos de entrada na universidade pressionam 0s
curriculos dos outros niveis educacionais, esses curriculos refletem a mesma énfase
no "conhecimento técnico (Silva, 2016, p. 48).

O Projeto Pedag6gico de Curso (PPC) elaborado para o curso de Histéria da UEMS foi
muito bem estruturado, e sua organizacéo facilitou a analise da estrutura curricular. No entanto,
a leitura é um ato subjetivo e, como tal, talvez as interpretacdes feitas nesta analise nédo
correspondam as intengdes de quem escreveu. Nesse caso, a representacdo dos indigenas seria
ainda menor do que as que vislumbramos encontrar.

E necessario destacar, entretanto, que a relagio ensino-aprendizagem implica, para além
do projeto pedagogico, nos conteddos selecionados a partir das ementas e nas metodologias
elencadas nos planos de ensino, e ndo avancamos para esta analise. Da mesma forma, esta
relacdo — a de ensino/aprendizagem, € marcada pelos conhecimentos, vivéncias e experiéncias
ensejadas pelos acontecimentos histéricos em um determinado contexto, formadoras (ou néo)
de debates contemporaneos, elementos que pode ressoar nos conteidos a serem trabalhados a
partir das ementas, de acordo com as demandas de estudantes e a formacéo dos/das docentes.
Com isso, me refiro a presenca majoritaria dos estudantes kaiowa no curso de Histéria ofertado
em Amambai, nos ultimos anos, e a sua potencialidade para novas dindmicas do ensino de

Historia?.

4 A respeito dos efeitos da presenca indigena na universidade, ver: Silvestre, Landa, Tedeschi (2024).
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2.2 - Normatizacao da formacgao docente em Histdria na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul - UFMS

Analisamos o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) referente ao campus de Campo
Grande da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

A Resolucdo n° 655, de 29 de novembro de 2022, apresenta o curso de Histdria do
campus de Campo Grande como um curso semestral, composto por 8 semestres a serem
cursados presencialmente no periodo noturno e aos sdbados pela manha e a tarde. Sdo ofertadas
60 vagas, a serem ocupadas por meio de processos seletivos previstos pela instituicdo e
regulados pela Resolugdo n° 430, de 16 de dezembro de 2021. A carga horaria prevista para o
curso é de 3.252 horas.

A Lei 11.645/2008 ndo consta das fundamentacdes legais listadas no documento. No
que tange as relagdes étnico-raciais, a resolu¢cdo mencionada é a Resolugdo n° 1 do Conselho
Nacional da Educacdo (CNE)/Conselho Pleno (CP), de 17 de junho de 2004, que institui as
diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A normativa estabelece, em seu paragrafo

primeiro do artigo 1°, que:

As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetidos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram, a Educago das Relacdes Etnico-Raciais, bem
como o tratamento de questBes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes,
nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

Segundo o PPC (2022), em sua trajetoria histérica, a UFMS busca consolidar seu
compromisso social com a comunidade sul-mato-grossense, gerando conhecimentos voltados
as necessidades regionais [...]' (Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/lUFMS, 2022, p. 5).

De acordo com o documento, o curso de Histdria se destaca como um dos que mais
crescem na instituicdo, além do bom desempenho de seus académicos no Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), que coloca o curso entre os melhores da universidade.

Na lista de eventos apresentada no PPC, predominam aqueles relacionados ao contexto
da ditadura civil-militar no Brasil. Ndo foi mencionado nenhum evento que fizesse referéncia
as relacdes étnico-raciais ou aos povos indigenas.

Entre as dimensfes formativas do curso, destaca-se a dimensdo politica, que € tratada

da seguinte forma no documento:
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A dimensao politica trata das relagdes de dominacéo e exploragdo e das estruturas do
poder construidas social e historicamente. Nesse sentido, é imprescindivel que o
historiador tenha compreensdo dos diversos processos de dominacéo e exploracéo e
das relagbes de dependéncia e subordinacdo que se estabeleceram ao longo da
Histéria, bem como das diferentes formas que grupos sociais, organizagdes e
individuos se articulam com a finalidade de atingir seus interesses e objetivos
especificos da classe social a qual pertencem. Indo além da mera clivagem dominantes
e dominados, o historiador deve perceber que existe um processo dialético que
envolve tais relacGes de dominacgdo e exploragdo e que tem sua contrapartida nas lutas
e resisténcias dos grupos oprimidos (Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/lUFMS,
2022, p. 12).

A questdo das diversidades étnico culturais figura entre as tematicas que serdo tratadas

por meio da transversalidade e interdisciplinaridade. Nesse aspecto, 0 documento orienta que:

O Curso de Licenciatura em Historia tratara destas questdes de modo transversal e
interdisciplinar, sem, contudo, deixar de ter momentos nos quais se faca a
sistematizacdo destes campos conceituais. Sao eles:

a) Historia do desenvolvimento das teorias politicas;

b) Historia das institui¢des pablicas e privadas;

c) Historia e sua relagdo com o desenvolvimento econdmico e social;

d) Histdria e as relagdes com a ideologia, Estado e poder;

e) Histéria em relagdo com os Direitos Humanos, Meio- ambiente e as
diversidades étnico-culturais e de género. Subjacente a Dimensdo Politica temos a
Dimens#o Etica. O curso de Licenciatura em Historia pretende trabalhar em todos os
niveis o respeito a Etica e o desenvolvimento de a¢des eticamente justificadas (Projeto
Pedagogico do Curso de Historia/UFMS, 2022, p. 12).

Nas estratégias para o desenvolvimento de agdes de interdisciplinaridade, o PPC do

curso de Historia da UFMS prevé:

Neste projeto, ndo ha disciplinas isoladas, mas os contetdos curriculares serdo
desenvolvidos a partir de uma abordagem centrada em problemas e tematicas. Deste
modo, os conteldos tradicionalmente trabalhados em disciplinas isoladas serdo
automaticamente interligados e o conjunto conectado a conteldos disciplinares de
outros campos do conhecimento (Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/UFMS,
2022, p.14)

O documento afirma ainda que: “Através dessas acles, se cogita criar didlogos
interdisciplinares sobre a educagdo béasica e as tematicas de direitos humanos, diversidade,
relacBes étnico-raciais e educacdo ambiental” (UFMS, 2022, p. 14).

Além disso, argumenta que a formacao profissional é fundamentada na necessidade de
capacitar profissionais para o ensino de histéria que exercam seu oficio de maneira reflexiva,
ou seja, que construam uma pratica pedagodgica questionadora, capaz de formar alunos aptos a
fazer perguntas e com autonomia para construir caminhos em busca de suas respostas (UFMS,
2022, p. 14).
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A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, por meio do Projeto Pedagdgico do

Curso (PPC) de Licenciatura em Historia do Campus de Campo Grande, delineia um perfil de

egresso que:

[...] no seu papel de professor da educacdo béasica exerca a profissdo dentro de
principios éticos defendendo os direitos humanos, prezando por relagdes étnico-
raciais e de género livres de preconceitos. E, também, zele pela protecdo ao meio
ambiente, através de uma educacdo ambiental onde os educandos sejam responsaveis
em promover ambientes saudaveis (Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/lUFMS,
2022, p. 16).

Assim, o curso de Licenciatura em Historia da UFMS “prima por uma educacio

comprometida com os direitos humanos, com a inclusdo social e cultural, respeitando as

diferengas religiosas, étnicas e de género” (Projeto Pedagdgico do Curso de Historia, 2022, p.

17).

No contexto do curso, destaca-se a mencdo direta aos povos indigenas em um dos

objetivos especificos:

Contextualizar os conhecimentos relacionados as tematicas de Direitos Humanos,
Educacdo Especial, Educacdo Ambiental, Histéria Africana, Indigena e Afro-
brasileira para formacdao de professores comprometidos com a inclusdo e a diversidade
na Educacdo Bésica (Projeto Pedagdgico do Curso de Histérias/UFMS, 2022, p. 17).

Além disso, outro objetivo especifico do curso destaca 0 compromisso em:

"Primar por uma formacdo de professores comprometidos com relagdes étnico-raciais mais

inclusivas, para que promovam uma cultura de paz" (UFMS, 2022, p. 17).

Em relacdo a organizacdo curricular, o PPC preconiza que:

O Curso de Licenciatura em Histdria terd& em sua matriz curricular disciplinas
obrigatdrias, optativas, extensdo e estagio, caracterizando-se por um curriculo
bastante flexivel, onde os alunos deverao cursar as disciplinas obrigatorias conforme
0s parametros curriculares nacionais, além de um rol de optativas (Projeto Pedagdgico
do Curso de Historias/UFMS, 2022, p. 19).

Somente as disciplinas obrigatdrias foram apreciadas, utilizando a grade curricular e 0s

ementarios como ferramentas para nossa investigacdo. O objetivo foi identificar as disciplinas

que se conectam com a Historia e Cultura indigenas, bem como com as questdes vivenciadas

por essa populacdo em decorréncia do processo historico.

Entre os oito contetdos de formacdo pedagogica, esta prevista a disciplina Educacéo

das RelagBes Etnico-Raciais, com carga horaria de 51 horas. Entretanto, embora exista uma
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abordagem especifica para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, ndo ha
uma disciplina equivalente dedicada a cultura e histéria dos povos indigenas.

Quanto a estruturacdo da matriz curricular do curso, as disciplinas foram organizadas
em cinco grupos distintos: “Contetidos de Formacao Pedagogica”, “Conteudos de Formagao
Especifica”, “Contetidos de Dimensdes Praticas”, “Disciplinas Complementares/Optativas” e
“Componentes Curriculares Nao Disciplinares”.

No primeiro grupo, os Conteudos de Formacdo Pedagogica incluem as seguintes
disciplinas: Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, Educacdo Especial, Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, Estudo de Libras, Filosofia da Educagéo, Fundamentos de
Didatica, Politicas Educacionais e Psicologia e Educacéo.

Quanto aos Contetidos de Formacdo Especifica, constam as seguintes disciplinas:
Antropologia, Historia da América |1, Historia da Africa, Historia Medieval I, Historia Antiga
I, Historia Antiga I, Histéria Contemporanea I, Histéria Contemporanea |1, Histéria Indigena,
Historia Medieval 11, Histéria Moderna |, Historia Moderna 11, Histéria Regional, Histéria da
Ameérica I, Histdria do Brasil I, Historia do Brasil I, Historia do Brasil 111, Pesquisa Historica,
Pré-historia, Seminario de Pesquisa, Teorias e Metodologias da Historia |, Teorias e
Metodologias da Histdria Il e Teorias e Metodologias da Histéria I11.

Como ex-aluna da UFMS, considero gratificante saber que a disciplina de Historia
Indigena agora integra o quadro de disciplinas obrigatorias, sendo oferecida no quarto semestre,
com uma carga horaria de 68 horas. Essa inclusdo reflete o reconhecimento crescente da
importancia de incorporar narrativas e perspectivas indigenas no curriculo, contribuindo para
uma formacgdo mais abrangente e diversificada.

Isso ocorre porque, quando me formei, a disciplina de Historia Indigena era oferecida
apenas como optativa, o que limitava as oportunidades de aprofundar conhecimentos sobre um
grupo fundamental para a construgdo cultural e historica do nosso pais e do nosso estado. A
inclusdo de Historia Indigena como conteddo obrigatdrio representa um avanco significativo
na promocdo de uma educacao mais inclusiva e respeitosa em relagédo as culturas originarias.

No grupo de Contetddos de Dimensdes Praticas, verificamos a presenca das seguintes
disciplinas: Estagio Obrigatorio em Historia 1, Estagio Obrigatorio em Historia 11, Estagio
Obrigatdrio em Historia I11, Estagio Obrigatorio em Histdria 1V, Leitura e Producdo de Textos
Académicos, Préaticas de Ensino em Histdria Il, Praticas de Ensino em Historia V, Préaticas de
Ensino em Historia VI, Praticas de Ensino em Historia |, Praticas de Ensino em Historia Il e

Préticas de Ensino em Histéria V.
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Ao analisar o ementério das disciplinas de Formacdo Pedagdgica, encontramos na
ementa do componente curricular Educacéo das Relagbes Etnico-raciais a seguinte descrigio:

Concepcéo do tempo e espaco nas culturas distintas: afrodescendentes e indigenas.
Aspectos conceituais, histdricos e politicos das relagdes étnico-raciais no Brasil.
Conceitos de raca e etnia, mesticagem, racismo e racialismo, preconceito e
discriminacdo. Discussao sobre o racismo e 0 preconceito na sociedade e na escola.
Diretrizes para Educagfo das Relacdes Etnico-raciais. A legislacdo brasileira e o
direito de igualdade racial: avangos e perspectivas (Projeto Pedagdgico do Curso de
Historia/UFMS, 2022, p. 37).

Entretanto, nas ementas das outras disciplinas do grupo dos contetidos de formacéo
pedagdgica constatou-se a auséncia de outras mencdes aos povos indigenas. Sendo, portanto,
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais a Ginica que se liga diretamente a tematica indigena.

Em relagdo as disciplinas de “Contetidos Especificos” encontramos em Antropologia a

seguinte descricao:

O campo e o0 objeto da Antropologia. Historia da Antropologia. Principais correntes
antropoldgicas. Conceitos basicos da Antropologia e da Histéria. A relagdo da
Historia com a Antropologia. Métodos de pesquisa em Antropologia e Historia.
Relagdes das sociedades com o ambiente natural (Educacdo Ambiental). Direitos
Humanos: alteridade e ética na expansao dos direitos universais (Projeto Pedagdgico
do Curso de Historia/UFMS, 2022, p. 36).

Embora, em nossa compreensao, a perspectiva indigena seja fundamental para a anélise
das relagdes entre as sociedades e 0 meio natural, o0 documento em questdo ndo menciona 0s
povos indigenas. Essa omissao € significativa, pois, ao abordar a interacdo das sociedades com
0 meio ambiente, a visdo indigena se destaca por sua profundidade e respeito. As comunidades
indigenas detém um conhecimento ancestral que promove uma convivéncia harmoniosa com a
natureza, valorizando a sustentabilidade e a preservagédo dos recursos naturais. Assim, integrar
essa perspectiva seria essencial para uma compreensdo mais ampla e enriquecedora sobre como
podemos nos relacionar de maneira mais equilibrada, respeitosa e consciente com 0 meio
ambiente.

Em historia da América | o recorte geogréafico se da na América espanhola e embora 0s
indigenas sejam mencionados, ndo se trata dos grupos indigenas pertencentes ao territério que
hoje corresponde ao Brasil.

Ja em histéria da América Il:

Independéncias e nacionalismos na América. As construcdes de nacéo e cidadania.
Populagoes indigenas no século XIX e estratégias de sobrevivéncia. “Guerra do
Paraguai”, mulheres e imprensa. Expansao dos idedrios burgueses na Argentina e no
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México e mecanismos de exclusdo. Independéncia de Cuba e identidades latino-
americanas. Revolugdo Mexicana e imagens culturais. Peronismo (Projeto
Pedag6gico do Curso de Historia/UFMS, 2022, p. 44).

Embora os indigenas sejam mencionados na ementa no topico “Populacdes Indigenas
do Século XIX”, a auséncia de uma articulacdo entre a Guerra do Paraguai e os povos indigenas
também é evidente, como ja observado no PPC da UEMS. Essa invisibilidade indigena na
Guerra do Paraguai pode ser compreendida como um fendmeno historicamente injustificavel,
uma vez que muitos indigenas foram recrutados, participaram dos combates e sofreram as
consequéncias devastadoras da guerra, tanto em termos de perdas humanas quanto de
expropriacdo de suas terras. A falta de reconhecimento da presenca indigena na guerra reflete
uma histdria que continua colonizada.

A presenca indigena é destacada na disciplina Histdria Indigena, cuja descri¢do € a
seguinte: “Introdu¢do a Historia Indigena. Fontes da Histdria Indigena. Politica e legislagdo
indigenista no Brasil. Historias e culturas indigenas em Mato Grosso do Sul” (Projeto
Pedagogico do Curso de Historia/lUFMS, 2022, p. 47).

Em Histdria Moderna |1, a presenca indigena ndo € mencionada diretamente, mas esta
implicita no topico “Direitos humanos, relagdes étnico-raciais e de género na Era Moderna”
(UFMS, 2022, p. 47). Essa inferéncia decorre do fato de que as relacBes étnico-raciais no
periodo da colonizacédo e formacdo das sociedades modernas envolveram, de maneira essencial,
europeus, africanos e indigenas. Assim, ainda que ndo haja uma referéncia explicita, as
vivéncias e resisténcias indigenas estdo profundamente entrelagadas as dinamicas de poder e
opressdo que caracterizaram essa época.

Em Histdria Regional, a descri¢do da disciplina € apresentada da seguinte forma:

Transcurso histérico e sociocultural dos povos amerindios antes dos primeiros
contatos diretos com os portugueses. Conquista e colonizagdo da América Portuguesa
nos séculos XVI e XVII. Expansdo territorial no século XVIII. Estado, sociedade e
atividades econdmicas. Relagdes étnico-raciais. A crise do sistema colonial e a
Independéncia do Brasil (Projeto Pedagégico do Curso de Historia/lUFMS, 2022, p.
49).

A presenca indigena é explicita na ementa, ressaltando os aspectos socioculturais e
historicos desses grupos. Além disso, as relagdes étnico-raciais também fazem parte da ementa
da disciplina. Das trés disciplinas dedicadas a Historia do Brasil: “Histéria do Brasil 17,
“Historia do Brasil II” e “Historia do Brasil 111, somente em Historia do Brasil 1 ha mengéo

aos povos indigenas.
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Embora, em Histéria do Brasil 11, entre seus objetos de estudo, estejam as relacoes
étnico-raciais e 0s movimentos politicos e sociais, seria fundamental que as narrativas indigenas
também fossem incluidas nesse contexto. Compreendemos que a exclusdo dessas historias
empobrece a compreensdo das dindmicas sociais e historicas do Brasil, subestimando o papel
fundamental dos povos indigenas na formag&o das estruturas que constituiram o pais.

Na ementa da disciplina “Pré-histdria”, ha a seguinte descri¢ao:

Conceituacdo de Pré-Historia. Processo de formagdo do registro pré-historico e
principios da estratigrafia. Estudos relativos & evolugéo bioldgica e desenvolvimento
da cultura material no Paleolitico. Diversificacdo sociocultural: dos cacadores-
coletores aos produtores de alimentos do periodo pds-glacial. O inicio do povoamento
humano no continente americano (Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/UFMS,
2022, p. 53).

No grupo dos contetidos de dimensdo pratica, encontramos a disciplina Pratica de
Ensino em Histdria I11. Na ementa, hd um espaco dedicado ao estudo das relagdes étnico-raciais
como uma temaética transversal, assim como & histéria e cultura dos povos indigenas na cultura
escolar. Percebe-se que, na descri¢cdo da disciplina, o ensino de Histdria é direcionado para uma
pluralidade de aspectos e narrativas a serem incorporados na praxis pedagogica. A ementa

descreve:

A historia da escola no Brasil nos séculos XIX e XX. Cultura e escola. As relagGes
étnico-raciais (histéria e cultura afro-brasileiras e indigenas) na cultura escolar.
Préticas de educacdo e circulagdo de conhecimento no Brasil colonial, imperial e
republicano. A produgdo tedrica sobre curriculo e gestdo escolar no Brasil. Politicas
e préticas de curriculo e gestdo. O curriculo como organizagdo geral da escola.
Profissdo docente e identidade do professor. As orienta¢@es curriculares do Ensino
Fundamental e Médio. Os temas transversais abordados pelo ensino de Historia:
étnico-raciais, direitos humanos e educacdo ambiental (Projeto Pedagdgico do Curso
de Histéria/UFMS, 2022, p. 51).

Considero relevante observar que a falta de detalhamento das ementas das disciplinas e
a auséncia dos objetivos no PPC do curso de Licenciatura em Historia de Campo Grande da
UFMS dificultaram significativamente a compreensao de como as disciplinas se articulam a
representacdo de aspectos ligados aos povos indigenas. Nesse aspecto, 0 documento analisado
nos permite concluir que a busca por atender as demandas normativas predomina no curriculo

do curso, resultando em um esvaziamento da presenca indigena em seu conteudo.
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2.3 - Normatizacao da formacao docente em Histdria na Universidade Federal da
Grande Dourados — UFGD

Das trés instituices analisadas, a Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD,
apresenta o projeto pedagogico de curso mais antigo, datado de 2017 e aprovado pela Resolucao
n°® CEPEC N°187/2014.

O curso de Historia da UFGD é oferecido nos graus de Licenciatura e Bacharelado,
sendo o periodo minimo para a conclusdo da Licenciatura de 6 semestres, por meio do
adiantamento de disciplinas obrigatorias. No entanto, o periodo ideal para a integralizacdo do
curso é de 8 semestres. Sdo oferecidas 60 vagas para a formagdo em Licenciatura, com um total
de 3.202 horas. O curso é noturno, de segunda a sexta-feira, com aulas aos sabados, nos periodos
matutino e vespertino. A forma de ingresso ocorre por meio de processo seletivo/vestibular,
SISU e outras formas previstas pela instituicdo, que ndo sdo especificadas.
Segundo a concepgdo do curso, o professor de Historia € também um pesquisador. Nesse

aspecto, o PPC ressalta que:

Na UFGD, a formacéo do professor-pesquisador de Hist6ria deve promover o contato
do estudante da &rea com componentes basicos e especificos de formagdo num
processo continuo ao longo do curso. Procedimentos que facilitam essa situagdo se
amparam na concepc¢do de que o saber histérico exige trabalho intelectual para o
amadurecimento do profissional (Projeto Pedagégico de Curso/UFGD, 2017, p. 13).

Além disso, o curso se compromete com a boa formacao dos licenciados ou bacharéis
em Historia, "o que implica em qualificacdo profissional associada a compreensao e valorizagdo
do conhecimento como patriménio humano, partindo de valores éticos que consideram o bem-
estar do ser humano uma condicdo relevante” (Projeto Pedagdgico de Curso/UFGD, 2017,
p.14).

No tocante as relagdes étnico-raciais, o PPC declara a conformidade do curso de Histéria
com a "Resolucdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2014, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, e a Resolugdo CNE/CP n° 01/2012

para a Educagdo em Direitos Humanos" (UFGD, 2017, p. 15), reforgando que:

A Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e
temaéticas que dizem respeito aos afrodescendentes, indigenas e aos direitos humanos
estdo inclusas nas disciplinas e atividades curriculares do curso através da oferta dos
Componentes Comuns & Universidade como: Interculturalidade e Relagdes Etnico-
Raciais; Educacdo, Sociedade e Cidadania; Direitos Humanos, Cidadania e
Diversidades e Territorios e Fronteiras. Esses componentes contribuem para a
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formacdo da dimensdo social e humana do aluno de formacéo transversal (Projeto
Pedagogico de Curso/UFGD, 2017, p. 15).

O curso de Historia da UFGD tem por objetivos:

° Formar um profissional consciente da relevancia social da sua funcédo e das atividades
que desenvolve perante a sociedade;

° Contribuir para a melhoria da pesquisa em Historia, no Brasil e, especificamente na
regido de abrangéncia da Universidade Federal da Grande Dourados;

° Formar um professor/pesquisador capaz de inovar e buscar novos caminhos a serem
seguidos em sua area de trabalho, respeitando, para isso, 0s principios éticos e legais que regem
a sua profissao.

O fato de ser um curso que possibilita duas habilitacGes: Bacharelado ou Licenciatura,
torna um pouco mais complexa a compreensdo da matriz curricular. Assim como nas
instituices analisadas anteriormente, me ative as disciplinas obrigatorias e referentes a
Licenciatura em Historia.

A carga horéria total para a integralizacdo do curso é de 3.842 horas/aula, ou 3.202

horas, sendo distribuidas em uma estrutura curricular organizada da seguinte maneira:

A Estrutura Curricular do Curso de Histéria da UFGD esta composta por
Componentes Curriculares Obrigatérios, Eletivos e Optativos. Os Componentes
Curriculares Obrigatérios sdo compostos por Componentes Comuns a Universidade,
Componentes Comuns a Area de Formagdo, Componentes Especificos da Area de
Formacdo e Atividades Académicas Especificas. Além de serem oferecidos pelo
Curso de Historia, os Componentes Curriculares Eletivos podem ser cursados em
qualquer curso de graduagdo da UFGD. A carga horaria dos Componentes
Curriculares Optativos constitui o Bacharelado em Histéria, devendo ser cumprida
pelo aluno mediante escolha, a partir de um conjunto de opcdes (Projeto Pedagdgico
de Curso/UFGD, 2017, p. 19).

As disciplinas obrigatorias que se enquadram nos Componentes Comuns a
Universidade estdo distribuidas em trés componentes, que receberam o mesmo nome: “Eixo
Tematico de Formagao Comum a Universidade” (UFGD, 2017, p. 20-21).

Cada um dos eixos oferece 72 horas de carga horéria, totalizando 216 horas.
Os componentes obrigatorios comuns a Licenciatura e ao Bacharelado séo: Tépicos em Cultura
e Diversidade Etnico-racial, Educacéo em Direitos Humanos, Laboratorio de Textos Cientificos
I, e Educacdo Especial, somando 288 horas de carga horaria.

Compreendem o nucleo béasico dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Historia

0s seguintes componentes curriculares: Histéria Antiga, Historia Contemporanea I, Historia
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Contemporanea 11, Historia da Africa, Historia da Africa e Asia Contemporaneas, Histdria da
América |, Historia da América Il, Histéria da América Il1, Histéria do Brasil I, Historia do
Brasil I, Historia do Brasil 111, Historia do Brasil 1V, Historia Indigena, Historia Medieval,
Histéria Moderna |, Histéria Moderna |1, Historia Regional, Historiografia Brasileira,
Introducéo ao Conhecimento Historico, Projetos de Ensino e Pesquisa em Historia, Teorias da
Historia. Essas disciplinas totalizam 1.512 horas.

Quanto aos componentes curriculares especificos para o curso de Licenciatura sao
compostos pelas disciplinas: Ensino de Historia I, Ensino de Historia 11, Ensino de Historia 1ll,
Fundamentos de Didatica, Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, Trabalho de Graduagdo: Formacdo Docente em Historia I,
Trabalho de Graduacgdo: Formacdo Docente em Historia 11, Educacdo Especial, Topicos de
Cultura e Diversidade Etnico-Racial, Politica e Gestdo Educacional, Projetos de Ensino e
Pesquisa em Histdria. Esse grupo de disciplinas soma 720 horas.

No ementério disponibilizado no PPC do curso de Histéria da UFGD, ndo constam
objetivos para as disciplinas, sendo composto por um breve resumo das mesmas e, em um anexo
a parte, a bibliografia basica e complementar de cada uma delas. Além disso, o documento, que
inicialmente ndo possuia paginagdo, passou a contar com numeragdo a partir das tabelas.
Escolhi prosseguir com a paginagdo indicada no leitor de arquivos PDF, a fim de evitar
confundir o leitor.

Os componentes curriculares que fazem parte do grupo de disciplinas comuns a
universidade ndo estdo especificados no ementario. Assim, iniciamos a analise a partir dos
componentes comuns a area de formacdo. Das disciplinas oferecidas, duas se articulam
diretamente com os povos indigenas: Tdpicos em Cultura e Diversidade Etnico-Racial e
Educacdo em Direitos Humanos.

Em Tépicos em Cultura e Diversidade Etnico-Racial, com carga horéria de 72 horas, a
descrigdo da disciplina trata de “Introducdo a Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e
Indigena. Cultura, diversidade, pluralismo, identidade e reconhecimento” (UFGD, 2017, p. 35).

Quanto a Educagdo em Direitos Humanos, com 72 horas de carga horéria, temos a

seguinte apresentacdo na ementa:

Compreensdo das bases conceituais dos direitos humanos. Afirmacdo histérica e
internacionalizagdo dos direitos humanos. Direitos Humanos, interculturalidade e
reconhecimento. Democracia, agbes afirmativas e direitos humanos. Classe, Género,
Raca/Etnia, Natureza e Meio Ambiente na perspectiva dos direitos humanos. Direitos
Humanos, violéncia e punic¢do na contemporaneidade. Cidadania e Direitos Humanos
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no Brasil: avancos e resisténcias. Principios pedagdgicos e metodoldgicos para uma
educacgdo em e para os direitos humanos (Projeto Pedagdgico de Curso/UFGD, 2017,
p. 35).

Portanto, das quatro disciplinas ofertadas nesse grupo, duas se articulam diretamente
com 0s povos indigenas. Em relacdo a carga horéaria, temos um total de 144 horas, sendo 72
horas para Topicos em Cultura e Diversidade Etnico-Racial e 72 horas para Educacdo em
Direitos Humanos.

Assim, das 288 horas totais, 144 horas sao dedicadas aos componentes mencionados. A
proporcdo € notavel, considerando a baixa representatividade indigena observada nos
curriculos.

Entre as disciplinas que compdem o ndcleo béasico dos cursos de licenciatura e
bacharelado, encontram-se Historia da Ameérica I, 1l e 1ll. Embora haja men¢do aos povos
indigenas nesses contetdos, o recorte geografico ndo abrange o territério correspondente ao
Brasil. Portanto, os indigenas referidos nessas descrigdes ndo sdo 0s mesmos povos indigenas
abordados em nossa pesquisa.

No componente curricular Histéria do Brasil 1, os povos indigenas sdo citados

diretamente:

A historiografia sobre o periodo colonial brasileiro. Sociedades indigenas antes dos
contatos com os portugueses. Chegada dos portugueses. Portugueses e indigenas na
colbnia. Col6nia e colonizagdo. Escraviddo. Expansdo territorial no século XVIII.
Estado, sociedade e atividades econdmicas. Fontes e perspectivas de pesquisa e ensino
sobre o periodo colonial (Projeto Pedagdgico de Curso/UFGD, 2017, p. 38).

Embora os estudos pertinentes as sociedades indigenas estejam presentes na disciplina,
que tem 72 horas, aparecem relacionados ao marco da chegada dos europeus. Essa perspectiva,
recorrente nos curriculos, contribui para o reforco de estereotipos sobre os coletivos indigenas,
além de subalternizar suas culturas em relacdo a cultura europeia. Essa permanéncia
marginaliza os povos indigenas e perpetua o colonialismo no ensino de Histdria, que, ao se
desdobrar na educacdo bésica, reforca essas dinamicas.

Os povos indigenas ndo sdo mais mencionados nas outras trés disciplinas dedicadas a
Histdria do Brasil. Nas ementas, estdo previstos contetidos como a Era Vargas (1930-1945) em
Historia do Brasil 111 e a ditadura civil-militar (1964-1985) em Historia do Brasil 1. Embora
esses periodos abordem questBes relativas aos povos indigenas na educacdo basica, ndo é
possivel afirmar, apenas pela leitura do documento, se essa abordagem ocorre no ambito

universitario.
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No curso de Historia da Universidade Federal da Grande Dourados, a disciplina Historia
Indigena é obrigatoria tanto para os académicos que optaram por bacharelado quanto para 0s
que pretendem a licenciatura na area. A disciplina, com 72 horas de carga horaria, esta descrita
da seguinte forma: “Conceito e desenvolvimento da historia indigena no Brasil e em Mato
Grosso do Sul. Historia indigena, indigenismo e historiografia brasileira. Historia dos povos
indigenas no Brasil independente” (Projeto Pedagdgico de Curso/UFGD, 2017, p. 39).

Em Historia Regional, também com 72 horas de carga horaria, temos:

indios, espanhois, jesuitas e bandeirantes. A descoberta do ouro e a ocupagao luso-
brasileira. A expansao da pecudria: economia e sociedade. Articulagdo com o Prata.
Guerra com o Paraguai. Coronelismo. O mundo ervateiro. Novas articulagées: E. F.
Noroeste do Brasil, Marcha para Oeste e frentes pioneiras. Historia, identidade e
poder: as construces historiograficas mato-grossenses/sul-mato-grossenses. O
divisionismo e seus mitos. O contexto e 0 processo da criacdo e implantacdo de Mato
Grosso do Sul. Sociedade, politica e economia na historia recente de Mato Grosso do
Sul (Projeto Pedagdgico de Curso/UFGD, 2017, p. 39).

A andlise do bloco de disciplinas do nucleo basico nos permitiu concluir que, das 1.512
horas distribuidas entre os 21 componentes curriculares, quatro disciplinas abordam os povos
indigenas de alguma forma. Como cada uma dessas disciplinas oferece 72 horas de estudo,
contabilizamos 288 horas de carga horaria em disciplinas que, de forma parcial, se dedica ao
estudo das tematicas indigenas.

Nas disciplinas especificas da licenciatura em Historia, temos o Ensino de Historia I,
que tem como uma das tematicas o patrimonio cultural e a cultura material e imaterial. Embora
ndo haja mencdo explicita aos povos indigenas, retomo aqui minha ousadia imaginativa,
acreditando que a disciplina ndo poderia ser trabalhada adequadamente sem considerar 0s povos
indigenas como um dos elementos constitutivos da cultura brasileira. Além disso, na abordagem
do conceito de tempo, é comum (a0 menos na educacdo basica) que a disciplina explore
diferentes perspectivas sobre como as diversas culturas e sociedades compreendem e organizam
o tempo. Nesse contexto, o tempo é frequentemente abordado ndo apenas sob uma ética linear,
tipica da tradicdo ocidental, mas também por meio das cosmologias indigenas.

O componente curricular, com 72 horas de carga horaria, propde o estudo de:

Memoria e Patrimdnio. Patriménio cultural e memoéria no ensino de Historia.
Patriménio Cultural (material e imaterial). Educacéo patrimonial. Meio Ambiente e
Historia. Tempo e Meméria. Museu e arquivo como espagos de ensino —
aprendizagem. Documentos ndo escritos na sala de aula. Projetos de ensino e/ou
extensdo em ensino de historia (Projeto Pedagdgico de Curso/UFGD, 2017, p. 35).
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Em Politica e Gestdo Educacional, estdo na bibliografia a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), alterada pela Lei 11.645/2008, que torna obrigatdrio o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, pablicos
e privados, e a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacgéo
(PNE) e da outras providéncias. O PNE estabelece metas e estratégias que contemplam a

populacédo indigena e a educacéo escolar indigena. O resumo da disciplina apresenta-se abaixo:

Politica publica de educacdo: conceito, ferramentas, agentes e processos. Planos
Nacionais de Educacdo e a organizacdo do Sistema Nacional de Educagdo.
Administracdo e gestdo educacional: conceitos, especificidades. A organizacdo da
educacdo nacional. Organizacdo e gestdo da escola: dire¢do, coordenacdo pedagdgica
e avaliagdo. Mecanismos, processo e instrumentos de democratizacdo da gestdo
escolar (Projeto Pedagdgico de Curso/UFGD, 2017, p. 40).

Portanto, das nove disciplinas oferecidas especificamente para a licenciatura em
Historia, temos duas que, provavelmente, se dedicam parcialmente aos estudos da tematica
indigena. Em termos de carga horaria, isso corresponde a 144 das 720 horas totais oferecidas.

Ao final da anélise dos Projetos Pedagogicos de Curso das institui¢Ges, foi possivel
concluir que, apesar de seguirem as mesmas normativas tecnicas, hé discrepancias tanto na
carga horéaria dedicada aos estudos sobre os povos indigenas quanto na relevancia atribuida a
esses temas na redacao dos PPCs. Esforcei-me ao maximo para interpretar as entrelinhas dos
curriculos. No entanto, é exatamente ai que se encontra uma "falha" da academia, que se
perpetua nos curriculos escolares. O que ndo esta escrito também diz muito. Afinal, o curriculo
é constituido por meio de escolhas.

As lacunas na formacéo inicial dos educadores refletem-se diretamente em uma pratica
pedagdgica deficitaria, resultando em um ensino de Histdria que, muitas vezes, é incompleto e
monocultural. Como pode um professor ensinar algo que nao aprendeu ou que ndo considera
relevante? Essa falta de afinidade e reconhecimento das diversas narrativas histdricas perpetua
um curriculo que permanece "branco”, relegando a cultura indigena a condicdo de "outro™,
mesmo quando as propostas curriculares se apresentam como inclusivas.

Nesse sentido podemos tecer consideragdes a partir de Silva (2016):

O curriculo é, sem duvida, entre outras coisas, um texto racial. A questdo da raca e da
etnia ndo € simplesmente um "tema transversal": ela é uma questdo central de
conhecimento, poder e identidade. O conhecimento sobre raga e etnia incorporado no
curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criangas e 0s jovens se tornardo como
seres sociais (2016, p. 102).
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Tendo em vista essas consideracfes sobre a formagéo inicial de professores, torna-se
evidente que as lacunas presentes nos curriculos das licenciaturas ndo se restringem ao ambito
da formacdo superior. Pelo contrério, elas se expandem e se refletem diretamente na pratica
docente, influenciando a construcéo e a aplicacdo dos curriculos escolares na educacao basica.
A auséncia de uma formacdo que dialogue de forma consistente e critica com as narrativas
indigenas resulta em educadores que, muitas vezes, ndo possuem ferramentas tedricas ou
praticas para integrar essas historias e perspectivas ao seu ensino de maneira significativa.

Essa caréncia se manifesta ndo apenas na abordagem limitada das tematicas indigenas,
mas também na perpetuacdo de esteredtipos, na marginalizagdo de culturas e na reproducéo de
um curriculo que continua a priorizar visdes hegemonicas e eurocéntricas. Diante disso, é
essencial investigar como os referenciais curriculares das redes de ensino, nesse caso, da Rede
Municipal de Ensino (REME) lidam com essas questdes.

Analisar o referencial curricular torna-se uma etapa crucial para compreender de que
maneira as diretrizes pedagdgicas enfrentam ou reforcam essas lacunas herdadas da formacéo
inicial. Além disso, essa analise nos permitira verificar se ha esfor¢os para promover um ensino
mais inclusivo, que reconheca e valorize as culturas e historias indigenas como parte central da
construcgdo identitéria e histdrica do Brasil.

Dessa forma, a apreciagéo do referencial curricular da Rede Municipal de Ensino busca
identificar os espacos reservados as tematicas indigenas, bem como avaliar os desafios e as
oportunidades para que essas lacunas sejam superadas no ambito da educacdo basica. Trata-se
de um esforgo para compreender como o curriculo oficial pode — ou ndo — contribuir para uma
educacao mais plural e democrética, capaz de desconstruir colonialismos ainda presentes nas

salas de aula.

2.4 - O Ensino de Histéria no Referencial Curricular de Campo Grande - Mato Grosso
do Sul: Entre representaces e possibilidades

O oficio do professor da educacdo bésica é permeado por diretrizes que norteiam e
estruturam sua pratica pedagdgica, oferecendo parametros que precisam ser adaptados a
realidade especifica de cada contexto educacional. Entre essas diretrizes, o referencial
curricular se destaca como uma das principais ferramentas que orientam e configuram o

trabalho docente em sala de aula.
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Nesse sentido, a analise do referencial da Rede Municipal de Ensino (REME) teve como
objetivo compreender de que maneira ele pode ou ndo auxiliar o professor de Histdria no
cumprimento da Lei 11.645/2008 e na preparacdo dos estudantes para uma conduta cidada
pautada no respeito e reconhecimento aos diferentes sujeitos histéricos que constituiram e
constituem a histdria e a cultura brasileira e sul-mato-grossense.

Vale ressaltar que a educacdo no Brasil, no contexto da qual o Ensino de Historia foi
instituido e desenvolvido, acompanhou as conjunturas politico-sociais, sendo moldada para
atender as demandas emergentes de cada periodo. Desde a educacdo de carater religioso
promovida pelos padres da Companhia de Jesus em 1549, a educagdo tem servido como
instrumento para a disseminacéao de ideologias dominantes.

Para uma compreensdo mais ampla dessa trajetdria historica, apresentamos no anexo A
um panorama detalhado sobre o Ensino de Historia no Brasil, destacando os marcos e as
transformaces que levaram a organizacao educacional atual.

O Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino (REME) de Campo Grande
insere-se no contexto das adequacdes exigidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento normativo instituido pelo Ministério da Educacdo em 2017, com a finalidade de
orientar os curriculos e propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino no Brasil. A BNCC,
elaborada com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), estabelece direitos e objetivos de aprendizagem comuns, alinhando-se as diretrizes
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Além disso, reforca o cumprimento da Lei n°
11.645/2008, que torna obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas
escolas de educacdo bésica, publicas e privadas.

Assim, a adequacdo do referencial curricular local torna-se um passo essencial para
assegurar que a formacédo cidada dos estudantes esteja pautada em valores democraticos e na
valorizacdo da pluralidade historico-cultural do pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi o principal referencial para a
elaboracdo da proposta curricular do municipio de Campo Grande, uma vez que define os
conteudos a serem estudados e as habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo
da Educacgdo Béasica em todo o territ6rio nacional.

Com o objetivo de identificar os subsidios que esse documento oferece para uma pratica
de ensino de Historia renovada e inclusiva em relacdo as populac6es indigenas, sobretudo as
etnias presentes no Mato Grosso do Sul, e para o efetivo cumprimento da Lei n° 11.645/2008

nas salas de aula da Rede Municipal de Ensino (REME), esta pesquisa analisou o referencial
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curricular adotado pela REME, com um enfoque especifico no componente curricular de
Historia.

O referencial curricular utilizado na Rede Municipal de Ensino foi publicado em 2020
e esta disponivel para download no site da Geréncia de Ensino Fundamental e Ensino Médio
(GEFEM). Para o Ensino Fundamental, a area de Ciéncias Humanas, orientada por esse
documento, abrange as disciplinas de Geografia e Histdria. Segundo o referencial, 0 processo
de reestruturacao curricular durou trés anos e foi resultado de um debate constante, realizado
tanto em nivel nacional quanto municipal.

O Referencial Curricular da REME para a Educacdo Bésica apresenta as orientaces
curriculares para o 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) também é regulamentada pelo mesmo documento. O escopo da anélise
curricular sera as series finais do Ensino Fundamental, que abrangem do 6° ao 9° ano. Essa
delimitacdo foi estabelecida considerando que a formagéo pedagogica oferecida pelos cursos
de licenciatura em Histéria habilita os profissionais para atuar a partir dessa etapa do ensino.

Nas séries finais do Ensino Fundamental, o docente atendera estudantes com idades
entre onze e quatorze anos. Isso se deve a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), que estabelece a obrigatoriedade do ingresso no Ensino Fundamental aos seis anos de
idade, com duracdo de nove anos. Conforme a legislacdo, "O ensino fundamental obrigatorio,
com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, terd por objetivo a formag&o bésica do cidaddo, mediante [...]” (Brasil, 1996).

Portanto, o estudante que ndo apresenta distor¢do entre idade e série inicia 0 6° ano aos
onze anos e conclui o 9° ano, finalizando o Ensino Fundamental, aos quatorze anos. Essa
delimitacdo é relevante para compreender que o ensino de Histdria ocorre em uma fase de
potencial desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva dos estudantes. Segundo Circe
Bittencourt, a formagdo intelectual do estudante por meio do ensino de Histdria deve estar
comprometida com o desenvolvimento de um pensamento critico, o qual, conforme Bittencourt
(2009):

A formacédo intelectual pelo ensino da disciplina ocorre por intermédio de um
compromisso de criacdo de instrumentos cognitivos para o desenvolvimento de um
“pensamento critico”, o qual se constitui pelo desenvolvimento da capacidade de
observar e descrever, estabelecer reacdes ente presente — passado — presente, fazer
comparacles e identificar semelhancas e diferencas entre a diversidade de
acontecimentos no presente e no passado (Bittencourt, 2009, p.122).
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Segundo a redagdo do documento, o Referencial Curricular da REME propde ir além da
simples transmisséo de conteudos, assumindo uma dimens&o cultural e social, com o objetivo
de orientar a pratica docente no atendimento a diversidade. Além disso, a fonte analisada
destaca a dinamicidade de sua abordagem, ao priorizar a constru¢do de um curriculo 'vivo', que,

conforme o préprio texto, prevé:

Em tal contexto, a instituicdo escolar deve valorizar o curriculo que emerge das raizes
culturais e dos saberes do dia a dia dos alunos, além de dar um novo significado a
essas riquezas culturais, construindo um curriculo “vivo”, ou seja, com inspiragdes
dos alunos, professores e de toda a comunidade escolar no processo educacional
(Secretaria Municipal de Educacéo, 2020, p.14).

A compreensdo da diversidade como parte integrante do género humano e da sociedade,
apresentada no documento, justifica a construgdo de um curriculo que priorize o atendimento
as diferencas. O referencial da REME se propde a oferecer contribui¢cbes que orientem 0s
planejamentos e as estratégias em sala de aula, alinhando-se a essa concepc¢do curricular, que

valoriza a diversidade de praticas pedagdgicas, corroborando:

[...] para os professores, ao planejarem as aulas com base no Referencial Curricular
da Reme, torna-se fundamental considerar o respeito a diversidade dos alunos nas
praticas pedagdgicas, ou seja, refletir sobre a implementacdo de propostas
pedagdgicas que impulsionem a reflexdo acerca das estratégias metodoldgicas mais
adequadas para atender a diversidade, aos conhecimentos e as habilidades dos alunos
(Secretaria Municipal de Educacdo, 2020, p.15).

Quanto a contribuicdo das Ciéncias Humanas, o documento expde:

Nesse contexto, as ciéncias humanas, representadas neste documento pelos
componentes curriculares de Historia e Geografia, devem possibilitar, dentre outras
potencialidades, o amplo desenvolvimento de habilidades que levem os alunos a
compreensdo do mundo social, cultural e digital (Secretaria Municipal de Educacéo,
2020, p. 20).

Ainda de acordo com a normativa municipal (2020, p. 21):

Assim, ao potencializarem a compreensdo do meio social como produto e produtor
das acBes humanas, em diferentes espacos/tempos, imbricados por disputas, tensdes,
negociacGes e consensos, a Geografia e a Histdria, enquanto disciplinas das Ciéncias
Humanas (com suas epistemologias proprias), contribuem para a formagédo do aluno
na sua dimenséo ontoldgica.
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Na apresentacdo da secdo destinada ao componente curricular Historia, € proposto
“indicar as discussdes existentes em torno dos caminhos percorridos pelo ensino da disciplina
no horizonte mais amplo da histéria da educacao brasileira” (SEMED, 2020, p. 113). Por meio
desse debate inicial, o curriculo visa relacionar o ensino de Histéria com as teorias da
aprendizagem e os processos avaliativos. A inteng¢do de seguir esse percurso, conforme exposto

no documento, é:

Constituirmos um entendimento sobre os processos educativos engendrados na
definicdo de contelddos/conhecimentos a serem distribuidos aos alunos, de
procedimentos metodoldgicos de ensino desses conteddos/conhecimentos e das
diferentes possibilidades de verificar o alcance e os limites da aprendizagem dos
conteudos/conhecimentos ensinados (Secretaria Municipal de Educagdo, 2020, p.
113).

O referencial destaca as teorias de Piaget e Vygotsky como pilares tedricos que orientam
a abordagem educacional da rede de ensino. Além das contribuicBes desses autores, as
teorizagOes de Jorn Rusen e de outros autores da Didatica no campo do Ensino de Historia sdo
também consideradas, ressaltando o carater especifico do aprendizado da disciplina. De acordo

com o documento:

Nesse sentido, o pensamento historico néo esta, necessariamente, associado as etapas
de desenvolvimento de Piaget, mas relacionado a uma logica distinta, que se expressa
por meio da constituicdo de diferentes tipos de narrativas, materializando concepg¢des
mais ou menos elaboradas sobre a Historia (Secretaria Municipal de Educacéo, 2020,
p.117).

Além dos autores ja citados, no arcabouco tedrico do documento curricular, é possivel
encontrar referéncia a BNCC e a influéncia de Philippe Perrenoud e sua teoria das

competéncias, conforme ilustra o texto a seguir:

No caso especifico da BNCC (2017), nota-se, claramente, a influéncia da teoria das
competéncias de Perrenoud, em que o elemento central localiza-se no
desenvolvimento da capacidade dos individuos em mobilizar um repertério cognitivo
(informagGes, saberes, valores etc.) para resolver situacfes das mais diversas
naturezas que se apresentam em seu cotidiano (Secretaria Municipal de Educacéo,
2020, p.117).

A avaliacdo da aprendizagem prevista no documento “é somativa ao trabalho docente,

fornecendo dados, informag@es, diagndsticos, parametros e indicios sobre o andamento do
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processo educativo”. Os instrumentos avaliativos sdo “entendidos como os recursos dos quais
os professores dispdem para verificar se 0s objetivos de ensino estéo sendo atingidos” (p. 118).

Os instrumentos avaliativos propostos no documento curricular sdo “provas, testes,
fichas de acompanhamento, dinamicas de discussdo, debates, observagdo, entre outras
possibilidades™ (Secretaria Municipal de Educacéo, 2020, p. 118).

O texto propde liberdade na organizacdo de conteldos e pressupostos teorico-
metodologicos. No entanto, impde principios que devem pautar o trabalho do professor. Séo
quatro principios. Entre eles, destaco dois que coadunam com a proposta desta pesquisa, que
visa contribuir para um Ensino de Histdria inclusivo e respeitoso com a trajetéria dos povos

indigenas, buscando o pleno atendimento da Lei n°® 11.645/2008. S&o eles:

1- Respeito aos valores universais alicercados nos tratados internacionais de
Direitos Humanos, conforme expressam as Diretrizes Nacionais para a Educacéo em
Direitos Humanos (2012), pautando-se pelos principios da dignidade humana, da
igualdade de direitos, do reconhecimento e da valorizacdo das diferencas e das
diversidades, da laicidade do Estado e do respeito a todas as denominacdes religiosas
e manifestacOes da religiosidade, da democracia e da liberdade de pensamento.

2- Observagdo das normatizacOes legais (Constituicdo Federal, Lei n® 9.394/96,
Lei n® 10.639/2003, Lei n° 11.645/2008, entre outras) quanto ao ensino da Historia e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, ndo apenas para “cumprir a lei” ou atender
as especificidades das habilidades e dos contelidos que tratam desses temas, mas como
condigdo essencial para a construcdo de consciéncia politica e historica da
diversidade, fortalecimento dos direitos e identidades desses grupos e promogéo de
um ensino que combata o racismo e a discriminagdo (Secretaria Municipal de
Educagéo, 2020, p.120).

ApoOs a apreciacdo da constituicdo do Referencial Curricular em seus aspectos
historicos, concepgdes pedagodgicas e metodoldgicas, passaremos a analise das habilidades,
contetdos especificos e recomendacdes sugeridas na proposta curricular. Essa analise, no
entanto, busca ir além de uma simples descricdo do curriculo. Algumas possibilidades e
sugestdes serdo apresentadas a partir da analise do documento.

Na primeira unidade tematica, intitulada Historia: tempo, espaco e formas de registros,
sdo indicados trés objetos de conhecimento. O termo "objeto de conhecimento™ substitui o que
anteriormente era denominado como “conteudo"”. Os objetos de conhecimento vinculados ao
curriculo municipal para essa unidade tematica sdo: a questdo do tempo, as sincronias e
diacronias — reflexdes sobre o sentido das cronologias; as formas de registro da historia e da
producdo do conhecimento historico; e as origens da humanidade, seus deslocamentos e 0s

processos de sedentarizacao.
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Em todos esses tdpicos, € possivel inserir a presenca e os saberes indigenas, uma vez
que as habilidades relacionadas sugerem trabalhar a compreensao do tempo, mitos fundadores
e conhecimento histdrico na perspectiva da pluralidade de saberes desenvolvidos por diferentes
povos em diferentes épocas. O curriculo propde também: "Descrever modificacdes da natureza
e da paisagem realizadas por diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0s povos
indigenas originarios e povos africanos, e discutir a natureza e a logica das transformagdes
ocorridas™, além de “Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano e identificar
geograficamente as rotas do povoamento do territério americano” (Secretaria Municipal de
Educagdo, 2020, p.148). O destaque dado aos povos indigenas originarios em uma das
habilidades demonstra, inicialmente, um compromisso da equipe curricular com a efetivacéo
da Lei 11.645/2008.

As mencdes aos povos indigenas seguem na listagem dos conhecimentos especificos a

serem desenvolvidos:

As modificacdes da natureza e da paisagem realizadas por populagdes indigenas
originarias e/ou africanas em seus territorios ancestrais; os vinculos territoriais de
povos pré-colombianos e das nagOes indigenas brasileiras, a ocupagao e 0 povoamento
da regido correspondente ao atual estado de Mato Grosso do Sul pelas populagdes
ancestrais, 0s registros arqueoldgicos das populagfes que primeiro ocuparam o atual
municipio de Campo Grande” (Secretaria Municipal de Educagéo, 2020, p.148).

Ja nas recomendacdes, observa-se que a perspectiva eurocéntrica é relativizada, uma
vez que enfatizam a importancia de considerar diferentes perspectivas, contextos sociais e

dimensdes subjetivas no ensino de Histdria. Seguem abaixo as recomendacdes:

Nesta unidade temética, inicialmente, o objetivo é compreender a relagdo do tempo,
da cronologia com as sociedades ao longo da histdria. Na habilidade CG. EFO6HIO0L.s,
recomenda-se que o trabalho seja feito no sentido de evidenciar que diferentes
sociedades tém relacBes diversas com a contagem do tempo, trabalhar com
calendarios de diferentes sociedades (amerindias, judias, mugulmanas, entre outras) e
construir linhas do tempo com a periodizagdo tradicional e seus marcos historicos,
incluindo, simultaneamente, sociedades e fatos histdricos dos povos da Asia, Africa e
América. Além disso, entender que a produgdo historiografica ndo se constitui em um
todo Unico, mas que esta carregada de conflitos, e passa, necessariamente, pela
compreensdo do conceito de fontes histdricas no sentido amplo.

Nesse sentido, na habilidade CG. EFO6HI02.s, sugere-se que o professor se utilize de
diferentes fontes historicas, proponha ao estudante atividades de levantamento de
hipoteses e producédo de interpretagdes, tornando-o sujeito do processo de produgdo
do conhecimento historico. Nas habilidades CG. EFO6HI03.s e CG. EFO6HI04.s, 0s
conceitos de teoria e hip6tese poderdo ser melhor compreendidos, a partir da
interpretacdo de textos jornalisticos, videos e artigos sobre a origem do homem e o
povoamento da América.

Além disso, visitas a museus, trabalho com fontes histéricas materiais, permitindo
experiéncias sensoriais, sdo sugestdes para o trabalho nesta unidade tematica. Por fim,
é fundamental fazer uma distincdo entre as divisdes classicas da Pré-Histdria, em
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funcdo do contexto europeu, e as divisfes no que tange a Pré-Histdria no continente
americano (Secretaria Municipal de Educagdo, 2020, p.147).

Na unidade tematica seguinte, A inven¢cdo do mundo classico e o contraponto com
outras sociedades, os povos originarios do atual territorio brasileiro e suas praticas culturais e
sociais fazem parte de um dos objetos de conhecimento relacionados ao eixo. Além disso, 0s
conceitos e nocdes apresentados, como tradicdo oral, relacdo com o ambiente, patriménio
material e imaterial, coletividade, sdo temas potencialmente ricos para a abordagem da
epistemologia e do conhecimento indigenas. A articulacdo desses temas com as trés habilidades
relacionadas, possibilita caminhar em direcdo a um Ensino de Historia com uma perspectiva
plural e inclusiva, permitindo que os estudantes compreendam que nao existem hierarquias em
relacdo & historia e a cultura dos diferentes povos, como sugerem duas das trés recomendagdes
observadas:

[...] Para estudar os povos da Antiguidade, sugere-se que as aulas tragam elementos
iconogréaficos, documentos histéricos, imagens, além de videos de curta duragdo e
mapas histdricos, que possibilitem a ilustracdo das tematicas desenvolvidas e também
exercitem a analise e interpretacdo, por parte dos estudantes, dos elementos fornecidos
pelo professor, como testemunhos de uma época.

[...] A habilidade CG. EFO6HI07.s propde que o aluno reconheca a diversidade de
fontes das sociedades antigas da Africa, Oriente Médio e América, para tanto,
sugerem-se aulas com diferentes tipos de registros histéricos, como, por exemplo,
escritas pictogréaficas, lendas africanas e ceramicas dos povos amerindios.

[...] A habilidade CG. EF06HI09.s refere-se ao conceito de Antiguidade Cléssica,
sendo importante explicitar a construcdo desse conceito e fazer relagBes entre os
gregos e romanos antigos, entre esses povos e as reminiscéncias na sociedade atual e,
ainda, desenvolver

quadros explicativos e tabelas comparativas entre essas sociedades e as demais do
mundo antigo (Secretaria Municipal de Campo Grande, 2020, p.149).

A proxima unidade tematica a ser analisada foi Logica da Organizacdo Politica. A
estruturacdo dos elementos propostos segue conforme reproduzido abaixo:

Embora ndo haja mencéo direta aos povos indigenas nos objetos de conhecimento, nas
nocdes e conceitos, nas habilidades relacionadas ou nos conhecimentos especificos, essa
auséncia pode ser parcialmente justificada pelo recorte geografico da unidade. Contudo, as
recomendaces apresentam possibilidades de compreender as logicas de exclusdo que afetam
as populagdes indigenas na contemporaneidade, incluindo, em uma das mencgdes, a intolerancia
étnico-cultural.

Ao abordar questdes relacionadas a politica e a cidadania, torna-se fundamental

evidenciar as diferencas marcantes entre as sociedades do mundo antigo e medieval,
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especialmente no que diz respeito a organizacao politica, aos direitos dos cidaddos e ao processo

de expanséo territorial. Nesse sentido, o referencial curricular orienta que:

Na habilidade CG. EF06HI110.s, espera-se que o aluno possa reconhecer e comparar,
diferencas e semelhancas entre a democracia na Grécia Antiga e o atual regime
democratico, através da interpretacdo de charges e textos jornalisticos, construcao de
tabelas comparativas e esquemas mentais.

Na habilidade CG. EFO6HI11.s, sugere-se utilizar mapas histéricos ou mesmao cotejar
tais mapas com cartografia politica mais atualizada. Isso tem o potencial de enriquecer
a visualizacdo por parte do estudante. O professor pode propor, ainda, a construcdo de
trilhas historicas, produgdo de jogos com tematica antiga e medieval ou mesmo se
utilizar de jogos disponiveis no mercado que se utilizam desse periodo da historia
como tematica principal. Outra possibilidade é a construgdo de dioramas de cidades
antigas e medievais, ou mesmo um mapa em alto relevo.

A habilidade CG. EF06HI15.s ressalta a relacdo das sociedades europeias com povos
africanos e asiaticos, fazendo relagdes com o mundo contemporaneo. O professor
pode relacionar a circulagdo de pessoas e culturas no Mediterraneo, na Antiguidade e
na Idade Média, com temas da atualidade, como a crise dos refugiados e o crescimento
da intolerancia étnica e cultural (Secretaria Municipal de Educacdo, 2020, p.151).

Nesse sentido, ao abordar o conceito contemporaneo de cidadania, torna-se relevante
trabalhar a questdo dos direitos de maneira que se estabeleca um comparativo com os modos
de vida dos coletivos indigenas, situando-o do ponto de vista historico e levando os estudantes
a refletirem sobre conceitos nativos expressos pelos coletivos indigenas, como o bien vivir
(Ameérica Latina), ou teko pord, modo de vida bom e belo — na lingua guarani, que inclui outros
sujeitos, ndo humanos, em uma nog¢&o propria de direito, para além da cidadania limitada “aos
cidadaos”.

Seguindo para a quarta e ultima unidade tematica do 6° ano, intitulada Trabalho e
formas de organizacao social e cultural, observa-se que o recorte geografico esta delimitado
aos continentes europeu e africano.

A conjuntura historica analisada refere-se a um periodo de transi¢do entre a Idade Antiga
(aproximadamente 4 mil anos a.C. — 476 d.C.) e a Idade Média (476 — 1453), com énfase nos
aspectos culturais e econdmicos das sociedades europeias. Portanto, ndo ha registro da presenca
indigena nos conhecimentos especificos, conceitos ou habilidades propostas, uma vez que,
nesse contexto espago-temporal, 0s indigenas ndo estiveram envolvidos. Por esse motivo,
considerei desnecessaria a esquematizacao dos elementos ligados a essa unidade tematica.

Em relacdo as propostas curriculares para o 7° ano, as orientacdes do referencial estdo
organizadas em quatro unidades teméticas.

Na primeira unidade, intitulada O mundo moderno e a conexao entre sociedades

africanas, americanas e europeias, sd0 propostos 0s seguintes objetos de conhecimento: a
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construcdo da ideia de modernidade e seus impactos na concepgao de historia; a ideia de “Novo
Mundo” em contraste com o Mundo Antigo, abordando permanéncias e rupturas de saberes e
praticas na emergéncia do mundo moderno; e os saberes dos povos africanos e pré-
colombianos, expressos na cultura material e imaterial.

Entre as nogdes e conceitos, destacam-se temas que possibilitam ao professor de
Historia adotar uma abordagem decolonial em sua prética pedagdgica, incorporando narrativas
e saberes indigenas nessa perspectiva. Assim, tdpicos como etnocentrismo, alteridade,
expansionismo, cultura material e imaterial, e patrimonio/preservacdo favorecem uma
aproximagdo com um Ensino de Histdria decolonial.

As habilidades relacionadas propdem questionar uma compreensdo historica que
privilegie a epistemologia europeia em detrimento das africanas e americanas. Como exemplo,
pode-se citar a habilidade “(CG. EFO7HI03.s) Identificar aspectos e processos especificos das
sociedades africanas e americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas
de organizagdo social e o desenvolvimento de saberes e técnicas” (SEMED, 2020, p. 154).

Essa abordagem critica busca superar a tendéncia de focalizar predominantemente o
ensino de histdria nas realizacGes europeias, 0 que resulta frequentemente em negligencias as
ricas e diversas culturas de outros continentes. Insere-se, assim, em um movimento mais amplo
de descolonizacdo do curriculo, que visa uma representacdo mais equitativa e precisa das
experiéncias historicas de diferentes grupos e regides. Essa impressdo inicial se fortalece ao

observar as recomendac@es para o desenvolvimento da unidade tematica.

O objetivo desta unidade temética é ampliar o olhar do estudante quanto & construcéao
da modernidade, ndo s6 considerando o elemento europeu, mas também trazendo a
importancia das relagbes com os povos africanos e americanos nas transformacdes
pelas quais 0 mundo passava nesse periodo.

Faz-se necessario, portanto, na habilidade CG. EF07HI02.s trabalhar com fontes
diversas, tais como: mapas das rotas comerciais maritimas e terrestres; cartografias de
diferentes periodos para andlise e comparacao; cartas de viajantes e navegadores;
registros das populagBes colonizadas; diarios; fontes iconogréficas, entre outros. A
andlise de fontes permite ao aluno elaborar questionamentos e criar hipdteses em
relagdo ao documento historico e ao contexto no qual ela foi produzida (Competéncia
Especifica 3).

Na habilidade CG. EF07HI03.s é importante ressaltar o choque de civilizacdes
resultante da colonizacio europeia, sobretudo na América, mas também na Africa e
na Asia. Assim, ndo se pode ignorar o estudo de testemunhos arqueoldgicos das
populacbes locais e suas formas de organizagdo antes da chegada dos europeus ao
territorio que corresponde & atual América e, mais especificamente, o Brasil e 0 estado
de Mato Grosso do Sul (Secretaria Municipal de Educacéo, 2020, p.154)

Dentre os conhecimentos especificos, destacam-se: as diferentes fontes como forma de

representacdo e registro historico, com énfase na tradi¢do oral das sociedades africanas e
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americanas, 0s testemunhos arqueoldgicos e as caracteristicas das populacGes originarias antes
da chegada dos colonizadores. Esses elementos contribuem para a ampliagéo das perspectivas,
permitindo incluir visfes além da europeia.

Nesse contexto, o docente pode introduzir a perspectiva indigena, ressaltando a
reveréncia que 0s povos indigenas tém pelos seus ancestrais. Para esses coletivos, 0s mais
velhos detém conhecimentos essenciais para a vida em comunidade, e a transmisséo da cultura
ocorre predominantemente de forma oral. Por isso, € fundamental destacar a importancia da
preservacao das linguas indigenas.

Ao prosseguir com a analise da organizacdo do documento, identifica-se a unidade
teméatica Humanismos, Renascimentos e 0 Novo Mundo. Observa-se uma diminuigdo na énfase
dada aos povos ndo europeus, ja que os eventos abordados nessa unidade se concentram na
historia europeia. Os objetos de conhecimento incluem: Humanismos: uma nova visao de ser
humano e de mundo; renascimentos artisticos e culturais; reformas religiosas: a cristandade
fragmentada; descobertas cientificas e a expansdo maritima.

N&o hd mencdo aos povos indigenas entre 0s objetos de conhecimento, conceitos,
habilidades relacionadas, conhecimentos especificos ou recomendacdes, embora os fatos
estudados tenham impactado profundamente as estruturas sociais e culturais indigenas. Esse
aspecto pode ser explorado pelo professor por meio da habilidade (CG. EF07HIO05.s):
“Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas religiosas e os processos culturais e
sociais do periodo moderno na Europa e na América.” Além disso, os conceitos de catequese,
intolerancia religiosa, expansionismo, tecnologia, descoberta e povoamento/ocupagédo
oferecem possibilidades para estabelecer conexfes com o contexto historico atual e as lutas
enfrentadas pelos povos indigenas ainda hoje.

Na unidade temaética, A organizacdo do poder e as dinamicas do mundo colonial
americano, predomina a narrativa do choque entre civilizacGes. Nesse sentido, a organizacéo
politica europeia e a reacdo dos povos usurpados diante da invasdo europeia podem ser
analisadas por meio dos seguintes objetos de conhecimento:

e A formagéo e o funcionamento das monarquias europeias: a logica da centralizacdo
politica e os conflitos na Europa;

e A conquista da América e as formas de organizacéo politica dos indigenas e europeus:
conflitos, dominacdo e conciliacao;

e A estruturacao dos vice-reinos nas Ameéricas;

e Resisténcias indigenas, invasdes e expansdo na Ameérica Portuguesa.
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Com base nas habilidades relacionadas a unidade tematica, o referencial propde a
compreensdo dos mecanismos de aliancas, confrontos e resisténcias entre 0S europeus e 0S
povos nativos, buscando identificar a organizacao social em face do modelo colonial imposto
e seus reflexos na composicao da sociedade brasileira em diferentes momentos histéricos.

As recomendacgdes associadas a essa unidade temética reforcam a importancia de
considerar a multiplicidade de fontes e narrativas historicas, bem como os efeitos do processo
colonizador imposto pelos europeus. Essas orientacdes podem ser exemplificadas pelas

recomendacdes a seguir:

[...] Mais uma vez, faz-se necessario o0 uso de mapas histéricos em comparacdo com
mapas politicos atuais, evidenciando as diversas transformacdes espaciais pelas quais
0 continente americano passou com a chegada dos europeus. Desse periodo, ha uma
infinidade de documentos historicos produzidos por diferentes testemunhas de época,
desde escritos até iconograficos, para levantar questfes quanto aos impactos da
colonizagdo europeia na América.

[...] Sugere-se, nesta habilidade CG. EFO07HI09.s, o trabalho com codices,
manuscritos, mapas e graficos demogréficos. Espera-se que, a partir desses
documentos, o aluno perceba a diversidade de respostas dos povos locais frente a
conquista europeia. E possivel se utilizar e desenvolver infogréficos, imagens ou
dioramas para trabalhar as transformacdes que ocorreram na organizacdo de aldeias
indigenas antes e depois da chegada dos jesuitas.

[...] Na habilidade CG. EF07HI10.s, o professor pode trabalhar com questdes
cotidianas relacionadas ao choque entre as civilizages, ressaltando algumas
consequéncias, entre elas as mudancgas em habitos alimentares de ambas as partes, por
exemplo.

[...] Na habilidade CG. EFO7HI11l.s, é possivel realizar uma articulagdo com o
componente curricular Geografia, através da analise de mapas do periodo, graficos e
tratados, e a construgdo de esquemas mentais e linhas do tempo.

[...] Na habilidade CG. EFO7HI12.s, é possivel fazer uma diferenciagéo na visdo da
histéria e a construcdo identitaria acerca dos indigenas e bandeirantes nos estados S&o
Paulo e Mato Grosso do Sul, através de imagens, documentos de época e monumentos.
Vale ressaltar que ao professor é possivel se utilizar dos museus locais, iconografia e
videos educativos que abordam a tematica (Secretaria Municipal de Educacéo, 2020,
p.157).

Na ultima unidade tematica a ser desenvolvida com os alunos do 7° ano, Ldgicas
comerciais e mercantis da modernidade, séo priorizados os topicos que abordam as relacdes de
dominacéo do colonizador europeu sobre os povos amerindios e africanos.

O enfoque principal da unidade esta nas rela¢des de exploracéo do trabalho compulsério
imposto pela escraviddo africana, articulada ao desenvolvimento de uma economia
monocultora nas Américas. As Unicas mencles aos indigenas aparecem no objeto de
conhecimento: “As formas de organizacdo das sociedades amerindias e na habilidade (CG.
EF07HI14.s): Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e

analisar suas interagdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente”.
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Nessa unidade, evidencia-se 0 quanto uma narrativa histérica fragmentada pode torna-
la incompleta e, por vezes, superficial. Embora a abordagem da escravizacdo de pessoas
africanas e seus reflexos na sociedade contemporanea seja um avango por privilegiar uma
importante perspectiva historica, o deslocamento da Gtica europeia para a africana, neste caso,
omitiu a escravizagdo de pessoas indigenas e invisibilizou esse grupo no contexto histérico
proposto pela unidade tematica.

Por meio da habilidade CG. EF07HI13.s, caracterizar a acdo dos europeus e suas
I6gicas mercantis visando ao dominio no mundo atlantico, o docente pode trabalhar o conceito
de colonialidade, destacando que a dominacdo europeia sobre 0os povos nativos estabeleceu
diversas formas de violéncia e subordinagdo, cujos reflexos persistem na sociedade
contemporanea (SEMED, 2020, p. 157).

As habilidades propostas podem ser exploradas de maultiplas maneiras, cabendo ao
professor ou professora optar por limitar ou ampliar as narrativas possiveis em cada uma delas.
A escolha por ressoar outras vozes promove uma abordagem critica e inclusiva no ensino de
Histdria, valorizando a pluralidade de perspectivas historicas.

No 8° ano, as duas aulas semanais de Historia sdo divididas entre Histéria Geral e
Historia Regional. Em Historia Geral, os estudantes aprendem sobre eventos historicos em nivel
mundial, enquanto em Histoéria Regional abordam aspectos da Histéria do Brasil e topicos da
Histéria Sul-Mato-Grossense. Serdo analisados os curriculos propostos para ambos 0s
componentes curriculares.

Em Histdria Geral, estdo previstas trés unidades tematicas. A primeira delas é O mundo
contemporéaneo: o Antigo Regime em crise.

Na unidade tematica inicial, o recorte histdrico-espacial estd centrado no continente
europeu, com foco especifico na Inglaterra e na Franca. A énfase recai sobre as mudancas
sociais, politicas e econdmicas geradas pelas Revolugbes Inglesa e Francesa. Assim, nessa
unidade, os povos indigenas ndo sdo mencionados em nenhum dos topicos organizacionais,
nem nas recomendagoes.

A segunda unidade tematica, intitulada Os processos de independéncia nas Américas,
propde trés objetos de conhecimento. Entre os temas abordados, encontram-se a tutela dos
povos indigenas, a escravizagdo de afrodescendentes e o contexto histérico do final do periodo
escravista, incluindo a situacdo dos emancipados. Os outros dois objetos tratam dos processos
de independéncia na América espanhola, nos Estados Unidos e no Haiti. Quanto as habilidades

relacionadas, ha uma mencéo direta aos povos indigenas:
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(CG. EF08HI14.a) Discutir a nocdo da tutela dos grupos indigenas e a participacéo
dos negros nas sociedades americanas do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, estereotipos e violéncias sobre as populagdes
indigenas e negras nas Américas (Secretaria Municipal de Educacéo, 2020, p.162).

Embora os indigenas aos quais o contetdo se articula ndo sejam 0os mesmos que habitam
o territdrio correspondente ao Brasil atual, seria relevante que o professor ou professora se
propusesse a estabelecer uma conex&o entre as formas de violéncia e exploragdo dos povos
indigenas em diferentes territorios e periodos. A ideia de estabelecer um dialogo entre os
sujeitos historicos da América espanhola e da América portuguesa promove mais amplitude
para a formagdo do conhecimento dos estudantes. Além disso, promove a reflexdo necessaria
sobre 0s processos historicos, suas rupturas e permanéncias.

Outra habilidade se refere a participacdo dos diferentes grupos étnicos nos processos de
independéncia. No entanto, nessa habilidade, as independéncias mencionadas sdo as do Haiti e
da Ameérica espanhola. "(CG. EF08HI11.a) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacao
de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia na América espanhola e no
Haiti" (SEMED, 2020, p. 162). As outras duas habilidades propostas ndo mencionam 0s povos
indigenas.

Quanto aos conhecimentos especificos, é possivel encontrar a seguinte referéncia: “Os
indigenas e a populacdo negra no contexto da crise do sistema colonial e dos processos de
independéncia nas Américas” (SEMED, 2020, p. 162). J& nas nocBes e conceitos de tutela
indigena, inser¢do social, escravismo, conflito étnico e territorio, sdo topicos que, em minha
pratica de Ensino de Historia, ndo conseguiria trabalhar sem mencionar os coletivos indigenas.
As recomendac0es acerca da unidade parecem corroborar com meu entendimento, uma vez que

sugerem:

Em relacdo aos processos de emancipacdo da América, habilidade CG. EFO8HI07.s,
o professor precisa pontuar as diferencas desses movimentos, habilidade CG.
EFO8HI08.s, em toda extensdo da América Espanhola e da América Portuguesa,
através de videos educacionais, quadros comparativos, mapas para mostrar 0 processo
de fragmentacdo territorial, conforme habilidade CG. EFO8HI13.s, além de evidenciar
a participagao de diversos grupos, entre eles, negros e indigenas, conforme habilidade
CG.EF08HI11.s.

Sobre esse Gltimo ponto, é importante ressaltar, além da participacdo desses grupos
nas revoltas, a participagdo politica no p6s-independéncia e o papel social ocupado
por eles a partir da emancipacdo. De forma relacional, € importante abordar as
questBes politicas e sociais mais recentes que envolvem esses grupos marginalizados
e impactam, inclusive, a politica partidaria desses paises (Secretaria Municipal de
Educagédo, 2020, p.162).
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Encerrando as unidades tematicas previstas para Histéria Geral no 8° ano, temos:
Configuragdes do mundo no século X1X. Dentre os objetos de conhecimento, dois se referem
diretamente as populagfes indigenas. S&o eles: o discurso civilizatorio nas Américas, 0
silenciamento dos saberes indigenas e as formas de integracdo e destruicdo de comunidades e
povos indigenas, e a resisténcia dos povos e comunidades indigenas diante da ofensiva
civilizatdria. Além destes, o tema “pensamento e cultura no século X1IX: darwinismo e racismo”
esta entre os tdpicos que podem abordar questdes indigenas. Embora a habilidade relacionada
se refira ao contexto especifico do imperialismo europeu na Africa e na Asia, 0 topico
possibilita a exploracdo da tematica, evidenciando o racismo sofrido pelas populacfes
indigenas no passado e no presente.

A habilidade relacionada que contempla a populagéo indigena é (CG. EFO8HI27.s):
Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatérios, avaliando seus impactos
negativos para 0s povos indigenas originarios e as populagdes negras nas Américas. Quanto aos
conhecimentos especificos, 0s que incluem os povos indigenas sao: o darwinismo social e seus
impactos na cultura indigena e nos povos africanos na America; os discursos civilizatorios e a
imposicdo da cultura europeia nas Ameéricas; as formas de resisténcia das populacdes nativas
das Américas e dos povos africanos escravizados no continente. Finalizando com as nog¢oes e
conceitos, apresentam-se 0s que se ligam as questfes indigenas: hegemonia, resisténcia,
eurocentrismo, superioridade racial, darwinismo social e discurso civilizatorio. Entre as duas

recomendac0es sugeridas, encontra-se:

Para a compreensdo do mundo no século XIX, é importante trabalhar conceitos
relacionados aos discursos civilizatorios, ao darwinismo social, ao eurocentrismo, a
superioridade racial, entre outros e as consequéncias, nao so para o século XIX, mas
também para as relagdes internacionais na histdria mais recente, conforme habilidade
CG.EF08HI23.s. Propde-se, por exemplo, o trabalho com jornais histdricos que
trazem noticias relacionadas a esses conceitos e sugerir aos estudantes que busquem
exemplos, na internet, de reportagens que abordem tais tematicas atualmente
(Secretaria Municipal de Educacéo, 2020, p.163).

Para o componente Historia Regional, oferecido somente no 8° ano, sdo propostas trés
unidades tematicas. Nas duas primeiras, repetem-se as mesmas que referenciam a Histéria
Geral: O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise e 0s processos de independéncia
na América. A diferenca na abordagem dos objetos de conhecimento é que o escopo se desloca
para 0S eventos que ocorreram no Brasil, referenciado como América portuguesa no
documento. Na terceira unidade tematica, O Brasil no século XIX, estdo organizados os fatos e

desdobramentos histéricos ocorridos no Brasil, a partir da proclamacédo de sua independéncia
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em relacdo a Portugal, ocorrida em 1822. Os conceitos e nogdes que se vinculam a
representacdo da presenca indigena sdo: tutela, organizacdo social, cultura e identidade

nacional. As habilidades que se relacionam a esses objetos de conhecimento sao:

(CG. EF08HI11.s) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo de diferentes
grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil.
(CG. EF08HI14.s) Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participago
dos negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, estereo6tipos e violéncias sobre as populagdes
indigenas e negras no Brasil e nas Américas.
(CG. EF08HI16.s) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e
regional nas rebelides e nos movimentos contestatérios ao poder centralizado.
(CG. EFO08HI20.s) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da
atualidade com os legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia de acbes
afirmativas.

(CG. EF08HI21.s) Identificar e analisar as politicas oficiais com relagdo ao indigena
durante o Império

(CG. EF08HI22.s) Discutir o papel das culturas letradas, néo letradas e das artes na
producao das identidades no Brasil do século XIX (Secretaria Municipal de Educacéo,
2020, p. 165-167).

Quanto aos conhecimentos especificos, os temas que se relacionam de alguma maneira
a tematica indigena sdo: os indigenas e a populacdo negra no contexto da crise do sistema
colonial e dos processos de independéncia no Brasil; a producdo econdmica de MT, com
destaque para a mineracdo, a pecudria e a erva-mate no seculo XI1X; a participacdo dos negros
escravizados e das etnias indigenas na formacéo social de MT e do sul de MT; as condicbes
atuais dos afrodescendentes e indigenas em MS; a Guerra do Paraguai: causas e consequéncias,
participacdo dos negros escravizados, participacdo dos indigenas, participacdo das mulheres; a
questdo da terra, da exploracdo de riquezas e do poder na provincia do MT no século XIX e
suas consequéncias para as populacdes indigenas; a politica indigenista do Império no Brasil; e
a construcdo da identidade nacional no século XIX no Brasil. As recomendacdes para Historia

Regional sdo numerosas. As alusivas aos povos indigenas sdo:

[...]JA Guerra do Paraguai pode ser estudada, na habilidade CG. EFO8HI18.s, a partir
da atuacdo de diferentes grupos sociais e étnicos no conflito, destacando-se 0s povos
indigenas do antigo sul de Mato Grosso, 0s negros escravizados e as mulheres e as
consequéncias do conflito para esses grupos. As transformac6es politicas, econdémicas
e sociais, tais como questdes de terra, exploragéo de riquezas, concentracdo de poder.
Fontes iconogréficas, mapas, documentos de época, registros memorialisticos e
historiograficos sdo alguns dos recursos indicados para essa habilidade. Um
desdobramento desta habilidade pode ser a analise das politicas desenvolvidas pelo
Império apdés o conflito, visando a defesa e a consolidacdo do territério, o que
favoreceu, em certa medida, a ocupacdo e povoamento da por¢édo da porcdo sul da
provincia de MT, incentivando a exploracdo econdmica da erva-mate e da pecuaria.
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[...] As habilidades CG. EF08HI20.s e CG. EF08HI21.s abordam duas tematicas
sensiveis ao territério do atual MS, antigo sul de MT, pois envolve analisar as
condi¢Bes histéricas que determinaram a situacdo de vulnerabilidade social que
acomete os povos indigenas e as comunidades remanescentes quilombolas que ainda
existem no estado. Matérias jornalisticas, sejam elas em video ou texto, fotografias,
depoimentos, dados estatisticos, compdem o corpus documental passivel de ser
mobilizado nesta habilidade. A andlise de expressdes linguisticas que denotam
pejorativamente estes grupos socais podem ajudar a revelar a violéncia simbolica que
o0s oprime. Pode-se estudar os esteredtipos que ainda sdo relacionados a esses grupos
sociais & influéncia de teorias raciais, pseudocientificas, que se desenvolveram
durante o século XIX a partir da teoria da evolucdo das espécies, formulada por
Darwin.

[...] O estudo das representagdes sobre a sociedade brasileira e a busca pela construgdo
de uma identidade nacional, podem complementar as habilidades anteriores e serem
aprofundadas na habilidade CG.EF08HI22.s, por meio da anélise da teoria da
formacdo do Brasil racial, a partir das matrizes europeia, africana e indigena,
defendida pelo IHGB — Instituto Histdrico e Geogréafico Brasileiro, no século XIX, ou
pela influéncia do movimento literario do Romantismo, em obras como Iracema, de
José de Alencar ou pela pintura nativista e nacionalista deste movimento, expresso,
por exemplo, no quadro O Ultimo Tamoio, de Rodolfo Amoedo. A observacio, leitura
e interpretacdo destas obras, bem como de outras expressdes da cultura popular,
contribui para o reconhecimento dos elementos construtores de uma identidade
nacional e das representacfes que marcam diferentes grupos sociais até a atualidade.
Esta habilidade permite, ainda, uma articulagdo com os componentes de Lingua
Portuguesa e Arte para aprofundar os elementos linguisticos e artisticos presentes nas
obras estudadas. E importante mapear e aprofundar como o estudo de expressées da
cultura erudita ou popular presentes na provincia de Mato Grosso nesse periodo, tais
como textos escritos, musicas, festejos, entre outros, e como contribuiram para esse
processo (Secretaria Municipal de Educacéo, 2020, p.169).

Em relacdo a Guerra do Paraguai, observa-se que, no referencial curricular de Campo
Grande, houve um cuidado maior em incluir a perspectiva ou participacdo dos povos indigenas
uma tematica que é negligenciada nos PPCs dos cursos de licenciatura em Histdria. Essa
inclusdo, ao considerar a participagdo ativa dos indigenas nos conflitos, representa um avango
importante na ampliacdo do olhar sobre a historia nacional e regional.

Uma das criticas que fagco a organizacdo dos conteudos em Historia Regional é que,
embora haja alguns tépicos especificos sobre a historia regional, predomina o estudo da Historia
do Brasil, no contexto do que estd proposto no componente curricular de Histéria Geral. Nesse
sentido, a Historia do sul de Mato Grosso e de Mato Grosso do Sul recebe uma énfase menor
em comparagdo ao contexto nacional, e aspectos importantes que marcam a expressiva
participacdo dos indigenas na constituicdo da historia e da identidade sul-mato-grossenses
acabam sendo ignorados. Além disso, a apresentacdo dos povos indigenas como sujeitos
historicos do passado invisibiliza sua presenca histérica contemporanea, desconsiderando suas
lutas atuais e suas contribuicGes para a sociedade. Nesse contexto, observa-se um esvaziamento
das vivéncias e narrativas relacionadas a histéria e cultura dos povos indigenas de Mato Grosso
do Sul na disciplina de Historia Regional. Assim, essa disciplina, que poderia instrumentalizar
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diversas possibilidades de abordagem, acaba sendo moldada, em grande parte, pelas escolhas
dos docentes.

No 9° ano do Ensino Fundamental, a carga de contetdos para Histdria é extensa, o que
leva os professores a priorizarem temas mais relevantes para vestibulares e para 0 Exame
Nacional do Ensino Meédio (ENEM), utilizado como forma de avaliagdo no ensino médio e
acesso ao ensino superior. Essa pratica, comum entre educadores, resulta na negligéncia do
aprendizado sobre as populacfes indigenas, fazendo com que muitos estudantes ingressem no
Ensino Médio sem uma compreensdo adequada da participacdo e resisténcia indigena na
Historia de Mato Grosso do Sul, Brasil e da América.

Baseio essa afirmacdo em diversas trocas de experiéncias com colegas de Histdria nas
diferentes escolas nas quais atuei. A escolha dos contetdos é uma preocupacao recorrente entre
os professores de Historia do 9° ano. Essa dificuldade ndo se limita apenas a selecdo dos temas,
mas também & forma como esses conteidos sdo abordados, buscando conectar os alunos com a
realidade historica e atual.

Vejamos agora as referéncias curriculares determinadas para 0 9° ano e como 0S povos
indigenas aparecem no meio dessa profusdo de conteudos previstos.

Organizada em quatro unidades tematicas, a grade curricular do 9° ano se inicia com o
nascimento da Republica no Brasil e 0s processos historicos até a primeira metade do século
XX. Entre os objetos de conhecimento propostos nessa unidade inicial, ha uma tnica mencéo
aos povos indigenas: a questdo indigena durante a Republica (até 1964). Embora exista um
topico dedicado aos movimentos sociais, ele se refere especificamente a0 movimento negro.
No topico de Noces e conceitos, encontram-se varios elementos que correspondem a demandas
dos povos indigenas, como: movimentos sociais, cultura, etnia, ocupacdo territorial e
demarcacao de terras, diversidade, direitos civis e movimentos sociais.

No que tange as habilidades relacionadas, encontrei no documento trés que se referem

aos povos indigenas:

(CG. EF09HI07.s) Identificar e explicar, em meio a légicas de incluséo e exclusao, as
pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populagdes
afrodescendentes.

(EFO9HI08) Identificar as transformacdes ocorridas no debate sobre as questdes da
diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudangas
de abordagem em relacdo ao tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuagdo de
movimentos sociais (Secretaria Municipal de Educagéo, 2020, p.170-171).
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Entre os vinte e cinco conhecimentos especificos apresentados na unidade temadtica, é
possivel identificar cinco que abordam questfes indigenas: as permanéncias de preconceitos,
estereotipos e violéncias contra as populag6es indigenas e negras no Brasil e nas Américas; as
conquistas de direitos politicos, sociais ou civis resultantes da atuacdo de movimentos sociais;
as formas de preconceito, esteredtipos e violéncia sobre as populag¢fes indigenas e negras no
Brasil; os mecanismos de insercdo dessas populagdes até 1964; e a importancia das instituicdes
de defesa dos direitos humanos, além dos conflitos e agdes dos movimentos sociais brasileiros
em compara¢do com outros movimentos sociais latino-americanos. No entanto, entre as
recomendacgOes para a primeira unidade tematica, ndo ha nenhuma que mencione 0s povos
indigenas ou teméticas relacionadas as suas trajetdrias historica e cultural.

Na segunda unidade temaética, intitulada Totalitarismos e conflitos mundiais, sdo
propostos objetos de conhecimento, nog¢Bes e conceitos que nao incluem diretamente 0s povos
indigenas. No entanto, por meio do objeto de conhecimento sobre a organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) e a questdo dos Direitos Humanos, articulado ao conceito de Direitos Humanos,
é possivel desenvolver a habilidade (CG. EFO9HI16.s) de relacionar a Carta dos Direitos
Humanos ao processo de afirmacao dos direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana,
valorizando as instituicdes voltadas para a defesa desses direitos e para a identificacdo dos
agentes responsaveis por sua violacdo. Essa percepcdo € corroborada pela seguinte

recomendacéo:

Ainda, nesse contexto, é possivel comparar as questdes levantadas no P6s-Guerra
sobre os direitos humanos e as discussdes atuais do tema, na CG. EFO9HI16. s. O uso
de matérias jornalisticas do passado e do presente, analisando e comparando, pode
tornar o estudo do tema mais significativo e inteligivel para o estudante (Secretaria
Municipal de Educacéo, 2020, p.173).

Dessa maneira, o desenvolvimento do conceito de Direitos Humanos possibilita ao
professor evidenciar as violacbes que a populacdo indigena sofrera/sofre, oportunizando a
difusdo das lutas historicamente constituidas por esses grupos.

Na unidade temética Modernizac&o, ditadura civil-militar e redemocratizacéo: o Brasil
apés 1946, sdo cotejados objetos de conhecimento que contemplam os povos indigenas. Entre
eles, podemos citar: as questdes relacionadas aos coletivos indigenas, negros e a ditadura, a
Constituicdo de 1988 e a emancipac¢do das cidadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens
etc.), a historia recente do Brasil: transformacGes politicas, econémicas, sociais e culturais de
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1989 aos dias atuais, 0s protagonismos da sociedade civil e as altera¢fes da sociedade brasileira,
e a questdo da violéncia contra popula¢Ges marginalizadas.

No escopo dos objetos de conhecimento, podemos encontrar 0s conceitos de:
desigualdade social, resisténcia pacifica e armada, questdo indigena e quilombola, direitos
fundamentais, democracia, cidadania, discriminagdo, preconceito e marginalizacdo social.
Esses topicos constituem um terreno fértil para o desenvolvimento de um conhecimento critico
que aponte as problematicas que envolvem a sub-representacdo indigena na escrita oficial da
Historia.

Busca-se, dessa maneira, desenvolver as habilidades que se relacionam & construcao de

uma narrativa inclusiva, a qual almejamos desenvolver:

(CG. EF09HI19.s) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura
civil-militar no Brasil e discutir a emergéncia de questes casos de violagdo dos
direitos humanos.

(CG. EF09HI20.s) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de
reorganizacdo da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.

(CG. EF09HI21.5) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como
forma de contestagdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

(CG. EF09HI22.s) Discutir o papel da mobilizacdo da sociedade brasileira do final do
periodo ditatorial até a Constitui¢do de 1988.

(CG. EFQ9HI23.s) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na
Constituigdo de 1988 e relaciona-los a nocéo de cidadania e ao pacto da sociedade
brasileira de combate a diversas formas de preconceito, como o racismo.

(CG. EF09HI24.s) Analisar as transformacles politicas, econdmicas, sociais e
culturais de 1989 aos dias atuais, identificando questdes prioritarias para a promocéo
da cidadania e dos valores democraticos.

(CG. EF09HI25.s) Relacionar as transformacfes da sociedade brasileira aos
protagonismos da sociedade civil apds 1989.

(CG. EF09HI26.s) Discutir e analisar as causas da violéncia contra popula¢@es
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.)
com vistas a tomada de consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas.

(CG. EF09HI27.s) Relacionar aspectos das mudancas econémicas, culturais e sociais
ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 ao papel do Pais no cenério
internacional na era da globalizacdo (Secretaria Municipal de Educacéo, 2020, p.174-
175).

Os conhecimentos especificos que possibilitam o desenvolvimento dessas habilidades
em uma perspectiva inclusiva em relacdo aos indigenas sao : a cultura e a resisténcia a ditadura,

a resisténcia pacifica e armada e os “Anos de Chumbo®”, os indigenas na Ditadura e os

> A expressdo “Anos de Chumbo” faz alusio ao periodo de 1968 a 1974, quando houve a intensificagdo da
repressdo do Estado brasileiro aos que eram considerados opositores do governo estabelecido. Embora essa
datacdo seja utilizada convencionalmente nos estudos histdricos sobre a ditadura civil-militar brasileira, Marcos
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movimentos de resisténcia associados as causas quilombola e indigena, os direitos presentes na
Constituicdo de 1988, a nogédo de cidadania e o combate a diversas formas de preconceito, as
transformacdes sociais e culturais de 1989 e os dias atuais, associadas as demandas prioritarias
de promocéo da cidadania e dos valores democraticos no pais, e as causas da violéncia contra
as populacbes marginalizadas na historia recente.

Finalizando as unidades temaéticas previstas, encontra-se a Histdria Recente. As
pluralidades e diversidades identitarias na atualidade, bem como as pautas dos povos indigenas
no século XXI e suas formas de insercao no debate local, regional, nacional e internacional, sdo
0s objetos de conhecimento que incorporam a presenca indigena nesta unidade.

Embora alguns conceitos, como hegemonia e descolonizacdo, estejam destacados dentro
de um contexto historico especifico na unidade “A descolonizacio da Africa e da Asia no
decorrer do século XX, é possivel recontextualizar essas nocdes para enquadra-las na
perspectiva das relacfes de poder entre os povos indigenas e os colonizadores europeus, além
das permanéncias e ressignificacbes dessas nogOes. Tecnologia, comunicagdo digital,
movimentos populares e direitos sdo elementos promissores para a articulacdo com a tematica
indigena, de modo a desenvolver as habilidades propostas para a unidade tematica. Vejamos

duas delas:

(CG. EF09HI33.s) Analisar as transformagdes nas relagdes politicas locais e globais
geradas pelo desenvolvimento das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo.
(CG. EF09HI36.5) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e
violéncia (Secretaria Municipal de Educago, 2020, p.176-177).

A articulacéo entre trés dos conhecimentos especificos: o desenvolvimento das novas
tecnologias e 0s seus impactos na sociedade globalizada, a questdo indigena e dos grupos
marginalizados no seculo XXI e as formas de preconceito e a violéncia no século XXI,
possibilita a quebra de alguns esteredtipos construidos acerca dos povos indigenas.

Ao inserir 0s povos indigenas no contexto tecnoldgico e do ativismo digital, por meio
da indicacdo de perfis de indigenas e de coletivos indigenas, oportuniza-se ao estudante o
(re)conhecimento das lutas indigenas e das violéncias sofridas por essa populacéo,

possibilitando a desconstrucdo da ideia de que sé é indigena quem mora na floresta. Além disso,

Napolitano (2014) acredita que o periodo iniciado a partir da edigdo do Al-5, em dezembro de 1968, e que se
estendeu até o inicio de 1976, foi o que efetivamente inaugurou os “anos de chumbo”. Neste periodo, a tortura, os
desaparecimentos de presos politicos, a censura prévia e o cerceamento do debate politico-cultural atingiram seu
ponto maximo nos vinte anos de ditadura no Brasil (p. 6). Para mais informacdes sobre esse contexto, recomenda-
se a leitura de Napolitano (2014).
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favorece a compreensdo desses rétulos historicamente impostos como formas de preconceito
contra esses coletivos. A viabilidade de diversas abordagens dentro da unidade temética €

reforcada por meio da proposicdo de uma das recomendac6es pertinentes ao eixo analisado:

Além disso, grandes temas, como diversidade e preconceito na habilidade CG.
EFO9HI36.s, podem ser trabalhados de forma ampla, mas também relacionando ao
contexto da cidade, do bairro e da escola, através de pesquisas cientificas, coleta de
dados e interpretacdo desses dados, permitindo ao estudante a experiéncia da anélise
de dados e documentos, a critica e a produ¢do de conhecimento histdrico (Secretaria
Municipal de Educacéo, 2020, p. 177).

A andlise dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Historia e do
referencial curricular da Rede Municipal de Ensino possibilitou compreender que, para além do
que estad escrito, sdo determinantes as subjetividades presentes. De fato, constamos que as
representacdes indigenas nesses documentos séo insuficientes para abranger a complexidade
do violento processo histérico que atingiu e ainda atinge as populacdes indigenas. No entanto,
0s caminhos apontados nas fontes analisadas nos permitem alimentar a esperanca de que, por
meio da inclusdo dos professores no debate educacional sobre os curriculos e de formacdes
continuadas que proporcionem aos docentes uma compreensdo da Historia em perspectiva
decolonial, as vozes indigenas ecoardo de forma cada vez mais robusta nas salas de aula, por
meio da descolonizacdo do saber histdrico escolar.

Ao finalizar essa etapa, € necessario estabelecer uma conexao entre os PPCs dos cursos
de licenciatura em Historia das universidades pablicas do estado de Mato Grosso do Sul e o
referencial curricular da REME de Campo Grande. Percebe-se que ha uma falta de dialogo entre
a Educacdo Basica e a Educacdo Superior. A distancia entre as secretarias de educacédo e as
universidades impacta a producao dos curriculos de ambas, gerando uma lacuna entre o ensino
de Histdria nas escolas e a formacdo de professores de Historia, o que resulta no descompasso
entre os conhecimentos e praticas da universidade e da escola.

Da mesma forma, os professores da rede basica de ensino ndo estdo preparados para
ministrar esses conteidos, 0 que produz consequéncias, por vezes tensionadas, nos momentos
em que escola e universidade se encontram, como no estagio supervisionado obrigat6rio e nos
Programas de Iniciacdo a Docéncia.

Por outro lado, a auséncia desses conteudos em um estado com a terceira maior

populacdo indigena do Brasil implica uma violagdo das historias desses coletivos e das suas
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presencas em Mato Grosso do Sul, além de um prejuizo quanto a invisibilidade dos seus
conhecimentos, modos de ser e viver.

Para superar essa situacéo, ¢ fundamental promover uma colaboracdo mais assertiva
entre a educacgdo basica e a superior. O fomento de parcerias entre escolas e universidades
estabelece a sintonia entre teoria e préatica, abrindo o caminho para uma formacao adequada dos
futuros professores de Historia e para a revisdo das praticas metodoldgicas dos docentes ja
atuantes na educagdo basica. Além disso, assegura que a Lei 11.645/2008 seja efetivada,
garantindo um ensino de Historia mais abrangente e representativo e contribuindo para uma
educacdo mais inclusiva e contextualizada. Nesse sentido, é crucial abordar contextos
especificos e as experiéncias dos grupos envolvidos.

No proximo capitulo, apresentaremos os Kaiowad e Guarani e a importancia da
Kufiangue Aty Guasu como forma de re-existéncia das mulheres indigenas na
contemporaneidade sul-mato-grossense. Compreender essas dinamicas culturais, politicas e
sociais enriqueceréa a reflexdo sobre como a Lei 11.645/2008 pode ser aplicada de forma mais
efetiva e como as praticas educacionais podem ser ajustadas para integrar esses coletivos na

Histdria ensinada e aprendida nas salas de aula.
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I11 - OS KAIOWA E GUARANI E A KUNANGUE ATY GUASU COMO RE-
EXISTENCIA DAS MULHERES INDIGENAS NA CONTEMPORANEIDADE SUL-
MATO-GROSSENSE

Se 0s povos indigenas ndo existissem, teriamos
que inventa-los. Mas ndo é necessario, eles
reinventam-se a cada dia e amanhecem de novo a
cada manha (Bartolomeu Melia, 2018, p. 17).

Ao apresentar os coletivos Kaiowa e Guarani, sujeitos da historia e cultura sul-mato-
grossenses, destacamos 0s grupos dos quais emergem as kuiia (mulheres) e suas pautas de luta
e resisténcia. Além disso, percorreremos 0s caminhos que levaram a Kufiangue Aty Guasu a se
consolidar como um instrumento equalizador das vozes indigenas de/em Mato Grosso do Sul.
Tornando-se uma grande assembleia com forte projecdo nacional e conquistando o apoio de

muitos 6rgaos e instituicbes em prol das causas indigenas.

3.1 - Os Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul

Os Kaiowa e Guarani sdo coletivos falantes da lingua Guarani e habitam, principalmente
- mas ndo somente, os territorios do atual estado de Mato Grosso do Sul. A presenca desses
grupos indigenas € anterior a chegada dos europeus ao territorio que hoje corresponde ao Mato
Grosso do Sul. Na contemporaneidade, é observada a expressiva presenca kaiowa e guarani no
estado, fruto do processo de resisténcia, primeiramente aos espanhais e depois aos portugueses,
que aqui se estabeleceram a partir do processo colonizador europeu. As adversidades impostas
as trajetdrias indigenas incluem deslocamentos forcados, confinamento, expropriacdo de
territorio, violéncias e violacdo de direitos de muitas formas. Esses eventos que se desdobram
a partir do encontro entre colonizadores e 0s povos originarios ndo ficaram no passado e fazem
parte do cotidiano dos grupos indigenas no Mato Grosso do Sul. Sobre a presenca dos povos

indigenas no estado, Bartolomeu Melia (2018) observa:

[...]Ja historia de Mato Grosso do Sul ndo comeca no momento de sua criagdo como
estado em 1977. Ela possui uma profundidade milenaria da qual ndo pode prescindir,
por manter no seu seio, como raiz e continuidade, populac@es historicas anteriores a
entrada dos desbravadores e colonos (Melia, 2018, p. 16).

O termo “Kaiowa” tem origem no vocabulo indigena “Ka’agua,” que, nas linguas do

tronco guarani, se referia aos grupos que viviam na mata. Posteriormente, o termo foi
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apropriado pelos espanhdis, que o utilizaram para generalizar e hierarquizar os povos indigenas.
Assim, 0s grupos que permaneceram na mata e preservaram seus modos proprios de ser, fazer
e viver eram, aos olhos dos espanhois, considerados “selvagens” devido a sua resisténcia aos
anseios colonizadores. Para Graciela Chamorro (2018, p. 294), essa mentalidade colonizadora
criou uma divisdo em que os indigenas que se integravam a sociedade ndo indigena e adotavam
0 modo de vida imposto pelos colonizadores eram considerados “ddceis e bons,” enquanto os
que resistiam eram rotulados como “selvagens, bravos e infiéis.”

A divulgacéo dos primeiros dados estatisticos do Censo 2022, pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), trouxe mudancas significativas em relacdo ao cenario
indigena nacional, estabelecido anteriormente.

Mato Grosso do Sul (MS), que no Censo de 2010 ocupava a 22 posicao entre os estados
em relacdo ao nimero de pessoas indigenas, passou a ocupar a 3? colocacao. O estado da Bahia
assumiu a posi¢do que outrora pertencia a Mato Grosso do Sul. No entanto, os nimeros de
pessoas indigenas em MS continuam expressivos, contabilizando uma populacdo de 116.469
pessoas. Os dados apresentados foram atualizados em 22 de dezembro de 2023 e demonstram
que, no estado, houve um aumento de 51% no quantitativo de pessoas declaradas indigenas. As
informagdes mais especificas referentes ao universo indigena encontram-se desatualizadas no
site da instituicdo. Os dados referentes as etnias, por exemplo, ainda tém como referéncia o
Censo de 2010.

A desatualizacdo das informacdes mais especificas referentes ao universo indigena no
site da instituigdo, como os dados das etnias, que ainda tém como referéncia o Censo de 2010,
leva-nos a utilizar, em relacdo a populacdo Guarani e Kaiowa em MS, dados etnograficos
levantados pelas pesquisadoras Célia Foster Silvestre e Aline Crespe (2022). Segundo as

autoras, a populacdo de individuos Kaiowa e Guarani é estimada em 65 mil pessoas.

Estima-se que cerca de 65 mil pessoas kaiowé e guarani vivam em Mato Grosso do
Sul. Os dados oficiais estdo defasados (o Ultimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE — é de 2010) e esta estimativa é feita com base em
dados etnograficos (Silvestre, Crespe, 2022, p. 66).

Os Kaiowé e Guarani estdo entre as onze etnias presentes no estado e apresentadas por

Graciela Chamorro e Isabelle Combés (2018):

Os povos indigenas atualmente assentados em Mato Grosso do Sul sdo onze: Terena
e Kinikinau, ambos da familia linguistica arawak; Kaiowa e Guarani, da familia
linguistica tupi-guarani; Kadiwéu, de lingua guaikurd; Ofaié (também conhecidos
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como Ofaié-Xavante) e Guatd, do tronco macro-jé; Chamacoco e Ayoreo, de lingua
zamuco; Atikum e Camba, cada um com uma lingua original isolada, que hoje ndo
falam mais (Combés; Chamorro, 2018, p. 20).

Segundo os dados disponiveis no site do IBGE, os Kaiowa e Guarani sdo 0s mais
numerosos dentre as etnias presentes no estado de Mato Grosso do Sul.

Os Kaiowa e Guarani constituem parcialidades do povo Guarani (Silvestre, 2011) e
demarcam essa distin¢do étnica de varias formas. Apesar disso, atualmente, esses coletivos se
autoidentificam como Kaiowé/Guarani, em razdo das relagdes de parentesco estabelecidas.
Essa associacdo ocorre também em funcdo das continuas lutas historicamente enfrentadas. A
questdo de maior evidéncia dentro dessa mobilizacdo é a reivindicacdo de territorios
tradicionais. Essa agenda Kaiowa/Guarani faz com que essa populacgéo seja vitima de violentos
ataques ao confrontar os expropriadores desses territorios. Ao se aliarem, as etnias conectam-
se as pautas e vozes que se amplificam em consequéncia dessa unido de idearios. No entanto,
essa “coligacdo indigena” ndo afeta as identidades culturais distintas de seus participantes.

Segundo Silvestre e Crespe (2022):

S8o comuns situacdes em que 0s integrantes dos dois grupos buscam, através das
expressdes linguisticas, do modo de ser e do uso de determinados objetos, reforgar as
diferencas que os constituem. Quando perguntados sobre suas etnias respondem
dizendo que sdo Guarani, ou Kaiowa. As vezes dizem que sdo misturados, com pai e
mae de cada etnia. [...]JNos Ultimos anos, pela situacdo politica envolvendo as etnias
deste povo, eles passaram a se identificar publicamente de “Kaiowa/Guarani” (2022,
p. 66).

Além do Mato Grosso do Sul, os Kaiowa e Guarani estdo presentes em outras regides
do Brasil e em paises da América do Sul. Trata-se de uma ocupacdo territorial anterior a chegada

dos europeus. Sobre a multilocalidade dos Kaiowa e Guarani, Aline Crespe (2019) destaca:

As etnias identificadas como Guarani habitam territérios que se dispersam por
diversos estados do Brasil- Espirito Santo, Pard, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Sul, Santa Catarina, S&o Paulo, Tocantins e Mato Grosso do Sul. Habitam também
terras da Argentina, Paraguai e Bolivia, onde sdo conhecidos como Ava Chipira, Péi
Tavyterd e Chiriguano. O Uruguai também integra o territério Guarani, mas,
atualmente la ndo ha assentamentos deste povo, apesar de o governo ter demarcado,
anos atras, uma terra para eles (Crespe, 2019, p. 11).

A ocupacdo dos Kaiowé e Guarani na regido que atualmente corresponde a Mato Grosso
do Sul (MS) antecede a chegada dos europeus a esse territorio. O fato de os indigenas serem

agrafos antes da invasdo colonizadora significa que o0s registros sobre eles foram
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exclusivamente produzidos sob a ética europeia, 0 que impOs uma Visdo externa e

frequentemente distorcida de suas culturas, historias e modos de vida. Nesse sentido, a

arqueologia uma importante aliada nas investigagdes sobre a cultura material e 0 passado dessas

sociedades indigenas. Nesse contexto, as pesquisas desenvolvidas e apresentadas por Emilia

Mariko Kashimoto e Gilson Rodolfo Martins (2018) contribuem para identificar e detalhar a

presenca indigena no territorio hoje compreendido pelo estado do Mato Grosso do Sul.

Conforme destacam os arquedlogos:

As mudancas paleoclimaticas influenciaram o povoamento humano do Alto Parana.
Os vestigios mais antigos da presenga humana encontrados até agora na regido
nordeste de Mato Grosso do Sul referem-se ao final do ltimo periodo glacial, hé cerca
de 12.000 anos (Kashimoto; Martins, 2018, p. 94).

Considerando ainda que:

A escavacdo arqueoldgica do sitio Casa de Pedra (AS12) realizada por estes autores
em 2011 também resultou na identificacdo de vérios niveis arqueoldgicos que
permitem recuar a antiguidade do povoamento humano em Mato Grosso do Sul para
cerca de 12.400 anos atras[...] (2018, p.96).

Os Kaiowa e Guarani vivenciaram inimeros eventos devastadores ao longo do processo

colonizador®. Reconhecer seu pioneirismo no territério em disputa é essencial para fortalecer a

luta pelo Tekoha. Graciela Chamorro (2022) define o tekoha como:

lugar onde se vive, terra tradicional [nome dado pelos povos falantes de linguas do
grupo guarani ao espago onde eles se reproduzem e se desenvolvem fisica e
culturalmente; mas é também a soma de todos os meios disponiveis e hecessarios para
viver e fazer cultura] (Chamorro, 2022, p. 507).

Para além de uma mera questdo conceitual, buscamos relembrar a importancia do tekoha

— teko — modo de vida;

ha — indicativo de lugar, para os coletivos guarani, traduzivel por lugar

onde se é, que indica a interrelacdo entre modo de vida e territorio.

Na perspectiva indigena, o teko pord — modo de vida bom e belo — é o termo que mais

se aproxima do conceito que os coletivos indigenas da Ameérica do Sul, e outros povos,

denominam como bien vivir (Acosta, 2016).

® Para saber mais sobre a trajetoria dos Kaiowé e Guarani no Mato Grosso do Sul, sugerimos ler Brand (1998),

Combés; Chamorro (2018)
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A aceleracdo da ocupacdo da regido sul do entdo Mato Grosso, a partir do século XIX,
intensificou o processo de deslocamento dos Kaiowa e Guarani. Esse deslocamento ocorreu de
duas formas: voluntariamente, como tentativa de se afastarem das pessoas que estavam se
estabelecendo em territdrios até entdo indigenas; e por meio de aldeamentos promovidos para
que as terras fossem destinadas aos colonos recém-chegados. Esse ato de afastamento integra a
historia desses indigenas, que buscaram distanciar-se do colonizador sempre que julgavam
necessario. No entanto, essa estratégia trouxe obstaculos a luta pela terra. Sobre essa questéo,
Silvestre, Rossato e Crespe (2022) observam: “Os indigenas, ao serem pressionados, iam se
locomovendo para areas mais distantes dos pontos ocupados, fato que acabava sendo usado
como argumento de que as terras ndo eram tradicionalmente ocupadas por esses coletivos™ (p.
71).

Sobre a importancia dos tekoha para os Kaiowa e Guarani e o impacto da auséncia de
seus territorios na busca pelo teko pord, Foster e Crespe afirmam: “Para muitos Guarani e
Kaiowa4, a vida na reserva é ruim, porque la ndo tem mata, rios e rogas, nem disponibilidade de
alimentos, condicGes para a realizacdo do modo de vida bom e belo — teko pord” (Foster,
Crespe, 2018, p. 144).

A vida na reserva torna-se uma realidade para os Kaiowa e Guarani a partir de 1915,
quando comegam a ser demarcadas as areas em que os indigenas seriam confinados. Sobre esse
processo, o antropélogo Antonio Brand (2001) afirma: “Inicia-se, entdo, com o apoio direto dos
orgdos oficiais, um processo sistematico e relativamente violento de confinamento da
populagdo indigena nessas reservas” (Brand, 2001, p. 68).

A permanéncia desses coletivos nas reservas gera uma série de interferéncias que
impdem transformacdes em suas relagdes com o territério e em sua economia tradicional,
criando inimeras adversidades que os Kaiowa e Guarani buscam superar para retomar o modo
de vida bom e belo que praticavam antes do confinamento. Nesse sentido, Brand (2001)

observa:

O impacto da perda da terra ndo pode ser avaliado apenas tendo em conta o nimero
de aldeias destruidas e, portanto, deslocadas e esparramadas, mas também enquanto
causador de profundas alteracdes, a partir da constituicdo das reservas, onde as
familias kaiowé/guarani acabaram concentradas e onde se encontram hoje 0s maiores
impasses (Brand, 2001, p. 69).

E nesse cenario de enfrentamentos constantes impostos aos coletivos Guarani e Kaiowa
que as liderangas femininas dessas etnias tém ressignificado suas lutas cotidianas, recriando-se

para reivindicar direitos historicamente negados e negligenciados. A centralidade feminina e o
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impacto de suas agBes em suas comunidades evidenciam a representatividade politica dessas
mulheres, que, reunidas em assembleia, tornam-se porta-vozes das causas indigenas no cenario
regional e nacional. Essa dinamica reforca a relevancia da Kufiangue Aty Guasu como um
importante forum de articulacdo e mobilizacdo politica do movimento indigena na

contemporaneidade, como sera detalhado a seguir.

3.2 - Formacéo e consolidacédo da Kufiangue Aty Guasu enquanto movimento social
indigena sul-mato-grossense

A beleza estd na minha esséncia, na minha palavra guarani,
impelida pela memoéria da minha avé. Acredito ha memoria da
minha raiz, ndo apenas nas lembrangas da infancia vivida.
Quando lembro, lembro para refletir. J& que estou aqui, é para
viver, cair, levantar, caminhar e seguir em frente.

Sandra Benites (2022)

A Kufangue Aty Guasu, grande assembleia de mulheres indigenas Kaiowa e Guarani,
surgiu em 2006, originada da Aty Kunha. Embora esses movimentos tenham se deslocado para
uma perspectiva de género, uma vez que as mulheres indigenas percebem que existem
especificidades que pertencem ao universo feminino indigena, as pautas da Kufiangue Aty
Guasu sao pensadas em prol da coletividade indigena.

Para compreender as necessidades das mulheres da Kufiangue, recorremos aos estudos
de Maria Lugones (2008) sobre como a interseccdo de raca, género, classe e sexualidade
impacta as violéncias sofridas por mulheres subalternizadas pelo sistema colonial. Lugones
(2008) utiliza a expressdo "mulheres de cor”. A definicdo do termo é dada por Lugones da

seguinte forma:

A lo largo de este trabajo utilizo el término mujeres de color, originado en los Estados
Unidos por mujeres victimas de la dominacion racial, como un término coalicional en
contra de las opresiones maltiples. No se trata simplemente de un marcador racial, o
de una reaccion a la dominacidn racial, sino de un movimiento solidario horizontal.
‘Mujeres de color’ es una frase que fue adoptada por las mujeres subalternas, victimas
de dominaciones mdaltiples en los Estados Unidos y no apunta a una identidad que se
para, sino a una coalicion orgénica entre mujeres indigenas, mestizas, mulatas, negras:
Cherokees, Puertoriquefias, Sioux, Chicanas, Mexicanas, Pueblo, en fin, toda la trama
compleja de las victimas de la colonialidad del género (Lugones, 2008, p.13).

Maria Lugones (2008) observa que as violéncias contra as mulheres sdo cometidas pelo

Estado, pelo patriarcado e pelos homens, e que a colonialidade esta presente nesse processo.
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Dessa maneira, “la colonialidad permea todos los aspectos de la existencia social y permite el
surgimiento de nuevas identidades geoculturales y sociales” (Lugones, 2008, p. 20).

Da mesma maneira, para o sociologo peruano Anibal Quijano, o conceito de raca
constituiu-se como um elemento central na legitimacdo das diversas formas de dominacéo
europeia sobre os povos colonizados. Quijano (2005) compreende a ideia de ragca como um
desdobramento do processo colonizador, por meio do qual surgem novas identidades que serdo
dominadas pelos europeus a partir da expansdo maritima europeia.

Somam-se aos pressupostos de Quijano (2005) e Lugones (2008) acerca de
interseccionalidade e raga o conceito de precariedade postulado pela filosofa norte-americana
Judith Butler (2020).

Para Butler, todas as vidas sao precarias, pois a possibilidade da morte cria a necessidade
de sermos cuidados. “Afirmar que uma vida € precaria exige ndo apenas que a vida seja
apreendida como uma vida, mas também que a precariedade seja um aspecto apreendido no que
esta vivo” (Butler, 2020, p. 30). Ainda sobre a precariedade, Butler afirma: “Podemos afirmar
que toda vida € precaria, 0 que equivale a dizer que toda vida sempre surge e é sustentada dentro
de determinadas condigdes de vida” (Butler, 2020, p. 43).

A autora compreende que a apreensdo de uma vida depende, em parte, de sua
conformidade a determinadas normas que a caracterizem como uma vida. Butler observa que,

quanto mais precéria uma vida, menos ela importa.

Na verdade, uma figura viva fora das normas da vida ndo somente se torna um
problema com o qual a normatividade tem de lidar, mas parece ser aquilo que a

normatividade esta fadada a reproduzir: esta vivo, mas ndo é uma vida” (Butler, 2020,
p. 22)

Nesse sentido, a categoria de analise de Butler (2020) se conecta diretamente as lutas
das mulheres kaiowé e guarani. As narrativas constituidas sobre os povos indigenas evidenciam
que, conforme argumenta Butler (2020), h& corpos que ndo sdo passiveis de luto por ndo se
enguadrarem nas normas da subjetividade hegemonica. Essas narrativas, permeadas por ideias
colonizadas, continuam a reforcar visOes distorcidas e estigmatizantes sobre os grupos
indigenas. A violéncia histérica sofrida por esses povos foi normalizada pela historiografia
tradicional, consolidando narrativas que, tanto dentro quanto fora do Ensino de Histdria,

perpetuam preconceitos e invisibilizam suas lutas e resisténcias.
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Portanto, a revisdo critica dessas narrativas é indispensavel para descolonizar o olhar
sobre os corpos indigenas e suas historias, reafirmando suas existéncias como vidas que
importam e devem ter reconhecimento e dignidade.

Embora as vidas kaiowa e guarani ndo sejam enlutaveis, pela ordem social estabelecida,
para as mulheres da Kufiangue Aty Guasu, cada corpo tombado continua sendo motivo de luto
e, principalmente, de luta. Organizadas em coletivo, essas mulheres resistem ativamente as
opressdes impostas pela colonialidade e encontram na internet um importante canal de
mobilizacdo politica, ampliando a visibilidade de suas causas e fortalecendo a agéncia do
coletivo.

Essa capacidade de articulagéo reforca o papel central da Kuiiangue Aty Guasu na
desestabilizacdo das narrativas hegemonicas e na reconstrucdo de historias que colocam as
mulheres indigenas como protagonistas. Assim, ao conectar o luto com a luta, o coletivo ndo
apenas reafirma a dignidade de suas vidas, mas também ressignifica as estratégias de resisténcia
diante das condigdes precérias enfrentadas.

Apresentados alguns elementos que se vinculam as demandas indigenas
contemporaneas, voltemos a histéria da Kufiangue Aty Guasu. Como mencionado
anteriormente, a Kufiangue Aty Guasu origina-se de outro movimento de mulheres indigenas,
a Aty Kufa. Antes dessas articulacdes das mulheres kaiowa e guarani, existiam as Aty Guasu,
assembleias mistas lideradas majoritariamente por homens, cujo objetivo central era a luta pela
garantia dos direitos indigenas.

Sobre as Aty Guasu, Tonico Benites (2014) salienta que:

Na visdo dos lideres indigenas Guarani e Kaiowa, o Aty Guasu foi e é vital para a
acdo e valorizacdo dos saberes e rituais religiosos — jeroky (cantos e rezas para
protecdo) — pelas unides das familias indigenas envolvidas na luta pelos tekoha. Esses
conhecimentos e rituais celebrados no Aty Guasu resultam no fortalecimento do modo
de ser e viver Guarani e Kaiowa em todos os tekoha em litigio reocupados (Benites,
2014, p. 23).

Tonico Benites (2014) observa que a Aty Guasu possui um carater contestatorio em
relacdo a imposicdo do modo de ser pelos karai (ndo indigenas), buscando reverter as
imposicdes coloniais. Esse movimento é fundamental para a manifestacdo e a manutencédo do
fiande reko — “nosso modo de ser e de viver”, ou seja, o modo indigena guarani e kaiowa
(Benites, 2014, p. 23).
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Embora ndo haja consenso entre os pesquisadores, Benites argumenta que as Aty Guasu
emergem no contexto da ditadura civil-militar, tendo seu primeiro encontro registrado em 1979.
Essas assembleias foram organizadas com o proposito de coordenar a¢des para reivindicar 0s
tekoha — territdrios indigenas — funcionando como um importante instrumento de resisténcia e
reacdo as violéncias sofridas pelos povos indigenas nesse periodo histdrico.

Alem de seu papel politico, as Aty Guasu articulam as dimensdes religiosa e social,
integrando cantos e rezas — purahei ha fiembo e —em suas reunides. Esses elementos ndo apenas
fortalecem a luta pelos tekoha, mas também promovem socializacéo e a construcao de coletivos.
Assim, as assembleias tornam-se espacos de reafirmacgdo identitaria e de coesdo entre 0s

indigenas. Sobre isso, Benites (2014) pontua:

Cada Aty Guasu é uma ocasido festiva de encontro e reencontro de integrantes das
vérias familias Guarani e Kaiowd, dele participando também criangas e jovens
solteiros de ambos 0s sexos. 1sso possibilita aos rapazes e mogas um contexto para se
conhecerem melhor, surgindo frequentemente também namoros e casamentos
(Benites, 2014, p. 182).

A | Aty Kufia ocorreu, de acordo com Lauriene Seraguza (2018), no ano de 2006. O
evento reuniu cerca de 500 pessoas e destacou a participacdo ativa das mulheres indigenas tanto
na organizacao quanto nos espacos de fala. Como mencionado anteriormente, a Aty Kufia teve
sua origem em um sonho de Dona Alda, Nandesy (rezadora) da aldeia Jaguapiru, em Dourados.
Os sonhos possuem grande significado na cultura Kaiowé e Guarani, €, por isso, Dona Alda
sentiu-se impelida a interpretar esse sinal como um chamado para idealizar e organizar um
evento voltado as mulheres.

Apos a realizacdo da | Aty Kufia, houve uma pausa nas atividades até 2011, quando as
mulheres decidiram retomar a promogcé&o das assembleias femininas. Esse esfor¢o culminou, no
ano seguinte, na realizacéo da Il Aty Kufa, ocorrida no municipio de Anténio Jodo, no tekoha
Nanderu Marangatu, em 2012. O evento contou com a participacdo de cerca de 400 pessoas e
reafirmou a importancia dessas reunides para o fortalecimento das mulheres indigenas.

Seraguza (2018) destaca:

Em pauta estavam as reivindicagdes de terra, as demarcagoes, as questdes de salde,
educacdo, seguranca alimentar, seguranca publica, sustentabilidade, as de justica pelas
liderangas mortas e dessa

parecidas, como Nisio Gomes e Odulia, liderancas de Guaiviry; Xurite Lopes
lideranca de Kurusu Amba; Rolindo e Genivaldo Vera, de Ypo’i,

todas assassinadas (Seraguza, 2018, p. 60).
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A partir de 2012, os encontros passaram a ocorrer com maior regularidade. A 11l Aty
Kufia foi realizada em 2013, no tekoha Sombrerito, localizado no municipio de Sete Quedas.
Ainda no mesmo ano, entre os dias 23 e 28 de junho, aconteceu a IV assembleia do coletivo
feminino, em Dourados, na aldeia Jaguapiru.

A partir da terceira edicdo, as Aty Kufia passaram a adotar nomes "diferenciados™, como
ressalta Priscila Anzoategui (2018): “No ano seguinte ocorreu em Sombrerito, entre os dias 3 a
7 de abril, uma retomada bem ao sul do estado, perto do municipio de Sete Quedas, mas com o
nome diferenciado “Kufiangue Guarani Ha Kaiowa Aty Guasu Irundyha” (Anzoategui, 2018,
p. 5).

AV Aty Kufa, realizada em 2014, recebeu 0 nome de V Aty Guasu Kufiangue Arandu
Ka’agua. A partir dessa edicdo, os relatorios finais das assembleias passaram a registrar
oficialmente 0 movimento com o nome de Kufiangue Aty Guasu, marcando uma transi¢ao
significativa na trajetéria do coletivo. Essa mudanca no nome reflete as transformagfes na
dindmica e na estrutura do movimento, especialmente com a emergéncia de novas liderancas
jovens entre as mulheres, que comegaram a ocupar um espaco mais central nas discussdes e nas
decisoes.

Em 2017, o movimento passou por um processo de reorganizacdo. Nesse contexto, a
juventude assumiu um papel de destaque na organizacéo dos eventos, contando com o apoio de
militantes feministas tanto na estruturacdo do encontro quanto na busca por recursos financeiros
para viabilizé-lo. Essa nova configuragcdo marcou uma ruptura em relacéo as edi¢des anteriores,
quando as Nandesy lideravam a organizac&o. A partir de 2017, a Kufiangue Aty Guasu adotou
uma nova identidade, ampliando sua projecao, diversificando suas parcerias e fortalecendo sua
presenca no cenario politico e social.

Sobre essas transformag0es, Priscila Anzoategui (2018) observa:

O que quero dizer é que se nas edicdes anteriores, as Nandesy que tomavam a frente,
nas duas Ultimas edi¢des foram as mulheres mais jovens, que circulam para além das
areas indigenas, mulheres que frequentam as universidades, que saem do estado e véao
a Brasilia participar da luta junto com o movimento indigena nacional e acabam tendo
contato com organizagdes feministas, como a ONU Mulheres (Anzoategui, 2018, p.
10).

A anélise dos relatorios produzidos a partir da edicdo de 2017 revela que o confinamento

imposto aos Guarani e Kaiowa resulta em condic¢des de vida precarias, impossibilitando uma
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existéncia minimamente digna para esses coletivos. No relatorio da V Kufangue Aty Guasu,
realizada em Coronel Sapucaia, entre os dias 18 e 22 de setembro de 2017, destaca-se a seguinte

alegacdo:

No6s, homens e mulheres indigenas fomos expulsos e expulsas de nossas terras, desde
o inicio do ano 1900, sendo obrigados a viver confinados em Reservas Indigenas sem
condi¢es nenhuma de continuar a existir, mais resistimos até aqui e ndo recuaremos
jamais, ndo é esta tese que ird nos destruir (Kufiangue Aty Guasu, 2017, p. 2).

O envenenamento dos rios, a destruicdo das matas e a invasdo do agronegacio nas terras
indigenas sdo denunciados no relatério, pois comprometem a saude dos povos indigenas e
inviabilizam a preservacdo da medicina tradicional. A auséncia de demarcagdo das Terras
Indigenas também impacta diretamente esse aspecto das vidas Guarani e Kaiowa. Entre as
reivindicagOes relacionadas a saude, destaca-se a exigéncia da “valorizagdo da medicina
tradicional. Por isso, necessitamos da demarcacdo de nossas terras para manter a nossa medicina
tradicional em nossas casas, nas matas, proximos aos rios, agudes e nascentes” (Kufiangue,
2017, p. 3). Alem disso, a falta de acesso a servicos basicos de salde, agua potavel e saneamento
sdo desafios persistentes enfrentados pelos Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul.

No campo da educacéo, a caréncia de escolas nas areas de retomada e a inexisténcia de
uma educacéo indigena diferenciada séo igualmente denunciadas pela V Kufiangue Aty Guasu.
Em seu documento final, o coletivo exige a presenca de professores indigenas atuando nas
escolas dos Tekoha, bem como a aplicacéo e fiscalizagdo dos recursos destinados ao curso de
Magistério Indigena Aré Vera.

As mulheres da Kufiangue Aty Guasu, ao tratarem das diversas formas de violéncia que
as afetam, denunciam agressoes fisicas, psicoldgicas, morais e verbais, inclusive dentro das
préprias reservas indigenas. Elas expressam gque ndo se sentem amparadas pela Lei Maria da
Penha e reivindicam sua adequacdo as realidades vividas pelas mulheres indigenas. Um dos
desafios mais marcantes, destacado no relatorio, é a dificuldade em denunciar as violéncias
sofridas. As Guarani e Kaiowa enfrentam barreiras linguisticas ao buscar apoio nas delegacias,
onde raramente encontram profissionais que compreendam sua lingua materna. Para enfrentar
esse problema, elas demandam a capacitacdo de mulheres indigenas como intérpretes nas
delegacias, de forma a facilitar o encaminhamento adequado das denuncias.

No relatério de 2017, as mulheres da Kufiangue ressaltam a necessidade de abordar o0s
crimes sexuais contra mulheres e meninas: “Nesse sentido, viemos através da nossa assembleia

afirmar que o estupro tem acontecido, que a dendncia ainda é uma dificuldade e que as
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instituicdes precisam trabalhar com o povo Guarani e Kaiowa sobre tal questao” (Kufiangue,
2017, p. 4).

Ao analisar como a violéncia de género afeta as mulheres guarani e kaiow4, € oportuno
dialogar com os estudos de Rita Laura Segato (2016) sobre o patriarcado e a violéncia de
género. Segato argumenta que o patriarcado, enquanto estrutura de poder, ndo é exclusivo das
sociedades ocidentais, mas um sistema de dominacdo profundamente enraizado e de longa
durac&o historica.

Nesse contexto, as sociedades indigenas também sdo atravessadas por essa estrutura,
que a autora denominou “patriarcado de baixa intensidade”. Contudo, Segato observa que o
processo colonizador intensificou essas dindmicas de opressdo, transformando-as em um
"patriarcado de alta intensidade”, que ampliou as formas de violéncia contra as mulheres

indigenas. A autora esclarece:

La privatizacion, minorizacion y transformacion de los asaltos letales contra las
mujeres en «problemas de interés particular» o «temas de minorias» es consecuencia
de ese transito del patriarcado de baja intensidad de la parcialidad masculina en el
mundo comunitario al patriarcado colonial-moderno de alta intensidad propio del
dominio universal (Segato, 2016, p. 96)

Portanto, segundo a autora, a intensificacdo das violagdes contra os corpos femininos
indigenas é consequéncia direta do processo de intrusdo colonial, que transformou
profundamente as rela¢6es de género nas comunidades indigenas.

Segato (2012) identifica dois momentos distintos na experiéncia desses povos
comunitarios: o mundo-aldeia e 0 mundo-Estado. No mundo-aldeia, as relagdes de género ja
existiam, mas eram organizadas de forma distinta daquelas estabelecidas na modernidade. A
autora afirma que: “[...] a ideia de género existia, mas de uma forma diferente da que assume
na modernidade” (Segato, 2012, p. 118).

O sistema colonial, conforme Segato, foi o responsavel por modificar as rela¢des sociais
dentro da aldeia, impondo uma légica de poder marcada pela desigualdade e pela violéncia de
género. Essa transformacao trouxe consequéncias devastadoras para as dinamicas comunitarias,
moldando-as de maneira perigosa.

Diante disso, surge o questionamento sobre a possibilidade de viver de forma
descolonial no contexto do mundo-Estado, o que se da, segundo a autora, por meio de:

Um papel para o Estado seria assim, como dissemos, o de restituir aos povos seu foro
interno e a trama de sua historia, expropriada pelo processo colonial e pela ordem da
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colonial / modernidade, promovendo ao mesmo tempo, a circulacdo do discurso
igualitdrio da modernidade na vida comunitaria. Contribuir-se-ia assim, para a
recuperacgdo do tecido comunitario rasgado pela colonialidade e o restabelecimento de
formas coletivistas com hierarquias e poderes menos autoritarios e perversos do que
0s que resultaram da hibridagdo com a ordem colonial primeiro, e depois com a ordem
republicana (Segato, 2012, p.114-115)

Ao observar o site, ler os relatorios e acompanhar as postagens realizadas no Instagram
pelas mulheres da Kufiangue, evidencia-se uma alianca fundamentada nas experiéncias vividas
e compartilhadas por essas mulheres. Essas interseccionalidades intensificam a precariedade de
ser indigena em um estado agrario como é Mato Grosso do Sul. Contudo, é justamente por meio
dessa precariedade e das violéncias sofridas que os corpos-territorios dessas mulheres
convergem em assembleia, fortalecendo a luta coletiva.

Sobre a alianca entre corpos precérios, Judith Butler (2018) pontua:

A “precariedade” designa a situagdo politicamente induzida na qual determinadas
populagBes sofrem as consequéncias da deterioracdo de redes de apoio sociais e
econdmicas mais do que outras, e ficam diferencialmente expostas ao dano, a
violéncia e a morte (Butler, 2018, p. 37).

Em cada palavra pronunciada, fruto da unido de mulheres que compartilham tantas
dores, revela-se a forca e a capacidade de re-existir dessas Kufia. Elas ndo pedem, elas exigem,
seguem lutando com seus filhos no colo, para que eles possam viver o Teko Pora que desejam
para todos. A intensa mobilizagdo que, muitas vezes, as expde a perseguicOes politicas e
juridicas nos recorda que “Para aqueles apagados ou rebaixados pela norma que se espera que
incorporem, a luta se torna uma batalha corporea por condicdo de reconhecimento, uma
insisténcia publica em existir e ter importancia” (Butler, 2018, p. 41).

Ao observar as reivindicacdes dessas mulheres, que incluem o acesso a agua potavel,
livre de veneno dentro de seus territorios, € ao saneamento basico, retomo Butler: “Podemos
entdo retornar a questdo sobre o que significa reivindicar direitos quando ndo se tem nenhum.
Significa reivindicar o proprio poder que é negado, a fim de expor e lutar contra essa negagdo”
(Butler, 2018, p. 59).

As mulheres Guarani e Kaiowa, aliang¢adas na grande assembleia de mulheres indigenas,
Kufiangue Aty Guasu, organizaram onze encontros entre os anos de 2006 e 2023. A equipe que
compde a lideranga do coletivo busca, por meio de seus esforgos, contribuir para a coletividade
indigena. Elas sdo embaixadoras de um movimento que visa transformar a estrutura colonial

que oprime e mata os povos indigenas em Mato Grosso do Sul.
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3.3 - As Kufia que compdem a lideranca da Kufiangue

Por meio da pesquisa no site da Kufiangue Aty Guasu, é possivel verificar que a equipe
que compde parte da lideranga do coletivo é formada por oito mulheres-que se apresentam no
dossié Corpos silenciados, vozes presentes: a violéncia no olhar das mulheres Kaiowéa e
Guarani (2021). A partir deste documento, foi possivel conhecer parte da trajetoria das
mulheres que coordenam as a¢fes da Kufiangue Aty Guasu.

Acessar as narrativas apresentadas pelas Kufia possibilita perceber que a equipe da
Kufiangue é composta predominantemente por mulheres que frequentaram a universidade e
concluiram a graduacdo. Sdo jovens mulheres que se tornaram professoras, socidlogas,
universitarias que, a partir de suas vivéncias, foram confrontadas com o racismo, a violéncia
doméstica e a intolerancia religiosa.

A partir dessas experiéncias pessoais e das demandas da vida em comunidade, essas
liderancas organizam as pautas reivindicadas pela Kufiangue Aty Guasu.

O profundo senso de coletividade presente no modo de ser Kaiowa e Guarani se traduz
nas palavras de Leila Rocha, uma lideranca reverenciada entre esses grupos indigenas. O
reconhecimento da importancia dessa Kufia para a causa indigena vem do fato de Leila ter
assumido a linha de frente da retomada Yvy Katu (terra sagrada) no municipio de Japord, em
2013, e de sua vida ter sido ameacada diante das armas apontadas pela policia. No entanto, ela
re-existe, buscando o teko pora e continua compartilhando a necessidade de dar continuidade a
luta pelos direitos coletivos, incluindo as pautas especificas que atingem as mulheres indigenas.

Abaixo, apresentamos a fala impactante de Leila por meio da Kufiangue Aty Guasu:

Eu sei que todas as mulheres estdo em luta. E quando uma é violentada, todas nés
somos atingidas. Quando uma mulher é assassinada, é mais uma parte de nés que
morre junto. O governo tem o dever de nos reconhecer, pois somos 0s primeiros
habitantes desse pais, e estamos em todos os lugares. NGs somos a raiz dessa terra, e
os demais sdo 0s nossos galhos e folhas, pense comigo, em uma arvore quantos
passaros ja pousaram? NAs somos como a arvore, € muitos passaros pousaram em
nossos galhos, fizeram seus ninhos, e depois junto com seus filhotes se espalharam, e
voltaram depois para assassinar a propria raiz. E preciso mais uni&o das mulheres para
trabalhar juntas, pois cotidianamente ouvimos que tantas mulheres se encontram em
situacdo de emergéncia, e nds temos que chegar até elas e passar a mensagem para
ndo desistir. Porque nds somos as arvores nativas, s6 ndo somos reconhecidas. E
muitos que pousaram em nossos galhos ndo se cansam de querer derrubar a arvore
nativa ha décadas. NGs somos como a arvore, e que todas as mulheres fiquem firmes
e sempre lutando, porque nds somos a arvore nativa e a nossa raiz nao pode acabar e
apodrecer. Mulheres lutem sempre no que vocés acreditam, assim como eu estou
lutando. Eu sei que ser mulher lideranca é um desafio, eu sei que muitos ndo irdo me
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ouvir, que muitos se levantaram contra mim. Eu sei que ndo me reconhecem como
mulher lutadora. Mas sou grata as nhandesys e aos nhanderus, que caminham comigo.
Eu tenho muito reconhecimento de pessoas fora do meu Tekoha, eu sei que ndo estou
sozinha, as vezes penso em desistir, estou cansada, mas logo eu fico firme novamente
e sigo lutando. Sou guerreira Guarani Nhandeva e ninguém vai me cooptar, e enquanto
eu estiver viva vou seguir lutando pela minha terra. Eu conheco a minha histéria e
desejo que todas as mulheres indigenas continuem batalhando, ndo desistam. Vamos
lutar independente de onde estivermos, por nossos direitos e pelo nosso territério que
pertence a nés (Kufiangue,2021, p. 24-25)!

Além do forte senso de coletividade, observa-se nos documentos e postagens da
Kufiangue Aty Guasu o respeito que os indigenas Guarani e Kaiowa demonstram pela
ancestralidade e pelo papel desempenhado pelas Nandesy dentro de seus sistemas culturais. As
Nandesy sdo mées e lideres espirituais desses povos, e a politica e a espiritualidade s&o partes
indissociadveis no universo Kaiowa e Guarani. Sobre os rituais religiosos e o fortalecimento da
cultura indigena no fazer politico, Benites (2014) afirma:

Na visdo dos lideres indigenas Guarani e Kaiowd, o Aty Guasu foi e é vital para a
acdo e valorizagdo dos saberes e rituais religiosos — jeroky (cantos e rezas para
protecdo) — pelas unides das familias indigenas envolvidas na luta pelos tekoha. Esses
conhecimentos e rituais celebrados no Aty Guasu resultam no fortalecimento do modo

de ser e viver Guarani e Kaiowa em todos os tekoha em litigio reocupados
(Benites,2014, p. 23).

O pesquisador conclui ainda que: “Esse conjunto de aspectos resulta no fortalecimento
da etnicidade indigena e na maior forca de coesdo entre as familias extensas de modo geral, em
todos os tekoha em litigio” (Benites, 2014, p. 39).

Entre as formas de violéncia que afetam essas importantes liderangas espirituais,
destaca-se a intolerancia religiosa, manifestada pela queima das casas de reza (oga pysy). As
nhandesy (nossa mée), rezadoras kaiowa e guarani, compreendidas dentro da comunidade como
guardias da ancestralidade, sdo perseguidas sob a acusagao de praticarem bruxaria. As agressoes

sdo cometidas por indigenas convertidos ao neopentecostalismo. Segundo o documento:

As igrejas vém entrando em massa nas comunidades indigenas, inferiorizando a
cultura tradicional e desvalorizando os conhecimentos tradicionais. Eles, 0s pastores
usam as igrejas como instrumento para impedir e desorganizar uma estrutura
tradicional que os kaiowa ao longo do tempo vem construindo (Kufiangue Aty Guasu,
2021, p. 29).

A presenca da violéncia e da intolerancia religiosa em todas as comunidades Kaiowa e
Guarani, bem como o aumento de casos nos anos de 2020 e 2021, também s&o denunciados no

relatério Mapeamento da Violéncia contra as mulheres Kaiowa e Guarani, elaborado pela
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Kufangue Aty Guasu e publicado em 2021. Em muitos casos, o agressor faz parte da propria
familia, o que impde dificuldades no registro de queixas sobre as violéncias sofridas pelos
rezadores.

Os fragmentos das historias das lideres da Kufiangue presentes no relatério (2021)
evidenciam a relevancia da Kufiangue como espaco de dialogo e deliberagdo das agendas do
movimento indigena no Mato Grosso do Sul. I1sso porque varias dessas mulheres carregam em
suas trajetorias marcas das diversas formas de violéncia as quais 0s corpos indigenas estdo
sujeitos.

Além disso, a divulgacdo das denuncias permite 0 acesso a uma “outra versdo™ das
narrativas construidas e disseminadas pela midia dominante. Ao se articularem, essas mulheres
estabelecem um dialogo necessario para apresentar uma visao alternativa dos fatos que dizem
respeito a elas e a suas comunidades. Fatos esses que, reiteradamente, sdo distorcidos e
manipulados, contribuindo para o reforco de esteredtipos historicamente constituidos.

Para além da ampliacdo de perspectivas acerca de fatos contemporaneos, esse
movimento oportuniza o questionamento e a reinterpretacdo da historiografia. Na sala de aula,
a falta de variedade de pontos de vista modela a compreensdo do processo historico pelos
estudantes a partir de uma narrativa dominante. Pluralizar os discursos e as epistemologias
possibilita desvelar narrativas ocultas e subjugadas, enriquecendo o conhecimento e
promovendo uma analise mais critica e abrangente da sociedade e da histéria em diferentes
periodos.

E nesse ponto que nosso trabalho se encaminha & compreenséo das palavras de luta
promovidas pela Kufiangue Aty Guasu, e ao entendimento do significado dessas palavras para
as mulheres que constituem essa luta. Essas palavras, como ferramentas de resisténcia e
afirmacdo cultural, se tornam essenciais para a proposicao de um recurso educacional/produto
que busque ndo apenas ensinar, mas também valorizar e preservar a epistemologia e 0s saberes
Kaiowa e Guarani. A "Caixa de Ressonancia", como recurso educacional, surge, entdo, como
um espaco para amplificar essas vozes, aproximando as novas geracOes das histdrias e lutas
dessas mulheres, contribuindo para um Ensino de Historia que se alinhe a perspectiva
decolonial. Este recurso educacional se prop0e a romper com a visdo hegemonica, integrando
as lutas, as culturas e as epistemologias indigenas nas salas de aula de Campo Grande e de Mato
Grosso do Sul, multiplicando-se como uma ferramenta de resisténcia e transformacao

educacional.
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IV - A CAIXA DE RESSONANCIA: AS PALAVRAS DE LUTA DAS MULHERES
GUARANI E KAIOWA

A histéria de um guarani é a histéria de suas palavras,
palavras escutadas e palavras ditas, palavras inspiradas e
palavras rezadas, palavras pronunciadas em uma assembleia
e palavras apenas sussurradas na vida intima.

Bartolomeu Melia (entrevista com Patricia Fachin, 2010).

Neste Gltimo capitulo abordaremos como os/as Guarani e Kaiowa atribuem significado
e valor as palavras, ndo apenas como elementos linguisticos, mas como instrumentos de
conhecimento ancestral, conexdo espiritual e resisténcia cultural, o que traduz a re-existéncia
desses coletivos e 0 uso dessas palavras como elementos da luta kaiowa e guarani.

Além disso, apresentaremos o que, no bojo do Programa, é referido como "produto”. As
aspas indicam reserva em relacdo a utilizacdo do termo, que traz um viés capitalista e
mercadoldgico, contrariando a intencdo do trabalho, que busca compartilhar com a comunidade
escolar um instrumento que permita modificar a perspectiva monocultural que se cristalizou no
ensino de Historia, além da prépria epistemologia Guarani e Kaiowa que inspirou essa pesquisa.
Portanto, preferimos utilizar a expressdo "recurso educacional® em vez de produto. A
apresentacdo do Recurso atende a dimenséo teoérico-pratica das reflexdes levantadas ao longo
do desenvolvimento dessa pesquisa.

A intencionalidade do Recurso Educacional que nomeamos “Caixa de Ressonancia” vai
além de levantar e descrever/explicar as palavras que emergem do coletivo Kufiangue Aty
Guasu. Pretendemos nos aproximar das epistemologias constituidas por essas mulheres por
meio dessas palavras de ordem e de luta, uma vez que esses discursos alicercam essas kufia
(mulheres) na busca por seu teko pora. As palavras ecoadas na Kufiangue e seus significados
para 0os Kaiowa e Guarani sdo essenciais para a efetivacdo do modo de vida ideal para esses
coletivos indigenas.

Nesse sentido, selecionamos, nos documentos e publicacBes presentes no site do
coletivo Kufiangue Aty Guasu, palavras que transmitam a esséncia desse re-existir kaiowa e
guarani e que sdo importantes para a compreensao dos karai (ndo indigenas) sobre a historia e
cultura desses povos. Dessa maneira, seria possivel a aproximacao do ensino de Historia com
a realidade presente no nosso estado. Uma historia regional que tem entre suas principais
personagens mulheres indigenas unidas em assembleia e que ndo podem continuar sendo

omitidas da/na Histéria escrita e ensinada em Mato Grosso do Sul.
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4.1 - Por que Caixa de Ressonancia?

A escolha do nome Caixa de Ressonancia para o recurso educacional reflete a intencao
de criar um espaco simbdlico e sonoro, capaz de amplificar as vozes e as lutas das mulheres
Kaiowa e Guarani.

A frase “enquanto houver o som da mbaraka e do takuapu, vai ter luta” (Kufiangue,
2017, p. 5). traduz a importancia da ressonancia do fiande reko (modo de ser) Kaiowa e Guarani.
Essa frase se repete em varios documentos produzidos pela assembleia e em postagens no perfil
do Instagram da Kufiangue. Mbaraka e takuapu, sao instrumentos ritualisticos que fazem parte
do cotidiano e das manifestagdes culturais desses povos, a resisténcia e a luta por seus direitos
continuardo a ecoar e a se fortalecer. O som desses instrumentos ndo € apenas uma
representacdo sonora, mas uma verdadeira ressonancia das praticas e saberes ancestrais que sdo
transmitidos de geracdo em geragéo.

Enguanto o mbaraka é o chocalho, o takuapu é um instrumento de bambu, percutido
pelas mulheres, batendo contra o chdo de seus tekoha (territérios). Essa pratica, inclusive esta
representada no site do coletivo (Figura 1). Alem disso, no site ha video no qual as mulheres
Kaiowa e Guarani reiteram esses gestos.

Figura 1: Mulheres indigenas com o Takuapu.
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Fonte: Kufiangue Aty Guasu (2024). Disponivel em: [HOME | KUNANGUE ATY GUASU
(kunangue.com)]. Acesso em: [01/07/2024].

Acompanhando o takuapu e o mbaraka, estdo as vozes que rezam, cantam e lutam pelos
direitos historicamente negligenciados. Esses sons, que emergem dos instrumentos, ndo sao
apenas manifestacdes culturais, eles ressoam com as lutas por reconhecimento e justica,
reforcando a resisténcia e a persisténcia da identidade e da historia dos povos Kaiowa e Guarani.

Dessa maneira, a caixa de ressonancia se vincula a ideia de amplificar as vozes dessas
mulheres, apresentando elementos de sua cultura e modo de ser e espalhando a mensagem

Guarani e Kaiowa a quem ensina/aprende.
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O termo caixa de ressonancia é multifacetado, presente em diferentes areas do
conhecimento com significados especificos. Abaixo trouxemos alguns desses significados que
facilitam a compreensdo do porqué da escolha desse nome para 0 recurso/jogo, que visa
amplificar, reforcar as vozes, e, portanto, as palavras de luta das mulheres da Kufiangue Aty
Guasu.

1. [Musica] Corpo principal dos instrumentos de corda.

2. [Fisica] Caixa de ar em certos instrumentos musicais ou aparelhos de estu
do de fisica, que serve para reforcar o som produzido por cordas vibrantes ou
por diapasoes

3. [Fonética] Cada uma das cavidades do aparelho fonador

(como os pulmdes, a boca, o nariz

etc.) que ajudam a amplificar o som da laringe

(Dicionério Priberam de Portugués, 2023).

Embora todos os significados de alguma maneira se conectem com a ideia de produzir
som, compreendemos que a conceitua¢do no campo da fonética se articula com a amplificagcdo
das vozes indigenas pretendidas com o recurso educacional proposto.

Portanto, ao utilizar o termo Caixa de Ressonancia, buscamos criar uma metafora que
expanda o sentido dessas palavras de luta, promovendo uma reflexdo mais profunda sobre o
lugar das mulheres nos diversos campos da vida, memoria e histéria dos Kaiowéa e Guarani.

O uso do termo Caixa de Ressonancia tem a intencdo de destacar a importancia das
palavras e dos sons na construcao da identidade e resisténcia dos povos indigenas, mas também
abre um espaco para a pluralidade de vozes que precisa ser inserida no curriculo escolar,
especialmente no ensino de historia. Com isso, 0 recurso visa proporcionar aos estudantes uma
compreensdo mais profunda da realidade das mulheres Kaiowa e Guarani, refletindo suas lutas,
suas vozes e suas praticas, e promovendo um ensino que se aproxime de uma perspectiva
historica mais inclusiva e representativa, amplificando as vozes dessas mulheres no espago

educativo.

4.2 - Palavras, historias e lutas

Walter Benjamin (1987) considerava que o narrador imprime sua marca na narrativa,
assim como a méo do oleiro é impressa na argila do vaso (Benjamin, 1987, p. 205). Na mesma
obra, o pensador defende que “quem escuta uma historia estd em companhia do narrador;
mesmo quem a 1€ partilha dessa companhia” (Benjamin, 1987, p. 213).

Dessa forma, buscamos “escovar a historia a contrapelo” (Benjamin, 1987, p. 223),

oferecendo uma reinterpretacéo critica da historia. Uma historia na qual a narrativa ndo esté nas
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maos dos poderosos, desafiando a tradicdo do que € aprendido e ensinado sobre o passado e
compreendido sobre o presente.

Na histdria que nos propusemos a contar, buscamos quebrar o paradigma da empatia
com os dominadores, inserindo aqueles que sempre fizeram historia, mas que, até entdo, nao
foram reconhecidos em seu lugar de sujeitos historicos. As indigenas Kaiowa e Guarani, neste
trabalho, revelam, por meio de suas palavras, sua versao do passado e do presente. A partir da
perspectiva dessas mulheres, procuramos apresentar a dimensao que as palavras tém na filosofia
desses coletivos e o significado de algumas palavras que orientam a resisténcia Kaiowa e
Guarani no Mato Grosso do Sul.

Para essas mulheres, existir, resistir e ressignificar sdo elementos indissociaveis, uma
vez que, desde a infancia, os desafios vivenciados por ser indigena e mulher indicam que as
lutas serdo constantes. Ha, portanto, uma reinvencdo continua das mulheres Guarani e Kaiowa
para sobreviver, resistir e reafirmar suas identidades diante dos desafios impostos pela
contemporaneidade.

Nesse sentido, as palavras também sdo elementos dessa re-existéncia que a luta da
Kufiangue articula. Conforme Lauriene Seraguza (2023) observa: “Talvez resida ai a poténcia
feminina, atratora e criadora das relagdes geradoras de vida. E a conex&o entre seus corpos, suas
palavras, espiritos e terras que imprimem no cotidiano a resisténcia para o levantar da vida”
(Seraguza, 2023, p. 328).

Para identificar as palavras instrumentalizadas pelo coletivo, utilizamos como fontes os
documentos produzidos a partir da mobilizagdo da Kufiangue Aty Guasu. Relatdrios, dossiés,
cartas abertas e mapeamentos, disponibilizados no sitio eletrénico do coletivo. Por meio desses
documentos, foi possivel identificar as palavras que norteiam as reivindicacdes das mulheres
da Kufiangue e a re-existéncia Kaiowa e Guarani na contemporaneidade.

E por meio das palavras que o “re-existir” do coletivo indigena Kufiangue Aty Guasu
ecoa as vozes ancestrais que foram omitidas durante séculos. As mulheres Kaiowa e Guarani
se constituem na contemporaneidade como uma poderosa for¢ca motriz na construgdo de uma
narrativa plural para a historia sul-mato-grossense.

Para trazer a compreensdao da experiéncia da palavra para esses grupos indigenas,
recorremos as contribuicdes de Bartolomeu Melia (1976), Graciela Chamorro (2008) e
Lauriene Seraguza (2023).

Graciela Chamorro (2008) observa, a partir da compreensao de mundo entre os Guarani

e Kaiowa: “Palavra ¢ para o grupo o fundamento dos seres, o proprio tecido do ser divino, a
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energia basica (o murmurio) que origina todos os seres” (Chamorro, 2008, p. 25). Trata-se de
um vocabulo com multiplos sentidos e significados para esses coletivos indigenas, especificado
por Chamorro (2008) da seguinte maneira:

Os termos rie’é, ayvu - traduzidos geralmente por “palavra” — significam
também “voz, fala, linguagem, idioma, alma, nome, vida, personalidade”,
origem e possuem, sobretudo, uma esséncia espiritual. A palavra é a unidade
mais densa que explica como se trama a vida para os povos chamados guarani
e como eles imaginam o transcendente. As experiéncias da vida sdo
experiéncias de palavra. Deus é palavra (Chamorro, 2008, p. 56).

Para os Guarani, a palavra é o que mantém o individuo saudavel. E ela que diferencia o
que € vivo do que ndo é. Pela palavra, a crianga recebe seu home em uma cerimonia, e esse
nome afastaria a raiva que é tipica do ser humano. Quando a palavra se cala, € porque had um
desequilibrio, e ela precisa ser restabelecida. “E a verticalidade assegurada pela palavra que
diferencia o ser humano vivo dos outros seres e dos seres humanos mortos, doentes ou sem
nome divinizador” (Chamorro, 2008, p. 56).

A palavra é signo e valor. E também reza, danca, canto e a alma da poténcia criadora
que ela representa. As palavras apresentam a reproducao do pensamento desses grupos sobre
como estar no mundo.

Compreender a dimensao das palavras para as mulheres Guarani e Kaiowa é importante
para que nos, ndo indigenas, consigamos assimilar a relevancia da Kufiangue Aty Guasu néao
apenas como um braco do movimento indigena junto as instancias externas, mas também como
um catalisador de mudancas dentro da comunidade Kaiowa e Guarani. Isso porque a agéncia
feminina mobiliza as geragdes mais jovens a se envolverem ativamente na luta por seus direitos
e na preservacao de sua cultura. Esse incentivo é crucial para a continuidade e a renovacgédo do
movimento indigena.

Lauriene Seraguza (2023) observa que: “O dever da palavra também estd presente no
exercicio da lideranca, mas parece que, nas liderancas femininas, especialmente nas Guarani e
Kaiowa, como donas dos seus fogos, fazem da sua palavra uma experiéncia vivida e um
cuidado” (Seraguza, 2023, p. 287).

Bartolomeu Melid (2004) observa ainda que os Guarani sao povos da palavra: “Pueblos
de la palabra, los Guarani siguen dando lo mejor de si mismos en las etnografias de la palabra,
en la cual ellos mismos son los primeros autores” (Melia, 2004, p. 178). Sendo a palavra um
instrumento de educagdo: “La educacion de los Guarani ha sido sobre todo por la palabra, hasta
el extremo de convertir la historia de la persona en historia de su palabra” (Melia, 2004, p. 179).

Além disso, as palavras sdo manifestos de espiritualidade e da prépria existéncia.
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Dessa maneira, queremos propor um Recurso Educacional denominado “Caixa de
Ressonancia”, que traga, em sua concepg¢ao, a interagdo dos estudantes com essas dimensoes
da palavra Guarani e Kaiowa. Isso possibilitara o entrosamento da turma com a tematica
indigena, orientando os alunos para a compreensdo dessas palavras como constituintes da
histéria desses coletivos, tanto no passado quanto na contemporaneidade. Além disso,
intencionamos que a utilizacdo da caixa seja adaptavel a diferentes realidades escolares.

Desenvolver préaticas pedagogicas com as palavras boas e belas a partir da luta das
mulheres Kaiowa e Guarani atende ao objetivo de inserir tematicas pertinentes ao ensino de
histéria e cultura indigena, conforme determina a Lei 11.645/2008, e também esta em
consonancia com o que esta definido no Curriculo de Referéncia de Campo Grande para o
Ensino Fundamental — Histdria, uma vez que um dos principios tedricos-metodoldgicos para o

ensino de Historia na Rede Municipal de Ensino (REME) se constitui na:

Observacgdo das normatizacdes legais (Constituicdo Federal, Lei n® 9.394/96, Lei n°
10.639/2003, Lei n° 11.645/2008, entre outras) quanto ao ensino da Histdria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena, ndo apenas para “cumprir a lei” ou atender as
especificidades das habilidades e dos contetdos que tratam desses temas, mas como
condigdo essencial para a construcdo de consciéncia politica e historica da
diversidade, fortalecimento dos direitos e identidades desses grupos e promogéo de
um ensino que combata o racismo e a discriminacdo. (Secretaria Municipal de
Educagéo, 2020, p. 120).

Outro aspecto relevante é trabalhar com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), considerando a contribuigdo Unica que 0s
modos de vida e os conhecimentos indigenas podem oferecer para enfrentar as situacdes
dramaéticas vivenciadas no planeta Terra, exaurido por um modo de producdo que expropria a
vida. Nesse contexto, a luta das mulheres Kaiowa e Guarani, com suas praticas e palavras, se
insere como um exemplo de resisténcia que ndo apenas atende a necessidade de preservagao de
suas culturas e identidades, mas também contribui para a construcédo de alternativas sustentaveis
para as problematicas globais.

Ailton Krenak (2017) observa que:

Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a humanidade.
Enquanto isso — enquanto seu lobo ndo vem —, fomos nos alienando desse
organismo de que somos parte, a Terra, e passamos a pensar que ele € uma coisa e
nos, outra: a Terra e a humanidade. Eu ndo percebo onde tem alguma coisa que néo
seja natureza. Tudo é natureza. O cosmos € natureza. Tudo em que eu consigo pensar
é natureza (Krenak, 2017, p. 9-10).
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Nesse sentido, 0 modo de ser e viver dos povos indigenas apresenta uma perspectiva na
qual a humanidade ndo esta deslocada da natureza. Para esses coletivos, a natureza ndo esta a
disposicdo da humanidade, que, com seu modo de ser e viver capitalista, tem destruido o
equilibrio natural.

E, portanto, interessante observar que os coletivos indigenas, que durante séculos foram
rotulados como barbaros, selvagens e incivilizados, sdo, na contemporaneidade, aqueles que
podem oferecer praticas sustentaveis a esta sociedade, carente de “ideias para adiar o fim do
mundo”, como diz Ailton Krenak (2017). Um mundo que estd em colapso pelas acdes dessa
mesma sociedade, composta por pessoas "educadas"” e "civilizadas", que sempre detiveram a
narrativa e indicaram os caminhos para o "progresso”. Ao refletir sobre essas palavras, lembro-

me de Walter Benjamin (1987) e sua andlise sobre a historia:

Ha um quadro de Klee que se chama Angelus Novus. Nele se apresenta um anjo que
parece estar na iminéncia de afastar-se de algo que ele encara fixamente. Seus olhos
estdo arregalados, sua boca esta aberta e suas asas estdo estiradas. E assim que deve
parecer 0 Anjo da Historia. Sua face se volta para o passado. L4 onde n6s vemos surgir
uma sequéncia de eventos, ele v& uma catéstrofe Gnica, que incessantemente empilha
escombros sobre escombros e os lanca a seus pés. Ele gostaria de se demorar, de
despertar 0os mortos e reunir de novo o que foi esmagado. Mas uma tempestade sopra
do paraiso, que se agarra as suas asas, € € tdo forte que o Anjo ja ndo as consegue mais
fechar. Essa tempestade o leva inexoravelmente para o futuro, para o qual ele da as
costas, enquanto diante dele a pilha de escombros cresce rumo ao céu. Aquilo que
chamamos de progresso é essa tempestade (Benjamin, 1987, p. 226).

Essa imagem do anjo e da tempestade nos serve como um alerta critico para a maneira
como o conceito de "progresso™ é muitas vezes entendido nas sociedades contemporaneas. O
progresso, tal como é imposto, pode ser um processo de destruicdo, especialmente para aqueles
que sempre foram marginalizados. Para os povos indigenas, como os Guarani e Kaiowa, as
catastrofes causadas pelo progresso sdo mais do que metaforas; sdo realidades cotidianas, com
terras saqueadas, culturas silenciadas e modos de vida ameacgados.

Dessa forma, trabalhar praticas pedagogicas que incluam as palavras das mulheres
Guarani e Kaiow4, voltadas para a busca do modo de vida bom e belo, esta alinhado com a
conscientizacao sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) estabelecidos pela
ONU. Esses objetivos, com a proposta de erradicar a pobreza, proteger o planeta e garantir a
paz e a prosperidade para todos até 2030, sdo desafios globais que também atingem diretamente
0s povos indigenas. Embora compreendamos a dificuldade de alcancar tais objetivos, eles se

articulam com questdes essenciais para os Guarani e Kaiowa, como o direito a terra, a cultura
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e a autodeterminacdo, e, portanto, estdo intrinsecamente ligados a luta das mulheres da
Kufiangue Aty Guasu.

Sobre o0s Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, o Pacto Global assegura que:

Esse é um esforgo conjunto, de paises, empresas, instituicdes e sociedade civil. Os
ODS buscam assegurar os direitos humanos, acabar com a pobreza, lutar contra a
desigualdade e a injustica, alcangar a igualdade de género e o empoderamento de
mulheres e meninas, agir contra as mudancas climéticas, bem como enfrentar outros
dos maiores desafios de nossos tempos (Organizagdo das Nagbes Unidas, 2015).

Compreendemos, portanto, que articular esses objetivos as lutas da Kufiangue Aty
Guasu destaca ac¢oes urgentes para que o “fim do mundo” seja adiado (Krenak, 2017). A
protecdo do meio ambiente, central no movimento indigena, ja é uma preocupagdo ancestral,
anterior a construcdo das agendas ambientais do mundo capitalista ocidental. Valorizar o modo
de ser e de viver dos/das Guarani e Kaiowa é, portanto, uma forma de recuperar e reconhecer
saberes ancestrais que sdo fundamentais para a preservacao do planeta. A integracdo dos ODS
com as lutas das mulheres kaiowé e guarani traz visibilidade para questes cruciais desses
coletivos, muitas vezes invisibilizadas pela sociedade ndo indigena. Essas questfes precisam
ser reconhecidas, pois seu reconhecimento pela sociedade e pelo Estado pode amplificar as
vozes da Kufiangue Aty Guasu e permitir que o Estado atenda suas demandas, contribuindo
para o alcance do Teko Pord, o modo de vida bom e belo almejado por esses coletivos indigenas.

Abaixo segue a imagem (Figura 2) com os dezessete objetivos, retirada do site do Pacto
Global.

Figura 2: Os dezessete objetivos do desenvolvimento sustentavel (ODS/ONU)
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Fonte: Pacto Global rede Brasil. Disponivel em: ODS e Agenda 2030 - Pacto Global acessado em 5 de
julho de 2024.
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Em alinhamento com a Agenda 2030 da ONU, os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) estardo integrados ao propoésito da Caixa de Ressonancia. Esta inclusdo visa
conectar diretamente as lutas relatadas com as metas globais de sustentabilidade, promovendo
uma compreensao mais ampla sobre como as questdes locais das mulheres Kaiowa e Guarani
se entrelacam com os esfor¢os internacionais para um futuro mais justo e sustentavel. Assim, a
Caixa de Ressonancia ndo so celebra e amplifica essas vozes, mas também promove a reflexao
sobre a importancia dos povos indigenas para a manutencgéo da sustentabilidade no Mato Grosso

do Sul, no Brasil e no Mundo.

4.3 - A Caixa de Ressonancia: um recurso adaptéavel

Em Homo Ludens, o historiador Johan Huizinga (2000) afirma que o jogo é uma das
fun¢des fundamentais da humanidade, estando presente ao longo de toda a Histdria. Ele destaca:
“Ja hda muitos anos que vem crescendo em mim a convic¢do de que é no jogo e pelo jogo que
a civilizag¢do surge e se desenvolve.” (Huizinga, 2000, p. 6).

Com base nessa perspectiva, apresentamos uma pedagogia que coloca a alegria e a
ludicidade como elementos centrais do processo educativo, reconhecendo o potencial
transformador do jogo para engajar os estudantes de maneira criativa e significativa. A Caixa
de Ressonancia reflete essa abordagem ao introduzir praticas que conectam os alunos as
palavras e as lutas das mulheres Kaiowa e Guarani, valorizando suas sabedorias ancestrais e
incentivando reflexdes criticas sobre questdes sociais e ambientais.

A ludicidade aqui ndo é apenas uma ferramenta de diversdo, mas um caminho para uma
aprendizagem significativa. Por meio de uma dinamica gamificada’, os estudantes se organizam
em grupos, interagem, debatem conceitos previamente discutidos e 0s conectam as palavras em
Guarani e seus significados para os coletivos Kaiowa e Guarani, especialmente para as
mulheres. Essa abordagem busca proporcionar uma vivéncia educativa que valorize a cultura
indigena, destacando sua relevancia para a Historia Regional sul-mato-grossense e, mais
amplamente, para a compreensdo das contribui¢Ges dos povos indigenas.

Ademais, consideramos essencial observar o perfil dos estudantes para desenvolver
metodologias que fomentem protagonismo, formacéo critica e aprendizagem significativa.

Nesse sentido, Alexandre de Sousa Junior (2022) destaca:

7 Gamificacdo (pronuncia-se [guei-mi-fi-ca-¢40]) segundo Raul Inacio Busarello; Vania Ribas Ulbricht; Luciane
Maria Fadel (2014) “tem como base a a¢do de se pensar como em um jogo, utilizando as sistematicas e mecanicas
do ato de jogar em um contexto fora de jogo” (Bussarelo; Ulbricht; Fadel, 2014, p. 15)
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N&o é novidade que a melhor forma de conduzir o ensino-aprendizagem é por meio
da participago ativa dos envolvidos. E preciso — para promover uma formagéo critica
e significativa—a compreenséo do perfil geracional dos estudantes. Assim, adequando
linguagem, metodologias e formas de ensino para que os educandos atuem como
protagonistas nesse processo. E fundamental promover um ensino capaz de integrar
conteudos e as novas tecnologias de forma dindmica, ampliando redes de cooperacéo
e conhecimento, possibilitando a construcédo de saberes (Sousa Jr, 2022, p. 42).

Entende-se, portanto, que “refletir e repensar o processo de ensino-aprendizagem
constitui uma préatica constante para todos que zelam por uma educagdo transformadora e
buscam superar a abordagem tradicional, verticalizada e centrada na figura docente (Sousa Jr,
2022, p. 70).

Nesse contexto, a Caixa de Ressonancia emerge como um instrumento pedagdgico
concebido a partir de reflexdes sobre 0 espaco escolar e da necessidade de promover uma
abordagem critica e coletiva. Este recurso visa enriquecer as discussdes sobre relacdes étnico-
raciais, integrando de forma significativa o conhecimento cultural e histérico dos Kaiowa e
Guarani. Ao proporcionar uma experiéncia de ensino inclusiva e respeitosa, a Caixa de
Ressonancia contribui para um movimento de descolonizacdo do ensino de Historia e para a
construcao de praticas pedagdgicas mais alinhadas a diversidade cultural e historica.

E fundamental ndo perder de vista que os processos relacionados ao planejamento e a
execucao das praticas em sala de aula estdo intrinsecamente vinculados ao curriculo e, portanto,
devem estar alinhados ao Referencial Curricular que orienta a rede municipal de ensino. Por
isso, as metodologias devem ser coerentes com as habilidades previstas no planejamento
docente, com o objetivo de desenvolvé-las junto aos estudantes.

Nesse contexto, 0 recurso Caixa de Ressonancia podera auxiliar professores e
professoras no desenvolvimento de habilidades como a habilidade CG. EFO6HI05.s, prevista
para 0 6° ano, que propde: “Descrever modificagdes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e a logica das transformagodes ocorridas” (Secretaria Municipal
de Educagéo, 2020, p. 146).

Essa habilidade é especialmente relevante para abordar questdes como o tekoha, o
confinamento indigena, a anterioridade desses coletivos na ocupac¢do dos territorios e a relacao
de harmonia que os povos indigenas buscam manter com o mundo natural. A utilizacdo dessa
habilidade no exemplo demonstra o potencial do recurso Caixa de Ressonancia para contribuir

com o desenvolvimento de competéncias previstas no Referencial Curricular do municipio de
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Campo Grande. Contudo, cabe destacar que ha diversas outras habilidades aplicaveis, que
contemplam contetdos do 6° ao 9° ano.

A Caixa de Ressonancia € um material didatico em formato de jogo, voltado para
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), com idades entre 11 e 14 anos.
Com uma estrutura simples e acessivel, o recurso consiste em cards ou fichas armazenadas em
uma caixa ou cesto. Cada card traz informacdes e perguntas que estimulam reflexdes sobre as
palavras de luta do coletivo de mulheres indigenas Kufiangue Aty Guasu, enriquecendo o
processo educativo de maneira pratica e interativa.

Para complementar essa experiéncia, 0 jogo inclui um tabuleiro que representa o oguata
— caminhada, em lingua guarani. O oguata conduz os estudantes por uma jornada de
aprendizado, onde cada estacao do tabuleiro é uma oportunidade para dialogar com as palavras
e os valores das mulheres kaiowa e guarani. Assim, o tabuleiro, junto com os cards, ndo apenas
promove a ludicidade no aprendizado, mas também cria um espaco para a constru¢do de um
olhar mais critico e sensivel as lutas e conhecimentos desses povos.

O material sera disponibilizado em dois formatos: virtual e analdgico. A versdo virtual,
desenvolvida com a ferramenta Canvas, funcionard como um quiz interativo, no qual os
estudantes avangam ao acertar as questdes, explorando cada palavra de luta até concluir o tape
(caminho). Ja na versao analdgica, os cards serdo impressos e organizados em uma caixa ou
cesto. Nesse formato, os estudantes retiram as fichas para leitura e respondem as perguntas,
promovendo interacdo e aprendizado coletivo.

A versatilidade do jogo € essencial diante das maltiplas realidades escolares, permitindo
a adaptacdo da metodologia conforme os recursos disponiveis na unidade escolar e a preferéncia
do professor pelo formato analégico ou digital.

A ideia de criar um recurso em formato de jogo nasceu da observacdo da dinamica
presente nas escolas de Educacdo Bésica. Atividades simples, como explicar contetdos, fazer
a chamada ou corrigir exercicios, tornam-se desafiadoras quando os estudantes se envolvem em
campeonatos informais de "bafo". Essa competicao, centrada em virar o maior numero de cartas
com batidas rapidas, gera grande entusiasmo, mas frequentemente resulta em conflitos. Em
resposta, algumas escolas optaram por proibir 0 jogo, buscando evitar desentendimentos.

Admito que, apesar dessas regras, sou contraria a proibicdo. Sempre que possivel,
reservo 0s minutos finais da aula para que os estudantes possam se divertir com as famosas
cartinhas. No entanto, nem sempre foi assim. Antes, eu recolhia as cartas, encaminhava para a

coordenacao e repreendia os alunos. Até perceber que a vontade deles de brincar poderia se
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tornar uma aliada no processo educativo. Ao prometer tempo para jogar, eles comecaram a
colaborar mais: participavam das aulas, realizavam as atividades e cumpriam os combinados.
Foi com essa inspiracdo que desenvolvemos a Caixa de Ressonancia. Esse recurso, €
um instrumento pedagdgico que desperta o interesse dos estudantes, permitindo que eles
joguem, interajam e aprendam simultaneamente. Trata-se de um jogo simples, mas eficaz, que

transforma as aulas de Historia em uma experiéncia envolvente e significativa.

4.4 - A Caixa de Ressonancia e o Caminho da Re-existéncia Kaiowa e Guarani

O jogo "Caixa de Ressonancia" é um recurso pedagdgico que busca promover reflexdes
profundas sobre as lutas e a resisténcia das mulheres Kaiowa e Guarani. Por meio de fichas
contendo palavras, frases e historias inspiradoras, o jogo convida os alunos a explorar as
vivéncias e desafios enfrentados por essas comunidades, valorizando seus valores culturais e
suas conexdes com o0s Objetivos de Desenvolvimento Sustentivel (ODS) da ONU.

O jogo tem como objetivo principal conduzir os participantes por um percurso simbolico
chamado "ogata™ (caminhar), em direcdo ao conceito de teko pord — uma vida harmoniosa e
bela, segundo a perspectiva Kaiowé e Guarani. Durante o trajeto, os jogadores sdo incentivados
a refletir sobre palavras de luta extraidas das Kufiangue Aty Guasu, conectando-se as narrativas
de resisténcia e conhecimentos indigenas. Os componentes do jogo, cuidadosamente elaborados

para refletir esses valores e objetivos, serdo detalhados a seguir.

4.4.1 - Caixa de Ressonancia

A Caixa de Ressonancia ndo € apenas um recipiente funcional para armazenar as fichas
do jogo; ela € um simbolo de memoria, resisténcia e coletividade. Com dimensdes ideais de 30
cm de comprimento, 25 cm de largura e 20 cm de altura, a caixa oferece o tamanho adequado
para armazenar as fichas do jogo de forma compacta, facilitando o manuseio pelos jogadores e
permitindo um espaco suficiente para que as fichas sejam retiradas com facilidade. Esse design
também permite que a superficie externa seja decorada de maneira que reflita o proposito do
jogo.

Dessa maneira, a Caixa serd cuidadosamente decorada com simbolos culturais e
imagens que representam a relacdo intrinseca dos povos Kaiowéa e Guarani com a natureza e o
meio ambiente. A decoracdo pode incluir grafismos, figuras estilizadas de mulheres indigenas,

além de elementos da fauna e da flora, como arvores, rios e animais que sdo centrais na
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cosmologia e na vivéncia desses povos. Esses simbolos ndo sé refletem o vinculo profundo com
o territério, mas também destacam o respeito pela natureza e os principios de sustentabilidade
que guiam o modo de vida indigena.

A pintura seréa feita com tinta ecoldgica (base agua) ou, preferencialmente, com técnicas
de pintura artesanal, garantindo que o material seja tanto durdvel quanto alinhado com o0s
principios ambientais dos povos Guarani e Kaiowa. A escolha desses materiais visa reforcar a
ideia de que a Caixa de Ressonancia € mais do que um objeto utilitario; ela € uma expressao de
respeito ao meio ambiente e a preservacdo cultural.

A Caixa de Ressonancia, componente essencial do jogo, ndo sera apenas um elemento
didatico, mas também um projeto que envolvera os estudantes de forma ativa e interdisciplinar.
Durante as aulas, os alunos terdo a oportunidade de participar da criagdo e decoracao da caixa.
A parceria com o docente da disciplina de Arte € uma proposta que integra diferentes linguagens
e saberes, permitindo aos estudantes vivenciar um processo criativo e pratico. Essa abordagem
ndo s6 fomenta a participacdo ativa dos alunos, mas também propicia um espaco de
aprendizagem colaborativa, conectando areas do conhecimento e promovendo o
desenvolvimento de habilidades artisticas e culturais.

Ao confeccionar a Caixa de Ressonancia em sala de aula, os alunos terdo a chance de
trabalhar com materiais acessiveis e sustentaveis, como palha, papel reciclado ou jornal,
possibilitando que criem um objeto que simbolize a memaria coletiva e a resisténcia dos povos
Kaiowa e Guarani. A ideia de envolver os estudantes na construgcdo do objeto vai além de uma
simples atividade artesanal: ela proporciona a cada aluno uma experiéncia pratica que 0s
conecta diretamente com o conceito de coletividade e unido, essenciais para 0 jogo. Ao
participarem desse processo de criacdo, os alunos vivenciam na pratica a importancia do
trabalho coletivo e o valor da colaboracéo, refletindo sobre como esses principios se aplicam
no contexto cultural e social das comunidades Kaiowa e Guarani.

A parceria com o professor de Arte € estratégica, pois proporcionara aos alunos um
aprofundamento nas técnicas de pintura e decoracdo, utilizando simbolos e grafismos indigenas
que representam a luta e a conexdo dos povos com o territorio e a natureza. Além disso, ao
trabalhar com os grafismos e a simbologia indigena, os alunos poderdo entender e vivenciar de
forma préatica a importancia dessas imagens nos modos de viver kaiowa e guarani.

Essa proposta pedagdgica também busca estimular a criatividade dos estudantes, ao
mesmo tempo em que reforca a compreensdo de temas relacionados a cultura indigena,

memoria coletiva, territorio e sustentabilidade. Assim, a Caixa de Ressonancia serd mais do
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que um simples componente do jogo: ela serd um artefato de ensino, criacdo e expressdo
coletiva, refletindo a ideia de que a construcao de saberes € um processo compartilhado, tanto
no dmbito da sala de aula quanto na realidade vivida pelos povos indigenas.

4.4.2 - Tabuleiro
Confeccionado em papeldo rigido ou tecido flexivel, com dimensdes aproximadas de 60x40

centimetros, representa uma trilha sinuosa inspirada nas paisagens das terras Kaiowa e Guarani,
com estacOes que refletem conceitos centrais da luta indigena. A estética deve incorporar tons
terrosos e verdes, remetendo a conexdo com a natureza, e incluir elementos como rios, arvores
e simbolos culturais. Os grafismos Kaiowa e Guarani margearao a trilha, criando uma moldura
que destaca a jornada representada no jogo. Essa disposi¢do ndo apenas valoriza a riqueza
simbolica e artistica dos povos indigenas, mas também guia o olhar do jogador ao longo do
caminho, reforcando visualmente a ideia de um percurso permeado por conhecimentos,
historias e tradicoes.

Dispostas ao longo do tabuleiro, estardo as estacGes. Cada estacdo € mais do que um
simples ponto de passagem; ela é um espaco epistemoldgico, onde o jogador é convidado a
vivenciar, sentir e compreender as praticas culturais e os desafios que fazem parte da caminhada
ancestral. Esses momentos trazem a tona as memorias e as sabedorias coletivas, refletindo a
relagdo profunda com o territério, com o outro e com o universo. Algumas possibilidades de
estacdes que podem refletir esses valores e significados incluem:

"Estacdo do Despertar": Representa 0 momento de conscientizacdo, de tomada de consciéncia
sobre as questdes que envolvem a luta indigena, o despertar das mulheres para sua forca e para
a urgéncia de suas demandas.

"Estacdo da Luta e Resiliéncia": Uma homenagem a constante resisténcia das mulheres Guarani
e Kaiowa4, que, apesar das violéncias e adversidades, continuam a lutar pela preservacéo de seus
direitos e pela protecéo de suas culturas.

"Estacdo da Coletividade™: Reflete a importancia do trabalho coletivo, da unido entre as

mulheres, que € a base para a construcdo de estratégias que enfrentam as opressdes e buscam o
fortalecimento dos lagos comunitarios.

"Estacdo da Esperanga™: A esperanga como forgca propulsora, como aquilo que move as

mulheres em sua busca por um futuro melhor para elas e para as futuras geracdes, buscando a

transformacéo da realidade e o tdo sonhado Teko Pora.
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"Estacdo do Feminino Kaiowa e Guarani": Destinada a evidenciar a importancia das mulheres
nesses povos, destacando o papel central que elas desempenham na manutencédo da cultura, na
preservacdo da terra e na continuidade dos saberes ancestrais.

O jogo € projetado para ser visualmente acolhedor e representativo dos valores Kaiowéa
e Guarani. As estacdes criadas ao longo do percurso permitem uma experiéncia imersiva,
incentivando os jogadores a se conectarem pessoalmente com os valores de vida e harmonia
desses povos. As atividades em cada parada ndo so aprofundam a compreensao da luta indigena,
mas também promovem o respeito pelas tradicdes que sustentam essas culturas. Dessa forma,
as estacOes sugeridas tém como objetivo contribuir para uma maior valorizacdo do papel das
mulheres Guarani e Kaiow4, reconhecendo sua relevancia dentro de suas comunidades e na
busca por justica social e cultural.

4.4.3 - As ""Guardias da Ancestralidade™
S&o pecas que, embora pequenas (entre 3 e 5 centimetros), carregam um significado

profundo. Confeccionadas em papel cartdo ou cartolina, essas pecas representam os tradicionais
pedes de jogos, mas no contexto do nosso jogo, simbolizam mais do que simples componentes.
Cada "guardia” ¢ um elo entre o presente e o passado, representando a protecdo da sabedoria
ancestral e das tradigdes dos povos Guarani e Kaiowa. Ao mover essas pegas, 0s jogadores ndo
apenas avangam no jogo, mas também se conectam com a histéria, com a memadria coletiva e
com a missdo de preservar e reviver as culturas indigenas. Assim, cada passo dado no jogo
representa a continuidade da luta e da resisténcia dessas comunidades.

4.4.4 - Dados
Os dados utilizados no jogo Caixa de Ressonancia serdo confeccionados em papel resistente,

como papel cartdo ou papel laminado, garantindo sua durabilidade e facil manuseio pelos
estudantes. Eles terdo um formato cubico e serdo personalizados com elementos graficos que
dialogam com a temaética do jogo, como simbolos representativos da cultura Kaiowéa e Guarani
ou cores que remetam a identidade visual do percurso

Cada face do dado podera apresentar nimeros, cores ou icones relacionados as etapas
do percurso no tabuleiro, direcionando as acdes dos participantes durante o jogo. Além disso,
os dados serdo montados de forma prética, utilizando recortes e dobras simples, o que possibilita
a criagédo artesanal em sala de aula, caso os professores queiram envolver os estudantes na

personalizagdo do material, tornando a experiéncia ainda mais significativa e participativa.
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4.5 - Sugestao de aula utilizando a Caixa de Ressonancia

A sugestdo de aula que elaboramos € indicada para ser executada em 120 minutos, o
tempo correspondente a duas aulas de 60 minutos cada. No entanto, o professor/professora pode
ampliar a quantidade de aulas se prolongando nos ciclos que julgar pertinentes, ou até mesmo
inserindo novos ciclos que considere relevantes para o processo de aprendizagem. Aqui
optamos pela utilizacdo do recurso em sua forma fisica, uma vez que parte dos ciclos propostos
utilizam ferramentas digitais, consideramos que encerrar a aula com o contato dos estudantes
com essas palavras materializadas por meio dos cards seria interessante. Contudo, o docente
poderd utilizar a versdo digital na qual o estudante poderé interagir por meio do computador ou
celular respondendo ao quiz elaborado no Canvas.

A sugestéo € que a caixa de ressonancia seja utilizada como um ponto de culminancia
de uma sequéncia didatica com varias atividades ou tarefas sobre as mulheres da Kufiangue Aty
Guasu. Assim, 0 jogo seria a ultima parada do percurso pelos quais todos os estudantes deverao
passar, verificando assim o aprendizado que tiveram sobre a tematica. Dessa forma, a caixa de
ressonancia serd um momento para reflexdo e integracdo dos conhecimentos colhidos durante
as atividades. Sugiro que o professor/professora conecte o proprio processo do percurso da
aprendizagem ao Oguata (caminhar), proprio dos Kaiowa e Guarani. Dessa maneira, 0S
estudantes poderiam compreender que o aprendizado €é construido ao passar por cada uma das
experiéncias propostas. Afinal, “Ojapo tape oguata hina: se faz caminho ao andar” (Silvestre;
Rossato; Seraguza, 2019). Chamaremos cada uma das atividades propostas, de ciclos e embora
tenhamos elaborado sugestdes, o professor/professora podera adaptar a metodologia de acordo
com o que lhe for possivel dentro do seu contexto escolar.

1° ciclo — A proposta para ou primeiro ciclo é que nesse momento os estudantes assistam

ao documentario Kufia Reko (2018), disponivel em Kufia Reko: mulheres kaiowa e guarani

(youtube.com). Trata-se de um documentério de 16 minutos que traz as mulheres Kaiowa e
Guarani em primeiro plano. As falas sobre as permanéncias, as modificacdes e problematicas
enfrentadas no cotidiano desses coletivos na contemporaneidade, prenunciam a importancia do
movimento Kufiangue Aty Guasu para o enfrentamento desses obstaculos e a luta por uma vida
digna em busca do bem viver. O coletivo é apresentado no video e algumas liderancas da
Kufiangue compdem o elenco de entrevistadas que enfatizam a importéncia da mobilizacdo das
assembleias de mulheres na luta pelos direitos dos povos indigenas. E importante que o

professor/professora faca intervenc@es que possibilitem ao estudante compreender que embora


https://www.youtube.com/watch?v=kgADW4o3o-c
https://www.youtube.com/watch?v=kgADW4o3o-c
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os Kaiowa e Guarani tenham acompanhado as mudancas impostas, isso ndo os torna menos

indigenas ou aculturados. Kufia Reko (2018), disponivel em Kufa Reko: mulheres kaiowa e

guarani (youtube.com).

2° ciclo - Leitura do livro Kunha Remopu’a (2019) - O professor/professora podera
sugerir uma leitura coletiva do livro que além de trazer um breve histérico dos Guarani e
Kaiowd em Mato Grosso do Sul, permite a compreensdo de que ser mulher indigena traz
especificidades quanto aos seus direitos que nao sao respeitadas pela justica e politica dos karai
(ndo indigenas). E possivel ao professor/professora ressaltar as dificuldades que ser mulher
implicam e como elas se ampliam em relagdo as mulheres indigenas. Kunha Remopu”a (2019),
disponivel em: https://tekove--laboratorio-de-humanidades.webnode.page/nossos-projetos/

A leitura coletiva devera ser realizada de maneira voluntaria, onde os estudantes que
quiserem ler em voz alta para a turma deverdo, um por vez realizar a leitura de uma parte do
livio. E importante que ao final de cada secdo do livro, o professor/professora faca as
intervencdes, direcione o debate, suscite questionamentos aos estudantes sobre o que foi lido e
que os conhecimentos constituidos nesse segundo ciclo, interajam e sejam conectados aos que
foram trazidos pelo video Kufia Reko em um primeiro momento.

3° ciclo — Visita ao site da Kuiiangue Aty Guasu — a visita ao site da Kufiangue deve ser
direcionada no sentido de os estudantes perceberem que o site € um mecanismo de comunicacao
dessas mulheres sobre as a¢bes desenvolvidas pelo coletivo. E interessante que os estudantes
visitem as abas que envolvem a histéria da Kufiangue, que o professor/professora possa
evidenciar dentro do site aquelas palavras que serdo trabalhadas na caixa de ressonancia para
que os estudantes compreendam a importancia dessas palavras como constituintes do bem viver
buscado pelos coletivos kaiowa e guarani. Assim, visitar a se¢cdo dedicada as nhandesy e 0s
relatérios produzidos sobre a violéncia. Endereco eletronico: HOME | KUNANGUE ATY
GUASU (kunangue.com)

4° ciclo — “A caixa de Ressonancia”. A sugestdo ¢ que a/o docente conduza esse
momento de maneira que os elementos da histdria e cultura dos Kaiowa e Guarani sejam
retomados e que seja compreensivel aos estudantes a importancia desses coletivos na
contemporaneidade sul-mato-grossense bem como as contribuigdes histdricas dos povos
indigenas para a formacdo da identidade regional sejam valorizadas.

Depois de separar a turma em dois grupos, o professor explicara como sera a dindmica
do jogo, na qual cada equipe escolherd um guardido que demarcaré o progresso nas estacées do

tabuleiro. Um estudante de cada grupo deverd ir a frente e retirar um card da caixa de
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ressonancia. Em cada card tera uma palavra de luta e seu significado dentro da cultura guarani
e kaiowd. O estudante devera entdo ler a palavra e langar o desafio ao outro grupo de maneira
que o significado seja explicado para a turma. As palavras terdo alternativas e o time adversario
ao que Ié o card devera escolher uma delas e explicar para a turma sobre a palavra. O avanco
no tabuleiro serd determinado pelo langamento de dados, seguido da resolugcdo de um desafio
correspondente a estacdo em que o grupo parar. A pontuacdo serd computada mediante a
assertividade da explanacdo do estudante sobre a palavra. Cada equipe devera ter um tempo
determinado para responder e a dindmica prosseguira até que todos os cards sejam utilizados
ou um dos grupos alcance a Ultima estacdo do tabuleiro, que representa o teko pora (vida boa),
esse grupo sera declarado vencedor.

E interessante que ao final da aula, a/o docente possa estabelecer junto a turma um
dialogo sobre o que aprenderam com essas palavras. A propria dindmica do jogo pode servir de
exemplo para que a/o docente trabalhe a ideia de coletividade sob a perspectiva dos estudantes
para que dessa maneira eles compreendam a perspectiva indigena na busca do bem comum.
Esse momento pode ser um bate-papo informal ou o ser solicitado aos estudantes de forma
escrita.

Na versdo digital o jogo pode ser jogado a partir de uma pessoa, uma vez que o estudante
sO passa para a proxima palavra se acertar a questdo. Para a execucdo do jogo de maneira
individual, recomenda-se que a aula seja desenvolvida na sala de tecnologia, caso a escola
possua. Para a execucdo do jogo em times, o professor podera reproduzir no projetor o jogo e
ir clicando nas respostas que 0s times apontarem.

Enquanto escrevia essa sugestdo de aula, pude refletir sobre as dificuldades e
desigualdades enfrentadas pelos docentes, que encontram realidades diversas nas escolas nas
quais atuam. A falta de investimento em tecnologia e infraestrutura das escolas refletem
profundamente nas praticas pedagdgicas e por consequéncia perpetuam uma metodologia
tradicional e desinteressante aos estudantes.

A seguir vamos apresentar as palavras escolhidas para serem colocadas na “caixa de
ressonancia”, mas outras poderiam ser retiradas das atividades sugeridas, de acordo com os
sentidos produzidos nas sequéncias pedagdgicas, no ato de ouvir os/as coletivos indigenas e o

que (nos) dizem.
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4.6 - As palavras da Caixa de Ressonancia

Nos documentos produzidos a partir das demandas da Kufiangue Aty Guasu, buscamos
palavras que traduzem a luta das mulheres Kaiowa e Guarani e refletem parte de seus modos
de ser e de pensar. Essas palavras sdo trabalhadas em sala de aula por meio do ressoar, trazendo
a perspectiva indigena para o ensino de Historia. Consideramos que essa experiéncia nao traria
aprendizado apenas aos estudantes, mas também aos professores comprometidos com a
implementacdo da Lei 11.645/2008.

As palavras escolhidas precisavam, portanto, fazer sentido tanto para os professores
quanto para os estudantes. Além disso, deveriam ser compreendidas em seus diferentes
contextos culturais, reconhecendo que a mesma palavra pode ter significados distintos para
indigenas e ndo indigenas (karai), promovendo uma visdo mais ampla e respeitosa da cultura
indigena. Por isso, ao longo das atividades, o/a docente podera selecionar, junto aos/as
estudantes, outras palavras que também produzem sentidos.

Entre as palavras que desejamos amplificar na Caixa de Ressonancia das lutas Kaiowa
e Guarani, escolhnemos Takuapu. A escolha se da pela sua importancia como instrumento que
d& ritmo as assembleias femininas, simbolizando a for¢a feminina desses coletivos indigenas e
da Kufiangue Aty Guasu.

Takua, takuapu é um bastdo feito de taquara, mais grosso que o Yyvyra, utilizado
exclusivamente pelas mulheres durante os cantos e dancas nas cerimonias. Conceituado por
Chamorro (2008), o Takuapu carrega um significado profundo de poder e tradicdo no contexto
feminino. Chamorro explica: “A primeira planta é o porongo. Dela se fabrica a maraca dos
homens. Da mesma fonte nasce o bambu, do qual se fabrica o bastdo de ritmo das mulheres. A
mulher, que ‘¢’ ou procede de bambu, ¢ o meio pelo qual se expressa a palavra-alma” (p. 124-
125).

Nembo’e: Para os Guarani e Kaiow4, Nembo'e e € reza, oragio. “Nembo e é pronunciar
palavras sagradas, é tornar-se parecido com elas. Comumente esse termo ¢ traduzido por “reza”
(Chamorro, 2008, p. 243).

Bartolomeu Melia (1976) assegura que na cultura guarani rezar € tornar-se palavra,
"Hacerse palabra", que es la etimologia de fiembo'e, es siempre "hacerse palabra divina"(Melia,
1976, p. 244).

No documento Observatorio da Kufiangue Aty Guasu- O.K.A (2022) as mulheres

defendem o Nembo’e como uma prética ancestral kaiowa e guarani que deve ser valorizada:
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“O processo de Cuidado Psicossocial na OKA escuta a ancestralidade das mulheres,
onde quando se fala em raizes, banhos, cantos, rezas, fiemongara’i, iembo’e ou poha
fiana, fala-se do cuidado as emocoes, as relagdes de forca e afeto do povo kaiowa e
guarani (Kufiangue Aty Guasu, 2022, p. 10)

Se faz necessaria a compreensdo de que, dentro da epistemologia desses coletivos, a
salde, a educacdo, a cultura e a politica sdo indissociaveis da questdo espiritual. Os Kaiow4 e
Guarani rezam enguanto re-existem por seu presente e seu futuro. Sobre a questdo religiosa
presente no campo politico das acGes desses coletivos, Tonico Benites (2014) escreveu:
“Durante esses Aty Guasu, ao mesmo tempo em que ocorriam discussdes politicas, realizavam-
se também rituais religiosos (jeroky) para o fortalecimento da luta pelas terras” (Benites, 2014,
p. 42). O entrelagamento entre politica e religido torna-se mais evidente ao detalhar o processo
religioso enquanto se desenvolve a luta politica. Benites (2014) detalha:

Assim, durante as trés noites, no ritual religioso, os rezadores e a equipe de frente
movimentaram seus chocalhos (mbaracd) e as mulheres bateram seus takuapu (um
pedago do caule de taquara). Depois de trés noites de reza, na tltima noite, 0 oporaiva
fez um discurso final, no qual autorizou a partida dos envolvidos no processo de
reocupacdo do tekoha Potrero Guasu, dando orienta¢Bes importantes para o éxito da
empreitada [...] (Benites, 2014, p. 127)

O fragmento destacado demonstra como as palavras escolhidas para compor a Caixa de
Ressonancia se conectam a constituicdo da cultura desses coletivos indigenas. Nao existe teko
pora (bem viver) sem tekoha, e ndo existe tekoha sem luta, sem reza, sem o som do Takuapu
das mulheres Kaiowa e Guarani vibrando na terra, e sem o Mbaraca ritmando os cantos e rezos.
Tampouco é possivel conduzir essa luta sem a participacdo das liderangas espirituais: as
Nhandesy e os Nhanderu, que também conduzem os processos de reocupacdo: as retomadas.

Nhandesy/Nhanderu: a definicdo de Nhandesy e Nhanderu Segundo o dicionério
kaiowa- portugués de Graciela chamorro (2022) ¢ “fianderu n. fiande ‘nosso’ + ru ‘pai de’, 1.
nosso pai [lider espiritual]” ¢ fiandesy n. fiande ‘nosso’ + sy ‘mae’, 1. Nossa Mae [lider
espiritual] (Chamorro, 2022, p. 394-395).

As Nhandesy e os Nhanderu séo rezadores e liderancgas espirituais que tém um papel
relevante na composicéo da estrutura social desses coletivos. Além de serem instrumentos da
ancestralidade exaltada dentro da epistemologia Kaiowa e Guarani, sdo responsaveis por
promover o equilibrio por meio das praticas religiosas. O reconhecimento dessas liderancas

espirituais € validado em diversos campos de atuacdo dentro dos documentos da Kufiangue Aty
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Guasu. Na educacdo, na saude, na religiosidade e na politica, as Nhandesy e os Nhanderu séo
considerados "as bibliotecas vivas dos povos Kaiowa e Guarani" (Kufiangue Aty Guasu, 2023,
p. 80).

A relevancia desses ancidos, sobretudo das Nhandesy, para os Kaiowa e Guarani fica
evidente em varios momentos nas producdes do coletivo, como verificamos em trechos do
dossié O Racismo e a Intolerancia Religiosa: As Sequelas de Invasfes (neo)pentecostais nos
Corpos Territorios Das Mulheres Kaiowa e Guarani/MS (2023):

Nhandesy - Nhande (nossa) Sy (mae), sdo sobre elas e tudo que envolvem
elas, que vamos tecer aqui, uma construcdo sobre as multiplas mulheres em
meio a sangria que vivemos no MS, uma homenagem a todas que resistiram
para que hoje estivéssemos aqui contando mais esse capitulo de luta das
Mulheres Kaiowa e Guarani (Kufiangue Aty Guasu, 2023, p. 7).

Sendo reafirmada em:

As anfitrids da Kufiangue Aty Guasu sdo as nhandesys (rezadoras tradicionais,
guardids das farmécias vivas e culturas ancestrais), jarys (parteiras tradicionais e
guardids dos saberes da floresta), jovens, criancas, e toda a diversidade do mulheril
Kaiowa e Guarani de MS (Kufiangue Aty Guasu, 2023, p. 9)

A incompreensao e o desrespeito ao modo de ser kaiowa e guarani atinge essas mulheres

guardias da ancestralidade, como denunciado pela Kufiangue (2023) em:

As Nhandesy torturadas, em sua maioria, sdo mulheres idosas e suas filhas tém pouco
contato com o espago urbano. Essas mulheres sdo condenadas & morte por
simplesmente manterem a pratica dos cuidados com as plantas medicinais e a reza. Os
videos e fotografias que chegam até nds sdo de mulheres que tém a sabedoria da
medicina natural, fazendo as curas das doengas com remédios do mato, bem como o
secular trabalho de cuidado com as gestantes (Kufiangue Aty Guasu, 2023, p. 27)

Para os Guarani ¢ Kaiowa “A nhandesy é um instrumento sagrado desse ser-espirito,
que dé conhecimento, a maneira de trazer a cura através do canto sagrado da terra.” Por isso, as
nhandesy e nhanderu sdo 0s maiores protagonistas de nossa caminhada. (Kufiangue Aty Guasu,
2023, p. 28)

Conectando-se ainda ao campo da espiritualidade desses coletivos, trouxemos a palavra
0ga pysy que sdo as casas de reza kaiowa e guarani.

Oga Pysy - Segundo Graciela Chamorro (2022) oga pysy na lingua kaiowa é casa grande
“6ga pysy n. [r-, h-, g-] 6ga ‘casa’ + pysy ‘ampla’, 1. casa grande [sendo que pysy indica a

ampliddo das casas comunais quase sem moéveis, pronta para receber pessoas]” (Chamorro,
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2022, p. 421). Sendo a expressdo tambem utilizada para referir-se as casa de reza “a casa de
reza kaiowa é também uma casa espagosa” (Chamorro, 2022, p. 421).

A definicdo da palavra integra-se perfeitamente ao papel das casas de reza nas
comunidades Kaiowa e Guarani. Essas casas sdo espagos de valorizacdo do sagrado e de
transmissdo do conhecimento ancestral por meio das praticas religiosas e da medicina
tradicional. Além disso, funcionam como lugares de acolhimento e compartilhamento de
saberes e tradi¢cbes com a geracdo atual, fortalecendo a sociabilidade e a identidade cultural
desses coletivos. Sobre a importancia das oga pysy, a Kufiangue (2023) observou: "Este espaco
fundamental da sociabilidade Kaiowa e Guarani, as oga pysy, sdo vitais (na polissemia e
literalidade do termo) para o processo de resguardo da memdria social" (Kufiangue Aty Guasu,
2023, p. 83).

Embora, sejam espacos de fortalecimento espiritual e cultural, observa-se nos
documentos produzidos pela Kufiangue Aty Guasu, que as casas de reza também sao alvos de
violéncia, sendo frequentemente atacadas por motivacdo de intolerancia religiosa. Seguem

algumas dessas denuncias:

As nhandesy e nhanderu afirmam que as casas, na visdo ancestral, representam o
nosso corpo, e desde tempos antigos sdo grandes espaco de habitagdo coletiva,
abrigando uma complexa rede de praticas e conhecimentos. Alguns dos rituais
Kaiowa e Guarani que resistem ao epistemicidio do sagrado nativo de nosso povo
realizados nesses espagos tradicionais (oga pysy) (Kufiangue Aty Guasu, 2023, p. 43).

Reforcada em: “Exigimos a continuidade das investigacdes a todas as casas de rezas que
foram incendiadas nos altimos anos, e exigimos protecdo as Nhandesys que foram/sdo
criminalizadas, perseguidas e torturadas” (Kufiangue Aty Guasu, 2023, p. 22; 2024, p. 15).

A denuncia se repete em:

“As violéncias acontecem de varias formas, e uma das violéncias é a queima das casas
de rezas e a perseguicdo das casas medicinais. Essas violéncias vém acompanhadas
de torturas, e parte dos grupos das igrejas presentes nas aldeias vem ameacando,
acusando elas de bruxaria e feiti¢aria” (Kunangue Aty Guasu, 2021, p. 135).

A intolerancia religiosa dentro das reservas decorre do avanco das igrejas
neopentecostais sobre o corpo-territdrio dos Kaiowé e Guarani. O dominio exercido por essas
institui¢des sobre os indigenas “convertidos” os impele a demonizar e perseguir aqueles que

continuam praticando a religido ancestral. As nhandesy, enquanto guardids e transmissoras
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desses conhecimentos as geracdes seguintes, tornam-se alvos frequentes de ameacas e ataques.

O relatério destaca:

De novembro de 2020 a fevereiro de 2021, durante a construcdo do Mapa da Violéncia
em campo, registramos 21 casos de espancamentos, torturas, violéncias psicoldgicas
e perseguicdo de mulheres rezadeiras, nhandesy, que praticam o cuidado tradicional.
Elas foram julgadas em publico, suas casas foram queimadas, foram expulsas da
comunidade, humilhadas, condenadas como “bruxas” e “feiticeiras” (Kufiangue Aty
Guasu, 2023, p. 51).

A leitura dos documentos produzidos nas assembleias e das publica¢fes no site revela
que as palavras de luta ressoadas pela Kufiangue Aty Guasu Se repetem ano apos ano. 1sso
ocorre porque as reivindicagBes indigenas continuam sendo negligenciadas pelo Estado,
permanecendo como foco central na luta pelo bem viver desses grupos.

Entre as palavras mais recorrentes nas publicacdes da Kufiangue, destaca-se tekoha.
Embora ndo tenhamos buscado estabelecer hierarquias entre as palavras de luta das mulheres
Kaiowa e Guarani, compreendemos tekoha como um elemento fundamental que orienta os
demais conceitos da epistemologia desses povos. Afinal, a luta pelo territério é uma das
principais causas dos constantes ataques e desrespeitos enfrentados por esses coletivos.

Territorio — Tekoha - Tekoha, é definido por Chamorro (2022) como o “lugar onde se
vive, terra tradicional [nome dado pelos povos falantes de linguas do grupo guarani ao espago
onde eles se reproduzem e se desenvolvem fisica e culturalmente; mas é também a soma de
todos os meios disponiveis e necessarios para viver e fazer cultura” (Chamorro, 2022, p. 507).

Para os Kaiowa e Guarani, o territdrio ndo se articula a visdo capitalista, que o
materializa como propriedade produtora de riqueza ou patriménio com fins econdmicos. Para
esses coletivos, o tekoha é a terra de seus ancestrais, um espaco essencial para a preservacdo da
cultura e do modo de viver caracteristico de seus povos. Segundo as antropologas Aline
Castilho Crespe e Célia Foster Silvestre (2018), os indigenas “se referem aos antigos
assentamentos como tekoha e empregam muitos esforcos para recuperé-los” (Crespe; Silvestre,
2018, p. 143).

Portanto, a questdo territorial ocupa uma posicdo central nas epistemologias Kaiowa e
Guarani. Nos relatorios produzidos ao final de cada assembleia, o territrio € sempre a principal
reivindicagdo do movimento. Essa prioridade reflete o entendimento das mulheres da

Kufangue: “sem tekoha nao tem vida” (Kufiangue Aty Guasu, 2018, p. 3).
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As aldeias onde os Kaiowé e Guarani estdo confinados apresentam inimeros problemas
que comprometem a qualidade de vida dessas comunidades. A insatisfacdo das mulheres com
a falta de infraestrutura e as condic¢Oes precarias nas aldeias é evidente na declaragao: “Fomos
retirados forcadamente de nossas terras pelo Estado brasileiro e obrigados a viver confinados
nos ‘chiqueiros’ que sdo as reservas indigenas que o governo brasileiro criou” (Kufiangue Aty
Guasu, 2018, p. 6).

O confinamento indigena nas aldeias desencadeia uma série de problemas, amplamente

documentados nos relatérios elaborados pela Kufiangue Aty Guasu:

Hoje a nossa luta 0 nosso grito é pela demarcacdo de nossas terras tradicionais, pois,
dela fomos expulsos obrigados a viver em confinados em Reservas Indigenas com
espago limitados, 0 que nos resta e viver amontoado em mintsculos espacos de terra,
iss0 nos expde & varios problemas sociais que atingem e desestruturam 0 Nosso povo
Guarani e Kaiowa (Kufiangue Aty Guasu, 2017, p.1).

O confinamento dos Kaiowé e Guarani em aldeias reflete uma estratégia que vai além
da simples retirada territorial. Como observam Crespe e Silvestre (2018), o aldeamento dos
povos indigenas tinha como objetivos principais viabilizar a acdo colonizadora dos nao

indigenas (karai) e controlar essas populagdes, integrando-as a sociedade nacional.

Além da intencdo de liberar areas indigenas para a propriedade privada, a reservatinha
também o objetivo de integrar o indio a sociedade nacional, para méo-de-obra. Para
controlar os indios era necessario reduzi-los quantitativamente e territorialmente
(2018, p. 145).

A luta pelos territdrios ancestrais, empreendida pelos Kaiowéa e Guarani no Mato Grosso
do Sul, assim como pelas demais nac¢des indigenas espalhadas pelo Brasil, busca garantir que,
por meio da reocupacdo, seja possivel viver plenamente a maneira indigena de ser,
experienciando seus espacos de socializacgdo, praticando sua religido e educando as criangas de
acordo com os preceitos culturais que Ihes foram transmitidos. Reocupar os territorios (tekoha)
¢ imprescindivel para a manutencdo da cultura Kaiowa e Guarani, uma vez que as reservas ndo

permitem o exercicio pleno dessa cultura. Segundo Crespe e Silvestre (2018):

Assim, os Kaiowéa e 0s Guarani atuais, ao lutarem pela terra, estdo em busca de um
lugar onde possam voltar a viver de um jeito ndo mais possivel nas reservas. Nas
reservas, ao contrario da experiéncia do teko pord, a criancada néo podia mais falar
guarani, dancar, cacar e isso comegou pdr em risco nosso costume. Para viver o teko
pora é preciso rezar, viver entre 0s parentes, viver em terras férteis, ter fartura de
alimento e deve-se cuidar das criangas para que elas possam crescer, levantar (p. 147).
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E do tekoha, portanto, que se originam outras palavras e conceitos fundamentais para a
re-existéncia das mulheres Kaiowa e Guarani. Entre eles destacam-se corpo-territdrio,
retomada, descolonizacao e “nosso modo de ser”. Essas palavras refletem a luta das mulheres
Kaiowa e Guarani, cujos direitos vém sendo violados ha 524 anos.

As violagbes comegam pelos corpos femininos indigenas, frequentemente alvo de
diversas formas de violéncia impostas. Essa violéncia impacta profundamente o coletivo, pois,
entre os povos Kaiowa e Guarani, o teko pora (o jeito bom e belo de viver) depende do convivio
harmonioso da coletividade no tekoha. Além disso, os ataques aos territorios indigenas afetam
diretamente o corpo Kaiowa e Guarani. Ha, assim, uma relacdo simbiotica na qual territorio e
corpo sdo elementos inseparaveis. Para esses grupos, 0 que ocorre no campo individual
reverbera no coletivo, e 0 mesmo ocorre inversamente.

A tematica da 12 Marcha das Mulheres Indigenas, realizada entre 9 e 14 de agosto de
2019, em Brasilia: “Territorio: nosso corpo, nosso espirito”, refor¢a a interdependéncia entre
corpo, territorio e o espirito dos povos indigenas.

Ao compreender corpo-territorio como um elemento central na luta pelos tekoha e pelo
teko pord Kaiowé e Guarani, passamos a apresentacdo mais detalhada desse conceito.

Corpo-territdrio - A expressao corpo-territorio aparece nos documentos que emergem
das assembleias mais recentes. A partir de 2022, o termo passou a estar entrelacado as lutas das
mulheres da Kufiangue, como se observa na apresentacdo e nas deliberacdes registradas no

relatério da assembleia daquele ano:

E uma assembleia organizada por nés, mulheres, para mulheres, meninas, jovens e
ancias, pautando o que envolve 0 nosso corpo territorio, e depois das anfitrids do nosso
conselho, todos os representantes de varias comunidades tém voz, espaco,
participacdo e decisdo (Kufiangue Aty Guasu, 2022, p. 3)

O documento ressalta a violacdo do corpo-territério Kaiowé e Guarani, evidenciada no

seguinte trecho:

A carne mais barata deste estado é do povo Kaiowa e Guarani, sdo inimeras violéncias
contra 0 nosso corpo territorio cotidianamente, e as politicas publicas continuam
precarias, sdo inimeras Raissas, Arianes a pagar com suas vidas na regido mais
perigosa para Mulheres Indigenas do Pais, e até quando seremos mortas para sermos
vistas como humanas, como mulheres que tém direitos a viver? (Kufiangue Aty
Guasu, 2022, p. 20)
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A forca que emerge da unido em torno do corpo-territério também é destacada em:
“Enquanto vida tivermos vamos seguir ecoando as vozes do corpo territorio das mulheres
Kaiowa e Guarani, pois vivas queremos estar e protegidas em nossos territorios de acordo com
as nossas especialidades” (Kufiangue Aty Guasu, 2022, p. 22).

Para aprofundar a compreensdo sobre corpo-territorio, recorremos aos estudos da
socidloga Danielle Tega (2023), que define o termo como uma construgdo originada nos
movimentos feministas e de mulheres da América Latina, constituindo-se em resisténcias
socioambientais na defesa da territorialidade. Para Tega, corpo-territorio ndo € apenas uma
palavra ou conceito, mas manifesta-se como “imagem, conceito, ideia, for¢a e praxis” (Tega,
2023, p. 47), moldado pelas lutas desses coletivos.

Tega (2023) recorre a diversas autoras para discorrer sobre corpo-territorio. Contudo,
concentraremos nossa analise na delimitacdo proposta por Verdnica Gago (2020), por
considerarmos que sua definicdo abrange as dimensGes necessarias para compreender o
conceito como palavra de ordem nas lutas mobilizadas pela Kufiangue Aty Guasu. Portanto,
“corpo-territério € um conceito politico que evidencia como a exploracao dos territdrios comuns
e comunitarios (urbanos, suburbanos, camponeses e indigenas) implica violentar o corpo de
cada um e o corpo coletivo por meio da espoliagcdo” (citado em Tega, 2023, p.47).

A dimensdo anticapitalista da luta pelo territorio ndo pode ser dissociada da constituicdo
do corpo-territério. As monoculturas colonizadoras, impostas nas terras ancestrais
expropriadas, refletem sobre os Kaiowa e Guarani uma monocultura de saberes ndo indigenas,

restringindo e cerceando esses coletivos.

[...]Jo territério kaiowd e guarani, ja saqueado no final do século XIX pelo
arrendamento de grandes extensfes de terra a Companhia Matte Laranjeira, foi
espoliado, décadas atras, pela monocultura da cana-de-agicar com a agroindustria
sucroalcooleira. Atualmente, é a producdo de commodities como soja e milho que
expropria a popula¢do indigena de suas terras, desmata e reprime atividades
tradicionais, atacando os povos e seus territorios. “O agro é pop”, dizem (Tega, 2023,
p. 47).

Essa "ciranda agro pop" praticada pelos karai nos tekoha, desde o século X1X, impGe
sobre o corpo-territério uma politica de exterminio fisico e cultural. Conforme observado no

documento produzido pela Kufiangue Aty Guasu (2022):

As arvores choram, os rios sangram, a terra arde em chamas e com elas morre
lentamente a populacéo indigena desse pais. Isso ¢ resultado do avango do capitalismo
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que tem a terra como mercadoria, que busca o dinheiro e poder, diferente de n6s povos
indigenas que somos os protetores da terra sagrada (Kufiangue Aty Guasu, 2022, p.5).

Em 2024, o coletivo indigena produziu um documento no qual celebra a aprovacao da |
Casa das Mulheres Indigenas em Dourados, reconhecendo-a como uma conquista alcancada
por meio da Kufiangue Aty Guasu. No texto, destaca-se a importancia da Kufiangue como um

instrumento de mobilizacdo no enfrentamento das violagGes contra o corpo-territério:

E uma grande vitoria, uma conquista suada da insisténcia da Kufiangue Aty Guasu, a
organizacdo de mulheres referéncia no Brasil na luta contra as violagBes ao corpo
territorio das Mulheres Indigenas, e também da Comissdo De Mulheres Indigenas de
Dourados/MS (Kufiangue Aty Guasu, 2024, p. 24).

O corpo-territorio também se configura como um elemento constitutivo do
relatério/dossié: O Racismo e a Intolerdncia Religiosa: As sequelas de invasdes
(neo)pentecostais nos Corpos-Territorios das Mulheres Kaiowa e Guarani/MS. Elaborado pela
Kufiangue Aty Guasu em 2023, o dossié contou com a parceria de diversas instituicdes, como
a ONU Mulheres Brasil, a Unido Europeia e a Articulagdo Nacional das Mulheres Indigenas

Guerreiras da Ancestralidade (ANMIGA), e destaca que:

Falar do corpo territorio das mulheres indigenas Kaiowa e Guarani em situacéo de
violéncia, é gritar uma vez mais em nossos documentos que os olhares humanos
precisam se voltar a n6s, as mulheres de nosso povo, pois as consequéncias do racismo
religioso tém deixado indmeras vitimas cotidianamente (Kufiangue Aty Guasu, 2023,
p. 25).

O documento denuncia diversos casos de intolerancia religiosa, que resultaram em
crimes de violéncia fisica, principalmente contra as mulheres Kaiowéa e Guarani, com destaque
para as Nhandesy, que s&o citadas 108 vezes ao longo da producgéo. A valorizagao dessas ancias
se reflete em diversos trechos, que as enaltecem e as defendem.

O tratamento dado aos relatos dos ataques reforca a ideia de corpo-territdrio entre os

Kaiowa e Guarani. Um corpo que, quando ferido em uma de suas partes, atinge o todo.

A proximidade dos ataques sugere uma provavel articulacdo encabecgada pelas igrejas
pentecostais atuantes na referida ofensiva contra rezadores [nhanderu] e rezadoras
[nhandesy] Guarani e Kaiowa - e, consequentemente, contra todo um povo - para
desestabilizar as comunidades e perseguir, ameagcar, torturar, destruir e difamar
simbolos e autoridades religiosas e espirituais Guarani e Kaiowa em atos evidentes de
intolerancia e racismo religioso (Kufiangue Aty Guasu,2023, p.72).
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Embora o corpo-territorio indigena seja constantemente atacado, ele se regenera, e 0s
coletivos seguem resistindo na busca de recuperar o que lhes foi usurpado durante os séculos
de dominacédo imposta pelos karai.

Nesse sentido, compreendemos que a "retomada”, além de uma estratégia utilizada por
esses coletivos para a recuperacdo de seus Tekoha e para a manutencdo do corpo-territério
Kaiowda e Guarani, constitui-se em uma das palavras que articulam a luta da Kufiangue Aty
Guasu pela demarcacao dos territorios tradicionais.

Retomada - “Tekohara” - As retomadas fazem parte do processo de reocupacdo das
terras tradicionais dos Kaiowa e Guarani, expropriadas durante o processo colonizador no Mato
Grosso do Sul. Assim, as retomadas configuram-se como um elemento de resisténcia desses
coletivos, sendo compreendidas como “quando o povo reivindica € ocupa a terra que pertence
ao seu povo originario” (Kufiangue Aty Guasu, 2021, p. 54).

Esse processo teve inicio no final da década de 1980. Movidos pela garantia
constitucional do direito a terra, os povos indigenas iniciaram as retomadas. Sobre esse

contexto, a Kufiangue (2021) descreve:

Com a constituicdo de 1988, nos arts. 231 e 232 que garante aos povos indigenas seus
direitos, foi um respiro para a luta dos Guarani Kaiowa que nunca se sentiram bem
em confinamento no espago das Reservas Indigenas. Iniciou-se entdo o processo de
retomadas, o retorno para a terra onde morou 0s n0ssos ancestrais, porém essas terras
ja estavam ocupadas por fazendeiros, que diziam ter comprado e tinham o titulo da
terra (Kufiangue Aty Guasu, 2021, p. 81).

Assim, a retomada dos tekoha é um elemento fundamental para a manutencdo da
identidade cultural dos coletivos Kaiowé e Guarani, como descrito em: “Desde os anos 80,
cansados desta realidade, iniciamos as retomadas das terras de nossos antepassados e
comegamos a recuperar a nossa dignidade humana, o nosso modo de ser, nossas matas, rios e
nossas rezas”. (Kufiangue Aty Guasu, 2021, p. 113).

Para concluir a apresentacdo da palavra retomada, recorremos as pesquisas de Aline
Crespe (2015), que observa que esse processo envolve diversas categorias entre os Kaiowa e
Guarani. Destacamos aqui 0 tempo, 0 espaco e 0 sagrado, apontados pela historiadora, que
compreende as retomadas como um retorno ao passado para possibilitar um futuro. Segundo
Crespe (2015), as retomadas tém um valor sagrado para esses coletivos, pois s&o um caminho
para o teko pord, “o modo de ser que os Kaiowa e os Guarani se referem como o bom modo de

ser (modo reto, certo), chamado de teko pora”.
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Para Crespe (2015) “A retomada é sagrada justamente porque permite reviver outro
tempo, o tempo do tekoha anterior a chegada das frentes de colonizag¢do, um tempo considerado
bom, marcado por uma vivéncia tranquila e pela abundéncia de alimentos [...] (Crespe, 2015,
p. 238).

As retomadas sdo, portanto, um espaco de reconstituicdo dos seus tekohas. Nesse
processo, 0s individuos buscam o retorno a um passado feliz, vivido por eles antes da
expropriacdo de seus territorios durante a ocupacdo karai (ndo indigena) do que hoje
corresponde ao estado de Mato Grosso do Sul. Esse processo das retomadas também é

denominado tekohara entre os Kaiowéa e Guarani:

No caso do termo tekohard, o sufixo ra é um indicativo de futuro. Mas ra ndo indica
qualquer futuro e, sim, um futuro obrigatério, o futuro que necessariamente deve
acontecer. Tekohard aponta para o tekoha que vai existir novamente quando os indios
recuperarem a posse de seus territorios tradicionais. Entretanto, o termo aponta
também para uma condicao presente, isto é, estar mobilizado para a reocupagéo dos
antigos tekoha. Por sua vez, tekohara diz respeito ao passado, aos tekoha que existiam
antes da chegada das frentes de colonizacéo e foram destruidos pelo empreendimento
colonial; também se refere ao futuro, pois indicam a disposi¢do de reconstituidos
(Crespe, 2015, p. 26).

A palavra retomada é, portanto, um elemento central na re-existéncia dos Kaiowa e
Guarani, sendo fundamental que ela ressoe nas salas de aula para que o0s estudantes
compreendam que as narrativas em torno desse processo estdo imersas em uma perspectiva

capitalista e colonizada.

As retomadas Guarani Kaiowa, em sua resisténcia, demonstram a importancia do
acesso as terras ancestrais para recompor a autonomia alimentar e a relagdo espiritual
com as divindades e demais seres que povoam o cosmos, mediada pelas boas praticas

de cultivo das rocas tradicionais (kokue) (Kufiangue Aty Guasu, 2023, p. 18).
Parteiras/Jary- Embora a palavra jary ndo seja uma traducéo direta para parteira, nos
documentos produzidos pelo coletivo Kufiangue Aty Guasu, 0 termo jary aparece
frequentemente ao lado de parteira, que pode ou ndo ser precedida pela expressdo Nhandesy.
Essa associacdo ocorre devido ao papel desempenhado pelas nhandesy e parteiras dentro da
comunidade Kaiowé e Guarani, que sdo verdadeiras jarys. Graciela Chamorro (2022) define

jary como:

jary n. [i-, o-] var. jéra, -ja, 1. dono-protetor no plano fisico, mba’e jary ‘dono de
coisas’, chicha jara ‘dono da bebida na festa do milho’, 6ga jara ‘dono da casa’,
mymba jara ‘dono de animais’, fie’&ngara jary ‘rezadores, rezadoras’, petei mba’e
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ijara heta va’e ndaha’éi avave mba’e ‘uma coisa com muitos donos ndo ¢ de ninguém’,
2. dono-protetor no plano espiritual; opa mba’e ijary ‘todas as coisas t€ém seus
donos-protetores espirituais’, so’o ha mymba peteinte ijary, upéicha ave yvyra ‘os
animais selvagens s6 tem um dono-protetor, assim também as plantas (estdo sob o
dominio espiritual dos donos-protetores de seres ndo domesticados)’, 6gajary rymba
mokdi ijary, ogajary ha mymbajary, upéicha ave yvyra ‘os animais domésticos tém
dois donos, o0 dono da casa e 0 dono do animal, assim também as plantas (tém o dono
fisico e o espiritual)’, ka’aja ‘dono protetor de ervas e da erva-mate’, ka’ajara ‘ser
mitolégico que protege a erva-mate’, pohdjary ‘donos-protetores espirituais das
plantas medicinais’(Chamorro, 2022, p. 211).

Dessa forma, ao referir-se as parteiras como jary, os documentos evidenciam o papel
central dessas mulheres nas comunidades Kaiowa e Guarani. Elas sdo protetoras e guardias de
um conhecimento ancestral, transmitido por meio da medicina tradicional. Segundo a
Kufiangue Aty Guasu (2022), "O cuidado tradicional renasce pelas méos das mulheres Guarani
e Kaiowa, por exemplo, pelas jarys, pelo cuidado e em defesa da vida delas que a Kufiangue
Aty Guasu luta™ (Kufiangue Aty Guasu, 2022, p. 7).

A preservacdo da medicina tradicional é crucial para a continuidade das culturas
Guarani e Kaiowa. Essa préatica transcende o aspecto cultural, desempenhando um papel
essencial na salde e bem-estar das comunidades. Nesse contexto, o cuidado com as rezadeiras

e parteiras é particularmente significativo, pois, como afirma a Kufiangue Aty Guasu (2020):

As ancids afirmaram a necessidade do cuidado com as rezadeiras e parteiras, pois elas
se encontram vivas, sd0 poucas e ja estdo com a idade avancgada/ idosas. Elas trazem
a necessidade de formar novas parteiras e rezadeiras para que Seus
trabalhos/demandas continuem cuidando de vidas. Sdo praticas espirituais e
medicinais essenciais na satde da mulher indigena (Kufiangue Aty Guasu 2020, p. 8).

As jary/parteiras estdo, portanto, profundamente entrelacadas as lutas da Kufiangue Aty
Guasu pela satde e préticas de cuidado desses coletivos. Elas refletem a intersec¢do entre salde,
cultura e resisténcia politica na constituicdo do Teko Pora.

Teko - O termo teko é traduzido por Chamorro (2022) como "teko n. [r-, h-, gw-, t-] t-
+ -eko ‘vida’, 1. Vida" (p. 505). No entanto, seu significado ¢ muito mais profundo na
epistemologia desses coletivos. Teko ndo se restringe a ideia de vida; é, também, um modo de
viver proprio, uma experiéncia que constitui 0s seres engquanto vivenciam essa existéncia. Esse
processo é heterogéneo e pode ser mais bem compreendido por meio das belas palavras de

Sandra Benites (2022):

Teko é 0 modo de ser, 0 modo de estar no mundo, o0 modo de enxergar o mundo. O
teko se produz e se transforma durante a caminhada de cada ser. E um processo que
esta sempre em movimento e sua transformacéo esta relacionada com a vivéncia e as
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relacbes com o entorno. Existem teko das mulheres, das mées, dos homens, das
criangas, dos jovens, dos homens mais velhos, das mulheres mais velhas, das mulheres
que se relacionam com outras mulheres, dos homens que se relacionam com outros
homens... Suas formas de ver e estar no mundo sdo diferentes (Benites, 2022, p.94).

Por meio da andlise dos documentos encontrados no site da Kufiangue, pudemos
perceber que, entre as denuncias apresentadas pela assembleia de mulheres, estd a do
desrespeito dos ndo indigenas (karai) em relacdo ao teko indigena. O desrespeito ndo se limita
apenas a propria existéncia dos corpos indigenas, mas também a maneira como esses coletivos
experienciam suas vidas. Nesse sentido, Benites (2022) apresenta a perspectiva Kaiowa e
Guarani, demonstrando que esses povos procuram adotar uma postura mais respeitosa em
relagdo ao outro. Pois: “Cada corpo ¢ um territdrio. Procuramos sempre respeitar o teko do
outro, mesmo que ndo sejamos iguais, para equilibrar o movimento do lugar” (Benites, 2022,
p. 94).

O teko Kaiowa e Guarani ndo é respeitado quando as mulheres indigenas sdo
desestimuladas a fazer uso da medicina tradicional e a parir em casa com o auxilio das parteiras.
Ao se dirigirem aos hospitais karai, sofrem violéncia obstétrica e racismo. Da mesma forma, o
teko desses coletivos é atacado quando Nandesys e Nanderus colocam suas vidas em risco ao
praticarem sua religido ancestral. Também podemos destacar a retirada desses coletivos de seus
territorios tradicionais, do confinamento ao qual foram submetidos, sendo empurrados para o
que o “homem branco” chama de aldeia, mas que, para as mulheres Kaiowa e Guarani, ndo
passa de chiqueiro: “Sem tekoha, ndo ha teko. E sem mulher, ndo hé tekoha. E diga ao povo
que avance” (Kunangue Aty Guasu, 2024)!

Karai - A palavra "Karai" possui multiplas interpretacdes e ressignificacdes dentro do
contexto cultural Kaiowa e Guarani. Graciela Chamorro (2022) aponta que, ao longo da
historia, o termo foi definido de diversas maneiras, mas é no contexto especifico da producgéo
dos documentos da Kufiangue Aty Guasu e no ensino de historia que escolhnemos nos apropriar
de uma dessas defini¢cbes. No universo Kaiowa e Guarani, "Karai" se refere a pessoa nao
indigena, ou seja, aquele que ndo compartilha dos costumes, da lingua e da visdo de mundo

indigena, representando, por assim dizer, 0 "outro” distante e muitas vezes adverso.

4. pessoa ndo indigena [que ndo vive como um indigena, que ndo
pertence ao povo e que fala uma outra lingua], gwahé petei karai che
rogapy ‘chegou um homem na minha casa’, che ava kaiowa, amo va’e
katu karainte ‘eu sou um homem Kaiowd, aquele ¢ totalmente nao
indigena’, karai rekope nofiemomba’éi kaiowa reko ‘no sistema dos nao
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indigenas ndo se valora o sistema dos Kaiowa’, ore oro’e mita
ndokeséivapy outaha ichupe karai ifiar0 ete va’e ‘nds dizemos para as
criangas que ndo querem dormir que vira lhes pegar um homem néo
indigena muito bravo’, mba’éicha nde réry karaipy? ‘como vocé se
chama no sistema do ndo indigena?’, mba’éicha oje’e karaipy fia’&?
‘como se diz em portugués fia’&t? (Chamorro, 2022, p.280)

Assim, o "Karai" ndo é somente uma figura de alteridade, mas também de risco, de
expropriacdo e de ameaca constante. Sua presenca € percebida como um agente de destruicao
cultural e espiritual, impondo ndo s a perda da terra, mas também a erosdo do ser indigena, da
identidade e das tradi¢bes que sustentam o "teko pora" (modo de viver correto) dos Kaiowa e
Guarani. A luta da Kufangue Aty Guasu, nesse contexto, é justamente um movimento de
resisténcia contra a figura do "Karai", pela preservacdo do teko e pela recuperacdo de sua
autonomia e dignidade engquanto povos originarios.

Essa reflexdo sobre o "Karai" nos permite, ainda, repensar a construgdo historica das
relacdes entre indigenas e ndo indigenas, desafiando as narrativas coloniais e buscando uma
compreensdo mais justa e respeitosa do outro, sem ignorar as marcas de violéncia e exclusao
que marcam essa relagéo.

Fizemos questdo de apresentar a definigdo literal de "Karai" conforme descrita por
Chamorro (2022), para que a questdo do "outro” e o perigo que essa figura representa fossem
claramente percebidos. O termo "Karai" ndo se limita a referir-se a uma pessoa nao indigena,
mas carrega uma presenca histérica e simbdlica marcada por ameacgas e opressao, associada a
imposicao de um sistema excludente que destrdi as culturas indigenas.

Essa literalidade é fundamental para compreendermos o papel central do "Karai" na luta
das mulheres Kaiowa e Guarani, e a importancia de sua inclusdo na Caixa de Ressonancia. A
palavra ndo sé carrega o peso de séculos de resisténcia e confronto, mas também revela como
0s povos indigenas, especialmente as mulheres, se posicionam diante dessa ameaca continua.
Ao utilizarem essa palavra, as mulheres denunciam a violéncia que atravessa a histéria e
persiste na atualidade, seja na negacgéo de seus direitos, seja na destruicdo de seus modos de
vida.

Nande — A palavra nande, conforme descrita no Dicionario Kaiowa- Portugués de
Chamorro (2022), possui varios significados. Destacamos dois que se articulam ao contexto

dos documentos e das lutas produzidos pela Kundngue Aty Guasu. Sao eles:
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1. "Nos'": Exerce a fungdo de sujeito, sendo inclusivo por englobar o/a
interlocutor/a. Exemplo: fiande fiamba’apo ofiondive ("nds, inclusive vocg,
trabalhamos juntos").

2. "Nossa/s"™ ou "nosso/s': Exerce a funcdo de possessivo, incluindo o

interlocutor/a. Exemplo: flande gwyrapa ("nosso arco"), flane mba’e ("nossa(s)
coisa(s)") (Chamorro, 2022, p. 394).

Nos documentos da Kufiangue Aty Guasu, o termo nande representa a nocdo de
coletividade propria dos povos Kaiowa e Guarani. Quando se referem ao "nosso”, estdo falando
do que diz respeito ao grupo, um pertencimento coletivo que se reflete em suas praticas e
valores, que sdo fundamentais para a constitui¢éo de sua identidade cultural. Essa utilizacdo da
palavra nande ¢ uma maneira de demarcar as diferencas culturais em relagdo aos karai (ndo
indigenas), pois expressa a ideia de que, por terem seus proprios modos de ser, de viver e de
saber, os Kaiowa e Guarani se diferenciam da estrutura ndo indigena. Por esse motivo, essa
palavra carrega 0 peso de uma continua luta por direitos, uma luta por sua re-existéncia, e
afirmacdo cultural, para que possam preservar e fortalecer suas formas préprias de vida diante
das imposicGes do sistema Karai.

Mit& - De acordo com Chamorro (2022), a palavra mita se refere a crianga (p. 331). No
entanto, escolhemos incluir essa palavra na Caixa de Ressonancia por entender que, em um
contexto mais profundo, ela carrega a ideia de cuidado, futuro e a perpetuacdo dos modos de
vida dos povos Kaiowa e Guarani. Nos documentos da Kufiangue Aty Guasu, é evidente a
preocupacdo do coletivo em garantir um futuro digno para suas criangas, para que possam
crescer em um modo de vida que respeita e preserva suas tradi¢des, culturas e valores ancestrais.

A luta pela infancia, expressa pela palavra mita, vai além da simples protecao fisica,
envolvendo a garantia de que as futuras geragdes terdo a oportunidade de vivenciar e perpetuar
seus proprios modos de ser, viver e saber. Ao lutar por um futuro para suas criangas, o coletivo
da Kufiangue Aty Guasu esta, na verdade, lutando pela continuidade de sua identidade e pelo
direito de existir enquanto povo. A palavra mitd, ao estar presente na Caixa de Ressonancia,
reforca essa batalha pela vida e pela dignidade das novas geragdes, que tém o direito de crescer
em um mundo as respeite e valorize sua historia e cultura.

Assim, o termo mité reflete 0 compromisso do coletivo com a preservagdo de suas
praticas culturais e reafirma a ideia de que o futuro das criancas €, de fato, o futuro do préprio
povo Kaiowa e Guarani, sendo essencial para o alcance do teko pord (modo bom e belo de

viver).
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A escolha de ""teko pord' como a Ultima palavra a ser inserida na Caixa de Ressonéancia
se fundamenta em sua profunda relevancia para a cultura e filosofia dos povos Guarani e
Kaiowa. "Teko pord” é um conceito que abarca diversas categorias ja discutidas anteriormente
e representa o bem viver, um estado alcancado pelos Kaiowa e Guarani somente quando ha
harmonia entre a experiéncia vivida e sua cultura. Dessa forma, é em busca do "teko pord" que
as mulheres da Kufiangue Aty Guasu fazem suas vozes ecoar. Como ressalta Sandra Benites

(2022):

Teko pora é o que sempre buscamos, o bem-estar de todos os teko. Se ndo é dada a
voz a todos esses teko, eles podem ser apagados, podem sofrer uma homogeneizacéo,
como se fossem todos iguais, e ainda uma hegemonizacéo, quando um apaga o outro
(Benites, 2022, p.94).

Assim, os Kaiowd e Guarani s6 poderdo alcancar o Teko Pord quando o Nhande Reko
desses coletivos for respeitado, quando conseguirem recuperar cada hectare de seus tekoha
saqueados e estiverem livres do medo e da intrusdo do teko karai sobre seus corpos-territorios.
Ao praticarem sua medicina tradicional, seus cantos, rezos e dancas, e ao ensinarem suas
criangas uma historia em que ndo sejam invisibilizados, os Kaiowé e Guarani constroem seu
Teko Pord, entendido como a idealizacdo de um tempo futuro em que viverdo novamente de
acordo com as historias contadas por seus ancestrais. Como afirma Benites (2022):
"Acreditamos em nossa historia porque ela nos ensina a construir teko pora, o ‘bem-viver’"
(Benites, 2022, p. 101).

As palavras séo ferramentas cruciais na luta pela garantia dos direitos dos povos
indigenas, aqui representados pelas mulheres Kaiowd e Guarani. Esses direitos séo
fundamentais para a construcdo do tdo sonhado Teko Pora. Por isso, ao concluir a se¢do
dedicada a “Caixa de Ressondncia”, queremos destacar que o objetivo dessa ferramenta
pedagogica é ser um espacgo aberto a inclusdo de novas palavras e conceitos. Professores e
estudantes podem sugerir, pesquisar e apontar outras palavras que possam enriquecer 0
conhecimento de ensinantes e aprendentes, promovendo uma compreensao mais profunda, o
respeito, o reconhecimento e o protagonismo necessarios em relacdo as mulheres Kaiowa e
Guarani, que representam o movimento indigena no Mato Grosso do Sul.

Além disso, o reconhecimento de epistemologias outras no ensino de historia corrobora
para a promocao de uma educacao mais inclusiva, critica e comprometida com os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), em especial 0 ODS 4 (Educacdo de Qualidade) e 0 ODS
5 (lgualdade de Género). Ao valorizar as palavras de luta das mulheres Kaiowa e Guarani,
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integrantes do coletivo Kufiangue Aty Guasu, cria-se um espaco de dialogo intercultural e
respeito as suas historias, saberes e modos de ser.

Essa abordagem ndo apenas fortalece o combate a desigualdade de género e a
discriminacao (ODS 5), mas também incentiva o reconhecimento da diversidade cultural e da
justica social, elementos centrais para a construgdo de sociedades mais justas e sustentaveis
(ODS 10 - Reducao das Desigualdades). Por meio dessa valoriza¢do, o ensino de histéria
transforma-se numa ferramenta que nao s6 preserva a memoria coletiva dos povos indigenas,
mas também contribui para a promoc¢do de uma cultura de paz e inclusdo (ODS 16).

A incorporacgdo das palavras de luta dessas mulheres no recurso pedagogico &, assim,
um gesto de reconhecimento da importancia de epistemologias indigenas no combate as
diversas formas de opresséo e na busca pela sustentabilidade, garantindo que a voz desses povos
seja ndo apenas ouvida, mas legitimada na construcdo de um futuro mais equitativo e diverso.
Ouvir e valorizar essas vozes é também uma forma de acolher os conhecimentos ancestrais
como estratégia para "adiar o fim do mundo", conforme propfe Ailton Krenak (2017),
reforcando que a sustentabilidade do planeta depende da coexisténcia harmdnica entre
humanidade e natureza, respeitando as multiplas formas de existéncia e conhecimento que
sustentam a vida na Terra.

Dessa forma, a “Caixa de Ressonancia” ndo marca o fim, mas o inicio de uma jornada
continua de reflexao e aprendizado sobre os desafios e as realidades vivenciadas pelos povos

Kaiowa e Guarani, incentivando o avanco do conhecimento e a continuidade do dialogo.
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V - DIVERSAS CONSIDERACOES

Por isso, acredito que a sabedoria das mulheres guarani deve ser
contada pelas proprias mulheres, j& que a histéria mitica de
Nhandesy é responsavel pela forma da organizacé@o do nhandereko,

o modo de vida guarani”
Sandra Benites (2022)

Assim definido, o narrador figura entre os mestres e 0s sabios. Ele
sabe dar conselhos: ndo para alguns casos, como o provérbio, mas
para muitos casos, como o sabio. Pois pode recorrer ao acervo de
toda uma vida (uma vida que ndo inclui apenas a propria
experiéncia, mas em grande parte a experiéncia alheia.

Walter Benjamin (1987)

Estas ndo podem ser consideradas reflexdes finais. Pelo contrario, esperamos que sejam
um “ponto de partida”. Entre os propositos desta dissertacdo estava compreender O0S
mecanismos que resultam na sub-representacdo dos povos indigenas na educacgdo bésica e a
consequente ineficacia da Lei 11.645/2008, mesmo apds dezesseis anos de sua aprovagao. Além
disso, buscamos contribuir para a expansdo da perspectiva indigena no ensino de Historia.
Iniciamos nosso ogata (caminhar) em direcdo a esses objetivos pela formacdo inicial de
professores de Historia.

Ao analisar os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) das universidades: Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) e Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), constatamos que a negligéncia
aos corpos indigenas, suas historias e culturas tem origem no topo (universidade) e se reflete
profundamente nas auséncias que persistem na base (escola).

Os cursos de Historia das universidades publicas em Mato Grosso do Sul — terceiro
estado em numero de indigenas — apresentam, em geral, um curriculo esvaziado e superficial
no que se refere as tematicas indigenas. Embora os PPCs desses cursos tragam um avango
significativo ao tornarem obrigatdria a disciplina de Histéria Indigena, é essencial questionar
se essa obrigatoriedade resulta em uma abordagem efetiva e transformadora ou se se limita a
cumprir formalidades.

Na UFMS, apesar de a proposta curricular buscar trabalhar as tematicas étnico-raciais
de forma interdisciplinar, poucas disciplinas efetivamente incorporam as perspectivas indigenas
em suas abordagens. JA na UEMS, embora o PPC tenha sido atualizado em 2022, com a inclusao

de termos solidarios e inclusivos aos povos indigenas, a transferéncia do curso de Histdria de
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Amambai para Campo Grande interrompeu a oportunidade de chegada de novas turmas e
formacédo de professores kaiowa e guarani na area de Historia. Nesse caso, a auséncia néo se
manifesta apenas no curriculo, mas também no espaco fisico da universidade, afetando
diretamente a representatividade indigena.

Quanto a UFGD, entendemos que o PPC do curso de Histdria, datado de 2017, poderia
contemplar com maior profundidade o viés da historia indigena, considerando a presenca
intensiva dos coletivos indigenas na regido conhecida como Cone Sul de Mato Grosso do Sul e
especificamente Dourados, onde o curso se localiza, de forma a refletir as experiéncias
historicas desses povos. Esta percepcao se justifica, ainda, considerando a existéncia da linha
de pesquisa Povos indigenas e tradicionais: territdrios, politicas e etnoconhecimento (linha 1),
no programa de Pds-Graduagdo em Historia daquela instituicao.

Essas consideracdes foram cuidadosamente elaboradas a partir da analise do que é
explicitamente declarado (o dito) e, sobretudo, do que permanece implicito ou silenciado (o ndo
dito). O que ndo é verbalizado também comunica muito, revelando lacunas e omissdes
significativas.

Nos ementarios das disciplinas das Universidades Federal de Mato Grosso do Sul e
Federal da Grande Dourados, observa-se a auséncia de objetivos claramente definidos, e as
descricbes, em muitos casos, apresentam-se de forma concisa e superficial. Esse vazio
discursivo ndo apenas limita a compreensdao do propdsito formativo das disciplinas, mas
também evidencia um distanciamento das questfes indigenas no contexto académico.

Por outro lado, o PPC da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul mostra-se
atualizado e bem estruturado, destacando estudos que contemplam a presenca indigena. Essa
abordagem mais inclusiva sinaliza para um compromisso institucional com a valorizacéo e
insercdo das perspectivas indigenas no ensino de Historia, ainda que desafios permanecam.

Em seguida, analisamos o Referencial Curricular de Campo Grande, documento que
orienta as escolas da Rede Municipal de Ensino (REME), a qual estou vinculada. Embora ja
tivesse familiaridade com esse documento, confesso que ndo o havia examinado com a devida
mindcia. Comparado aos PPCs das universidades, o referencial da educacéo basica supera as
expectativas. Ele se propde a ir além de um carater meramente normativo em relacdo as Leis
11.639/2003 e 11.645/2008, oferecendo recomendacfes que trazem contribuigdes relevantes
para os docentes da rede.

As lacunas identificadas nos curriculos da educacdo basica e superior decorrem de um

descompasso entre essas duas instancias institucionais. Se as representaces sobre 0s povos
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indigenas nos parecem deslocadas ou insuficientes, € porque as a¢des que promovem um
didlogo produtivo entre universidade e escola ainda sdo escassas. Esse alinhamento pode ser
alcancado por meio de programas como a residéncia pedagogica, formacgdes continuadas e
pesquisas colaborativas desenvolvidas nas universidades.

Para isso, € imprescindivel superar o dualismo que separa essas etapas da educacao,
promovendo uma integracdo efetiva. Assim, a educacdo como um todo daria um salto
qualitativo, avancando em direcdo a um processo verdadeiramente descolonizador e mais
inclusivo.

Ao levantar essas reflexdes, ndo podemos dissociar a universidade e a escola do
contexto sociopolitico e cultural em que estdo inseridas. Afinal, o ensino de Historia tem,
historicamente, acompanhado as necessidades e demandas da sociedade. No entanto, €
importante ressaltar que ndo podemos falar da sociedade como um todo homogéneo. Por
séculos, o ensino e a escrita da Historia atenderam quase exclusivamente aos interesses das
elites, silenciando as vozes e experiéncias de grupos marginalizados.

O movimento de descolonizar a educacdo, portanto, precisa avancar significativamente
para gque o0s objetivos estabelecidos na Constituicdo e nos documentos que orientam o sistema
educacional brasileiro sejam efetivamente alcancados. Mais do que isso, é fundamental formar
pessoas educadas sob uma perspectiva decolonial, capazes de repensar criticamente as
estruturas de poder e contribuir para a construcdo de um Brasil melhor para todos.

Nesse sentido, compreendemos que as propostas de recursos educacionais e as pesquisas
realizadas nos mestrados profissionais, como o PROFHISTORIA, desempenham um papel
fundamental na construcdo de um ensino de Historia mais inclusivo e plural. Sendo essencial
que essas producbes académicas cheguem de forma efetiva as formacdes continuadas de
professores, ampliando horizontes e promovendo reflexdes sobre diferentes perspectivas e
subjetividades. Ao incorporar as vozes das mulheres indigenas como parte integrante do ensino
de Historia, valoriza-se a diversidade de narrativas e fortalece-se a formacédo critica dos
estudantes. Promovendo o movimento de aproximacao entre academia e pratica pedagdgica que
é vital para transformar o espaco escolar em um ambiente de construgdo democratica de saberes
e de promocdo da justica social.

No entanto, reconhecemos que ha desafios a serem superados na implementacéo das
propostas desenvolvidas. Um dos principais entraves diz respeito a auséncia de politicas
publicas consistentes que promovam e valorizem a formacdo continuada de professores. Sem

esse apoio, as inovacgOes pedagdgicas muitas vezes permanecem restritas ao ambiente
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académico, dificultando sua aplicago nas escolas. E necessario, portanto, que haja um esforco
coletivo entre gestores, instituicdes de ensino e pesquisadores para garantir que essas producoes
académicas cheguem efetivamente as salas de aula, fomentando mudangas concretas no ensino
de Historia.

Nesse contexto, a criagdo do Ministério dos Povos Indigenas, com a lideranca da
ministra Sonia Guajajara, uma mulher indigena, representa um avanco significativo na direcéo
da descolonizacdo da sociedade. Em 2022, os brasileiros elegeram cinco parlamentares
indigenas, quatro dos quais mulheres, que atualmente fazem parte da bancada do cocar.
Embora, em nimeros absolutos, essa representacdo possa parecer modesta em relagdo aos 513
deputados federais, a ocupagdo desses espacos (anteriormente vistos como inalcancaveis)
simboliza a forca e a resisténcia do movimento indigena, que segue, incansavel, em busca de
seus objetivos.

A representatividade indigena em espacos institucionais, como o Ministério dos Povos
Indigenas e o Congresso Nacional, simboliza uma conquista historica que transcende o campo
politico, provocando reflexfes fundamentais sobre o papel da educacdo como agente de
transformacdo. Esses avancos exigem que os curriculos escolares deixem de tratar os povos
indigenas de maneira superficial, incorporando de forma efetiva suas vozes, historias e
perspectivas. Essa integracdo permite que o ensino de Histdria dialogue com as mudancas em
curso na sociedade, promovendo o reconhecimento da diversidade e fortalecendo o respeito as
multiplas identidades que compdem o Brasil e 0 Mato Grosso do Sul.

Integrante desse movimento, a Kufiangue Aty Guasu, grande assembleia de mulheres
Kaiowé e Guarani, tem contribuido desde 2006 para as lutas do movimento indigena nacional.
Essas mulheres emergem entre os Kaiowa e Guarani, que, ao lado dos Terena, Kadiweéu,
Camba, Kinikinau, Ofaié, Guaté e Atikum, formam as etnias indigenas presentes em Mato
Grosso do Sul.

A Kufiangue Aty Guasu tem se consolidado como uma das principais vozes no
movimento indigena nacional, promovendo um espaco de articulacdo politica, cultural e social
para 0s povos indigenas. Nas assembleias, temas como direitos territoriais, combate a violéncia,
preservacdo cultural e sustentabilidade tém sido amplamente debatidos e defendidos. Essas
reunides representam nao apenas a forca organizacional dessas mulheres, mas também o poder
de transformacdo coletiva em um contexto marcado por desafios.

Entre as principais conquistas do coletivo Kufiangue Aty Guasu, estdo a visibilidade

dada as dendncias de violéncia contra mulheres indigenas, o fortalecimento da luta pelos
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direitos territoriais dos povos originarios e a preservacdo de praticas culturais fundamentais
para a identidade desses coletivos. O protagonismo dessas mulheres reflete uma resisténcia
historica que transcende as assembleias, levando suas demandas as esferas nacionais e
internacionais. Esse movimento tem sido essencial para garantir que as vozes das mulheres
indigenas sejam ressoadas, tanto dentro quanto fora de seus territorios.

Com uma populacéo de aproximadamente 116.469 indigenas no estado, a maior parte é
Kaiowa e Guarani, 0 que os torna uma parte significativa da demografia indigena regional. Mais
do que um nimero, essas comunidades carregam uma trajetoria de re-existéncia e contribuicdes
essenciais para a cultura e histéria do Mato Grosso do Sul, mesmo antes da formalizac¢éo do
estado. Os kaiowa e guarani tém resistido e reafirmado sua presenca no estado, contribuindo
com praticas e saberes que enriquecem o patrimonio cultural do Mato Grosso do Sul.

O contato com a producdo impactante da Kufiangue Aty Guasu e as leituras sobre os
Kaiowd e Guarani possibilitaram uma compreensdo mais profunda da forca das palavras para
essas comunidades. Por meio delas, buscamos oferecer aos docentes e estudantes um recurso
pedagdgico capaz de transmitir o teko das mulheres Kaiowéa e Guarani, ampliando as narrativas
indigenas nas salas de aula. Essas narrativas, carregadas de sentidos profundos, ndo apenas
narram, mas mobilizam as lutas e o esperancar desses coletivos.

Dessa maneira, buscamos contribuir para a descolonizacdo das perspectivas dos
docentes, de modo que o ensino de Historia reflita ndo apenas o passado, mas também a
atualidade e o protagonismo das mulheres Kaiowa e Guarani, que continuam a construir a
Histdria do Mato Grosso do Sul enquanto buscam viver o teko pora.

A andlise documental realizada nas universidades revelou que a aparéncia de
diversidade nas instituicfes académicas muitas vezes esconde um panorama em que as VOzes
indigenas sdo silenciadas ou marginalizadas em seus curriculos. A urgéncia de novos estudos
que aprofundem essa investigacdo se torna evidente, pois é fundamental compreender como a
presenca indigena é tratada e, muitas vezes, ignorada nas diferentes areas do conhecimento.

E necessario conduzir uma analise critica dos curriculos existentes, identificando
lacunas e estereotipos que perpetuam a sub-representacdo indigena. Isso envolve ndo apenas
revisar os contetidos abordados, mas também a metodologia de ensino utilizada e os espacos de

didlogo criados para a inclusdo das perspectivas indigenas.
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Esse movimento em direcdo a uma educacdo mais inclusiva e representativa também
levanta novas questdes que merecem ser investigadas. Como as universidades podem se tornar
espacos nos quais a historia, a cultura e 0os conhecimentos indigenas sdo ndo apenas
apresentados, mas respeitados e valorizados? Quais sdo os desafios enfrentados por académicos
indigenas em sua jornada dentro dessas instituicbes? Quais sdo as condi¢des de formagdo e
preparacdo dos professores universitarios para lidar com as tematicas indigenas? Essas séo
algumas das questdes e ideias que surgiram a partir do processo de analise dos curriculos
académicos dos cursos de licenciatura em Historia analisados.

No entanto, o aprofundamento e desenvolvimento adequado dessas e de outras novas
questbes, assim como a busca por possiveis respostas, exigem mais tempo e dedicacdo a
pesquisa. Por esse motivo, optamos por nao encerrar o trabalho com consideragdes finais, mas
sim por apresenta-las como consideragdes que provocam novos estudos.

Em suma, a necessidade de uma andlise critica e aprofundada sobre a representagéo dos
povos indigenas no contexto académico € urgente e inadiavel. Através dessa investigacdo,
podemos trabalhar em prol de um ambiente académico mais inclusivo, que valorize a riqueza
das culturas e saberes indigenas, promovendo um dialogo verdadeiro e transformador entre as
diferentes vozes que compdem nossa sociedade.

Por fim, esperamos que este trabalho inspire os docentes a amplificar outras vozes nas
salas de aula, trazendo a ressonancia necessaria para uma educacdo mais reflexiva e
representativa, que cumpra efetivamente os objetivos da Lei 11.645/2008. Reconhecendo e
celebrando a diversidade cultural presente no Brasil e no Mato Grosso do Sul, podemos
caminhar na construgdo de um mundo mais justo e belo.

Para além de esfor¢co académico, esperamos por meio dessas contribuicGes ter alcancado
a sensibilidade necessaria para promover o dialogo entre a historia, a cultura e as lutas das
mulheres kaiowa e guarani, representadas por meio de suas palavras e os professores que
buscarem incorpora-las as suas praticas pedagdgicas.

Deixamos, ainda, em aberto a possibilidade de que novas perspectivas e estudos
aprofundem os debates aqui iniciados, fomentando pesquisas que dialoguem com estas ideias e

contribuam para a constante transformagéo do fazer educacional e da sociedade.
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