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RESUMO

A presente pesquisa propde uma investigacdo interdisciplinar sobre o dialogo entre a Teoria da
Consciéncia Histérica e a Teoria da Educomunicagdo no contexto do Livro
Didatico de Histdria. A consciéncia historica, segundo Jorn Risen, busca promover uma
compreensdo profunda e significativa do passado, percebendo sua relevancia na vida presente,
podendo antecipar o futuro, enquanto a Educomunicacdo explora as possibilidades
comunicativas e tecnoldgicas para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Dividida
em trés capitulos, a pesquisa aborda a perspectiva de Rusen sobre a consciéncia historica, a
Educomunicac&o e suas contribui¢des para o Ensino de Historia e a analise do material didatico
de Historia do Sistema Estruturado de Ensino da SEDUC-MT, a luz das teorias abordadas. O
objetivo € identificar como esses conceitos podem influenciar o ensino, promovendo uma
educacdo mais participativa, reflexiva e contextualizada. Apesar de reconhecer a complexidade
do tema e sua dindmica em constante evolugéo, a pesquisa busca contribuir para a reflexao
critica sobre o dialogo entre Consciéncia Historica e Educomunicacao, oferecendo sugestfes
para aprimorar o material didatico e capacitar os estudantes a compreenderem e interpretarem
0 passado de forma relevante e transformadora.

Palavras-chave: Educacdo Historica. Ensino de Historia. Linguagens e Narrativas Histdricas.
Consciéncia Histdrica. Educomunicacdo. Livro Didatico de Historia.



RESUMEN

La presente investigacion propone una indagacion interdisciplinaria sobre el dialogo entre la
teoria de la Conciencia Historica y la teoria de la Educomunicacién en el contexto del Libro
Didactico de Historia. La Conciencia Histérica, segun Jérn Risen, busca promover una
comprension profunda y significativa del pasado, percibiendo su relevancia en la vida presente,
pudiendo anticipar el futuro, mientras que la Educomunicacion explora las posibilidades
comunicativas y tecnoldgicas para enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje. Dividida
en tres capitulos, la investigacion abordara la perspectiva de Risen sobre la Conciencia
Histdrica, la Educomunicacion y sus contribuciones para la Ensefianza de Historia y el analisis
del material didactico de Historia del Sistema Estructurado de Ensefianza de la SEDUC-MT, a
la luz de las teorias abordadas. El objetivo es identificar como estos conceptos pueden influir
en la ensefianza, promoviendo una educacion mas participativa, reflexiva y contextualizada. A
pesar de reconocer la complejidad del tema y su dindmica en constante evolucion, la
investigacion busca contribuir a la reflexion critica sobre el didlogo entre Conciencia Historica
y Educomunicacion, ofreciendo sugerencias para mejorar el material didactico y capacitar a los
estudiantes para comprender e interpretar el pasado de manera relevante y transformadora.

Palabras clave: Educacion Historica. Ensefianza de Historia. Lenguajes y Narrativas
Historicas. Conciencia Historica. Educomunicacion. Libro Didactico de Historia.
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INTRODUCAO

A Teoria da Consciéncia Historica e a Teoria da Educomunicacéo desempenham papéis
fundamentais no contexto educacional contemporaneo. A Consciéncia Historica, enquanto
categoria do conhecimento apresentada nas pesquisas de Teoria da Histdria do historiador e
filésofo alemdo Jorn Risen, visa capacitar os estudantes a analisarem e interpretarem os eventos
historicos de maneira critica, contribuindo com a construgdo de sua identidade individual e
coletiva, possibilitando aos estudantes um sentido de orientacdo no mundo, ajudando-os a
entenderem sua realidade historica e a tomarem decis6es informadas no presente com base no
conhecimento do passado. Riisen argumenta que esses objetivos sdo alcangados através de uma
abordagem pedagogica que valorize a interpretacdo, a analise critica e a contextualizacdo dos
eventos histdricos, promovendo assim uma aprendizagem ativa e significativa.

Nesta perspectiva, a Educomunicacdo, como campo interdisciplinar, busca integrar a
educacdo e a comunicacdo para promover um ambiente de aprendizado mais dinamico,
participativo e democratico. Seus objetivos e finalidades abrangem diversos aspectos que visam
transformar a experiéncia educacional e fomentar uma cultura de dialogo e colaboracdo. Além
disso, a Educomunicacéo busca integrar as novas tecnologias digitais no processo educacional
de maneira significativa e contextualizada, transformando a educagdo em um processo mais
interativo, inclusivo e democratico. No Ensino de Historia, ao promover o protagonismo e a
integracdo com as midias digitais e a inclusdo, a Educomunicacdo contribui para a construcao
de uma sociedade mais critica, informada e participativa, capacitando os educandos a
compreenderem e interpretarem o passado de maneira mais rica e contextualizada.

Desta maneira, entende-se que o Ensino de Historia, estando em dialogo com os
principios da teoria da Educomunicacdo, adquire caracteristicas especificas que enriquecem a
experiéncia educacional. Particularmente, essa abordagem promove o protagonismo dos
estudantes, permitindo que eles se tornem ndo apenas consumidores e receptores, mas também
produtores de conhecimento histérico. A Educomunicacdo no Ensino de Histdria enfatiza a
importancia da inclusdo e da diversidade, abordando mudltiplas narrativas e reconhecendo
diferentes experiéncias histdricas. Esta integracdo entre comunicacdo e educacdo auxilia
também os professores a inovarem mediante 0 uso de estratégias comunicativas, mediando
discussbes e facilitando dialogos que tornam o aprendizado de Histdria mais interativo e
significativo.

Desta forma, a presente pesquisa tem por objetivo central propor uma investigagéo
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interdisciplinar que busque explorar o didlogo entre a Consciéncia Histérica e a
Educomunicagdo no contexto especifico do livro didatico de Histéria. No entanto, para
possibilitar um aprofundamento mais especifico sobre o tema proposto, tem-se como objeto o
material didatico de Historia usado pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso,
adotado a partir de adaptagdes de antigas apostilas do Sistema Maxi de Ensino, que foi
analisado sob a perspectiva da Teoria da Consciéncia Histdria e da teoria da Educomunicac&o.
A analise foi realizada em apostila destinada a estudantes do 8° ano dos Anos Finais, do Ensino
Fundamental, tendo as unidades que abordam o periodo histérico do Brasil Imperial (1822-
1889) como foco da anélise.

O objetivo central da presente pesquisa serve de guia para o desenvolvimento dos trés
capitulos que se seguirdo. Com uma metodologia de carater tedrico-bibliografico e analitico,
cada uma das tematicas foi abordada e problematizada visando o entendimento e a compreenséo
de como elas podem impactar e se relacionar com os materiais didaticos de Histdria do Sistema
Estruturado de Ensino da SEDUC-MT.

Inicialmente, no primeiro capitulo, apresenta-se a Teoria da Consciéncia Historica,
segundo Jérn Rusen, analisando seus principais conceitos, caracteristicas e objetivos. Destacou-
se a necessidade de que o Ensino de Histdria proporcione uma compreensao mais abrangente e
significativa do passado, percebendo sua relevancia na vida presente, podendo projetar o futuro,
indo muito além da simples memorizacao de fatos e datas, promovendo uma reflexao critica
sobre a construcdo historica, os valores e as identidades culturais, contribuindo com o
desenvolvimento da consciéncia histdrica do estudante.

Em seguida, o segundo capitulo aprofundou sobre as ideias da Teoria da
Educomunicacdo e suas contribuicdes para o Ensino de Histéria. As publicacdes e pesquisas
sobre a Educomunicacdo serviram de guia para o desenvolvimento do assunto. Autores como
Jesus Martin-Barbero, Mario Kaplum, Paulo Freire e o professor Ismar de Oliveira Soares
dispdem as bases teoricas para a pesquisa, como também outros comentadores que ajudardo na
aproximacao entre educacao e comunicacao. Investigou-se como a intersecgéo entre a educacao
e comunicacdo pode enriquecer o processo de aprendizagem, utilizando as midias e as
ferramentas tecnoldgicas como proposta para a pratica de ensino, proporcionando uma
educacdo mais participativa e significativa, corroborando com as contribui¢des de Rilisen para
0 Ensino de Historia.

Deste modo, o terceiro capitulo é onde foi realizada a analise do material didatico de
Histdria utilizado no estado de Mato Grosso. Contudo, inicialmente foram apresentadas

informacdes relevantes sobre o Plano Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) e quais
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sdo as motivacOes para o estado de Mato Grosso adotar um material alternativo ao oferecido
pelo PNLD, com a criacdo do Sistema Estruturado de Ensino pela SEDUC-MT. A vista disso,
analisou-se se 0 material didatico adotado condiz ou contradiz com os principios da Teoria da
Consciéncia Historica apresentados por Risen e dos procedimentos metodologicos da
Educomunicacdo. Potenciais lacunas e oportunidades de aprimoramento foram destacadas no
decorrer da anélise, segundo os critérios apresentados por Rusen no O Livro Didético Ideal.

Ao chegar ao final da pesquisa, de modo algum o sentimento foi de finalizacdo e
fechamento da tematica, dado que a delimitacdo da investigacdo impOe limites para a
abordagem do assunto, possibilitando que muitos outros aspectos podem ainda serem
aprofundados e discutidos. Aspectos referentes a internalizacdo dos conteidos por mediacbes
tecnoldgicas, a maneira como o0s estudantes mobilizam sua experiéncia com a tradicdo e com a
memoria ao abordar um passado, a partir de um presente; também sobre a ado¢do de materiais
didaticos totalmente digitais ao ponto de os estudantes ndo terem mais contato com o analégico
e 0s impactos na sua aprendizagem e no desenvolvimento de sua consciéncia historica; sobre
0s elementos comunicativos dos livros didaticos de Historia e se sdo 0s mesmos dos elementos
didaticos.

Entretanto, o objetivo é de contribuir, de alguma maneira, para uma reflexdo critica
sobre as relacBes de consenso e contraponto entre a Teoria da Consciéncia Historica e 0s
procedimentos metodoldgicos da Educomunicacgdo no Ensino de Histéria por meio do material
didatico. Assim, espera-se poder contribuir para uma educagdo mais contextualizada, reflexiva
e transformadora, que capacite os estudantes a compreenderem e interpretarem o passado de
forma significativa e relevante para a construcdo de uma sociedade mais consciente e

participativa.



15

CAPITULO I - A CONSCIENCIA HISTORICA E SUA IMPORTANCIA
PARA O ENSINO DE HISTORIA

A tematica da Consciéncia Historica, amplamente explorada e aprofundada pelo
historiador e filosofo aleméo Jorn Risen, se faz cada vez mais necessaria nas salas de aula do
pais. A possibilidade de os estudantes concluirem sua educacdo bésica com uma soélida
compreensdo historica representa uma grande vitoria para ambos: estudantes e professores. 1sso
se deve ao papel crucial do professor em facilitar o desenvolvimento da consciéncia historica
dos estudantes, contribuindo para uma educacao mais relevante e significativa.

A presente pesquisa mostra que a consciéncia historica nao s é vital para a vida pessoal
dos estudantes, mas também possui um valor inestimavel para a sociedade, pois se tornam mais
conscientes de seus deveres e compromissos. Neste processo, 0 COmpromisso e a capacitacao
dos professores de Historia sdao fundamentais. O objetivo do Ensino de Historia ndo deve ser
apenas “vencer o contetdo” dos livros didaticos, mas principalmente ajudar os estudantes a
desenvolverem uma profunda consciéncia histdrica. Desta maneira, para aprofundar a ideia de
consciéncia historica, essencial para o Ensino de Histdria, utilizamos as contribui¢des de Jorn
Risen. Em diversas obras, o autor explora e detalha este conceito, elucidando suas

complexidades e finalidades.

1. A CONSCIENCIA HISTORICA

O conceito de consciéncia histérica, conforme proposto por Risen, tem uma trajetdria
anterior e, por vezes, distinta de outros escritos histéricos. O professor Luis Fernando Cerri, em
seu artigo Os conceitos de consciéncia historica e os desafios da didatica da histdria, debate
se a consciéncia histdrica € um fendmeno inerente a existéncia humana ou uma caracteristica
especifica de uma parte da humanidade.

Primeiramente, Cerri apresenta a concepcdo de Hans-Georg Gadamer sobre a
consciéncia histérica. Gadamer a vé como uma revolugdo importante da modernidade, que
permite a compreensao da historicidade do presente e a relatividade das opinides. Ele destaca
que essa consciéncia ndo é universal, sugerindo que algumas pessoas estdo alienadas da historia.
Além disso, Gadamer menciona 0 “senso historico” como a capacidade do historiador em
entender o passado sem julga-lo, a partir do presente, o que implica uma abordagem mais
objetiva e contextualizada dos eventos historicos.

Na sequéncia é exposta a ideia de Philippe Ariés, que argumenta que a consciéncia
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historica surge com o declinio das comunidades tradicionais e a modernizacdo da sociedade,
levando os individuos a perceberem sua condicdo como determinada pela historia. Ele sugere
que a historia se torna uma extensdo do individuo e que a consciéncia historica é alcancada de
forma particular, ndo generalizada para toda a humanidade. “Ariés chega a um ponto parecido
com o de Gadamer, que é a ideia de que a consciéncia historica € um estdgio ao qual se chega,
principalmente por conta de um processo de modernizagdo de todos os ambitos da vida
humana” (Cerri, 2001, p. 98).

Por ultimo, o professor Cerri apresenta a concepcao dos historiadores Agnes Heller e
Jorn Risen que, por outro lado, defendem que a consciéncia historica ndo € uma meta a ser
alcancada, mas uma condicdo intrinseca a existéncia humana. Eles argumentam que a
consciéncia histérica € uma parte natural da vida humana, ligada a préatica cotidiana e a
interpretacdo do tempo. Risen destaca que a consciéncia historica estd enraizada na

historicidade intrinseca a vida pratica dos seres humanos.

Uma outra vertente pode ser encontrada nas teorias da Histéria de dois
pensadores razoavelmente distantes em termos de formacgdo e espago de
exercicio da atividade intelectual: Agnes Heller e J6rn Risen. Para ambos, a
consciéncia histdrica ndo é meta, mas uma das condi¢des da existéncia do
pensamento: ndo esta restrita a um periodo da historia, a regides do planeta, a
classes sociais ou a individuos mais ou menos preparados para a reflexdo
historica ou social geral (Cerri, 2001, p. 99).

Desta maneira, enquanto Gadamer e Ariés veem a consciéncia histérica como um
desenvolvimento especifico da modernidade, Heller e Risen argumentam que é uma
caracteristica fundamental da existéncia humana, inerente a nossa condicao de seres histéricos.
Eles enfatizam que a consciéncia historica ndo é uma habilidade especializada, mas sim uma
parte natural e essencial da vida humana. Portanto, seguindo a concepc¢éo de Riisen, buscaremos
aprofundar em nossa pesquisa 0 conceito de consciéncia histdrica e sua importancia para o

Ensino de Historia.

2. RUSEN E A CONCIENCIA HISTORICA

Apresentando grande reconhecimento em seu pais natal e em tantas outras nagdes, as
obras e os escritos do historiador e filésofo Jorn Risen sdo lidas e estudadas em centenas de

universidades espalhadas em diversos paises, que reconhecem a grandeza de suas reflexdes e
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contribuices, sobretudo para a historiografia e para o Ensino de Histéria. No Brasil, Risen foi
amplamente conhecido no meio universitario pela sua trilogia de Teoria da Historia, publicada
pela Editora da Universidade de Brasilia, que mais tarde Ihe conferiu o titulo de doutor honoris
causa, oficializando devidamente todo o reconhecimento por sua contribuicéo e dedicacdo. As
obras de Risen foram amplamente estudadas e aprofundadas pelos pesquisadores da
Universidade Federal do Parand, onde também foram traduzidas e publicadas outras
importantes pesquisas, sobretudo no que tange a didatica da historia, se fazendo mais acessiveis
a académicos e pesquisadores.

Segundo o professor Estevdo de Rezende Martins, em suas investigagcdes sobre a
educacao histérica, Rusen relaciona as causas do distanciamento e da contraposi¢cdo entre as
pessoas, que geraram diversos conflitos no passado, a um aprendizado historico deficiente,
unilateral e dogmatizado. Exemplos como o surgimento de extremismos e conflitos étnicos
podem ser entendidos como resultado de uma compreensdo histérica limitada. Desta maneira,
fica evidente a importancia de um aprendizado histérico bem realizado, que possibilite um
pensamento critico humanizador. Esse pensamento critico, fundamentado na consciéncia
historica, pode impactar significativamente o modo de ser atual do individuo, promovendo uma
sociedade mais consciente e menos propensa a conflitos e julgamentos descontextualizados.

Assim, a consciéncia historica possibilita que a pessoa projete uma agdo futura, tendo
como base o0 seu conhecimento da historia, adquirido por meio do ensino e aprendizado. A
compreensdo correta sobre a consciéncia historica e qual o caminho que se deve percorrer para
chegar a ela, se faz por meio do contato com outros conceitos e defini¢bes que irdo auxiliar no
seu entendimento e compreensdo. E importante entender que a consciéncia historica é o
resultado de um processo, tendo 0 seu ponto de partida na aprendizagem histérica com as
complexidades que a acompanham. Desta maneira, contamos com as reflexdes da professora
Maria Auxiliadora Schmidt, sobretudo no que se refere ao Ensino de Historia e suas implicagdes
na consciéncia histérica, ela que dedicou varios anos a pesquisar sobre as contribuices de

Rusen.

A educacdo bancéria, ou seja, 0 método em que o aluno é mero depositario de
conteudos previamente selecionados, precisa ser definitivamente abandonada.
As formas de organizar o ensino e a aprendizagem referem-se ao momento
em que, tanto quem ensina, quanto quem aprende, assumem o estatuto
narrativistico da ciéncia da historia. O retorno a vida préatica indica 0 momento
em que o conhecimento ensinado e aprendido revela o significado e sentido
de orientacdo temporal que tém para os envolvidos no processo de ensino e
aprendizado: professores e alunos. Indica-se, aqui, 0 cerne da matriz ruseniana
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da Didéatica da Historia, o processo de construcdo de sentidos, a partir do
conhecimento que produz o envolvimento dos sujeitos no seu proprio
autoconhecimento, no conhecimento do outro e do mundo (Schmidt, 2017, p.
63-64).

A educacdo bancéria, conceito cunhado por Paulo Freire, refere-se a uma abordagem
educacional tradicional em que o conhecimento € transmitido de forma vertical do professor
para 0s estudantes, sem espaco para questionamento, reflexdo ou participagdo ativa. Essa
abordagem é comparada a um “dep06sito” de conhecimento, onde os educandos sdo vistos como
receptaculos passivos que simplesmente recebem informacdes.

Em contraste, a proposta de Rusen para o Ensino de Histdria busca promover uma
educacao mais participativa e critica, onde os estudantes sdo incentivados a desenvolverem suas
préprias interpretacdes e narrativas historicas. Em vez de apenas absorverem informacdes, 0s
estudantes sdo desafiados a analisarem criticamente eventos passados, a questionarem
interpretacdes pré-estabelecidas e a construir suas proprias compreensfes do passado. Por
exemplo, em vez de apenas memorizarem datas e eventos, os estudantes podem ser encorajados
a criarem narrativas historicas que explorem as causas e consequéncias desses eventos,
promovendo assim uma compreensdo mais profunda e contextualizada da historia. Essa
abordagem narrativa ndo apenas supera a educacdo bancéria, mas também capacita 0s
educandos a se tornarem pensadores autbnomos e criticos, preparando-os para participarem
ativamente na sociedade e no mundo ao seu redor.

Nesta perspectiva, a Educomunicacdo se alinha com essa proposta de ensino mais
participativo e critico ao buscar integrar a comunicacao e a educacdo de forma que o estudante
se torne ndo apenas um receptor passivo de conhecimento, mas um sujeito ativo na construcao
de seu aprendizado. Ao adotar a perspectiva da Educomunicacao, a escola passa a ser um espaco
de troca e interacdo, onde os estudantes podem produzir e compartilhar contetdos, ndo mais
apenas absorver informagoes.

Nesse contexto, os estudantes sao incentivados a usarem ferramentas de comunicacéo,
como blogs, videos, podcasts e outras midias, para criar suas préprias narrativas historicas,
questionar as fontes historicas e explorar multiplas perspectivas sobre o passado. Essa
abordagem permite que os educandos conectem o conteudo histérico com as questbes
contemporaneas, desenvolvendo uma compreensdo mais critica e contextualizada.

Ao se engajarem ativamente na producgdo de conhecimento, os estudantes ndo soO
entendem melhor o contetdo, mas também aprendem a comunicar suas ideias de forma clara e

eficaz, o que os capacita a se tornarem sujeitos mais criticos, criativos e engajados com as
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transformacdes da sociedade. Dessa forma, a Educomunicacdo ndo apenas supera a educacgao
bancéaria, mas também constréi pontes entre o conhecimento académico e o mundo real,

preparando os estudantes para um futuro mais participativo e consciente.

Desse ponto de vista, Jorn Riisen ndo aceita que a historia seja “contada pelos
outros” (o professor) e as competéncias narrativas dos alunos sejam
consideradas como objetivos pedagdgicos antecipados e tomadas como
estratégias de adaptacdo funcional dos contelidos. Para ele, a autoatividade do
aluno é fundamental para que ele opere sua identidade de uma forma
discursiva argumentativa, necesséria a orientacdo temporal (Schmidt, 2017, p.
68).

Risen prop6e uma postura diferente dos educadores e das instituicdes de ensino no que
tange ao Ensino de Histdria e suas implicagdes para uma aprendizagem efetiva, que dialoga
intimamente com as propostas da teoria da Educomunicagdo, fazendo que o estudante de
Historia tenha uma relagdo diferenciada com o conhecimento adquirido, ndo sendo uma
aprendizagem vazia de sentidos e de significados, mas que faca relacbes com o tempo presente,
podendo até projetar as realidades que estardao por vir.

O Ensino de Histdria ndo se refere de modo algum a fatos futuros, a especulacGes e
adivinhagdes, no entanto, para Riisen, “os fatos historicos surgem como orientagdo temporal,
unindo o passado ao presente de tal forma, fazendo emergir uma perspectiva futura a realidade
atual” (Risen, 2011, p. 56). Como, por exemplo, a analise de eventos historicos em comparacéo
com questdes contemporaneas pode ajudar os estudantes a entenderem as implicacdes futuras.
Desta maneira, a consciéncia historica adquire um sentido orientativo para a existéncia do
individuo, tendo em vista que o0 conhecimento e a assimilacdo da historia possibilitam ao sujeito
ter um conhecimento mais amplo da realidade.

Pode-se afirmar de antemao que a consciéncia historica acarreta a um olhar holistico da
realidade que o circunda. O dado histérico, tendo como referéncia o passado, se materializa no
presente a partir da consciéncia do ser histérico que terd a capacidade de projetar a sua acdo
embasada na consciéncia historica que constituiu.

Rusen afirma que tudo isso so é possivel devido a Teoria da Consciéncia Historica se
fundamentar nas opera¢6es mentais da consciéncia histérica que estao relacionadas a percepgéo
das experiéncias histdricas, a interpretacdo historica das contingéncias que moldaram aquelas
experiéncias do tempo, a orientagdo historica sobre a experiéncia e a interpretacédo e, por fim, a
motivacao histdrica que mobiliza as condigdes para 0 agir na praxis social. Desta forma, “o

aprendizado histérico pode, portanto, ser compreendido como um processo mental de
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construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa histérica, na qual as
competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem” (Rusen, 2011, p. 43).

A vista disso, Riisen, ao afirmar a importancia da aprendizagem histérica, destaca que:

O aprendizado historico pode ser posto em andamento, portanto, somente a
partir de experiéncias de acGes relevantes do presente. Essas caréncias de
orientacdo sdo transformadas entdo em perspectivas (questionadoras) com
respeito ao passado, que apreendem o potencial experiencial da memoria
histérica. Pode-se ainda lembrar o fascinio que o passado, com seus
testemunhos e resquicios, exerce sobre 0s sujeitos. Somente quando a histéria
deixar de ser aprendida como a mera absorgéo de um bloco de conhecimentos
positivos, e surgir diretamente da elaboragdo de respostas a perguntas que se
facam ao acervo de conhecimentos acumulados, € que podera ela ser
apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator determinagéo
cultural da vida pratica humana (Rusen, 2011, p. 44).

Risen apresenta como o Ensino de Historia deve ser visto, ndo como mero acumulo de
informacBes e dados, mas diante de uma postura ativa e questionadora no aprendizado de
Historia, a partir da elaboracdo de respostas a perguntas relacionadas ao acervo de
conhecimentos acumulados. Por consequéncia, a historia se torna uma ferramenta produtiva
para o aprendizado e um fator determinante na cultura e na vida préatica do sujeito. Os estudantes
terdo a capacidade de explorar os contextos histdricos, tendo como ponto de partida a narrativa
histérica, que acompanha e guia a consciéncia historica, colaborando no desenvolvimento de

um pensamento critico e na compreensao das implicacdes da histdria no presente.

[...] o proprio ensino e a Histéria encontram seu sentido na vida préatica
humana. Assim, o conhecimento historico e seus processos de aprendizagem
passam a ter uma utilidade vital. Aprender histdria significa aprender a marra-
la, de tal forma que, nela e com ela, podemos encontrar o reconhecimento,
sem o qual ndo gostariamos de ser ou de poder ser (Schmidt, 2017, p. 67).

Desta forma, a acédo futura do individuo serd compreendida quando acompanhada por
uma narrativa historica que legitima a sua existéncia e contribui no desenvolvimento de sua
consciéncia histdrica. Assim, Rilsen apresenta a importancia da narrativa histérica para a
formagéo de um sujeito consciente dos seus deveres e direitos, ndo se esquecendo das
conquistas que foram alcangadas no decorrer da histdria. Pois, agora o passado ganha um novo
sentido na existéncia do sujeito, fazendo que a historia ndo fique restrita aos livros didaticos,

mas faca parte do quotidiano, podendo orientar a vida prética.
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A narracdo historica € mais do que uma simples forma especifica de
historiografia. Intérpretes contemporaneos dessa discussao [...] apresentam a
narracdo histérica como um procedimento mental basico que da sentido ao
passado com a finalidade de orientar a vida pratica através do tempo (Rusen,
2011, p. 37).

Outrossim, Risen ressalta a essencial importancia da narrativa historica no
desenvolvimento do aprendizado historico e, por conseguinte, para o desenvolvimento da
consciéncia historica do sujeito, apresentando a narrativa historica como mais do que apenas
uma forma especifica de historiografia. E destacado que a narrago histdrica é fundamental para
dar sentido ao passado e orientar a existéncia ao longo do tempo. Deste modo, a singularidade
da educacéo histdrica na educacédo bésica e o seu lugar esta bem marcado e definido, tendo em
vista a sua relevancia na vida presente do estudante e em suas ac¢des futuras.

Além disso, segundo a professora Maria Auxiliadora Schmidt, é fundamental que a
aprendizagem seja embasada em formas de pensamento histérico desenvolvido pelo proprio
aprendiz. E através dessas formas de pensamento, intrinsecamente relacionadas ao ato de narrar,
gue o Ensino de Histdria deve se conectar. Sob tais pressupostos, a aprendizagem historica
ocorre quando o individuo, por meio da narrativa histérica, atribui significado a experiéncia
historica, capacitando-o a orientar sua existéncia em relacéo a si mesmo e aos outros, no espago
e no tempo. Nesse contexto, a perspectiva de aprendizagem que esta sendo apresentada so6
podera se “direcionar ao entendimento de que o sujeito é o construtor do proprio conhecimento”
(Schmidt, 2017, p. 67).

De acordo com o que foi apresentado, outras teorias podem dialogar com a temaética da
consciéncia historica, visando a exceléncia da aprendizagem histérica. A teoria da
Educomunicacdo, por exemplo, se apresenta como grande aliada ao Ensino de Historia, pois se
0 objetivo é construir um ensino integrador, possibilitando a autonomia e a agdo dos estudantes,
no qual é construtor do préprio conhecimento, as contribui¢es da Educomunicagdo ndo podem
ser negligenciadas. De maneira diferente da Teoria da Consciéncia Historica, que se baseia nos
processos mentais realizados pelo sujeito que estdo relacionados a sua percepcao da historia, a
Teoria da Educomunicacdo se fundamenta nos aspectos pratico-comunicativos de um ensino
de promova a aprendizagem, propondo uma metodologia comunicativa.

Nesse sentido, a Educomunicacdo propde que o0s educandos ndo sejam apenas
receptores passivos do contetdo historico, mas que se tornem emissores e produtores de
narrativas, questionando e reinterpretando o passado por meio de praticas comunicativas. Essa

abordagem pratica permite que os estudantes desenvolvam uma relagdo mais dindmica com a
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historia, explorando ndo s6 os fatos, mas também as multiplas vozes e perspectivas que o
passado oferece. Ao integrar a comunicagdo como uma ferramenta de aprendizagem ativa, a
Educomunicacéo contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia histérica mais critica e
reflexiva, onde os estudantes ndo apenas memorizam eventos, mas se envolvem no processo de
construcdo de significado historico, conectando o passado com o presente de maneira
significativa e relevante para suas realidades.

Assim, a consciéncia histérica, que é a finalidade e razao de existir da educacao historica
sO serd uma realidade possivel se os profissionais habilitados para a aula de Historia estiverem
devidamente preparados para tal oficio, com uma didatica adequada, coerente e com 0 acesso
a materiais didaticos condizentes com a proposta pedagdgica da disciplina escolar.

O educador deve ter a concepcdo de gque a construcao de narrativas historicas vai além
de relatar fatos isolados e personagens histdricas com auséncia de sentido e relevancia. Pois, “a
aprendizagem deve ser baseada em formas de pensamento histérico elaboradas pelo sujeito que
aprende, e € com essas formas de pensamento, organicamente ligados ao ato de narrar, que o
Ensino de Historia precisa se relacionar” (Schmidt, 2017, p. 67). A aprendizagem historica
envolve a capacidade de criar conexdes significativas entre fatos e realidades que facam
sentido, criando uma compreensdo mais abrangente do passado e suas influéncias no presente,
possibilitando resgatar a relevancia do passado para as decisdes tomadas no agora, como afirma

Rusen:

[...] espera-se que o aparato conceitual da histéria habilite os jovens a
desenvolverem de forma objetiva, fundamentada porque assente na analise
critica da evidéncia, as suas interpretacdes do mundo humano e social,
permitindo-lhes, assim, melhor se situarem no seu tempo. A consciéncia
historica sera algo que ocorre quando a informacdo inerte, progressivamente
interiorizada, torna-se parte da ferramenta mental do sujeito e é utilizada, com
alguma consisténcia, como orienta¢do no quotidiano (Risen, 2011, p. 16).

Em vista disso, Rlsen, demostrando a relevancia da aprendizagem histdrica na vida do
sujeito, ressalta o olhar cuidadoso que se deve ter sobre a didatica da histdria, com todas as suas
particularidades e peculiaridades. A didatica da historia fara a funcdo de termoémetro se de fato
a aprendizagem histdrica esta sendo efetiva, buscando determinar conexdes entre 0 evento
historico e suas contribuicdes para a vida humana, como apresentado pela professora Schmidt,
“o pressuposto da Didatica como a ciéncia da aprendizagem histérica, sinalizam que a questéo

central é compreender como o pensamento historico contribui para orientar, temporalmente, a
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vida humana para dentro (identidade) e para fora (praxis)” (Schmidt, 2017, p. 62).

Neste sentido, Rusen é bastante enfatico ao afirmar a importancia da Didatica para a
aprendizagem histdrica, pois a apresenta como sendo a “alma” do Ensino de Historia, de modo
que precisa ser mobilizada com precisao e clareza, uma vez que “[...] o Ensino de Histdria afeta
o0 aprendizado de Historia e este configura a habilidade de se orientar na vida e de formar uma
identidade historica coerente e estavel” (Rusen, 2011, p. 36).

Desta maneira, é necessario ter em mente que nas Ultimas décadas a didatica da histdria
foi passando por mudancas significativas, deixando de se limitar a mera traducdo de
conhecimentos académicos para a sala de aula, mas sim a analise criteriosa de como esse
conhecimento e modo de pensamento se encaixam nos critérios e exigéncias do quotidiano,
pois, a “histéria como uma matéria a ser ensinada e aprendida tem de passar por um exame
didatico referente a sua aplicabilidade de orientar para a vida” (Rusen, 2011, p. 36).

Em sintese, a partir do exposto até 0 momento foi possivel perceber que a consciéncia
historica apresentada por Rlsen vai muito além do mero conhecimento dos eventos historicos
e muito menos tem a ver com 0 apego a datas e a memorizacdo de informacfes que muitas
vezes ndo fazem sentido. A consciéncia historica, por outro lado, ¢ uma harmdnica conexdo das
trés dimensdes do tempo, buscando promover uma compreensdo profunda e significativa do
passado, percebendo sua relevancia na vida presente, criando a possibilidade de antecipar o

futuro, como se constata na afirmagéo a seguir:

Primeiro, a consciéncia histérica ndo pode ser meramente equacionada como
simples conhecimento do passado. A consciéncia histdrica da estrutura ao
conhecimento histérico como um meio de entender o tempo presente e
antecipar o futuro. Ela é uma combinacdo complexa que contém a apreenséo
do passado regulada pela necessidade de entender o presente e de presumir o
futuro. Se os historiadores vierem a perceber a conexdo essencial entre as trés
dimensBes do tempo na estrutura da consciéncia historica, eles podem evitar
0 preconceito académico amplamente aceito de que a historia lida unicamente
com o passado: nao ha nada a se fazer com os problemas do presente e ainda
menos com os do futuro (Risen, 2011, p. 36-37).

A vista disso, o que o autor deseja propor é justamente o contrario: para que o passado
adquira sentido e significado, é necessario que ele tenha relevancia diante das questfes
contemporaneas, possibilitando insights sobre como agir nas situacdes da vida e da sociedade
de modo geral. No entanto, esses insights sé serdo possiveis mediante um aprendizado histérico
bem realizado, conforme as premissas da didatica da historia, possibilitando o desenvolvimento

da consciéncia historica. Para Risen, a consciéncia historica se apresenta como “um fator
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basico na formacdo da identidade humana, relacionando-se intrinsecamente com 0 processo
educacional, que também ¢ fundamental para o desenvolvimento humano” (Riisen, 2011, p.
40). Portanto, atraves desse processo educativo, os individuos sdo capacitados a interpretarem
criticamente o passado, compreendendo seu impacto no presente, usando esse conhecimento
para moldarem um futuro com mais consciéncia e lucidez.

A partir dessas consideragdes, fica claro que a consciéncia historica, como proposta por
Risen, vai alem de um simples conhecimento do passado. Ela envolve a capacidade critica de
interpretar eventos historicos, refletir sobre suas consequéncias e usar essas reflexdes para agir
de maneira mais consciente no presente e no futuro. Esse processo educativo, ao conectar o
passado com as questdes contemporaneas, exige uma abordagem didatica bem estruturada, que
promova ndo apenas a transmissdo de informacfes, mas também o desenvolvimento de
habilidades criticas e reflexivas nos estudantes. Nesse contexto, o livro didatico desempenha
um papel crucial, pois deve ser uma ferramenta que ndo apenas organiza o conhecimento
historico, mas também estimula a anélise e a construcdo do entendimento por parte dos

estudantes.

3. CONSCIENCIA HISTORICA E LIVRO DIDATICO

Como foi apresentado anteriormente, para Rlsen, a consciéncia histérica desenvolvida
durante a trajetoria escolar impacta significativamente a vida do sujeito. As aulas de Historia
sd0 um espaco para a tomada de consciéncia do estudante sobre sua realidade no presente, a
partir do conhecimento do passado, podendo projetar, de maneira consciente e autdbnoma, 0s
passos a serem dados no futuro. Assim, é de extrema importancia discutir a ferramenta utilizada
pelo professor em suas aulas, visto que o livro didatico acompanha diariamente o docente de
Historia em sua responsabilidade de contribuir com o desenvolvimento da consciéncia historica
dos estudantes. Riisen afirma claramente que “todos os especialistas estdo de acordo em que o
livro didatico é a ferramenta mais importante no Ensino de Historia” (Rusen, 2011, p. 109).

Dessa forma, o livro didatico desempenha um papel crucial no processo de
desenvolvimento da consciéncia historica do sujeito, fornecendo uma estrutura organizada de
conteudo, contextos historicos e informacdes relevantes para os estudantes. Por exemplo, um
livro didatico que inclua estudos de caso, perguntas reflexivas e atividades praticas pode ajudar
0s estudantes a conectarem o passado com suas proprias experiéncias presentes.

No entanto, ¢ crucial compreender que o livro didatico ndo é uma ferramenta isolada no

processo educativo. Ele deve ser integrado a outros elementos e espagos pedagogicos, como
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praticas de pesquisa, uso de fontes primarias, debates em sala de aula e midias digitais, que
ampliam e enriquecem a experiéncia de aprendizagem. A Histdria, como disciplina, envolve
multiplos espacos de aprendizagem, e o livro didatico, quando aliado a essas outras praticas e
recursos, pode se tornar uma ferramenta ainda mais poderosa e dinamica, proporcionando uma
compreensdo mais profunda e interativa da historia.

Em seu artigo intitulado O Livro Didatico Ideal, Rusen apresenta alguns principios e
critérios fundamentais para o livro didatico de Historia, visando a “verdadeira finalidade de um
livro de Historia: tornar possivel, impulsionar e favorecer a aprendizagem da historia” (Risen,
2011, p. 112). Aqui se percebe a relevancia do livro didatico, que ndo deve ser ignorado pelo
professor de Historia, nem deve servir para tornar os docentes reféns a ponto de perderem sua
autonomia. Rusen deixa claro que o livro didatico é uma ferramenta para o professor no Ensino
de Histdria, e ndo o contrario, como se a ferramenta para o Ensino de Histéria fosse o professor,
tendo que cumprir de maneira irrestrita e absoluta o livro didatico. Principios como a clareza
na apresentagéo, relevancia para o presente dos estudantes e a promog¢do da autonomia do
pensamento critico sdo essenciais. Por exemplo, livros didaticos que incorporam secGes de
debate, analises de fontes primarias e tarefas de pesquisa podem efetivamente impulsionar esses
principios na pratica educacional.

Falar de livro didatico implica necessariamente falar de consciéncia historica, visto que
o livro didatico é uma mediacdo para se chegar a finalidade da didatica da historia: o
desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes. Esta ndo se refere apenas ao
conhecimento do passado, mas também a como esse conhecimento € aplicado e integrado na
vida prética. Envolve a capacidade de compreender as opera¢cBes mentais na construcdo do
conhecimento histérico. A consciéncia histérica ajuda as pessoas a tomarem decisdes
informadas com base em licGes do passado, entender as origens dos problemas atuais e
antecipar possiveis desdobramentos futuros. Por exemplo, ao estudar o inicio da
industrializacéo do Brasil no periodo do Segundo Reinado, os estudantes podem analisar como
as politicas de modernizacao e a chegada de imigrantes europeus impactaram a economia e a
sociedade brasileira. Este entendimento pode ser aplicado ao contexto atual, permitindo que 0s
estudantes desenvolvam uma visao critica sobre os desafios da industrializacdo contemporanea,
como a desigualdade social e as questdes ambientais. 1sso permite aos individuos situarem-se
no contexto de sua propria historia e da historia mais ampla da humanidade, contribuindo para
a formacéo de sujeitos informados e participativos (Rusen, 2011, p. 112).

Neste sentido, Rusen afirma que o Ensino de Historia é realmente um processo

intrinseco do desenvolvimento da consciéncia histérica, contribuindo na construcdo de uma
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memoria historica que permite criar uma ligagdo entre o passado, o presente e o futuro. A
consciéncia historica permite ao sujeito transcender seus prdprios limites temporais,
enriquecendo a compreensdo do mundo e influenciando a visdo de futuro. Portanto, a
aprendizagem historica ndo é apenas uma acumulacao de fatos do passado, mas também um
processo de desenvolvimento de habilidades de consciéncia histérica que permite uma
compreensdo mais profunda e contextualizada do mundo ao redor, com implica¢bes para a
prépria identidade e visdo de futuro. Neste contexto, Risen desenvolve o conceito de

competéncia narrativa, sobre o qual afirma:

As capacidades para conseguir este tipo de orientacdo da experiéncia de vida
através da memoria histérica podem ser sintetizadas pelo conceito de
competéncia narrativa. Consistem na faculdade de representar o passado de
maneira tdo clara e descritiva que a atualidade se converte em algo
compreensivel e a propria experiéncia de vida adquire perspectivas de futuro
sélidas (Risen, 2011, p. 113).

Desta forma, o livro didatico € um grande aliado da aprendizagem histdrica no
desenvolvimento da competéncia narrativa nos estudantes, através de atividades como a criacao
de suas proprias narrativas historicas, a analise critica de eventos passados e a construcao de
conexdes significativas com o presente. Para aprimorar a competéncia narrativa dos estudantes,
é essencial que o livro didatico de Histéria inclua atividades especificas que estimulem a anélise
critica e a construcdo de narrativas préprias. Por exemplo, ao estudar o periodo do Império
Brasileiro, especificamente o Segundo Reinado, o livro pode propor atividades como a analise
de documentos histéricos relacionados a Lei Eusébio de Queirds, que extinguiu o tréafico
negreiro em 1850, e debates sobre as consequéncias dessa lei para a economia cafeeira e a mao
de obra no Brasil.

Outra atividade pode envolver a producdo de redagdes sobre o impacto da chegada de
imigrantes europeus no processo de industrializacdo inicial do pais, e como isso influenciou a
formacdo de um mercado de trabalho urbano. Essas atividades devem incentivar os estudantes
a investigarem diferentes fontes, comparando perspectivas e construindo suas proprias
interpretagdes histdricas. Dessa forma, além de absorver informagfes, os estudantes
desenvolvem a capacidade de representarem o passado de maneira clara e descritiva, aplicando
essa compreensdo ao presente e projetando visdes para o futuro.

O livro didatico deve favorecer que os estudantes ndo apenas absorvam informacoes,

mas também analisem, interpretem e criem narrativas histéricas de maneira reflexiva e critica,
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contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada e significativa da historia. E
fundamental levar em consideragdo a realidade dos estudantes, adotando uma linguagem
adequada ao publico especifico. “Em toda a sua estrutura, o livro didatico tem que levar em
conta as condigdes de aprendizagem dos alunos e alunas. Tem que estar de acordo com sua
capacidade de compreensdo, e isto vale, acima de tudo, no que se refere ao nivel de linguagem
utilizado” (Rusen, 2011, p. 116). Além disso, o conteddo deve relacionar-se com as
experiéncias e expectativas dos estudantes, incluindo suas vivéncias cotidianas e questdes
contemporaneas. Por exemplo, um livro didatico que discuta temas histéricos relevantes para a

comunidade local dos educandos pode tornar o aprendizado mais significativo e engajador.

A relagdo com os alunos, contudo, ndo se reduz a levar em conta as
possibilidades de compreensdo. Todavia, a matéria apresentada tem que
guardar uma relagdo com as experiéncias e expectativas dos alunos e alunas,
sobretudo com seu apego geral, especifico de cada geracédo, de suas proprias
oportunidades na vida, bem como experiéncias cotidianas, como é a situacao
da infancia e juventude, do colégio e do conflito de geracdes (Rusen, 2011, p.
116).

Deste modo, os livros didaticos devem servir como ferramentas que ndo apresentam
apenas interpretacGes histéricas, mas também capacitam os estudantes a verificarem essas
interpretacdes e desenvolverem interpretaces proprias, contribuindo de fato com a formacéao
da sua consciéncia historica. Os estudantes devem ser incentivados a questionarem as
interpretacfes apresentadas no livro didatico, considerando seus conhecimentos e
entendimentos sobre o assunto. Para capacitar os estudantes a desenvolverem interpretacfes
préprias, os livros didaticos podem incluir atividades que os incentivem a analisarem fontes
primarias, como documentos historicos, cartas, jornais da época e relatos de testemunhas
oculares.

Além disso, a oportunidade de elaborar interpretacbes prdprias com base na
documentacdo historica fornecida acarreta uma experiéncia valiosa de investigagdo e anélise
historica. Tudo isso, portanto, evidencia a grande importancia do livro didatico para o Ensino
de Historia e para a formacdo da consciéncia histdrica nos estudantes que, segundo Riisem,
jamais deve limitar “um elemento decisivo da aprendizagem: a autonomia, a capacidade de
pensar por si mesmo ¢ de argumentar” (Rusen, 2011, p. 118).

Em sintese, o livro didatico, quando pensado como uma ferramenta que vai além da
mera transmissao de conhecimento, pode desempenhar um papel transformador no Ensino de

Histdria, incentivando os estudantes a se tornarem sujeitos ativos na construcao de suas proprias
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interpretacdes historicas. A inclusdo de atividades que promovam o contato com fontes
primarias e a andlise critica ndo apenas amplia a compreensdo do conteddo, mas também
fomenta o desenvolvimento da autonomia intelectual, essencial para o desenvolvimento da
consciéncia historica.

Assim, ao proporcionar oportunidades de investigacdo e reflexdo, o livro didatico
contribui significativamente para um aprendizado que privilegia a argumentacao, o pensamento
independente e o protagonismo do estudante, alinhando-se ao que Riisen aponta como os pilares

de uma educacao histdrica significativa e emancipadora.

3.1 Critérios para um livro didatico ideal

Em seu artigo, Riisen apresenta critérios, que também sdo denominados de qualidades,
que ele julga serem essenciais para o livro didatico ideal de Histdria, os quais sdo fundamentais
para garantir uma educacédo histdrica de qualidade. Esses critérios também serdo de grande
proveito para a analise que esta pesquisa se propde a realizar, pois, fornecem uma base sélida
para avaliar a eficacia dos livros didaticos em contribuirem com a formagéo da consciéncia
historica.

Neste sentido, além de estipular um formato claro e estruturado, Risen enfatiza a
importancia de uma estrutura didatica que permita aos estudantes reconhecerem as intencdes
pedagdgicas e 0s objetivos de ensino. Ele também destaca a necessidade de estabelecer uma
relagdo produtiva com os estudantes, considerando suas capacidades, experiéncias e interesses.
Afinal, a conexdo préatica com a aula é fundamental para garantir que o material didatico ndo
apenas informe, mas também envolva os estudantes em atividades que desenvolvam suas
habilidades de pensamento critico e argumentacao historica. Esses critérios, portanto, ao serem
aplicados na andlise dos Livros Didaticos, poderdo identificar as areas onde melhorias sao

necessarias e promover a adogéo de praticas mais eficazes no Ensino de Historia.



29

Tabela 01: Lista de qualidades do livro didatico, segundo Riisen

Utilidade para o Utilidade para a percepcéo Utilidade para a Utilidade para a
ensino pratico historica interpretacao historica orientacdo historica
Formato claro Apresentacdo dos materiais Normas cientificas Perspectivas globais

histéricos: Imagens, mapas
e esbocos, textos:

Estrutura didatica Pluralidade da experiéncia  Capacidades metodoldgicas Formacéao de um juizo
historica histérico
Relacdo com o aluno Pluriperspectividade Caréater de processo da Referéncias ao
historia e presente

pluriperspectividade nivel
do observador
Relacdo com a aula Forca de conviccdo da
exposicao

Fonte: Rlsen (2011, p. 115-127).

A tabela acima traz a organizacao dos critérios ou qualidades que sdo apresentadas por
Risen sobre o livro didatico ideal. Cada coluna da tabela traz uma proposta de analise do livro
didatico, sobre as quais iremos aprofundar nos paragrafos que se seguirao.

Primeiramente, Rlsen apresenta a utilidade para o ensino pratico, com 0s seguintes
aspectos a serem analisados: o formato claro, a estrutura didatica, a relagdo com o aluno e a
relacdo com a aula. Em seguida, na segunda coluna tem-se a utilidade para a percepc¢édo
historica, que envolve apresentacdo dos materiais histéricos (imagens, mapas e esbocos,
textos), a pluralidade da experiéncia histérica e a pluriperspectividade, que serdo detalhadas
mais adiante. Na terceira coluna, constata-se sobre a utilidade para a interpretacdo historica,
gue consiste nas normas cientificas, nas capacidades metodoldgicas, no carater de processo da
historia, na pluriperspectividade nivel do observador e na for¢a de convic¢do da exposi¢édo. Por
fim, a utilidade para a orientacdo histdrica refere-se a capacidade do livro didatico de conectar
0s conhecimentos do passado com a vida presente dos alunos, a partir de perspectivas globais,
da formag&o de um juizo histérico e de referéncias ao presente

Para Risen, “neste campo de acdo, as caracteristicas que distinguem um bom livro
didatico sdo essencialmente quatro: um formato claro e estruturado; uma estrutura didatica
clara; uma relagdo produtiva com o aluno; uma relagdo com a pratica da aula” (Risen, p. 2011,
115). Portanto, primeiramente destaca-se a necessidade de um formato claro, que englobe tanto
a apresentacgéo visual quanto a estruturacéo do contedo. A forma exterior do livro desempenha
um papel crucial na receptividade do contetdo pelos estudantes, incluindo elementos como
textos de autores, fontes de texto e imagens, mapas e diagramas. Por exemplo, a utilizacdo de

infogréaficos e linhas do tempo interativas pode facilitar a compreensao de temas complexos,
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como 0 contexto e as consequéncias da abdicacdo de Dom Pedro | no Primeiro Reinado,
trazendo de maneira detalhada os eventos chave e as implicagdes politicas da abdicagdo do
imperador, incluindo o impacto sobre a regéncia subsequente e a instabilidade politica, pode
ajudar os educandos a visualizarem e entenderem melhor essa fase historica. Sugere-se que um
modelo claro e simples, com uma organizacdo bem definida de todos os materiais, facilita a
compreensdo e a navegacdo do estudante. Além disso, a inclusdo de recursos como um indice,
glossario e bibliografia pode fornecer suporte adicional para orientacéo e aprofundamento dos
temas abordados.

Outro ponto abordado refere-se a estrutura didatica do livro, que deve ser configurada
de maneira a permitir que os estudantes reconhecam suas intencgdes e planos de ensino. A forma
como o contetdo é apresentado e estruturado desempenha um papel fundamental na
compreensdo e assimilacdo do material. Nesse sentido, € essencial que 0s materiais didaticos
sejam organizados de forma clara e ldgica, facilitando a identificacdo dos pontos mais
importantes do contetdo e dos conceitos metodoldgicos de ensino.

Além disso, o texto destaca a importancia de estabelecer uma relagéo significativa com
os estudantes ao longo do livro. Isso implica considerar suas capacidades de compreensao, bem
como suas experiéncias, expectativas e interesses. E crucial adaptar o nivel de linguagem e o
conteddo do livro para atender as necessidades dos estudantes, sem sobrecarrega-los
cognitivamente. Também é importante que o contetdo do livro seja relevante e relacionado as
experiéncias e expectativas dos educandos, incluindo suas vivéncias cotidianas e questes
contemporaneas. Estratégias como a inclusdo de estudos de caso e exemplos historicos
contemporaneos podem tornar o contetdo mais acessivel e interessante. Por exemplo,
comparagdes entre os desafios politicos enfrentados no Primeiro Reinado e os desafios atuais
na politica brasileira podem tornar o contetdo mais relevante e engajador.

Por fim, o texto ressalta a importancia de que o livro didatico seja util como material de
trabalho em sala de aula. Ele deve oferecer oportunidades para que os estudantes desenvolvam
suas habilidades de pensamento critico, julgamento e argumentacéo. 1sso pode ser alcangado
por meio da apresentacdo de documentos para interpretacdo, da elaboragdo de interpretacoes
proprias pelos estudantes e da integracdo de atividades que promovam a reflexdo e o debate em
sala de aula. Por exemplo, atividades préaticas que envolvam a analise critica de fontes primarias
sobre a abdicacdo de Dom Pedro I e a discussdo de diferentes interpretacdes historicas podem
enriquecer o aprendizado. Uma atividade poderia ser a analise de documentos historicos da
época, seguida por um debate sobre as diferentes perspectivas e consequéncias desse evento

histérico. Ao cumprir esses critérios, um livro didatico pode se tornar uma ferramenta eficaz



31

para promover o aprendizado e o desenvolvimento dos discentes ao longo do processo
educacional.

Risen, ao apresentar a tematica sobre a utilidade do livro didatico para a percepcao
historica, destaca que a aprendizagem historica deve transcender a mera aquisicdo de
informacdes e eventos, inserindo 0s estudantes em uma experiéncia sensorial e emocional que
desperte sua curiosidade e fascinio pela historia, permitindo uma compreensdo mais profunda
e pessoal dos eventos historicos. Por exemplo, durante o Primeiro Reinado no Brasil, a
independéncia e a formacéo do império podem ser ensinadas nao apenas como uma série de
eventos e datas, mas também explorando cartas e relatos pessoais da época que descrevam as
esperancas, medos e aspiracdes das pessoas envolvidas. Um exercicio poderia incluir a leitura
de trechos de cartas de Dom Pedro | ou de relatos de figuras anénimas que vivenciaram a
independéncia, permitindo aos estudantes sentirem a atmosfera da época.

Nesta apresentacdo dos eventos historicos, as imagens em livros didaticos devem ser
mais do que ilustragdes. Elas devem ser ferramentas autbnomas que estimulam interpretagdes
e analises, dado que a fascinacdo estética das imagens deve atrair os estudantes e incitar uma
compreensdo mais profunda e interpretativa do passado. Ao abordar a Proclamacdo da
Independéncia do Brasil, por exemplo, uma andlise detalhada da famosa pintura de Pedro
Américo, O Grito do Ipiranga, pode servir para discutir ndo apenas o fato retratado, mas
também para questionar a precisdo historica da obra, explorar o contexto em que foi criada, e
comparar essa imagem com outras representacfes do mesmo acontecimento em diferentes
fontes.

Da mesma maneira, 0s mapas e esbo¢os sdo fundamentais para entender a dimenséo
espacial dos processos historicos. No entanto, sua apresentacdo deve ser dindmica, usando
simbolos de movimento e sombreados para representar mudancas ao longo do tempo e evitar
gue sejam vistos como estaticos. Um mapa interativo que mostra a expansao territorial do Brasil
durante o Primeiro Reinado, com animacdes que ilustram a anexa¢do de novas provincias e
conflitos territoriais do periodo, pode ajudar os estudantes a visualizarem e entenderem a
evolucdo territorial do pais.

Sobre os textos nos livros didaticos, Risen enfatiza que devem ser claramente
diferenciados entre historiograficos e documentais, proporcionando uma narrativa rica e
detalhada do passado, ao mesmo tempo em que estimulam a interpretacdo critica, sendo
atraentes e que conduzam a perguntas e questionamentos e ndo apenas complementares as
ilustracGes. Por exemplo, ao estudar a Constituicdo de 1824, os estudantes podem analisar o

texto original da Constituicdo e comparar com interpretacdes historiograficas modernas,
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oportunizando discussdes em sala de aula sobre as implica¢6es do poder moderador, podendo
comparar com outras constituicdes contemporaneas, promovendo uma analise critica e
contextualizada.

Um bom livro didatico, para Rusen, deve apresentar as varias dimensdes da experiéncia
historica, incluindo os aspectos econémicos, sociais, politicos e culturais, bem como as
mudangas estruturais e eventos de curto prazo, mostrando suas inter-relagfes. O impacto
econémico da abertura dos portos brasileiros as nacées amigas, em 1808, pode ser explorado,
discutindo como isso influenciou o comércio, a sociedade e a politica durante o Primeiro
Reinado. Estudantes podem analisar dados econémicos da época, relatos de comerciantes e
reacOes politicas, promovendo uma visdo multidimensional do evento.

Para concluir sobre a utilidade para a percepcao histérica, Rusen afirma que a historia
deve ser apresentada de multiplas perspectivas, mostrando que eventos histdricos podem ser
percebidos de formas diferentes por diferentes grupos. Esta qualidade do livro didatico torna o
estudo da historia mais dindmico e realista, incentivando os estudantes a desenvolverem suas
préprias interpretacdes. Neste sentido, a abdicacdo de Dom Pedro | pode ser estudada através
de diversas lentes e debates em sala de aula podem ser organizados para que 0s estudantes
defendam diferentes pontos de vista, baseados em fontes primérias e secundarias, promovendo
um entendimento mais profundo e critico dos eventos historicos.

Na terceira coluna da tabela exposta anteriormente, encontra-se sobre a utilidade do
livro didatico para a interpretacdo histérica. Risen defende que a interpretacdo historica é
crucial para transformar os fenbmenos do passado em narrativas significativas e os livros
didaticos devem proporcionar ferramentas para realizar essas interpretacdes de maneira
concreta, respeitando as normas da ciéncia historica, desenvolvendo capacidades
metodoldgicas e demonstrando o carater processual e pluriperspectivado da histéria. No que
tange as normas cientificas, os livros didaticos devem refletir o estado atual da pesquisa
historica, evitando erros e interpretacdes que contradigam o conhecimento cientifico. Além
disso, devem seguir normas académicas na citacdo de fontes e na apresentacéo de materiais.

As capacidades metodoldgicas sdo outra qualidade dos Livros Didaticos, pois, devem
ensinar métodos historicos, como a formulacdo de hipoteses, a anélise critica de materiais e a
aplicacdo de categorias interpretativas. Por exemplo, ao estudar a abdicacao de D. Pedro I, 0s
estudantes devem ser incentivados a investigarem as mdaltiplas causas do evento, incluindo
questdes politicas, econébmicas e sociais, desenvolvendo assim uma compreensdo critica e
multifacetada.

O Carater processual e pluriperspectividade sugere que a historia deve ser apresentada
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como um processo continuo e dindmico, evitando uma visdo estética. E o livro didatico deve
ajudar os estudantes a entenderem que a historia é interpretativa e que multiplas perspectivas
coexistem. Por exemplo, ao abordar o Primeiro Reinado, o livro didatico deve apresentar
diferentes perspectivas, como a visdo da elite, dos escravos, dos indigenas e dos estrangeiros,
promovendo uma compreensdo abrangente e inclusiva.

Finalmente, sobre a utilidade para a interpretacao historica, Rusen € enfatico ao afirmar
que os textos devem ser claros e persuasivos, transmitindo experiéncias histdricas sem
sobrecarregar emocionalmente. Assim, o livro didatico deve utilizar uma linguagem
envolvente, mas equilibrada, que desperte o interesse dos estudantes sem exagerar na carga
emocional.

As Ultimas qualidades apresentadas por Risen estdo relacionadas a utilidade do livro
didatico para a orientacdo histérica. Afirma que um bom livro didatico deve estabelecer
relagbes entre a perspectiva histdrica e a contemporénea, introduzindo os estudantes na
formagdo de opiniBes historicas e trabalhando com referéncias ao presente. Sob este prisma,
os livros didaticos devem apresentar perspectivas globais, evitando enfoques eurocéntricos ou
nacionalistas, promovendo a constru¢do de identidades histéricas inclusivas. Por exemplo, ao
discutir o impacto do Primeiro Reinado, o livro didatico deve considerar ndo apenas o contexto
brasileiro, mas também as repercussdes na América Latina e na Europa, mostrando a
interconex&o global.

Para a orientacdo historica, € imprescindivel que os livros didaticos problematizem
juizos historicos, permitindo aos estudantes desenvolverem habilidades argumentativas. Nesta
perspectiva, 0 incentivo para os estudantes analisarem fontes histéricas e formarem suas
préprias opinibes, defendendo-as com argumentos bem fundamentados é essencial para a
formacéo da consciéncia histérica.

Por conseguinte, Risen conclui afirmando que a histéria deve ser ensinada com
referéncias ao presente, evitando tanto o objetivismo quanto o presentismo. Como por exemplo,
ao estudar o Primeiro Reinado, o livro pode relacionar as politicas centralizadoras de D. Pedro
I com questbes contemporéneas de governanca, seja no Brasil ou pelo Mundo, ajudando os
estudantes a entenderem a sua relevancia historica no contexto atual.

A partir destes critérios e principios apresentados por Risen sobre o livro didatico ideal
sera possivel ter uma ideia se os livros didaticos que os estudantes estdo tendo contato nas aulas
de Historia estdo de fato cumprindo o seu papel. Além disso, é inadmissivel atualmente pensar
nos aspectos comunicativos do livro didatico sem integra-los com as midias digitais

disponiveis. O livro didatico de hoje deve, necessariamente, estar em didlogo com as novas
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tecnologias. Deste modo, sera de extrema valia as reflexbes e contribuicbes que a
Educomunicago traz para o Ensino de Histdria. Assim, o livro didatico, tradicionalmente visto
como uma fonte de informacdes estéaticas, esta evoluindo para incorporar elementos interativos
e recursos multimidia, inserindo aspectos praticos e comunicativos da Educomunicacéo.
Nesse contexto, a principal ferramenta do professor de Histdria ndo é apenas um veiculo
para a transmissdo de conhecimento, mas, principalmente, um meio pelo qual os estudantes
podem se envolver na criagdo e compartilhamento de conteido, promovendo a participacao dos
estudantes na producdo de conhecimento, incentivando-os a questionarem, colaborarem e

criarem as suas narrativas.

Se se considerar a aprendizagem histdrica somente como um processo de
aquisicdo de conhecimentos, ndo se aproveita um importante potencial de
aprendizagem: a percepgdo ou experiéncia da historia. Esta tem um poder
préprio de fascinagdo, sobretudo contemplacdo sensivel. [...] Particularmente
entre as criangas e jovens, a historia tem que se dirigir aos sentidos — uma
necessidade pouco levada em conta na aula tradicional de histéria. [...]
Mediante o modo como apresentam o passado, mediante diferentes materiais,
os livros didaticos devem incitar as percepcbes e experiéncias histéricas
(Rusen, 2011, p. 119).

Assim, se tornou crucial unir essa capacidade de fascinacdo da histéria com os atributos
das novas tecnologias e midias digitais. Estudos educacionais indicam que a estimulacdo de
multiplos sentidos no processo de aprendizagem aumenta significativamente a compreenséo e
retencdo do conteldo. Portanto, integrar esses elementos pode aumentar o interesse dos
estudantes e a eficacia do aprendizado, proporcionando-lhes experiéncias educativas mais ricas
e conectadas com suas vidas.

No préximo capitulo, é abordado sobre a Teoria da Educomunicacgéo, explorando como
a relacédo dialogica entre educagdo e comunicagdo pode contribuir com o Ensino de Historia,
promovendo um ambiente de aprendizagem mais interativo e colaborativo, onde os estudantes
ndo apenas absorverdo informagdes, mas também participardo ativamente da construcdo do

conhecimento historico.
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CAPITULO 11 -A EDUCOI\/IUNICAQAO COMO PROPOSTA PARA A
PRATICA DE ENSINO

A Teoria da Consciéncia Historica, conforme apresentada anteriormente, concentra-se
na compreensdo do passado e na sua integracdo na vida presente e futura do sujeito. Enfatiza-
se a importancia de desenvolver habilidades de interpretacdo histérica, permitindo que 0s
estudantes transcendam seus proprios limites temporais e compreendam a relacdo entre
passado, presente e futuro. Por outro lado, a Teoria da Educomunicacdo busca integrar
ferramentas digitais e tecnolégicas de comunicacdo na educacdo, proporcionando aos
estudantes a oportunidade de serem cocriadores do conhecimento. Ao permitir que 0s
estudantes usem ferramentas digitais e midias sociais para explorarem e apresentarem
contetidos historicos, a Educomunicagdo transforma a aprendizagem em um processo ativo e
dinamico.

O Ensino de Histéria no Brasil passou e continua passando por momentos de
ressignificacdo, desde a sua estruturagcdo como uma disciplina independente em meados do
século X1X. Durante a Ditadura Militar (1964-1985), por exemplo, o Ensino de Histdria sofreu
censuras que moldaram o curriculo e os materiais didaticos, restringindo a liberdade de catedra.
Com a redemocratizacdo, novas abordagens pedagdgicas surgiram, como 0 uso de jornais,
filmes e documentarios para complementar o ensino. No inicio dos anos 2000, o apogeu das
midias digitais, como blogs, redes sociais e plataformas de videos, possibilitou o surgimento de
novas ferramentas auxiliares na préatica pedagdgica. Essas tecnologias fomentaram reflexdes
sobre comunicacdo e educacdo, promovendo uma educacdo mais comunicativa e participativa.

A Teoria da Educomunicacéo, nesse contexto, emerge como um movimento que integra
essas midias de forma sistematica no Ensino de Histdria, proporcionando uma abordagem mais
critica e engajadora. Assim, a Educomunicacdo foi se consolidando, recebendo contribuicbes
significativas de diversos pesquisadores. Um dos principais responsaveis por desenvolver esta
teoria no Brasil é o professor da Universidade de Sdo Paulo (USP), Ismar de Oliveira Soares
que, inspirado nos estudos de Paulo Freire e Mario Kaplum, buscou desenvolver, aprofundar e
apresentar a interface educacdo e comunicagdo. A influéncia de Freire é notavel na énfase
colocada na emancipacgdo dos educandos e no uso critico e criativo das midias, promovendo

uma educacéo que valorize a participacéo ativa e a transformacao social.

A Educomunicacdo € um campo interdisciplinar, surgido no contexto latino-
americano, que, partindo da interface de dois campos historicamente distintos,
busca construir uma terceira via de protagonismo, criticidade, justica e
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transformacdo social através do desenvolvimento de novas formas
democraticas de comunicacdo, acesso e producdo midiaticas. Com posicéo e
objetivos claros de dar acesso ao direito de comunicacdo a todos que
tradicionalmente foram silenciados, esse paradigma possibilita repensar e
romper com as rigidas estruturas de comunicacdo baseadas nas relacGes de
poder. Divulgando a ideia de que ndo devemos apenas ter acesso a
informacdo, mas também devemos ser capazes de nos posicionarmos de
maneira critica e nos reconhecermos como seres politicos, historicos e sociais
capazes de agirmos e transformarmos nossa realidade, a Educomunicacao
valoriza os sujeitos e suas agdes, 0 protagonismo que gera a transformacao, a
comunicacdo que transforma as relacfes sociais (Ferraz; Cavalcanti, 2021, p.
156).

Por conseguinte, os principios e objetivos da teoria da Educomunicacdo, dialogam com
0s propositos do Ensino de Historia, particularmente no que se refere ao desenvolvimento do
pensamento critico e do protagonismo do estudante. A préatica da Educomunicacdo na aula de
Historia permite que os estudantes usem ferramentas de midia para criar documentarios sobre
eventos historicos, participem de debates online sobre interpretacfes do passado, e colaborem
em blogs educativos que discutem temas historicos contemporaneos. Essas atividades ndo
apenas enriquecem a compreensao dos educandos sobre o passado, mas também os capacitam
a serem agentes de transformacéo em suas realidades, contribuindo no desenvolvimento de sua
consciéncia historica.

A Teoria da Educomunicacgdo é um conceito relativamente novo, mas que rapidamente
se tornou uma referéncia no meio académico e escolar devido ao seu compromisso com a
cidadania e a justica social. Este campo de estudo dialoga constantemente com outras
disciplinas, como a Sociologia, a Psicologia e a Antropologia, para enriquecer suas abordagens
e praticas.

Pesquisas recentes tém explorado como a Educomunicacdo pode ser aplicada em
contextos diversos, desde a alfabetizacdo midiatica até a promocdo de projetos de midia
comunitaria que envolvam estudantes na criacdo de contetdos que refletem suas realidades
locais. Ao integrar teorias e metodologias de diversas areas, a Educomunicacgdo contribui para
uma formac&o holistica e critica dos estudantes.

Outrossim, para falar sobre a Teoria da Educomunicacao e aprofundar suas propostas e
possibilidades de dialogo com o Ensino de Historia, antes de tudo foi necessario conhecer e
aprofundar sobre a Teoria da Consciéncia Histdrica apresentada pelo historiador e filésofo Jérn
Risen e as contribuicOes de seus comentadores. Deste modo, como foi apresentado, a finalidade
da aprendizagem histdrica é possibilitar a construcdo e o desenvolvimento da consciéncia

historica que, como foi visto, tem por objetivo que todo o conhecimento adquirido faca sentido



37

na vida do sujeito no tempo presente e 0 ajude a projetar e pensar suas a¢oes futuras, mediante
operacdes mentais relacionadas a sua percepcdo, interpretacdo, orientacdo e motivacdo
historica.

Nesse sentido, a Teoria da Educomunicagdo, com suas bases epistemologicas proprias,
propde uma metodologia comunicativa, que dialoga estreitamente com as propostas do Ensino
de Historia, emergindo como uma aliada poderosa na superacao da educagdo bancéria criticada
por Paulo Freire. Ao invés de ver os estudantes como receptores passivos do conhecimento,
praticas educomunicativas os envolvem em projetos de midia colaborativa, como a criacdo de
podcasts histéricos, a realizacao de entrevistas com historiadores e a producéo de contetdo para
redes sociais que discuta eventos historicos sob novas perspectivas.

Essas atividades permitem que os educandos sejam sujeitos ativos de sua aprendizagem,
desenvolvendo suas capacidades de analise critica e participacao na sociedade, evidenciando a
mudanca de perspectiva de que o aprendizado deve ser pensado a partir do estudante e de seu
protagonismo, como apresentado pela professora Joana Puntel:

Apresenta-se a exigéncia de novas habilidades e conhecimentos, que, por sua
vez, requerem uma revisdo de objetivos, metas e metodologias, na aquisicdo
do conhecimento. Faz-se necessério uma integracdo entre comunicagdo e
educacéo, pois, hoje, como afirma Jesus Martin Barbero, o aprendizado se da
a partir do referencial cognitivo do aprendiz. Releva-se, assim, a importancia
de uma educacdo voltada para o ambiente sociocultural do aluno com
contetdos gue se relacionem com suas necessidades e seu cotidiano. Estamos
falando, precisamente, da necessidade de promover a convergéncia entre a
comunicacao e a educagao como areas do conhecimento. Surge, assim, o0 que
ja se convencionou chamar de educomunicagdo (Puntel, 2010, p. 216).

A integracdo entre comunicacdo e educacdo é crucial, pois o aprendizado se da a partir
do referencial cognitivo do aprendiz. Jesis Martin-Barbero argumenta que a educacao deve se
relacionar com o ambiente sociocultural dos estudantes, abordando contetdos que respondam
a suas necessidades e cotidiano. A comunicacao horizontal, onde os estudantes sdo vistos como
participantes ativos e suas vozes sdo ouvidas, transforma o ambiente escolar em um espaco
mais inclusivo e motivador. Essa abordagem permite que os estudantes ndo apenas absorvam
conhecimento, mas também se tornem criticos e criadores de conteldo, capazes de
questionarem e transformarem suas realidades sociais.

A pratica educomunicativa, assim, promove um aprendizado significativo que vai além
da mera transmisséo de informagdes. “Precisamos de uma educagdo que ndo deixe os cidadaos

inermes diante dos poderosos estratagemas de que, hoje, dispdem os meios de comunicagao
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para camuflar seus interesses e fazé-los passar por opinido publica” (Barbero, 2000, p 58).

Neste contexto, a educagdo deve capacitar os individuos a analisarem criticamente as
informacdes que recebem e reconhecerem o0s interesses por trds das mensagens da midia.
Barbero destaca a necessidade de preparar os jovens para enfrentarem as estratégias
manipuladoras dos meios de comunicagdo. Atividades como a anélise critica de noticias, a
producdo de campanhas de conscientizacdo sobre fake news e a criacdo de projetos de midia
alternativa sd@o exemplos de como a Educomunicacdo pode equipar os estudantes com as
habilidades necessarias para serem cidaddos criticos e informados. Esses projetos, ndo soO
ampliam a capacidade de discernimento dos educandos, mas também os incentivam a se
envolverem ativamente na promoc¢do de uma comunicacdo mais ética e transparente.

A Educomunicacdo, conforme destacado por Barbero (2000), visa construir uma
mentalidade critica e emancipada nos estudantes. Projetos como a criacdo de blogs educativos,
a producdo de documentarios sobre questdes sociais e historicas e a organizacao de debates
sobre temas atuais sdo préaticas que exemplificam essa abordagem. Esses projetos incentivam
0S jovens a questionarem a ordem estabelecida, ndo se conformando com injusticas e
desigualdades e, assim, buscarem mudancas para uma sociedade mais justa.

A educacdo, portanto, ndo deve apenas transmitir valores e conhecimentos, mas também
promover o0 engajamento civico e a consciéncia social, capacitando os estudantes a agirem de
forma transformadora em suas comunidades. “A educag¢ao tem de ajudar a criar nos Jovens uma
mentalidade critica, questionadora, desajustadora da inércia na qual as pessoas vivem,
desajustadora da acomodacdo na riqueza e da resignacdo na pobreza” (Barbero, 2000, p. 60).
Deste modo, Barbero enfatiza a importancia de uma educacdo critica e emancipatéria, que
capacite 0s sujeitos a pensarem por si mesmos, a questionarem as estruturas de poder e a agirem
de forma a promoverem uma sociedade mais justa e democratica.

De maneira semelhante, Mario Kaplin destaca que a Educomunicagdo incorpora a
criatividade e o potencial inovador das tecnologias da informagdo na producdo cultural e
educativa. Por exemplo, a utilizacdo de plataformas onde os estudantes investigam e
compartilham histérias locais, ou a criagdo de videos educativos que exploram eventos
historicos através de uma perspectiva critica, sdo praticas que exemplificam essa abordagem.
Esses projetos, ndo s6 engajam os estudantes de maneira mais profunda, mas também
desenvolvem suas habilidades de comunicacdo, analise critica e producdo de midia. A préatica
educomunicativa, assim, diferencia-se ao promover uma educagéo participativa e colaborativa,

onde os estudantes sdo cocriadores de conhecimento.
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A insercdo de meios de comunicacdo no interior de um programa de
autoeducacao orientada pbe a disposicdo dos educandos um veiculo de
expressdo e, nessa pratica de autoexpressao, podem afirmar-se, descobrir suas
proprias potencialidades; nas palavras de Freinet, “adquirir consciéncia de seu
proprio valor” (Kaplan, 2014, p. 69).

Kaplin estd afirmando que quando os estudantes tém acesso a esses meios de
comunicag¢do, como jornais escolares, radio ou outras formas de expressdo, eles tém a
oportunidade de se expressar e explorar suas proprias potencialidades. Essa pratica de
autoexpressdo, nao apenas permite que os estudantes descubram suas habilidades e talentos,
mas também lhes da a chance de adquirir consciéncia de seu proprio valor.

Destarte, o didlogo entre a comunicagdo e a educacao, visa promover uma abordagem
contextualizada e significativa no processo de aprendizagem. A Educomunicacao, portanto,
pode fornecer aos estudantes uma maior compreensdo do mundo em que vivem, permitindo-
Ihes adquirir conhecimentos de forma mais relevante, critica e participativa, preparando-os para

enfrentarem os desafios do mundo contemporaneo. No entanto,

[...] ndo se trata, pois, de educar usando o instrumento da comunicac¢éo, mas
que a propria comunicacdo se converta no eixo vertebrador dos processos
educativos: educar pela comunicagdo e ndo para a comunicagdo. Dentro desta
perspectiva da comunicagdo educativa como relacdo e ndo como objeto, 0s
meios sao ressituados a partir de um projeto pedagogico mais amplo (Soares,
2000, p. 20).

Sob esta perspectiva, 0 estudante ndo € visto como um mero receptor do conhecimento
e das informagcfes. A Educomunicacdo tem um carater integrador e inclusivo, olhando o
conhecimento como um processo de construgdo, contando com a participacdo de todos 0s
envolvidos, seja o educador ou o educando. Desta maneira, para a Educomunicacéo,
apresentada como educacdo comunicativa, 0 processo é relacional, acontecendo a partir da
interacdo do estudante com o meio ao seu redor, assumindo o papel de protagonista e se
portando como emissor do conhecimento e da informacao na realidade em que vive. Assim, um
novo sentido é dado a tensdo existente na histéria da comunicacdo entre emissor-receptor, pois
por muito tempo os tedricos da comunicagdo apresentavam uma passividade do receptor diante
do emissor.

A Educomunicacéo é fruto de uma reflex@o que apresenta o receptor como sujeito da

Comunicacéo o colocando como ponto de partida e ndo somente como ponto de chegada. Neste
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sentido, somente com um pensamento que tenha o receptor como ponto de partida, ou seja, 0
estudante presente nas salas de aula, as propostas da educomunicacdo serdo uma realidade

possivel, como explica o professor Ismar Soares,

No caso, a educacdo para a comunicacdo, aqui denominada como
Educomunicacdo preocupa-se fundamentalmente com o fortalecimento da
capacidade de expressdo de criancas e jovens. Para que esta meta seja
alcancada, todas as formas de comunicacdo sdo objeto de andlise, desde a
interpessoal, a familiar, passando pela escolar, até chegar a midiatica massiva.
Na escola, o que se propde € a revisdao das fungGes comunicativas oriundas
das relagdes de poder, buscando-se formas democréticas e participativas da
gestdo escolar, com o envolvimento das novas geragfes. O que distingue este
protocolo € sua intencionalidade: valoriza a midia e inclui sua analise e uso
como procedimento metodoldgico, mas vai além dela em seus propdsitos e
metas. Opera por projetos, valorizando todas as formas de expressdo,
especialmente a artistica, tendo como objetivo a ampliagdo do potencial
comunicativo da comunidade educativa e de cada um de seus membros. No
caso, professores e alunos sdo igualmente aprendizes e igualmente
educomunicadores (Soares, 2014, p. 22).

Desta forma, a Educomunicacdo favorece uma educagdo mais inclusiva, participativa e
comprometida com a formacdo de sujeitos criticos, capazes de se expressarem e se
comunicarem de forma efetiva e significativa em sua comunidade e na sociedade. Ao promover
a educacdo para a comunicacdo e através da comunicacao, a Educomunicacdo contribui para a

construcdo de um ambiente escolar mais democratico, reflexivo e transformador.

Quanto a produgdo comunicativa, no caso da educomunicagdo, 0 que mais
importa € aquela que a prdpria crianca e os adolescentes produzem,
colaborativamente. De suas autoavaliagdes surgem os indicadores para o
julgamento da midia de terceiros, de seu poder manipulador, de suas
contradicdes ou seu potencial educativo (Soares, 2014, p. 21).

Deste modo, é de suma importancia que os estudantes exercitem suas habilidades de
expressao e criatividade através da producéo e da anélise das midias, podendo desenvolverem
uma compreensdo critica da midia que consomem. Suas autoavaliagdes fornecem indicadores
valiosos para avaliar a qualidade da midia produzida por terceiros, permitindo uma analise mais
profunda do seu potencial manipulador, de suas contradigdes e de seu valor educativo.

Essa abordagem coloca os estudantes no centro do processo de aprendizagem,
capacitando-0s a serem nao apenas consumidores, mas também produtores criticos de conteiido

midiatico. Além disso, ao participarem ativamente da criacdo de midia, os estudantes se tornam
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mais conscientes dos mecanismos de producdo e dos objetivos por trds da comunicacéo,
fortalecendo assim sua capacidade de discernimento e sua autonomia como cidadaos
informados e engajados.

Consequentemente, a proposta de aprendizagem histérica, com sua finalidade de
contribuir para a formagdo da consciéncia histdrica dos estudantes, esta em didlogo com o0s
objetivos da Educomunicacdo. Como pratica pedagdgica, a Educomunicacdo pode contribuir
significativamente para a eficacia do Ensino de Historia e para a formacdo da consciéncia

historica, conforme destacam as professoras Abigail Ferraz e Cristina Cavalcanti:

A Educomunicacédo e o Ensino de Historia tém seus pontos de contato, uma
vez que tém preocupagdes comuns que giram em torno da formacéao do sujeito
historico, social e principalmente, protagonista e ator social. Além disso,
comunicacao e educacao, assim como a educomunicacao, sdo areas do saber
que possuem a agdo como seu elemento inaugural (Ferraz; Cavalcanti, 2021,
p. 163).

A vista disso, quando se destaca o protagonismo do estudante no processo de
aprendizagem, de modo algum se esta desvalorizando a presenca do professor no processo. Para
a Educomunicacao, como afirma a professora Puntel (2010, p. 226), o educador é visto como
um agente de transformacdo, trabalhando coletivamente para promover mudancas em direcao
a uma sociedade alternativa a atual. Sua principal missdo é ser um multiplicador de agentes
libertadores, capacitando os educandos a se tornarem conscientes e ativos na busca por uma
realidade mais significativa e transcendente.

Nesta perspectiva, Rusen entende que o professor é fundamental na intervencdo
didatica, ao trazer documentos e narrativas que mobilizem a construcdo narrativa dos
estudantes. Segundo Risen, o mediador neste processo € a critica das fontes e a historiografia,
ou seja, o conhecimento historico. Professores e educandos agem sobre essa mediacdo
cognitiva, evidenciando o lugar estratégico e essencial do professor.

Por conseguinte, citando Paulo Freire, a professora Larissa Pacheco (2015), enfatiza a
esséncia dialdgica da educacao. Segundo Freire, a educacéo ndo € uma via de mao Unica, mas
um encontro entre interlocutores, no qual tanto o educador quanto o educando aprendem e
ensinam simultaneamente. Nesse processo, 0 educador ndo € apenas 0 detentor do
conhecimento que transmite aos estudantes, mas também um aprendiz que se educa na troca
com os educandos. Essa abordagem pedagdgica baseia-se na ideia de que a educacgdo é uma

construcgdo conjunta, mediada pelo mundo e pelas experiéncias dos envolvidos.
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Os individuos se educam em comunh&o, compartilhando seus saberes, perspectivas e
vivéncias. Paulo Freire enfatiza a importancia do dialogo e da escuta mutua como elementos
fundamentais para a aprendizagem significativa e para a formacdo de cidadaos criticos e
reflexivos. Essa concepc¢éo pedagogica destaca a necessidade de uma educacdo libertadora, que
valoriza o protagonismo dos estudantes, suas vozes e identidades. Ao promover uma relagéo
horizontal entre educadores e educandos, ela favorece uma educacdo mais democrética,
participativa e transformadora, que busca a conscientizacéo e transformacéo da realidade social.

Como apresentado pela professora Larissa Pacheco (2015), Paulo Freire reafirma a
importancia do dialogo e da reciprocidade na educacéo, destacando que a aprendizagem ocorre
em um contexto de interacdo e comunhao entre os sujeitos envolvidos, mediados pela troca de
conhecimentos e experiéncias em um mundo em constante mudanca.

Dessa forma, todos esses principios educacionais destacados por Freire e Kaplin
também fundamentam a Educomunicacéo, que busca se aproximar dos meios de comunicacéo,
aproveitando e explorando suas potencialidades, que sdo, diga-se de passagem, interminaveis e

instigantes.

Por meio da nova area de conhecimento, a Educomunicagéo, que se promove
a educacdo emancipatdria, que prepara o sujeito para pensar e a desenvolver
seu senso critico. E essencial que o professor se aproxime dos meios de
comunicacao e se familiarize com eles aproveitando das suas potencialidades,
controlando sua eficiéncia. A midia deve ser usada como fonte de aprendizado
a mais na sala de aula e isso deve ser feito sem preconceitos. Perceber o uso
das midias e como a Educomunicagdo ¢ um campo amplo e inovador a ser
trabalhado em sala que valoriza o aluno, 0 mestre e a recep¢éo de informacdes
que recebemos diariamente, através da televisdo, do radio das redes sociais,
dos jornais e de nossas relagcdes com a sociedade (Pacheco, 2015, p. 932).

Ao aproximar a Educomunicacao do Ensino de Historia, percebe-se o quanto este ltimo
pode se enriquecer com as praticas e iniciativas da Educomunicacao. As investigacoes de Risen
sobre a consciéncia histérica, apresentadas ao longo desta pesquisa, servem como eixo para esta
dissertacdo. Nesse sentido, buscar estratégias pedagdgicas para tornar o Ensino de Histdria mais
significativo, contextualizado e envolvente é uma das finalidades deste trabalho. Ao possibilitar
o dialogo entre os principios da Educomunicag¢do com o Ensino de Historia, espera-se contribuir
para a formacgdo de sujeitos criticos, reflexivos e ativos na sociedade, como destacam as

professoras Abigail Ferraz e Cristina Cavalcanti:

Acreditamos que a Educomunicacao possibilita repensar e construir uma nova
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escola, que age em prol do desenvolvimento e autonomia intelectual do aluno,
formando individuos capazes de construir o proprio saber e principalmente
estimulando outros individuos a fazerem o mesmo. Trazer as contribuicdes
desse novo campo para o0 Ensino de Histéria possibilita novas formas de
socializacdo em sala de aula, construcdo dos saberes, comunicacdo e dialogo
com o passado histérico (Ferraz; Cavalcanti, 2021, p. 156-157).

A Educomunicagdo possui um potencial transformador na constru¢do de uma escola
que priorize o desenvolvimento e a autonomia intelectual dos estudantes. Por meio da
Educomunicacdo, a escola deve formar individuos capazes de construir seu proprio
conhecimento, incentivando-0s a serem protagonistas de seu aprendizado. Essa abordagem
também visa estimular outros estudantes a fazerem o mesmo, criando um ambiente de
aprendizagem mais participativo e colaborativo.

No Ensino de Histdria, as contribui¢cbes da Educomunicacdo abrem espaco para novas
formas de socializacdo em sala de aula. Os estudantes séo convidados a participarem ativamente
da construcdo dos saberes histéricos, envolvendo-se em atividades de pesquisa, criagdo de
narrativas e troca de ideias. Esse processo de aprendizagem mais dindmico e participativo
favorece o didlogo com o passado historico, permitindo que os educandos se relacionem de
forma mais significativa com o0s eventos e personagens do passado. Dessa forma, a
Educomunicacdo traz uma abordagem inovadora para o Ensino de Historia, promovendo uma
educacdo mais centrada no estudante, participativa e contextualizada.

Assim, ao estimular a construcdo ativa do conhecimento historico, a Educomunicacgéo
contribui para a formacdo de cidaddos criticos e engajados, capazes de compreender e se

relacionar de forma mais profunda e significativa com o mundo ao seu redor.

A Educomunicagéo possibilita uma nova relagdo com a construcéo dos
saberes e entre 0s produtores do saber, pois reconhece e valoriza a importancia
dos diferentes sujeitos no processo educativo, investindo no
autoconhecimento, nas relagdes com o outro e com 0 meio em que Se Vvive.
Despertar 0 protagonismo e modificar as estruturas desiguais de acesso a
comunicacdo séo importantes contribui¢cdes da Educomunicagéo para o ensino
e para a sociedade. Em situacGes de aprendizagem educomunicativas nio se
compreendem visdes unilaterais, mas, sim, o didlogo entre os diferentes
saberes e o reconhecimento das diferentes vozes. Portanto, ndo buscamos aqui
criar modelos universais de como promover ecossistemas comunicativos
midiaticos, mas mostrar que, promovendo espac¢os de comunicacédo horizontal
e democratica em sala de aula, poderemos contribuir com a formacdo de
sujeitos mais autbnomos, protagonistas, embasados e com consciéncia social,
bem como encorajar professores/as mediadores/as, que ndo tém receio de abrir
espaco para o didlogo, pois enxergam nisso infinitas possibilidades de
crescimento matuo, seu e de seus educandos (Ferraz; Cavalcanti, 2021, p.
164).
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Na Educomunicacdo, as tecnologias digitais utilizadas na préatica didatica ndo sdo o foco
principal. A tecnologia é vista como uma ferramenta que pode auxiliar no processo educativo,
sendo que o verdadeiro sucesso depende de uma comunicacdo horizontal e efetiva entre
professores e estudantes. A énfase esta na qualidade da interacao entre educadores e educandos,
considerando como eles se comunicam, ouvem e trocam ideias. Uma comunicagao horizontal,
onde os discentes sdo valorizados como participantes ativos e suas vozes séo ouvidas, cria um
ambiente mais inclusivo, colaborativo e motivador para a aprendizagem. O uso adequado da
tecnologia, aliado a uma comunicacdo significativa, pode ampliar as possibilidades
educacionais, promovendo uma experiéncia de aprendizagem mais enriquecedora e relevante
para os estudantes.

Nessa perspectiva, a pratica cidadd comeca na sala de aula, na relacdo educador-
estudante e estudante-estudante. Valores como dialogo, respeito e reconhecimento do outro sdo
essenciais para a sociedade e precisam ser cultivados durante a educacdo basica. Aliado as
potencialidades das tecnologias digitais, a pratica pedagdgica pode passar por uma
transformacéo qualitativa, contribuindo para o protagonismo dos estudantes a medida que eles
ocupam Seu espago como emissores e protagonistas de sua formagéo.

Portanto, a Teoria da Educomunicacdo se apresenta como uma proposta metodoldgica
inovadora e eficaz para a prética do Ensino de Historia e a formag&o da consciéncia historica,
ao promover uma integracdo dindmica entre comunicacdo e educacdo. Este enfoque torna o
aprendizado mais contextualizado, significativo e participativo, permitindo que os estudantes
se tornem protagonistas na construcdo do conhecimento historico. Dentro deste contexto, o
livro didatico de Histéria assume um papel crucial, pois, segundo Risen, € a principal
ferramenta do professor de Historia no processo de ensino e aprendizagem. E fundamental que
os livros e materiais didaticos incluam propostas de praticas educomunicativas, dado que elas
incentivam o desenvolvimento de habilidades criticas e comunicativas, promovendo uma
compreensdo mais profunda e reflexiva do passado e de sua relacdo com o presente. A
incorporacdo dessas praticas nos livros didaticos de Histdria contribui para uma educagdo mais
democratica, inclusiva e transformadora, preparando os estudantes para serem cidadaos criticos

e engajados na sociedade contemporanea.
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CAP[TULO 11E ANAITISE E CONSIDERACOES SOBRE O MATERIAL
DIDATICO DE HISTORIA DA REDE ESTADUAL DE MATO GROSSO

Como discutido nos capitulos anteriores, a Educomunicacdo tem muito a contribuir com
0 Ensino de Histdria, servindo como caminho propulsor para a eficacia da aprendizagem
historica e o desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes. Adotar a Teoria da
Educomunicagdo como uma abordagem metodoldgica na préatica docente significa propor
didlogo entre a Teoria da Consciéncia Histérica de Riisen com o0s principios tedricos da
Educomunicacéo, criando um ambiente educacional mais dindmico, interativo e reflexivo.

A Educomunicacéo vai muito além de simplesmente fazer uso das mediacgdes e recursos
tecnoldgicos em sala de aula. Ela ndo se reduz ao uso de plataformas e recursos de multimidia
na pratica do ensino. A visdo aqui apresentada vai muito além de um olhar funcionalista dos
meios de comunicacdo. A Educomunicacdo na pratica do ensino é pensar a comunicagdo a
partir de seus principios e particularidades, promovendo uma comunicacdo dialdgica e
integradora, visando emancipar o sujeito de toda e qualquer alienagdo. A préatica da
Educomunicacéo pressupde liberdade de pensamento e de expressao por parte dos estudantes.
Neste processo, 0 estudante ndo é mero receptor do saber pronto e elaborado, mas, por outro
lado, ele é convidado a participar da constru¢do do seu conhecimento, sendo ele também
emissor no processo comunicativo.

Desta forma, a dualidade emissor-receptor, por muito tempo difundida e analisada nos
estudos de comunicacdo, atualmente se apresenta sem sentido, pois com a Teoria da
Educomunicacéo o estudante participa ativamente do seu préprio aprendizado. O professor ndo
ocupa mais o lugar de emissor e soberano detentor do conhecimento. Pelo contréario, com a
pratica da Educomunicacdo o professor compartilha o espaco de emissor com o préprio
estudante, acarretando ao docente e a comunidade escolar assumirem 0 espago de atentos
receptos ao que é produzido e comunicado por parte dos discentes.

Assim, a proposta aqui ndo € analisar somente que tipos acesso a midias educacionais o
livro didatico proporciona e as suas func¢des na pratica pedagogica cotidiana. A necessidade de
os livros didaticos estarem em sintonia com os recursos educacionais disponiveis, atualmente
se tornou uma exigéncia da sociedade atual e do contexto dos estudantes, sendo de extrema
importancia que os materiais didaticos dialoguem com estes recursos tecnologicos.

Portanto, em seguida serd apresentado sobre o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), que garante o0 acesso aos livros didaticos das escolas de todo o pais.

Na sequéncia sera exposto sobre os materiais didaticos adotados na educagéo bésica da rede
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estadual do estado de Mato Grosso, que substituiram os livros didaticos do PNLD. Por Gltimo,
se desenvolvera a anélise proposta nesta pesquisa, apresentando a Teoria da Educomunicacéao
como proposta préatica de ensino e até que ponto o material didatico do Sistema Estruturado de

Ensino (SEE) esta de acordo com as propostas da Educomunicacéo.

1. PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E MATERIAL DIDATICO (PNLD)

A presenca dos livros didaticos nas escolas brasileiras se tornou algo comum e ao
mesmo tempo uma geralmente no cenario educacional do pais. A importancia do livro didatico
como principal ferramenta do professor e como auxiliar do estudante em seus estudos, fez que
0 governo brasileiro criasse o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), em
1985, desempenhando um papel fundamental na aquisicdo de livros das diversas editoras que

estdo no mercado, como destaca o professor Kazumi Munakata:

No Brasil, o Programa Nacional do Livro Didatico, instituido em 1985, faz a
mediacdo entre as editoras e o publico-alvo (docentes e discentes das escolas
publicas) e, a partir de 1996, quando se instituiu o sistema de avaliacdo prévia
dos livros, intervém diretamente na oferta de livros, estabelecendo-lhes os
critérios pelos quais possam ser apresentados a escolha dos professores
(Munakata, 2012, p. 188).

Essa intervencdo do PNLD na escolha dos livros didaticos explicita a maneira como ele
é visto e compreendido, uma vez que o objetivo é estabelecer critérios pelos quais os livros sao
avaliados e selecionados para serem apresentados aos professores das unidades escolares. Em
um pais de dimensdes continentais como o Brasil, o livro didatico do PNLD visa garantir a
qualidade e adequacdo dos materiais didaticos oferecidos as escolas publicas,
independentemente da regido, da cultura e das condi¢des socioeconémicas da populacdo. Neste
contexto, a professora Flavia Eloisa Caimi destaca também o compromisso do Estado brasileiro

com a justica social, com inclusdo e com a cidadania.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa que se
insere nessa perspectiva, no esfor¢o de oportunizar que todos os alunos que
frequentam a escola publica brasileira contem com o aporte de livros didaticos
na quase totalidade das disciplinas escolares, de modo a assegurar o0 acesso
aos livros, contribuir com a formacdo de leitores e criar condicGes de
apropriagdo dos saberes e conhecimentos disciplinares em patamares
qualificados (Caimi, 2018, p. 22).
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Deste modo, o PNLD desempenha um papel crucial na educacéo brasileira ao garantir
que os livros didaticos oferecidos nas escolas publicas sejam de alta qualidade, acessiveis e
adequados as necessidades educacionais de um pais com vastas diferengas regionais, culturais
e socioecondmicas. Os critérios para a avaliacdo e selecdo dos livros didaticos sdo rigorosos e
refletem a visdo do programa de que o livro didatico ndo € apenas uma ferramenta de
transmissdo de conhecimento, mas um instrumento fundamental para a formacédo critica e
cidada dos estudantes. A professora Flavia Eloisa Caimi enfatiza o compromisso do Estado
brasileiro, através do PNLD, com a justica social, a inclusdo e a cidadania, evidenciando a
intencdo do PNLD de criar condigdes equitativas para a aprendizagem, promovendo a justica
social ao proporcionar recursos educacionais de qualidade para todos, independentemente das
disparidades regionais e socioecondmicas.

Consequentemente, o PNLD também cumpre a funcdo de controlar e direcionar o
mercado editorial de livros didaticos no pais. Pois, mesmo com todas as suas finalidades
pedagdgicas, o livro didatico continua sendo um produto sujeito as dindmicas do mercado
editorial, o que pode influenciar tanto na selecdo quanto na producdo dos materiais
disponibilizados para as escolas publicas. “Na sociedade atual, capitalista, todo esse processo
desemboca num produto, que é a mercadoria. N&o se pode abstrair do livro — e do livro didatico
— a determinacdo de que ele &, antes de tudo, produzido para o mercado” (Munakata, 2012, p.
184). Desta maneira, o olhar critico e atendo por parte dos professores e estudantes em relacdo
as intencionalidades que o livro didatico carrega deve ser constante.

Concomitantemente, € imprescindivel destacar a importancia de reconhecer que o livro
didatico ndo é o Unico recurso utilizado no processo educacional. Sobre essa ideia o professor
Alain Choppin ressalta que, dentro do ambiente escolar, coexistem diversos instrumentos de
ensino-aprendizagem que podem estabelecer diferentes tipos de relagdes com o livro didatico,
seja de maneira a complementar ou a concorrer, como é o0 caso dos recursos de midia e das

tecnologias educacionais.

Estes outros materiais didaticos podem fazer parte do universo dos textos
impressos (quadros ou mapas de parede, mapas mundi, didrios de férias,
colegdes de imagens, “livros de prémio” — livros presenteados em cerimonias
de final de ano aos alunos exemplares — enciclopédias escolares...) ou sdo
produzidos em outros suportes (audiovisuais, softwares didaticos, CD-Rom,
internet etc.). Eles podem, até mesmo, ser funcionalmente indissociaveis,
assim como as fitas cassete e os videos, nos métodos de aprendizagem de
linguas. O livro didatico, em tais situacbes, ndo tem mais existéncia
independente, mas torna-se um elemento constitutivo de um conjunto
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multimidia (Choppin, 2004, p. 553).

A perspectiva de Alain Choppin sobre a coexisténcia de diversos instrumentos de
ensino-aprendizagem no ambiente escolar dialoga diretamente com os principios da teoria da
Educomunicacgédo, que propGe a integracdo da comunicacdo e da educagdo para enriquecer o
processo educativo. A Educomunicacdo valoriza o uso de maltiplos recursos midiaticos e
tecnoldgicos, reconhecendo que o livro didatico, embora essencial, é apenas uma parte de um
ecossistema educacional mais amplo e diversificado. Ao integrar o livro didatico com outros
materiais, como recursos audiovisuais, softwares educativos e a internet, € promovida uma
abordagem de aprendizagem mais dindmica, interativa e contextualizada. Isso ndo apenas
potencializa a apreensdo de conhecimentos, mas também incentiva o desenvolvimento de
habilidades criticas e criativas nos estudantes. Consequentemente, o livro didatico pode e deve
ser visto como parte de um conjunto multimidia de recursos educacionais, integrando-se a
outros materiais para enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos estudantes. A compreensao
da diversidade de recursos disponiveis e de suas potencialidades no contexto educacional é
essencial para uma pratica pedagdgica mais rica e eficaz, como defendido pela

Educomunicacéo.

2. MATERIAIS DO SISTEMA ESTRUTURADO DE ENSINO DE MATO
GROSSO

O governo do estado de Mato Grosso, sob a justificativa de aumentar a qualidade do
ensino no estado, implantou o Sistema Estruturado de Ensino (SEE), integrando as metas do
programa EducAcéao -10 Anos, implementado por meio de decreto em outubro de 2022. O
investimento foi macico, efetivando um contrato de até cinco anos com a Fundacdo Getulio
Vargas (FGV) na ordem dos 549 milhGes de reais, segundo informacgdes do préprio site da
Seduc-MT?, incluindo além da apostila, plataforma digital, aplicativo, avaliaces semestrais,
exercicios complementares, banco de perguntas e formacdo continuada dos professores,
juntamente com assessorias pedagdgicas e equipe técnico pedagdgica oferecida pela FGV aos
professores e gestores escolares.

Segundo o governo estadual, esta iniciativa visa melhorar os indices educacionais do
estado de Mato Grosso no IDEB, indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica, que na

ultima avaliagdo os resultados ndo foram agradaveis, com Mato Grosso ocupando as ultimas

! Disponivel em: https://www3.seduc.mt.gov.br/-/18865697-apostilas-do-sistema-estruturado-comecam-a-ser-
entregues-a-partir-da-proxima-semana-para-as-escolas-estaduais. Acesso dia 15 de dezembro de 2023.
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colocagBes em &mbito nacional. A tabela a seguir, disponibilizado pelo préprio governo
estadual, demostra a realidade atual de Mato Grosso no IDEB e em quais colocagdes almeja

para os proximos 10 anos.

Tabela 02: Plano de metas, taxa de alfabetizacdo e taxa de abandono, para os anos de 2026 e

2032

Indicador Indicador Refinado Atualmente 202& 2032
Ensino kMedio 19 =10° =5®
IDEB Ensino Fundamental 1l 157 =10" =5"
Ensino Fundamental | 15* =10 =5"

Alfabetizacao % Populacdo Alfabetizada  94.9% 96.0% 97.0%
Ensino Medio 11.0% 4.5%  2.0%

Taxa de Abandono  Ensino Fundamental 1l 1.6% 1.3% 0.8%
Ensino Fundamental | 0.3% 0.2% 0.1%

Fonte: Decreto N° 1.497, de 10 de outubro de 2022.2

Neste contexto, como acdo concreta para mudar esta realidade, foi lan¢ado o Programa
EducAcéo — 10 Anos, mediante a publicacdo do Decreto N° 1.497, de 10 de outubro de 2022.
O artigo primeiro do decreto ja apresenta o0s objetivos e motivacbes do Programa EducAcédo —

10 anos e a preocupa¢do em melhorar os indices.

Fica criado o Programa EducAcdo - 10 anos, politica estatal com projetos e
acOes desenvolvidas para melhoria da qualidade e indices educacionais no
ambito do Estado de Mato Grosso, conforme parametros previstos no Anexo
I, definidos com base nas metas delineadas pelo Plano Estadual de Educagéo
- PEE, aprovado pela Lei n® 11.422, de 14 de junho de 2021 (Mato Grosso,
2021)%

Assim, 0 macigo investimento que o governo estadual vem fazendo na educagédo esta
inserido no contexto destes objetivos. Para a Seduc-MT o livro didatico faz parte também destas
politicas educacionais, integrando o processo de qualificacdo do ensino em Mato Grosso, tendo

em vista melhores posi¢des no IDEB. Diferentemente do PNLD, que tem como a preocupacao

2 Disponivel em: https://leisestaduais.com.br/mt/decreto-n-1497-2022-mato-grosso-dispoe-sobre-a-programa-
educacao-10-anos-no-ambito-do-estado-de-mato-grosso?q=1988, acesso dia 15 de junho de 2024.
3 Disponivel em: https://leisestaduais.com.br/mt/decreto-n-1497-2022-mato-grosso-dispoe-sobre-a-programa-
educacao-10-anos-no-ambito-do-estado-de-mato-grosso?q=1988, acesso dia 15 de junho de 2024.



https://leisestaduais.com.br/mt/decreto-n-1497-2022-mato-grosso-dispoe-sobre-a-programa-educacao-10-anos-no-ambito-do-estado-de-mato-grosso?q=1988
https://leisestaduais.com.br/mt/decreto-n-1497-2022-mato-grosso-dispoe-sobre-a-programa-educacao-10-anos-no-ambito-do-estado-de-mato-grosso?q=1988
https://leisestaduais.com.br/mt/decreto-n-1497-2022-mato-grosso-dispoe-sobre-a-programa-educacao-10-anos-no-ambito-do-estado-de-mato-grosso?q=1988
https://leisestaduais.com.br/mt/decreto-n-1497-2022-mato-grosso-dispoe-sobre-a-programa-educacao-10-anos-no-ambito-do-estado-de-mato-grosso?q=1988
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em contemplar as diversidades e as particularidades de cada escola, proporcionando aos
proprios professores a escolha do livro didatico a ser utilizado, a Seduc-MT com a implantag&o
do Sistema Estruturado de Ensino tem o objetivo de uniformizar os materiais didaticos em todo

o territério mato-grossense.

Foram estabelecidas 30 politicas publicas, sendo a primeira delas o sistema
estruturado de ensino. Formado por uma plataforma digital conectada ao
material didatico, ele abriga também formacdo de professores, avaliacdo
permanente dos alunos e assessoria pedagdgica e de gestdo (Seduc-MT,
2023).4

Com estas acdes e, sobretudo com a énfase que se da na criacdo do Sistema Estruturado
de Ensino, o governo estadual deixa claro que o objetivo é parametrizar o ensino em Mato
Grosso. Esta parametrizacdo, portanto, recai principalmente sobre o livro didatico, ndo havendo
mais a liberdade de escolha que se tinha anteriormente. De um periodo que os professores da
rede estadual participavam da escolha do livro didatico que a unidade escolar deveria adotar,
passou-se para uma realidade em que esta decisdo é tomada de maneira vertical, por aqueles

que ndo estdo no contexto da sala de aula.

A institucionalizacdo do SEE (Sistema Estruturado de Ensino) em Mato
Grosso, limitou as escolas a utilizagdo da “apostila” tinica e padronizada para
todas as escolas e disciplinas escolares dentro da Seduc, inclusive para a
disciplina de Historia. O livro didatico (PNLD) ndo existe mais como uma
politica pablica no sistema de ensino estadual de Mato Grosso. O PNLD fazia
parte de uma politica pablica conquistada a nivel nacional para beneficio e
pluralidade do processo educativo, inclusive com a participacéo das escolas e
professores nos materiais disponibilizados a cada ciclo de fornecimento. O
livro didatico foi colocado atualmente como material complementar, mas na
pratica, parece que esta sendo completamente descartado (Soares, 2024, p.
95).

Por conseguinte, a parametrizacdo do material didatico em Mato Grosso visa
uniformizar o ensino em todo o estado, fornecendo uma apostila Gnica, plataforma digital,
avaliacOes semestrais e formagdo continuada para os professores. A uniformizacdo dos
materiais didaticos pretende garantir que todos os estudantes tenham acesso a0 mesmo

conteldo e as mesmas oportunidades de aprendizagem, independentemente da regido ou da

4 https://www3.seduc.mt.gov.br/-/governo-e-empres%C3%A1rios-se-unem-para-levar-
educa%C3%A7%C3%A30-no-estado-ao-top-5-do-pa%C3%ADs, acesso dia 16 de junho de 2024.



https://www3.seduc.mt.gov.br/-/governo-e-empres%C3%A1rios-se-unem-para-levar-educa%C3%A7%C3%A3o-no-estado-ao-top-5-do-pa%C3%ADs
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/governo-e-empres%C3%A1rios-se-unem-para-levar-educa%C3%A7%C3%A3o-no-estado-ao-top-5-do-pa%C3%ADs

51

escola em que estejam matriculados. Segundo o governo, em tese, isso pode facilitar o
monitoramento do progresso educacional e a implementacdo de estratégias de melhoria
consistentes.

No entanto, essa abordagem também implica na perda de autonomia dos professores e
das escolas na escolha dos materiais didaticos mais adequados as suas realidades locais.
Diferentemente do PNLD, que valoriza a diversidade e as especificidades de cada escola,
permitindo que os proprios educadores escolham os livros didaticos que melhor atendam as
necessidades de seus estudantes, 0 SEE imp&e um material unico, elaborado externamente e
escolhido sem a consulta daqueles que estdo em sala de aula. Assim, 0s professores terdo um
esforgo maior para adaptarem os contetdos as particularidades regionais e culturais de seus
estudantes, o que € crucial para um ensino de qualidade e significativo.

Portanto, enquanto a parametrizacdo do material didatico pode oferecer vantagens em
termos de uniformidade e controle de qualidade, ela também apresenta desafios significativos.
A exclusdao do PNLD e a centralizagdo das decisdes educacionais podem desconsiderar a
riqueza da diversidade pedagdgica e a importancia da contextualizacdo do ensino, elementos
essenciais para a construcdo de uma educacdo de qualidade que respeite e valorize as
especificidades de cada comunidade escolar.

A partir destas decisdes recentes que o governo de Mato Grosso tem tomado sobre a
educacao, € possivel perceber que de maneira semelhante o estado de S&o Paulo ja trilha este
caminho a mais tempo. Em artigo intitulado Uma Modalidade Peculiar de Privatizacdo da
Educagdo Publica: A Aquisi¢do de “Sistemas de Ensino” por Municipios Paulistas (2009), as
professoras e pesquisadoras Theresa Adrido, Teise Garcia, Raquel Borghi, Lisete Arelaro ja
alertavam sobre 0s riscos ao adotarem estas praticas sobre a educacéao publica.

A “cesta” que compde os contratos firmados entre as prefeituras municipais e a
iniciativa privada é integrada por atividades tradicionalmente desenvolvidas pelas
equipes pedagdgicas dos 6rgdos da administracdo publica e das escolas: formacao
continuada de educadores, efetivo acompanhamento das atividades docentes;
investimento na producdo e distribui¢do de materiais didaticos aos alunos; processos
de avaliacdo externa e interna, entre as principais encontradas. Por essa razdo, para
além dos problemas pedagdgicos derivados da adoc¢do de material instrucional, em
alguns casos desde a pré-escola, 0 que é importante destacar é o fato de que as
empresas privadas passam, ao vender os chamados “sistemas de ensino”, a interferir
na gestdo do proprio sistema escolar publico local. Cabe salientar que a relagdo da
empresa privada com a educagdo publica merece atencéo destacada, tendo em vista
a constatacdo dos seguintes aspectos: falta de controle social ou técnico, fragilidade
conceitual e pedagdgica dos materiais e servicos comprados pelos municipios, duplo
pagamento pelo mesmo servico, vinculagdo do direito a qualidade de ensino
submetida a logica do lucro e padronizagcdo/homogeneizacdo de contetdos e
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curriculos escolares como parametro de qualidade (Adrido; Garcia; Borghi;
Arelaro. 2009, p. 806-807)

As autoras destacam a auséncia ou limitacdo de controle social ou técnico sobre 0s
materiais didaticos produzidos por instituicdes privadas, pois as apostilas ndo séo exclusivas e
muitas vezes nem ocorreram 0s processos de licitacdo, sob a justificativa que a combinacéo de
servigos e materiais didaticos ndo se enquadra na legislacédo de licitacdes.

Outro aspecto é a fragilidade conceitual e pedagdgica dos materiais e servigos
comprados. Questiona-se a qualidade e pertinéncia dos materiais didaticos adquiridos de
empresas privadas, que oferecem as escolas publicas materiais inferiores aos utilizados em suas
préprias escolas privadas. Essa pratica evita a concorréncia entre servigcos publicos e privados
fornecidos pela mesma empresa, 0 que sob a 6tica do mercado é super compreensivel, visto que
as empresas privadas ndo iriam correr o risco de perderem estudantes. Entdo os materiais de
segunda linha sdo comercializados com 0s governos publicos, enquanto os materiais de
primeira qualidade sdo usados por suas instituicdes privadas.

As pesquisadoras também citaram o duplo pagamento pelo mesmo servico, pois, a
compra de sistemas de ensino privados pelo setor publico resulta em um duplo pagamento, ja
que a populacéo financia materiais didaticos tanto através de programas federais, como o PNLD
por exemplo, quanto pela compra de apostilas com recursos municipais ou estaduais, enquanto
estes recursos poderiam ser aplicados em outras necessidades, que sdo tantas.

Por fim, destaca-se a submissao do direito a qualidade do ensino a l6gica do lucro, dado
que a garantia de educacdo de qualidade é delegada a empresas privadas, cujo objetivo sempre
é o lucro. A auséncia de regulamentacdo clara permite que a educacdo publica seja incorporada
as estratégias de expansdo do capital privado, transformando escolas privadas em redes que
vendem seus sistemas de ensino para redes publicas, ampliando seus mercados sem adquirir
novos patrimonios fisicos.

Portanto, a implementacdo do Sistema Estruturado de Ensino em Mato Grosso, como
apresentado, deixa a educacgéo estadual vulneravel a muitos riscos. O contrato com a Fundacéo
Getulio Vargas (FGV), embora justificada como uma tentativa de melhorar os indices
educacionais, limita a autonomia das escolas e dos professores na escolha de materiais didaticos
mais adequados as suas realidades. Assim, é crucial que os responsaveis pela educagdo em
Mato Grosso estejam atentos a esses riscos, visto que a terceirizagdo e padronizagédo excessiva,
sem a devida atencdo a garantia de qualidade e pertinéncia dos materiais e servi¢cos, pode nao

apenas falhar em melhorar a educacdo, mas também perpetuar desigualdades e ineficiéncias na
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educacéo estadual.

2.1 Lacunas e oportunidades de aprimoramento

A fim de superar uma aprendizagem passiva e sem o protagonismo dos estudantes é que
se esta sendo proposto uma atuacao pedagogica que tenha a Teoria da Educomunicacdo como
proposta para a pratica de ensino em didlogo com a Teoria da Consciéncia Historica. A
Educomunicacéo busca possibilitar e incentivar o protagonismo do estudante, fazendo que ele
se desloque do lugar de mero receptor do conhecimento e passe a ocupar também o espaco de
emissor e produtor de contetdos e conhecimentos, atendendo o que bem afirmou Mario Kaplun,
“¢ um principio ja universalmente admitido pela ciéncia pedagogica: nao € recebendo licdes
que o aluno chega a apropriacdo do conhecimento. Mais que repetindo o que 0s outros disseram,
o ser humano aprende construindo, elaborando pessoalmente” (Kaplin, 2014, p. 69). Assim,
atendendo os principios do caminho proposto pela Educomunicacdo, a consciéncia historica
podera ter pleno desenvolvimento na vida do estudante, fazendo com que a sociedade colha tais
frutos.

Nesta perspectiva, sera realizada a analise do material didatico de Historia do Sistema
Estruturado de Ensino da SEDUC-MT, com o objetivo de compreender sua estrutura, contetdo
e metodologia, buscando identificar no interior do material aspectos educomunicativos e
elementos que possibilitem a consciéncia historica. A analise se concentrara em avaliar como
0 material didatico selecionado incorpora praticas de Educomunicacéo e se alinha ou ndo com
os critérios estabelecidos por Risen para um livro didatico ideal. Além disso, serd examinado
se 0 material adotado por Mato Grosso esta contribuindo para o Ensino de Histéria e a formacao
da consciéncia histdérica dos estudantes, destacando a importancia de integrar propostas
educomunicativas no processo de aprendizagem. O objeto de analise que nos propomos realizar
sdo os conteudos referentes ao Império do Brasil (1822-1889), disponiveis nos materiais de
Historia para os oitavos anos dos anos finais do Ensino Fundamental. Os critérios que
motivaram a escolha deste recorte temporal sdo simples, sobretudo pelo fato destes conteidos
fazerem parte da grade curricular do oitavo ano dos anos finais, os quais fazem parte de nossa
atuacdo em sala de aula. Outro fator que fator que justifique este recorte temporal é a relevancia
para se compreender o Brasil atual com todas as suas complexidades sociais, politicas e
econdmicas, que se constituiram apos a emancipacao politica no século XI1X.

Assim, o proprio Material Estruturado da SEDUC-MT apresenta uma explicacao sobre

sua organizacdo interna. O material estd organizado em um conjunto de cadernos que
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internamente tem uma divisdo em unidades, onde cada uma dessas se¢des (unidades) é
subdividida em trés partes que refletem a estrutura metodolégica do material: teoria,
sistematizacdo e sintese.

Inicialmente cada caderno apresenta um resumo das unidades, uma imagem e um texto
que antecipa os temas a serem trabalhados. Permitindo aos educandos avaliarem seus
conhecimentos prévios sobre os assuntos a serem estudados. A introducdo de cada unidade
inclui os codigos das habilidades da BNCC que sdo abordadas com aqueles conteddos.
Internamente, em cada unidade, os textos autorais abordam a teoria, ou seja, 0s conceitos de
aprendizagem, de maneira contextualizada e progressiva, se destacando pelo rigor conceitual e
é enriquecido com varias imagens (desenhos, fotos, tabelas, mapas, gréaficos, etc.), icones e
caixas de texto para expandir o conhecimento (Maxi, 2023, p. 07-08).

Desta maneira, a sistema de ensino responsavel pelo desenvolvimento do material,
propde no inicio de cada caderno que os estudantes realizem uma autoavaliacdo de seus
conhecimentos prévios, o que pode ser positivo, pois promove um aprendizado mais ativo,

auténomo, podendo estimular a criticidade, como se pode analisar na imagem a seguir.

Figura 01: Pagina de abertura do Caderno 2
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Fonte: Lemos (2023).

A proposta de o material permitir que os estudantes realizem uma autoavaliacéo de seus
conhecimentos prévios representa uma pratica que se alinha com abordagens pedagdgicas que
tem o estudante como ponto de partida para a aprendizagem, visando promover um aprendizado
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mais ativo e autbnomo.

A autoavaliagdo € um recurso que incentiva os estudantes a refletirem sobre o que ja
sabem, o que ainda precisam aprender, e como isso pode se conectar aos novos conteudos que
serdo estudados. Ao realizar essa autoavaliacdo, 0 estudante ndo apenas tem a chance de
identificar lacunas no seu conhecimento, mas também ganha maior clareza sobre seu papel no
processo de aprendizagem, deslocando-se do papel passivo de recebedor de informagdes para
o0 de coparticipante ativo na construgdo do saber.

Essa pratica dialoga com os principios da Educomunicacdo, que visa promover uma
aprendizagem mais colaborativa e ativa, onde os educandos participam ativamente da criacao
e transmissdo do conhecimento. Além disso, ao permitir que os estudantes avaliem seus
conhecimentos prévios antes de aprofundar-se em novos contetdos, o material oferece uma
oportunidade para que relacionem o novo conhecimento com seu repertorio pessoal e historico,
promovendo uma construcao de sentido mais significativa, como o defendido por Risen.

Assim, os educandos podem identificar como o conteudo estudado dialoga com sua
realidade e com o contexto historico mais amplo, o que é essencial para o desenvolvimento da
consciéncia historica. Entretanto, um ponto a ser aprofundado nessa préatica seria como essa
autoavaliacdo € orientada. Embora a proposta seja positiva, sua eficacia depende de atividades
reflexivas claras e de retorno construtivo por parte dos professores. Sem essa orientagéo, 0 risco
é que a autoavaliacdo se torne apenas uma formalidade sem impacto significativo no processo
de ensino e aprendizagem.

Em sua autoapresentacdo, o material analisado destaca sobre o uso de outros recursos
que auxiliam na aprendizagem, como o0 uso de recursos visuais e iconicos, tornando o material
mais acessivel e atrativo. O uso de recursos visuais e iconicos no material didatico desempenha
um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem, especialmente quando
consideramos a diversidade de estilos de aprendizagem entre os estudantes.

Elementos visuais, como desenhos, tabelas, graficos, mapas e infograficos, servem
como ferramentas que complementam o texto escrito, facilitando a compreenséo de conceitos
complexos e ajudando a contextualizar informagOes abstratas. Esses recursos ndo apenas
tornam o material mais acessivel para aqueles que tém uma preferéncia por formas visuais de
aprendizagem, mas também enriquecem a experiéncia pedagogica ao apresentar o contedo de
forma mais atraente e interativa.

Esses elementos visuais sdo essenciais para o Ensino de Historia, pois ajudam a ilustrar
a dimensdo temporal e espacial dos eventos histéricos. Um mapa, por exemplo, ndo apenas

localiza geograficamente os eventos, mas também pode ajudar os estudantes a entenderem
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dinmicas de poder, migracdes e conflitos de maneira mais concreta. Imagens e icones também
tornam o aprendizado mais multissensorial, engajando os educandos em madaltiplos niveis,
aumentando as chances de compreensao.

Ao mesmo tempo, a Teoria da Consciéncia Histérica reforca a ideia de que a histéria
deve ser entendida e interpretada com base em narrativas que fazem sentido para o sujeito no
presente. Os recursos visuais podem, nesse contexto, enriquecer a construcdo narrativa,
oferecendo uma base concreta para que os estudantes possam interpretar e conectar eventos
historicos, relacionando o passado com suas proprias experiéncias e com o presente. A
Educomunicagdo também se alinha a essa perspectiva ao promover o uso de multiplos formatos
de comunicagdo, integrando texto, imagem e midia digital como formas de engajar o estudante
no processo de aprendizagem.

Para o ano letivo tem-se quatro cadernos, um para cada bimestre. Internamente, cada
caderno esta dividido em Unidades, contendo quatro unidades nos cadernos 1, 2 e 3 e trés
unidades no caderno quatro, totalizando 15 unidades previstas para o ano letivo do oitavo ano
dos anos finais. Cada novo caderno inicia-se com a Unidade 1 novamente, ndo havendo uma
continuidade numérica em relacdo as unidades anteriores. A mesma coisa acontece com a
paginacdo, pois comeca-se com a pagina 01 em cada caderno a ser iniciado. Nas imagens
dispostas a seguir, é possivel conferir a capa de cada caderno e seu sumario correspondente:

Figura 02: Capa e sumarlo do Caderno 1

Fonte: Lemos (2023).
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Caderno 4
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Figura 05: Capa e sumério do
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Fonte: Lemos (2023).

Para a distribuicdo do Material Estruturado nas escolas estaduais de Mato Grosso, foi
realizada uma personalizacdo nas edi¢Ges do Sistema Maxi de Ensino, inserindo elementos
caracteristicos da cultura mato-grossense nas capas de cada caderno.

Mediante concurso artistico os préprios estudantes tiveram a oportunidade de terem
suas obras estampadas nas capas do material. Além das obras dos estudantes, a capa de cada
caderno traz as informacdes da numeracao do caderno e do ano de ensino correspondente. Por
fim, na parte inferior estdo a presenca dos logos da Seduc-MT, da FGV e do Sistema Maxi de
Ensino.

No que se refere ao sumario, a disposi¢cdo dos contetidos nos quatro cadernos é bastante
coerente com 0s processos histéricos que sdo abordados. Existe uma continuidade entre uma
unidade e outra, e as rupturas nao sdo dadas de maneira brusca e desconexa. As unidades que
serdo analisadas nesta pesquisa estdo presentes a partir do Caderno 2, com a Unidade 4 deste
caderno se referindo ao Primeiro Reinado (1822-1831).

A unidade sobre o Primeiro Reinado esta localizada na sequéncia da unidade intitulada
Os caminhos da IndependEncia do Brasil, possibilitando a plena continuacio dos estudos,
seguindo do processo historico da independéncia para o periodo do governo de D. Pedro I,
iniciado em 1822 com a Proclamacdo da Independéncia.

Assim, no material estruturado o periodo imperial brasileiro esta organizado em cinco
unidades distribuidas entre os cadernos dois e trés, como se pode perceber a partir dos sumarios.
Na Unidade 4 do caderno dois tem-se a abertura dos assuntos referentes ao Brasil Império, com

0 seguinte titulo: O Primeiro Reinado (1822-1831). Na sequéncia, dando abertura ao Caderno
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3, encontra-se o titulo O Periodo Regencial; e dando continuidade estdo dispostas trés unidades
correspondentes ao Governo de D. Pedro 11 (1840-1889), O Seguindo Reinado; Economia
cafeeira, imigracdo e industrializacdo e Fim do Segundo Reinado: mulheres, indigenas e
afrodescendentes; respectivamente.

Por conseguinte, a organizagdo interna de cada Unidade do Material Estruturado
consiste em alguns topicos especificos, tais como as se¢des Atividades, com questdes a serem
trabalhadas em sala de aula; Tarefas, com questdes a serem realizadas extraclasse; Foco na...,
com textos reflexivos relacionados a Pedagogia Afetiva; Atualidades, dispbe um texto
transversal que apresente uma reflex&o sobre temas contemporéaneos; Vocé aprendeu, que traz
um esquema para retomar os conteudos estudados; e ao final de cada caderno bimestral
encontra-se a se¢do Para finalizar, com o objetivo de avaliar a aprendizagem por meio de
questdes sobre o conteudo estudado.

Constata-se também alguns Boxes, como o Glossério, trazendo a defini¢do de termos e
palavras importantes; o Saiba +, que traz sugestdes de pesquisas e leituras com o objetivo de
ampliar os conhecimentos sobre o assunto; o boxe Saberes integrados, que busca propor a
interdisciplinariedade em relacdo aos assuntos; o icone Click!, que busca propor o
aprofundamento dos assuntos mediante 0 acesso a links e contetidos disponiveis na Plataforma
Plurall.

Uma caracteristica que Risen destaca ser de grande importante para o livro didatico de
Histdria e que estdo presentes nas se¢des do material estruturado sdo os elementos pictograficos
gue compdem o corpo dos textos, como pinturas artisticas, mapas e imagens ilustrativas sobre
0 contexto abordado. Riisen distingue o uso das imagens como fontes ou como ilustragdes. Se
a imagem néo tiver relagdo direta com o texto escrito, ndo dialogando explicitamente com o
conteddo da imagem e nem sequer é abordada por meio de atividades, entdo esta iconografia é
utilizada como ilustragéo. Para o autor, as imagens como fonte ndo sdo meras ilustragdes, séo
ferramentas que estimulam interpretacdes e andlises. E neste sentido, o material analisado
dispde de uma boa quantidade de imagens no decorrer das unidades e grande parte estdo em
didlogo com os contetdos correspondentes, cumprindo até a funcdo de motivar o estudante a
se interessar pelo tema.

Outro elemento de grande valor para Risen, que auxiliam e enriquecem os conteudos
de Historia, sdo os mapas no livro didatico. Os mapas ajudam a situar eventos historicos no
espaco fisico, permitindo aos estudantes entenderem onde ocorreram tais fatos. Através dos
mapas historicos, os estudantes podem visualizar como as fronteiras, os territorios e as relagdes

de poder mudaram ao longo do tempo. Mapas em livros didaticos de Historia também
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incentivam a andlise critica, permitindo que os educandos comparem diferentes representaces
e compreendam as diversas perspectivas historicas. O uso de mapas ajuda no desenvolvimento
de competéncias espaciais nos estudantes, como a habilidade de ler e interpretar informacdes
geograficas.

Os mapas tornam o estudo da histéria mais atraente e envolvente, ajudando a ilustrar
conceitos abstratos e a tornar a narrativa historica mais palpével, o que pode aumentar o
interesse dos estudantes e facilitar a compreensdao. Os mapas permitem também uma abordagem
interdisciplinar, conectando a histéria com outras areas do conhecimento, podendo dialogar
com estudos de ecologia, ao analisar questdes territoriais e de recursos naturais; de economia,
ao refletir sobre as redes de comércio e producdo; de sociologia, ao entender as interagdes
sociais em diferentes regides; e de politica, ao observar as dindmicas de poder ao longo do
tempo, proporcionando uma compreensdo mais integrada e holistica dos fenémenos historicos.

No Material analisado, foi identificado mapas referentes as Revoltas Regenciais,
localizando geograficamente onde as revoltas ocorreram, a Guerra do Paraguai e sobre a Malha
ferroviaria no Brasil no século XXI, contribuindo com uma melhor compreensdo dos

conteddos.

Figura 06: Mapa sobre as Revoltas do Periodo Regencial (pagina 5 do Caderno 3)
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Figura 07: Mapa sobre a bacia do Paraguai (pagina 23 do Caderno 3)
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Figura 08: Malha ferroviaria no Brasil no seculo XXI (pagina 35 do Caderno 3)
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Sob a perspectiva da Educomunicacdo e da Consciéncia Histdrica, os mapas ganham
um papel ainda mais significativo no Ensino de Histdoria. A Educomunicagdo propde uma
pratica pedagodgica que vai além da simples transmissdo de informacdes, sugerindo um uso mais
interativo e colaborativo de ferramentas educacionais.

Nesse contexto, 0s mapas nao devem ser apenas elementos ilustrativos, mas verdadeiros
instrumentos de constru¢do do conhecimento, que podem ser explorados e manipulados pelos
proprios estudantes, promovendo o protagonismo estudantil. O uso de mapas histéricos pode
ser ampliado, por exemplo, por meio de projetos educomunicativos que incentivem 0s

estudantes a criarem seus proprios mapas, seja por meio de plataformas digitais ou em
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atividades em grupo em sala de aula. Isso permite que os estudantes sejam ndo apenas
consumidores de informag6es, mas produtores ativos de conhecimento, explorando dados
historicos e geogréaficos de forma criativa e critica.

No Material Estruturado da SEDUC-MT, os mapas das Revoltas Regenciais, da Guerra
do Paraguai e da malha ferroviéria sdo exemplos de como a visualizagdo geografica pode
auxiliar na compreensdo de processos historicos complexos. No entanto, a partir de uma
perspectiva educomunicativa, 0 material poderia ser aprimorado com propostas de atividades
interativas que incentivassem os estudantes a criarem ou interpretarem mapas de forma mais
ativa, integrando-os com as discussdes em sala de aula.

Tais atividades poderiam estimular a formacéo da consciéncia histérica ao promover a
analise critica desses mapas, incentivando os educandos a refletirem sobre como os diferentes
atores histéricos moldaram o espaco fisico e como essas mudancas ecoam até o presente.

Outro elemento pictografico bastante significativo e que também enriquece o estudo da
Historia sdo as obras de arte sobre os eventos histéricos. Elas ndo apenas ilustram o contetdo,
mas tém o potencial de enriquecer a compreensdo dos estudantes ao trazerem nuances culturais,
sociais e emocionais dos periodos representados. Na analise das cinco unidades do material
didatico sobre o Brasil Imperial, constatou-se que em cada unidade ha vérias obras de arte
representando um evento ou personagem historico relevante. No capitulo sobre o Primeiro
Reinado, por exemplo, identificou-se cinco obras retratando eventos ou personalidades deste

periodo.

Figura 09: Representacdo da coroacédo de d. Pedro I, em 1822
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Representagao da coroagao de d. Pedro ], em 1822, em litografia de Jean-Baptiste Debret.

Fonte: Lemos (2023).




Figura 10: Pintura de Maria Quitéria de Jesus Medeiros
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Fonte: Lemos (2023).

Figura 11: Retrato do presidente norte-americano James Monroe
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Figura 12: A execugéo de Frei Caneca
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Fonte: Lemos (2023).

Figura 13: Gravura representando o jornalista Libero Badard
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Fonte: Lemos (2023).

A inclusdo de imagens no livro didatico, sem uma contextualizacdo que dialogue com
0 contetdo abordado, resulta em uma perda significativa do potencial pedagdgico que elas
possuem. As imagens, especialmente em materiais de Historia, sdo ferramentas poderosas para

mediar o aprendizado, pois permitem que 0s estudantes se conectem visualmente com 0s
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eventos historicos e desenvolvam uma compreensdo mais profunda e significativa do passado.
No entanto, para que essa conexdo ocorra de maneira eficaz, é indispensavel que essas
representacdes visuais sejam acompanhadas de orientacGes pedagdgicas que estimulem a
analise critica e a interpretacao reflexiva.

Sob a perspectiva da Teoria da Consciéncia Histérica, Risen destaca que a narrativa
historica se torna mais rica e compreensivel quando integrada com elementos que proporcionem
experiéncias sensoriais e emocionais aos estudantes. Nesse contexto, as imagens podem
funcionar como pontes entre a abstracdo dos textos e a concretude das representacGes visuais,
ajudando a construir narrativas historicas mais claras e significativas. Porém, quando ndo séo
integradas ao conteudo, perdem a oportunidade de estimular o desenvolvimento da consciéncia
historica, reduzindo-se a meras ilustracdes decorativas.

Ja a Educomunicacdo, sugere que a analise de imagens deve ir além da observacédo
passiva, incentivando uma abordagem interativa. Propostas pedagdgicas que utilizem as
imagens como ponto de partida para atividades praticas, como a criacdo de narrativas visuais,
debates ou mesmo producbes audiovisuais, ampliam o engajamento dos estudantes e
transformam o aprendizado em um processo ativo e colaborativo. Por exemplo, uma pintura
historica pode ser analisada a partir de maltiplas perspectivas — politica, social, artistica —,
levando os estudantes a compreenderem ndo apenas o0 evento retratado, mas também as
intencgdes e 0s contextos culturais que moldaram sua criagéo.

Dessa forma, a imagem néo apenas complementa o contetdo, mas se transforma em um
meio poderoso de provocar reflexdes, estimular a criatividade e fomentar uma aprendizagem
mais critica e contextualizada. A perspectiva do estudante deve ser central na escolha e
apresentacdo dessas imagens, considerando-se que o objetivo principal do livro didatico é
promover o aprendizado do educando e ndo apenas ilustrar o contetido para apoio do professor.

Portanto, uma abordagem mais eficaz exigiria que as imagens fossem acompanhadas de
questionamentos e analises que despertassem nos estudantes a curiosidade e o desejo de
investigar mais profundamente o contexto e os significados culturais da época retratada. Por
exemplo, uma pintura histérica sobre um evento especifico poderia ser explorada como uma
fonte primaria, permitindo aos educandos observar detalhes como vestimentas, expressoes
faciais, interacdes sociais e cenarios, enriquecendo a discussdo sobre o conteudo estudado.

Assim, o uso adequado de obras de arte no livro didatico de Histdria requer que o
material didatico ofereca ao estudante as ferramentas para interagir com a imagem de forma
ativa, e ndo apenas como uma ilustragdo passiva do texto. Essa abordagem permitiria que 0s

educandos desenvolvessem habilidades criticas e de interpretacédo, fortalecendo a construcéao
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da consciéncia historica e proporcionando um aprendizado mais engajado e significativo.

Desta maneira, ainda referente as imagens no interior do material, um erro grave foi
identificado durante a analise. Na abertura da Unidade 4 do Caderno 2, sobre O Segundo
Reinado (1822-1831), o material traz a imagem da obra de Jean-Baptiste Debret, chamada
Representacao da coroacao de d. Pedro I. Contudo, o texto na sequéncia faz referéncia a outra
obra sobre o assunto, mencionando a pintura O Grito do Ipiranga de Pedro Américo.

Este tipo de erro em um material didatico é muito preocupante, pois, ao inves de cumprir
0 seu papel informativo e auxiliador do estudante em sua aprendizagem, o livro estd
desempenhando uma func¢éo oposta, confundindo e desinformando os estudantes, além de ndo

estar passando credibilidade sobre as informagdes.

[EZPRIMEIRO REINADO
1(1822-1831)

Representaq3o da comatio de  em litografia de Jean-Baptiste Debret

Lutas pela independéncia

A pintura de Pedro Américo, como Visto, representa uma idealizagio de eventos a0
importantes da histriado Brasil. Nela, o principe d. Pedro assume uma posigio cen-
tral, quase mitolégica

A construgdio simbélica do Grito da ndependéncia nio é exclusividade da pintura:
o cinerna, a televiséo, livros, revistas, artigos e discursos construfram no imagindrio
brasileiro aideta de que ele foi visto da mesma maneira em todas as regies do pafs.

Fonte: Lemos (2023).

Para Risen, portanto, as imagens nos livros didaticos de Histdria desempenham um
papel crucial no processo de ensino e aprendizagem, ndo sendo meros complementos visuais,
mas elementos essenciais que contribuem para a constru¢do do conhecimento historico. Os
elementos pictograficos ajudam a tornar 0s conceitos historicos mais compreensiveis,
facilitando a visualizacdo de contextos, eventos e figuras histéricas, sendo fundamental para
engajar e motivar os estudantes. Neste contexto, Riisen ndo deseja que as imagens sejam meras
ilustracGes, sem didlogo com o texto e com os estudantes. Para ele as imagens devem constituir-
se em fontes histdricas, podendo ser analisadas criticamente em sala de aula, estimulando
interpretacdes e possibilitando comparacfes, ao passo que a anélise critica das imagens é uma
parte vital do desenvolvimento da consciéncia histérica, pois permite que 0s educandos
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compreendam como as representagdes visuais podem influenciar a percepgéo da historia.

A presenga da pintura de Pedro Américo intitulada A Batalha do Avai, situada na pagina
25 da Unidade 2 do Caderno 3, que se refere a Guerra do Paraguai, € um grande exemplo de
um ndo aproveitamento do potencial pedagogico da obra presente no material. Com as
informacdes e chaves de interpretacGes corretas, esta obra tem grande poder de auxiliar o
estudante na compreensdo sobre o assunto, podendo ser debatidos temas sociais, raciais e
étnicos do Segundo Reinado, mas infelizmente estd presente no material e sequer foi
mencionada e relacionada com o contelido e sua relevancia, como se observa na imagem a

sequir.

Figura 15: A Batalha do Avai, de Pedro Américo (pagina 25 do Caderno 3)

Parareorganizarastropas imperiais, d. Pedro [l nomeou Luis Alves de Limae Silva,
o Duque de Caxias, para o comando geral. Sob o novo comando, os brasileiros con-

quistaram vitdrias importantes, como em Humaitd, [torord, Aval, Lomas Valentinas
e Angostura.
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A Batathado Avai, de Pedro Américo, datada entre 1872 e 1877. Oleo sobre tela, 600 am 1100 cm.

Fonte: Lemos (2023).

A pintura A Batalha do Avai, de Pedro Américo, presente na unidade que aborda a
Guerra do Paraguai, representa uma oportunidade pedagdgica rica e multifacetada,
especialmente quando analisada a partir das lentes da Educomunicacdo e da Teoria da
Consciéncia Histdrica. Essa obra ndo é apenas uma representacdo visual de um momento
historico; ela carrega em si intencdes artisticas, politicas e culturais que podem ser exploradas
para aprofundar o entendimento histérico dos estudantes.

Segundo a Educomunicacgdo, os recursos visuais no livro didatico ndo devem ser
tratados como elementos meramente ilustrativos, mas como veiculos de interagéo e significacdo
que promovam uma leitura critica e participativa. Assim, a presenca de uma obra dessa
magnitude exige um planejamento pedagdgico que va além da simples exibicdo da imagem,
incorporando estratégias que transformem o estudante de receptor passivo em intérprete ativo

e coautor do conhecimento.
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A anélise dessa obra poderia incluir atividades como debates sobre o impacto visual da
pintura no imaginario coletivo, a investigacdo das inten¢des politicas de Pedro Américo ao
representar o evento de maneira tdo dramatica, ou ainda produgdes colaborativas em que 0s
estudantes reinterpretem a cena em diferentes formatos, como videos, podcasts ou narrativas
escritas.

Essas atividades estimulam o pensamento critico, a capacidade de andlise visual e 0
entendimento da histéria como uma construgdo narrativa, em consonancia com os principios da
consciéncia historica. Risen defende que a andlise de representacbes como A Batalha do Avai
ajuda os estudantes a compreenderem as multiplas camadas de significado contidas em
documentos visuais, incluindo as inten¢des do artista e o contexto histérico em que a obra foi
criada. Essa abordagem amplia a compreensdo historica e conecta os eventos do passado as
questdes contemporaneas, como a representacdo de género, etnia e poder nos discursos
historicos.

Portanto, a auséncia de informacdes interpretativas ou atividades relacionadas a pintura
no material analisado revela uma lacuna significativa que compromete o aproveitamento
pedagdgico dessa poderosa ferramenta visual. Para corrigir essa falha, seria essencial incluir
atividades que orientem os estudantes na analise critica da obra, como questfes sobre o
simbolismo dos elementos pictéricos, as escolhas estilisticas do artista e os significados
historicos que estdo velados. Assim, a pintura deixaria de ser um simples enfeite para se tornar
um ponto central no processo de ensino e aprendizagem, alinhando-se as préaticas da
Educomunicacéo e ao objetivo da consciéncia histérica de promover uma compreensao critica
e contextualizada da historia.

Outro ponto bastante importante e que ndo pode faltar no livro didatico, sdo os
exercicios e as atividade para aprofundamento. No Material Estruturado os exercicios estdo
presentes nas se¢des Atividades, Tarefa, Vocé Aprendeu e em Para Finalizar. Cada se¢do tem
uma finalidade especifica, a se¢do Atividades, por exemplo, pode ir sendo realizada na propria
sala de aula, na presenca do professor, enquanto a se¢ao Tarefa sugere que seja realizada como
dever de casa. Em Atividades estdo disponiveis doze questdes discursivas, ja em Tarefa também
sdo doze questdes, entretanto, divididas entre discursivas e objetivas. A secdo Vocé Aprendeu
tem como objetivo relembrar os assuntos estudados, sendo coerente a sua realizacdo sempre ao
final do estudo da unidade. Ja o Para Finalizar serve como uma avaliacao, pois se localiza no

final de cada caderno, visando avaliar os contetidos estudados.



Figura 16: Secédo Atividades da Unidade 4 do Caderno 3
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Figura 171: Secao Tarefa da Unidade 4 do Caderno 3

@0 cumprimento da LeEusibia deQueis pro-

@ Bifencies Lide FraspromulgadanoSegun

2adas 1o Brasil,a ponto de praticamente de-
Saparecer na década de 1260, Entretarta, sz
niasignficaus fit do trifice negraina) wtifi
queessaafimagio

£or s Estados Unidas em 1262,
e oG s
Ui . e et e correcn e

@YFuLg*R‘NI sl aue
e e, s s s ge | ESuments cxting
I P sk, o
s sregtes s meresnern covesioru e Queii.
850 genirice, usdbiod eQueiis. A,
ventr L
(@it de Queiris ertre i Semgurines
Auma

Qi anerh

@m0 vo

taxforam assinads  parti de mesdaz da s
1o X4 ki que extinguiu o teifica negrsirone
nosso pats decretada om 250, ok

AL Miseorde deRisrnes.

greira na Brail. Com urns da canzequéncia:
dezea ki, destaci-ze 3 entrads de imigrante:
europaus naErasil Sobre exse periododcartats
afimasque:

Tarrs d i

[ L ——
p——
duifurm

ocupaghod propriedadss pelos imigrartes que
chegaam soBrsil
BOsbjetvodogsveme in perslcon 5 e

0 govaina de d. Radio | buir de.

vinadk, uma vez que 2 pressio inglesa e forte
demiz 5

(@i dottics mumensuostodando

s To e e o 150 s st

alemativamaisiant e

ani

®

el aboliconists pars s stitiraos poicosa

i i S0 b queira

(B (FstecSP) Promulesds em 1850, 2 chamads i
e Terasdeterrineu s s sabr 8 pase,
manitengios usa < comerilzsgho as s
0 peroda 4o Sepundo feinado, mad ficanda
52 resgoss furdinas no el A i dests
bl

e, Esdbiode Quies, Seage s,
hAurea, Eusébiv de Queinis, ventre
Ui Sem i
@ Splausqusfors Lo L,

operaties, viamd auneniars prALiade
ccombatero probleria s forns ras cHadss

520801 Depas i, o sveors pcsram i

e mperabesun ngimede
dninitrao uefico conhecilocno
Copin it

(@esriana arstquitse o decnpre
et n pordoaci o Eado, o regitroen

Fronar s cmrgas e 0 i 21
[

(@) ORI A Questio Christie tave comosfeito

Formueio e o<up o
@ Serinmdiititss e peq enos otes ¢
Aistibib 2 gserarss alorrados eimigrante

ot

HOrompimented s b diphm @i i o
braciles Inghter.

comocolonate.

belgas, Leopoldor.

FUncins fes pblce: U34S o Tricis
o nctiato Naona e Colon Fagioe Rorma
Ay i)

emses
(@ocsasrespostas combivadaz.

@ sinoriechonseguin
Hiessa £500a a0 €53 GV SSSS1L 3 PSSR, PRUAPS de HIISE,
senininiss emomnnass nos teutnss dis cortes ou de miamfastagoes pelo o
43 esmandan, e pesdia e efiricn ¢ aeragan. JAI DI DR @ cOVEIDD,
tentasse Tesorier 3 130G "I IWSRS" - GOnG 3 PITUARD 43 el des
a

1680 12, 1550 Sem RTat 435 18bEM0ES ESPIRAS (e ESIOUIAIRIN 05 RO
Gantas do pais.

Arespeit dassetrecho, el
(@sidencns £rnds prssic och ue 3 Monsrub o, v diads 4o

1950, peko i escovidios Realta e 3 1ta 40 escrvos tabén teve peso
importnte s

ressain qus,

abolicionine

apoiando em s ranutengio da svidio.

Tedasas espostes st coretas.

AL metionEa B bl

e opn
[Erv—,
i 5, g pssn s e i e
Y
ad

Fonte: Lemos (2023).

69



Figura 18: Se¢édo Vocé aprendeu da Unidade 4 do Caderno 3
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Figura 19: Secdo Para finalizar do Caderno 3
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Fonte: Lemos (2023).

No Material Estruturado, como é possivel constatar, as secOes de exercicios estdo
sempre no final de cada unidade, diferente de outros materiais que também possuem atividades
no decorrer dos contetidos. O ideal € que ndo se deixe acumular os contetdos de toda a unidade

para se solicitar a realizacdo das atividades e tarefas, cabendo ao professor ficar atento as
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indicacOes das atividades e tarefas a serem realizadas em cada aula, conforme esté orientado no
Caderno do Professor.

Para Risen, as atividades propostas no livro didatico de Historia séo fundamentais para
o desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes. O autor destaca que o livro didatico
deve ir além da simples transmissdo de fatos historicos; ele deve envolver os educandos em
processos de reflexdo critica, interpretacdo e compreensdo historica.

Deste modo, tais secGes voltadas para exercicios e atividades sdo essenciais para
promoverem essas habilidades, pois incentivam a analise de diferentes perspectivas, o
questionamento a narrativas histdricas e a relacdo de eventos do passado com o presente e 0
futuro. Em outras palavras, as atividades ajudam a transformar o conhecimento histérico em
uma ferramenta viva e relevante para os estudantes, permitindo-lhes desenvolverem um
entendimento mais profundo e critico da historia e de seu papel na sociedade.

Neste contexto, a Teoria da Educomunicagédo pode contribuir significativamente para
esse objetivo ao incentivar a interacdo, a participacdo e o engajamento dos estudantes de
maneira mais dindmica e envolvente. Através da Educomunicacdo, os estudantes podem se
envolver em projetos que utilizam midias diversas, como videos, podcasts, blogs e redes
sociais, para explorar e apresentar contetdos histéricos.

Além disso, a Educomunicacdo promove a colaboracdo e a troca de ideias, permitindo
que os educandos trabalhem grupos e discutam diferentes interpretacdes e perspectivas
historicas. Portanto, o dialogo da Educomunica¢do com o Ensino de Historia, através das
atividades do livro didatico, pode potencializar o desenvolvimento da consciéncia historica ao
tornar o aprendizado mais interativo, critico e conectado com a realidade dos estudantes.

Importante destacar que nestas secdes de atividades ndo ha nada fora do convencional,
no sentido de que deixam os estudantes presos ao texto, tendo que consultar e interpretar para
responder. Algo bastante significativo é ter atividades claras em suas propostas, fazendo que 0s
estudantes ndo tenham dificuldades em entender ao que se pede. Deste modo, outro fator que
contribui com uma comunicagéo eficaz e sem ruidos € uma linguagem clara e de acordo com a
sua faixa etaria e intelectual correspondente.

Os estudantes se motivam e se interessam mais diante de uma comunicagédo simples e
direta, pois se sentem confiantes e capazes de acompanhar as aulas e realizar as atividades
propostas. Neste contexto, foi possivel analisar que nas se¢des Atividades, Tarefa, e Vocé
Aprendeu e Para Finalizar, encontram-se perguntas com um nivel de complexidade bem alto,
com perguntas provenientes de vestibulares e do ENEM, exigindo habilidades e competéncias

que ainda nao foram fundamentadas e amadurecidas com o estudando do Oitavo Ano dos Anos
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Finais do Ensino Fundamental. E possivel, portanto, julgar que as questdes sio de um nivel de
complexidade correspondente ao Ensino Médio, onde as habilidades e competéncias

pressupdem o fundamento adquirido durante o Ensino Fundamental.

Figura 202: Questdo 01 da secdo Tarefa da pagina 41 do Caderno 3
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A casa de Morar nas fazendas ou o palace-
te foram em gersl construides a partir de 1870
Representavam o poderis eoondmins e polition
de proprietario, assim come o genero da pinfura
de paisagem gue, sequnds o historiador Rafasl
Marquese, fol mehilizado pela cdasse senhorial
do Vale do Paraiba como Uma resposta direta &
orise da escravidio negra no Impéro 4o Brasil

WLARTING, Ana Luiza. Representagies da ecocomia cafesita:
s barfes ace 'Reis docafd’. Iy COSTA, Wilma Paras;
EBAREL, Ana BetraizDernarchi (srg). Cultre e Poder enize

o Império e a Repiihlica. §3cFaulo: Alameda 2016,

A partir do texto acima, & correto afirmar:

0} Os senhores do café inorementaram wm sistema
depredugio cafeeire moedeme que atendia
omercadeintemadenal. Desde a instalagio
da corte joaning no Brasil, eles investiram nas
formas de morar como capital simbilico

b}Macrse capitalista da década deq87o, o8
produtores de caféno Brasi| alavancaram o trifico
deescravizadosiindos de Africa e investirarm na.
riquezasimbdlica desuas propriedades

@END Segunde Reinado, com a intensa crise na
obtengio de escravizad os para as plantagbes
de café e a acirada disputa na definigio
das politicas migratérias, os cafeicultores
redefiniram seu capital simbélico.

d} O imvestirmento nas casas de fazenda ena pinturade
paisagerm reafirmavaa importinciasocial da classe
senhorial. Era urna reagio politica contra a reforma
agriria estabelecida na Lei de Terrasde18so

ﬁ

(cILA mohtagem das fazendasde café comegava e
terminzava pela constugio dasimensas casas
grandes e restava 20s escravos 2l imentarem-se das
sobras das mesas dos senhores.

d} A decadéncia da produciode café naregiode
Wale do Paraiba nfedesequilibrou & economia
niarional, pois o oeste paulists produziu uma
acelerada expanso do setor

@ De acordo com Celso Furtado,

[..] a0 concluir-se o texcelre quartel do sé-
cule XIX, o5 temmos do prchlema econdmico
brasieire se haviam medificado basicamente
Surgira o produte (o café] que permitivia ac
pais reinfeqrar-se Nas COITENtES 6 EXPANSAC
do comércio mundial

FURTADD, Celse. Farmagss Beondmice doBrasil
530 Pauls: Companhia das Letras, 2007,

Caorn base no excerto, identifique uma razdo par
que o Brastl ndo participou de moda significati-
vo do coméreio internacional, durante a primetra
metade do séalo XIX.

O agCar &< Qure Yin ham s rends urma crescents diminuig e
e sUAIMPORLancia nas expotacdes, davick, respectivaments,
A concomensia edterna & & gueda no wolume de edragio

de minérios.

@(UFRN] O crescimento da produgio cfeeira al-
terou a sociedade brasileira do sécula XIX, sem
modificar a estrutura econdmica herdada do
Perfodo Colontal Justifique essa aftrmativa, res-

Fonte: Lemos (2023).

Existem agravantes quando questdes com uma complexidade prépria do Ensino Médio
sdo aplicadas a estudantes do Ensino Fundamental. Este desajuste pode gerar frustragédo e
desmotivacdo entre os estudantes, que podem se sentir incapazes de resolverem tarefas que
estdo além de suas capacidades atuais. Portanto, é crucial que sejam desenvolvidas atividades
que respeitem o nivel intelectual e a série dos estudantes, garantindo que as questfes propostas
sejam desafiadoras, mas acessiveis. Uma abordagem bem estruturada, com atividades
adequadas ao nivel de ensino, facilita o aprendizado gradual e a construgdo solida de
conhecimentos histéricos, preparando os estudantes para enfrentar, de maneira progressiva e
confiante, os desafios educacionais que estardo por vir.

Nesta perspectiva, seguindo o que Risen afirmou sobre manter uma relacéo
significativa com os estudantes, vale destacar a necessidade do glossario em um livro didatico,
a fim de proporcionar clareza e acessibilidades, sendo um recurso de extrema importancia para

0 processo de ensino e aprendizagem. O glossario oferece uma série de beneficios que facilitam
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a compreensao e a assimilacdo dos conteudos pelos estudantes, tornando-se uma ferramenta
essencial tanto para educandos, quanto para professores. Termos técnicos, conceitos complexos
e palavras menos comuns podem ser facilmente consultados, permitindo que os estudantes
compreendam plenamente o material didatico sem a necessidade de recorrer a pesquisas
externas. Deste modo, um glossario bem estruturado apoia a autonomia do estudante, pois, ao
terem acesso direto as definicdes e explicacdes dentro do préprio livro, sdo incentivados a
desenvolverem habitos de consulta e pesquisa, promovendo uma aprendizagem mais ativa e
independente.

No Material Estruturado o Glossario esta inserido conforme a necessidade das palavras
no decorrer das péginas das unidades. As palavras contempladas no glossério sdo de grande
valia para a melhor apreensdo dos estudantes, justificando a necessidade desta secdo no

material, como se constata na imagem abaixo.

Figura 21: Glossario em uso na pagina 33 do Caderno 3

Somente ne ano 1000 & que houve o primei-
roregistro do consumo do café ern SR, com
fins medicinais. Os arabes passaram a cultivar &
plantanol&men. A regifio se tornow grande pro-
dutora no século X1V, quando a econamia mer-
cantilista dava grande valor aos produtos orien-
tais, como as TRTIAEE.

A ocidentalizackio do café cermecow no século
2001, com achegada dos grios 8 Veneza, D oafé era
considerado artizo de luxo e os europeus tinham
problemas religiosos com o conswmo da bebida,
por sua on gem muculmana

s problernas também eram de orderm camer-
cial, pois alguns comerciantes de queljos e vinhos
terniam aconcerréncia do produto. Mo continente
americano, o café foiintroduzido por holandeses,
franceses e portugueses.

Mo Brasil, como visto, a planta chegounoséculo
1L, mais especificamente ern 1727, por meio de
L bandeirante chamado Francisco de Melo Palhe
te. Foi ele quern dew inicio ao cultive no Pard, para
consL o local.

Lonforrme a demanda na Europa cresda, o cafd
foi trazide para o Sudeste do Brasil, onde dew ari-
Zem & urm novo cico econdmico que se tornoL: Lm

dos SEETERTNE dol mpério do Brasil.

Uma nova riqueza

Ern 1762, com o declinio da produdio SR,
as dificul dades carmerciais do agicar e & necessida-
de de novos empreendimerntos, as primeiras mu-
das de caft foram plantadas no Riode Janeiro.

Osoloe oclima ideais, além da possibilidada
de as dreas produtoras de cana-de-aclicar serem
corwertidas ern fazendas de café, contribuiram
para & produciio do produte, no Sudeste. Além
disso, & mie de obra barata e os incertivos do

pais, onde sua producio transformaria a vida, a
sociedade, aeconomia e a politica nacionais.

Colheita decafi, pervoltz 188z,

Apraduciodocaf chegow ao mmem do Sezunda
Reiradojicomeaprindpal atividade agrospormde-
rado Brasil. Do total de exportacdes brasileiras, o café
respondia & impressionante quanta degn%. lsoem
praticamernte & metade da produdo mundial.

D Ric de Janeire, & produ e cafeeirs se espalhou
para 550 Paule por meic doWale do Pamiba e de &,
chegow a Minas Gerais. Do ponto devista comercial a
proxiridade do estade de Minas Ceris com o porto
de Ric deJaneircfavorecia cescoamente d a produgic.

Tanadécada de 1360, & cultura cafeeira do Vale
do Paraiba comegou a dar sinais de demdéncia. O
5o intensivo do soloe aauséncia de técnims para
a producio sustentdvel ocasionaram wma grands
queda de produtividade naregifio

B Juiter

Felathera s,

P cpeciaria:

S— dutssd devak b | viredes

P
Ao e re, comno Crawe e b, g ngbre, ror-riosadaete mite
cobigades pekes enrepeus, Qirterese ras e pedars i um 4o
fat [P 4 Ses 5

1 ke 21
B infiscin

Agwa e rverte ragalse e gt moenas, e lhas <0 @i pam se
trairsas prepriedades.

P {ustariculos

coisas e sustentan, 4 apeis susuperte

Fonte: Lemos (2023).

Entretanto, com a analise do material, foi possivel perceber que outras palavras também
poderiam estar contempladas no glossario, mas ndo estdo. A comunicagao entre o livro didatico
e 0 estudante poderia ser ainda mais eficaz com a inclusdo dessas palavras no glossario, o que

contribuiria para uma aprendizagem mais clara e compreensiva.
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E importante que a primeira apari¢do de uma palavra no texto ja remeta ao glossario,
onde sua definicdo e contexto sejam esclarecidos. No entanto, houve descuido no material
analisado, pois foram identificadas palavras no texto que s6 apareceram no glossario algumas
paginas depois ou na pagina seguinte apos serem utilizadas novamente, como ilustrado nas

imagens na sequéncia. Esse atraso na defini¢cdo pode causar confuséo e dificultar acompreenséo

imediata do contetdo

pelos estudantes.

Figura 22: Presenca de glossario equivocada

Partugal devia uma grande sama de dinheira
para a Inglaterra, cerea de dais milhaes de libras
Esse era, par <oinddéndia, o valor que haviam <o-
bradeatitulo de indenizagio pela reconhedmenta
daindepzndénaia.

Ern 1elagia a0 Brasil, 2 Inglaterra<xigiu #m traca
de szu reconhedimenta a renavagie do Tratado de
Camércio e Mawsgagia par mais quinze anas. Os in-
gleses recanhecsram 3 soberania brasikeira sm 1325,
<om & assinatura daTratadode Paz e Amizade.

Assemblela Constituinte de 1823

Em 1823, coma Vimos anteriarments, ainda
acarriam lutas internas para aceitagio da inde-
pendéncia ¢ nenhuma nagia tinha reconhecida
a navo pais. Mesma assim, d. Pedra acreditana
terautonamia paa dirigi-lo

Era preciso <amesar aarganizara Estado bra-
silzira. Ainda que asestruturas fassem herdadas
da administragio portuguesa, eram necessirias
mudangas ¢ adaptagies.

O pais precisava de uma <anstituigia prépria.
L. Pedra comwcou <lekdes para compar uma
Assembleia Constituinte para elaborar a cama
constituzional do Brasil. Reuninda deputades de
tadas as regives da pais, as dehates faram bongas
eintznsas

Havia claramente trés comentes politicas berm de-
finidas: s absalutinas, o liberais maderadas ¢ o
liberais wakados. O integrantes da primeiro grups
defendiam o poderabsalitopara d. Pedra.

s ik divididos entre. derad
que queriam atenuar o poder da imperadar sem al
terar as <lasses social 205 privikégios que a zlie ha-
via canquistade a0 kanga dos anes, ¢ oo sahades,
s quais enigiam mudangas mais profundas, soma a
emancipagiodas ascravizadas,

s liberais perderam forga durante ox debates. in-
clusivelosé Bonificio perden o prépric carge,

& paverna de . Pedra se mastrou cemralizadar,
zamacansadaConstituiciaoumareada de sz,

s discusshes duraram seis meses. Mo gentanta
aresultado ndofaioqued. Pedra ssperava, pais opro-
jatoapresentadatinha comaabjetivalimitar as poda-
resda rei e garantira man Utengaa da Assermb beia.

Mo dia 1z de nowembrode 13, d. Pedroordenon
que 2 Assamnbleia fosse dissolvida ¢ enwiou trapas
para fecharo prédia Apesar das presdes axtemasas
deputadas s tran<aramnaAssernbleiae permanece-
ram discutinda s prajeraa mad U gads inteira

Sarnentz na manhd da dia seguinte as tropas
canseguitam derrubar as portas < dissalver a A
semblzia. O episédio histirica ficau canhecida
cama Naitz da Agonia.

P, 5 GegE T SO0 3 PR O OIS UGS, A5 EBLGE0OS TS 0 SN O Srpresia
P Ak 153 Wit 4TG5 P SsaLI 85 TR & o SIS, 8 TSN o 1P B4 BAS S| ESRBAFS WTAETI £ CPFYE0 S

(-] ATUALIDADES

Farlamento derrubou plancs de
d. Pedro I de restringiy a liberdade
de Iimprensa
. Pedto 1 1mna &n QUeT: oo 08 Jornans
ue atcavam o sen governo, Das doze coa-
21nes em e AScuscu bo Parlamento, en
duas o mperdo cobron dos senadotes €
deputados uma Jigue 1eduasse 3 ibadade
de miprensa € ihe Permitsse PN € oala as
“folhas " oposkichIstas.
— & ahuso da Nherds de de M pTensa, oue
1nfelizmente se tem propagado com notéoo
&scAndalo por todo o Impéns, Teclama s mas

5% B eMIEa COMVHMEe Gon 3 LTV S00% & CApH &

2]

=01a atengao 43 Assemblens. B uigenterspn-
TIOT 1T T e HEn pode denaT em bIene de
trazer apds de 51 resultados fats - afumeon
4. Pedro lem 1829

& miperador pedia 2 amowaEe de
projeto de le restrimm ue havia 2o apre-
sentado em 1427, mas wnha sendo levado-em
tanhomana peb Palamenta. Iiante da co-
IraTg MAETR, S PAIRIENTANSS Se VirAm
cbmgados 3 desengavemI essa pmpost: de
Lt de Inuprensa,

Diogurientos histenecs oje gUardados no
Axeymun do Senado, eri Brasilia, mostan que
0 FLojers RODou o5 SEnadores. PR o5 gover-

, sob ans ©30fa a0

curdn, Pemina s
Srirs & o b wupeas com o

TR0, SUITIGS P Tt Farukios

s Prrnsi Retracks,

mistas, 3 hberdade desfrutada pelos junus
estuws mans para hbertmagem  punha em
IECO 3 estEnca do Inpéne recén-fundado
{ndependente em 1322} & amda nao conso-
Idade. Para 05 SeNadUEs OPOSIEONISTAS, 30
contrdng, 2 mprens: lyse ea um dos reqm-
oS pam 2 sobrenvEnon da g
o fim, 2 0poaFan Gons eyum barmar o in-
pets amenting de 4. Padra I A Len de I
Trensa de 1436 -  prInena dotpo aprorada
pelo Parlaments brastems - conceden zos
JInALS Imto s 2utononua 4o gue desaE-
¥ 0 monama,
$ESTI, s Fuents demitns pkapsded Fede)

0330 &0 28 R, 200

Iy |

Arelagia entizimprensae gowsrno nem sempre ¢
ficil, como demanstia atesto que vocd acabou deler

Durante o Primeira Azinado, <irculaeam natiias
nas jormais que ndo agradavam aa imperadar € nem
contrbuiam para wua papularidade, 2 panta de de
tentar criar mesanismas legais para limitar o trabalho
dasjornalistas.

Haje2m dis, govemnas atacam <am frequénciaa
trabalho daimprensa, acusando-a de espalhar men-
tiras pars prejudica-las.

Ern suaapinita,qusl deve sera pape da impren
ra? Ela dewe ser livre para publicar todas s tipos de
natizias ouessa liberdads deva sar lim tadade algu-

ma mangita?
Frvidndes 108 [Tare 1o

Constituigdo de 1824

@ fechamento da Assembleia cawou descon-
tantamenta £m toda o pais, mas 4, Pedro perma-
neceu indiferemte e cantinuou com seu projeta de
mantara gowerna sob seucantrale 2de suafamilis.

Em fevarziro de 1524, d. Pedra nameou o Com
selho de Estadn, compasta de dez pessaas de sua
imaira confiana, que se encaregaram Je escrevar
uma primeira Canstituicio para o Brasil no prazo
dequaremadias,

Dressawez, o resultadafoisatisfatdrio parad. Pe-
dro. Ele EENE 2 prirveina Constituigia da Brasi|
no dia 28 de margo de 1224, T documenta temava
aquilibraras interesses das elites agrrias £ 0a o
ritarisma do imperadar.

A Canstituigdo estruturou as bases politicas do
goviina nio sobre tiis paderas, cama defendiam
25 ideais iluministas = corforme adetadao por na-
dascomnaasExtadas Unidas, mas sobrequatrape-
deres, apresentados a seguir

® Poder Legislativa: responsdvel pela <labo

ragio das leis Era compasta de deputadas &
de senadores.

& Poder Executive: ars exercide pela impe-

radar ¢ pelos presidentes de provincias
[0 zquivalents 203 Atuais povernadaores de
estadas). Tinha coma fungia a administra-

<30 do pais. Havia também Conselhos Ge-
raks, que reportavam 45 situages lacais a0
presidente da provincia.

® Poder Judicidrios fiscalizava ¢ aplicava az

leis. Era composta pelas juizes.

o Poder Moderador pertencia sxclusiva-

mente a0 impemdor. Ma pritics, dava
d. Pedra o direita de inteferit em qualquer
urn das trés poderas. Ele padia nomear mi
nistras, presidentes de pravincias, auare
dades da lgpreja Catdlica. somear as Far
a3 Armadas ¢ mesma dissaher a Cimara
das Deputadas.

A Constituigdo de 1824 ia além de estabelecer
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As elites também tinham garantido o5 seus
benz:uma mudanga s regime poucatraumatica
paraaselasses maisabastadas

A situagiao das ascraviaadas, por sua vez, ndo
rudau: a Canstituigia manteve 2 exploragio da
mis de obra excravizada exataments como <la
eranasdécadasanteriares.

[5

Fonte: Lemos (2023).

A presenga de todas as palavras-chave e termos técnicos no glossério, desde sua
primeira aparigdo, é essencial para manter uma comunicacdo clara e direta entre o material
didatico e o estudante. Isso ndo so facilita a leitura e compreensdo do texto, mas também
promove uma aprendizagem mais autbnoma e eficaz. A falta de uma referéncia imediata pode
comprometer a qualidade do ensino, tornando-se um obstaculo para o entendimento pleno dos
conceitos apresentados. Portanto, € fundamental que os autores e editores de livros didaticos
garantam a inclusdo completa e imediata das palavras no glosséario. Esse cuidado pode
transformar o livro didatico em uma ferramenta ainda mais poderosa para a educagdo,
promovendo um aprendizado mais fluido e continuo.

Outra secdo de grande relevancia e que o material ndo traz com a devida frequéncia é a

secdo Atualidades. Esta se¢do busca cumprir o defendido por Riisen, de que a historia deve ser
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ensinada com referéncias ao presente. Devido tamanha importancia e significado, é lamentavel
que esta secdo nédo apareca em todas as unidades, ao passo que nas unidades analisadas foi
possivel identificar somente em suas ocasides. Primeiramente na Unidade 4 do Caderno 2,
fazendo referéncia a liberdade de imprensa durante o governo de Dom Pedro I, assunto bastante
debatido hoje em dia.

A segunda presenca da se¢do Atualidades foi somente na Unidade 4 do Caderno 3,
estando situada no assunto da Lei de Terras de 1850, que acabou consolidando a estrutura
fundiaria no Brasil, perpetuando a presenca de grandes propriedades nas maos de poucos
privilegiados da época. Neste contexto, a secdo Atualidades trouxe dados da EMBRAPA sobre
a agricultura familiar e a producdo de alimentos no Brasil, destacando que a producgéo alimentar
das pequenas propriedades € superior ao das propriedades de dimensdes maiores, visto que

estas Ultimas se dedicam especialmente a uma economia agroexportadora (commodities).

Figura 23: Secéo Atualidades no interior do material
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Fonte: Lemos (2023).

A relacdo entre o estudo da historia e os acontecimentos do presente é essencial para a
construcdo de uma aprendizagem significativa e relevante, tanto para a formacéao critica dos
estudantes quanto para o desenvolvimento da consciéncia histdrica, conforme defendido por
Jorn Risen.

A historia, quando conectada ao presente, ndo apenas desperta o interesse dos
estudantes, mas também oferece a eles as ferramentas necessarias para compreender as

continuidades e rupturas entre o passado e 0 agora. Essa abordagem permite que 0s eventos
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historicos sejam percebidos ndo como fatos isolados, mas como elementos de um processo
continuo que influencia diretamente as questdes contemporaneas. A auséncia recorrente da
secdo Atualidades no material didatico analisado representa uma lacuna preocupante, pois
limita o potencial pedagdgico do Ensino de Histdria.

A presencga constante dessa se¢do em todas as unidades seria uma oportunidade para 0s
estudantes relacionarem o conteido estudado com debates atuais, temas sociais relevantes e
questdes politicas, econébmicas e culturais do presente. Por exemplo, ao estudar o Brasil
Imperial, poderiam ser realizadas comparagdes com os desafios democraticos contemporaneos,
0s debates sobre inclusdo social ou os desdobramentos de questdes econémicas e territoriais
que remontam aquele periodo.

Sob a perspectiva da Educomunicacéo, a conexdo entre o passado e o presente € ainda
mais rica quando os estudantes sdo incentivados a buscarem e produzirem conteddos
relacionados as atualidades, por meio de atividades préaticas, como debates, podcasts, videos ou
a criacdo de jornais escolares. Isso ndo apenas reforca o protagonismo estudantil, mas também
estimula uma visdo critica sobre a sociedade em que vivem, permitindo que desenvolvam uma
compreensdo mais profunda e reflexiva sobre os acontecimentos historicos e seus
desdobramentos.

Assim, é fundamental que o material didatico contemple, com maior frequéncia e
consisténcia, propostas pedagdgicas que conectem o estudo da histéria aos acontecimentos do
presente. 1sso garantira uma aprendizagem mais dindmica, critica e contextualizada,
promovendo o desenvolvimento de sujeitos conscientes de seu papel na sociedade e preparados
para enfrentarem os desafios contemporaneos.

Outro fator bastante valorizado por Risen € a presenca de documentos e textos
historicos disponiveis no livro didatico para analise e interpretacdo pelos estudantes. Segundo
Rusen, a inclusdo de documentacdo historica € crucial para o Ensino de Histdria, pois permite
aos estudantes desenvolverem habilidades de analise critica e interpretacdo contextual dos
eventos passados.

No material analisado, que abrange cinco unidades sobre o assunto selecionado, foi
identificada a presenca desses textos em apenas um local, na unidade que aborda o Periodo
Regencial. Na pagina de abertura da unidade, constata-se a presenca de um trecho de uma peca
teatral de 1833, denominada O Juiz de paz na roca, de Martins Pena, uma satira sobre 0s sinais

de modernizacao no Brasil neste periodo.
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Regéncia Trina Provisdria

O proj eto moder i zarte era ambicicso, mas esbarrava e estruturas berm enrai-

Fonte: Lemos (2023).
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A escassez de documentos historicos ao longo do livro didatico limita a capacidade dos

estudantes de se envolverem de forma pratica e investigativa com o conteddo histérico. Riisen
destaca que a analise de fontes primarias ndo s6 enriquece o aprendizado, mas também fomenta
uma compreensdo mais profunda e reflexiva da histdria, ajudando os educandos a construirem
uma consciéncia histérica fundamentada em evidéncias concretas. As fontes primarias
desempenham um papel central no Ensino de Histéria, pois oferecem aos estudantes a
oportunidade de interagirem diretamente com o0s vestigios do passado, permitindo que
construam uma compreensao mais rica, pratica e critica dos eventos historicos. E por meio da
analise de fontes priméarias que os educandos podem exercitar sua capacidade de interpretar
contextos, questionar narrativas e entender a histéria como um processo dinamico e
multifacetado.

A auséncia ou escassez dessas fontes nos livros didaticos representa uma lacuna
significativa, pois limita as possibilidades de os estudantes vivenciarem a pratica investigativa,
fundamental para sua formagdo como sujeitos histéricos. As fontes primarias (como cartas,
jornais, fotografias, mapas e outros registros originais) permitem que os estudantes ndo apenas
conhecam os fatos, mas também se engajem em um processo de descoberta e interpretacao que
os coloca no papel de protagonistas do aprendizado histérico. Essa abordagem transforma o
aprendizado de Historia em uma experiéncia viva e ativa, em vez de uma simples memorizacéo

de datas e eventos.
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Sob a perspectiva da Educomunicacdo, o uso de fontes primérias pode ser
potencializado por praticas que integrem tecnologias e midias digitais. Os estudantes poderiam,
por exemplo, produc¢des audiovisuais analisando documentos historicos, promover debates em
sala de aula com base em registros originais ou mesmo produzir jornais escolares que
simulassem publicacdes da época estudada. Essas praticas ndo apenas tornam o aprendizado
mais dindmico, mas também ampliam as habilidades dos educandos em comunicagdo, pesquisa
e argumentacao critica.

Assim, a integracdo consistente de fontes primarias no material didatico de Historia €
essencial para enriquecer o processo educativo. Além de apoiar a construcdo de uma
consciéncia historica, promove um aprendizado mais significativo e engajador, conectando 0s
estudantes diretamente ao passado de forma pratica e investigativa. 1sso ndo sé eleva a
qualidade do Ensino de Historia, mas também prepara os educandos para compreenderem e
enfrentarem os desafios do presente com uma visdo critica e bem fundamentada.

Outra caréncia identificada no material é a auséncia da presenca de citacdes de textos
de historiadores no interior das unidades, aparecendo somente em trés momentos, duas vezes
na unidade sobre o Periodo Regencial e uma vez na Unidade 4 do Caderno 3, que se trata sobre
o fim do Segundo Reinado. Primeiramente, ao se tratar da Revolta dos Malés (1835), o material
traz uma citacdo do historiador e poeta Alberto Vasconcellos da Costa e Silva, retirada de sua
obra Um rio chamado Atlantico: a Africa no Brasil e o Brasil na Africa. Em seguida, na mesma
unidade, sobre a Revolta Cabanagem (1835-1840), identifica-se uma a citacao do livro Histéria
da sociedade brasileira, dos professores Chico Alencar, Lucia Carpi Ramalho e Marcus
Venicio Ribeiro.

Por altimo, a terceira citagdo identificada localiza-se na Unidade 4 do Caderno 3, usada
como referéncia para o assunto dos povos indigenas no Segundo Reinado, retirada da obra Os
indios na Histdria do Brasil no século XIX: da invisibilidade ao protagonismo, da professora e

pesquisadora Maria Regina Celestino de Almeida.
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Revolta dos Malés (1835)
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-£8 a8 que £ Hinham par da mesma nagso, m
falavam a mesms lingua, ou eram, na Afros,
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Fonte: Lemos (2023).

Figura 26: Presenca da citacdo dos professores Chico Alencar, Lucia Carpi Ramalho e

Marcus Venicio Ribeiro
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Revolugdo Farroupilha ou
dos Farrapos (1835-1845)
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Fonte: Lemos (2023).
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Figura 25: Presenca da citagdo do historiador e poeta Alberto Vasconcellos da Costa e Silva



Figura 27: Presenca da citacdo da professora e pesquisadora Maria Regina Celestino de
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Fonte: Lemos (2023).

A presenca de documentos histdricos e comentarios de pesquisadores no livro didatico
é vital para que os estudantes possam exercitar a leitura critica e a interpretacdo de diferentes
perspectivas sobre os eventos historicos. A Educomunicacdo, com sua abordagem
interdisciplinar que une comunicacdo e educacdo, pode potencializar essa experiéncia ao
incentivar o uso de diferentes midias e formatos para apresentar os documentos histéricos. 1sso
ndo s6 amplia as possibilidades de interacdo com o contetdo, mas também promove um ensino
mais dindmico e interativo.

Assim, a inclusdo de uma variedade de documentos historicos em todas as unidades do
livro didatico, aliada aos principios da Educomunicagéo, pode enriquecer o contetido curricular
e preparar os estudantes para desenvolverem habilidades criticas fundamentais para sua
formacéo intelectual e sua atuagdo na sociedade.

Diante das lacunas verificadas no material didatico da Rede Estadual de Mato Grosso
nas unidades analisadas, os boxes Click! se destacam como uma das poucas propostas que
potencialmente incentivam a autonomia dos estudantes. Esses elementos direcionam 0s

educandos para a Plataforma Plural, oferecendo acesso a contetudos adicionais e informacoes
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complementares ao livro impresso. Essa iniciativa tem o mérito de ampliar as possibilidades de
aprendizagem, conectando o material didatico a recursos digitais que podem proporcionar uma
experiéncia mais interativa e personalizada. No entanto, sua aplicacdo ainda € limitada, uma
vez que a simples indicacdo de links ou recursos online ndo garante, por si sO, que 0s estudantes

serdo orientados a utiliza-los de maneira critica e investigativa.

Figura 28: Exemplo da se¢édo Click!
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Fonte: Lemos (2023).

A imagem acima corresponde a pagina 36 da Unidade 3 do Caderno 3. Nela é possivel
identificar o icone da secdo Click!, que indica a presenca de material disponivel na Plataforma
Plurall. Sobre o conteldo em questdo, Industrializagdo no Segundo Reinado, o estudante é
convidado a acessar uma playlist de videos do Youtube sobre o Bardo de Maua, produzidos pelo
canal History Chanel.

Entretanto, para acessar tais conteudos disponiveis na Plataforma de videos Youtube, o
estudante deve primeiramente acessar a Plataforma Plurall, para dai tomar conhecimento sobre
quais tipos de contetido que se trata. Este acesso poderia ser facilitado com a presenta de Codigo
QR encaminhando diretamente para o material disponivel. Desta maneira, é evidente que esta
comunicagdo com o estudante poderia ser facilitada de maneira que o estimulasse a acessar tais
conteudos além do livro impresso, no entanto, ndo existe a indicagdo sobre o tipo de material o
aguarda na Plataforma, se é um texto, um video, um podcast, dentre outros, tendo essas

informagdes somente no Livro do Professor.
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Sob a perspectiva da Educomunicacado, os boxes Click! tém o potencial de desempenhar
um papel transformador, mas sua efetividade depende de como sdo acompanhados de propostas
pedagdgicas claras e envolventes.

Para que realmente promovam a autonomia, seria necessario que o material sugerisse
atividades que incentivassem os estudantes a explorarem os recursos digitais de forma ativa,
como criar resumos interativos, desenvolver apresentacbes multimidia ou realizar debates
online com base nos conteudos acessados. Além disso, 0 uso desses boxes poderia ser
enriquecido com perguntas instigantes ou desafios que fomentassem o pensamento critico e a
conexao com os temas estudados.

Na perspectiva da Teoria da Consciéncia Historica, poderiam ser utilizados como uma
ponte entre os conteddos do passado e as questfes contemporaneas, promovendo reflexdes que
ajudem os estudantes a compreenderem a relevancia historica dos assuntos abordados. Por
exemplo, ao acessar informacdes adicionais sobre eventos historicos, os educandos poderiam
ser estimulados a relacionar esses eventos com dilemas atuais, construindo narrativas que
articulem o passado, o presente e o futuro. Essa abordagem reforcaria a capacidade de os
estudantes utilizarem o conhecimento histérico como uma ferramenta para interpretar e
interagir com 0 mundo em que vivem.

Portanto, embora os boxes Click! representem uma tentativa valida de integrar o
material didatico a praticas mais modernas e dindmicas, hd muito espago para aprimoramento.
A inclusdo de atividades mais interativas, alinhadas aos principios da Educomunicacao e aos
objetivos da consciéncia historica, poderia transformar esses elementos em verdadeiras
alavancas de aprendizado, promovendo uma educacdo mais significativa, autbnoma e critica.

De maneira semelhante ao Click!, tem-se o icone Meu Estado, que indica contetdos ou
contextos relacionados ao estado de Mato Grosso. Assim, sempre que algum contetido possa
ser vinculado com a historia de Mato Grosso, o icone desta se¢do estara presente. Deste modo,
nas unidades analisadas foi identificada a presenca deste icone em trés momentos somente,
primeiramente relacionando a abdicacdo de Dom Pedro I com impactos em Mato Grosso,
sobretudo ocasionando as Rusgas Cuiabanas. O segundo e terceiro momento foi ao se tratar da
Guerra do Paraguai, sobre a participacdo de Mato Grosso e como acabou contribuindo com o
desenvolvimento econémico do estado proporcionado pelo controle brasileiro da navegagéo no

Rio Paraguai apos a Guerra.
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Figura 29: Presenca do icone Meu Estado no material
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Fonte: Lemos (2023).

Com a iniciativa de implantar o icone Meu Estado, a Seduc-MT buscou mostrar que o
Material Estruturado estd personalizado para as escolas de Mato Grosso, levando em
consideracdo a historia e a cultura do estado. No entanto, somente ter a presenca de um icone
indicando a relacdo do conteido com o estado nédo é suficiente, visto que o livro didatico do
estudante ndo traz um comentario proporcionando o entendimento da relacdo com o estado,
tendo somente no Livro do Professor a presenca de um comentario auxiliando o docente neste
quesito.

Deste modo, se existe de fato a preocupacdo de os estudantes conhecerem a histéria do
estado, seria de suma importancia ndo ter deixado esquecida a Revolta Regencial que aconteceu
em Cuiaba na unidade sobre o Periodo Regencial, as Rusgas Cuiabanas. Esta revolta € somente
mencionada no icone Meu Estado no contexto da abdicacdo de Dom Pedro I, que acabou
acirrando as tensdes entre as liderancgas de origem portuguesa e 0s nascidos na regido de Cuiaba.
Seria de grande relevancia ter a presenca desta revolta ocorrida em Mato Grosso juntamente
com as outras revoltas contempladas pelo material na Unidade 1 do Caderno 3, que se refere ao
Periodo Regencial.

O fato de o material didatico utilizado em Mato Grosso ndo ser produzido
exclusivamente para atender as especificidades do estado reflete uma limitag&o significativa no
processo de ensino e aprendizagem. Embora iniciativas como o icone Meu Estado demonstrem
uma tentativa de adaptacdo ao contexto local, elas sdo insuficientes para suprir as necessidades
de personalizagdo que o ensino regional exige. A auséncia de comentarios no Livro do
Estudante que relacionem diretamente o conteddo nacional & historia e cultura de Mato Grosso

revela uma lacuna que pode comprometer a compreensdo dos educandos sobre a relevancia de
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seu proprio territorio no panorama histérico mais amplo.

Sob a perspectiva da Educomunicacdo, materiais didaticos devem considerar as
realidades locais como ponto de partida para engajar os estudantes de forma mais significativa.
A historia local, quando bem articulada com o contetdo nacional e global, pode ser um estimulo
poderoso para promover uma aprendizagem mais contextualizada e participativa. Por exemplo,
eventos como as Rusgas Cuiabanas, que possuem enorme importancia histdrica para Mato
Grosso, poderiam ser mais bem integrados ao conteudo sobre o Periodo Regencial, oferecendo
aos estudantes uma visao mais clara de como 0s acontecimentos nacionais repercutiram em sua
regiéo.

Além disso, a auséncia de tais contetidos no Livro do Estudante reflete uma abordagem
que prioriza o professor como principal intermediador da relacdo entre o material didatico e a
historia local. Essa escolha negligencia a autonomia do estudante em investigar e compreender
seu proprio contexto histérico. A Educomunicacgdo sugere que o0 processo educativo seja mais
participativo e dialdgico, estimulando o protagonismo do educando. Neste sentido, seria crucial
que o Livro do Estudante trouxesse explicacdes detalhadas sobre eventos regionais,
acompanhadas de atividades que incentivassem a pesquisa, a analise e o debate sobre a
relevancia desses eventos no presente.

A Teoria da Consciéncia Historica, por sua vez, reforca a necessidade de conectar o
passado com as experiéncias vividas pelos estudantes. Ao integrar eventos locais como as
Rusgas Cuiabanas ao material principal, seria possivel fortalecer a identificacao dos estudantes
com os conteidos estudados, ajudando-os a perceberem-se como sujeitos histdricos. Essa
abordagem ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também contribui para a formacao de uma
consciéncia histérica mais critica e contextualizada. Portanto, a necessidade de adaptacéo do
material didatico para Mato Grosso vai além de icones ou menc@es superficiais.

E imprescindivel que a histdria local seja tratada com profundidade e contextualizaco,
tanto no Livro do Estudante quanto no Livro do Professor, garantindo que o Ensino de Historia
seja relevante, inclusivo e coerente com as realidades dos estudantes. Essa abordagem
fortaleceria a conexdo entre o global e o local, permitindo que os educandos reconhecam a
importancia de sua historia na construcao de narrativas mais amplas.

Neste contexto, outras se¢des poderiam ser incorporadas ao livro didatico, enriquecendo
ainda mais a experiéncia de aprendizado dos estudantes. Se¢des que incentivem a producéo dos
estudantes, estimulando sua criatividade e efetivando sua aprendizagem. Tais como a incluséo
de atividades que envolvam a producdo de podcasts, onde os estudantes poderiam criar

episddios sobre temas historicos discutidos em sala de aula, ajudando nédo sé a consolidar o
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conhecimento adquirido, mas também desenvolveria habilidades de pesquisa, sintese e
comunicagdo oral. Como também a criacdo de projetos de videos documentarios curtos, nos
quais os educandos poderiam explorar eventos histdricos, entrevistando especialistas ou
realizando encenacdes baseadas em fontes.

Além disso, a utilizagdo de blogs ou jornais virtuais poderia ser incentivada, permitindo
que os estudantes publiquem artigos, anélises e opinides sobre diferentes periodos e eventos
historicos, podendo ser compartilhados com a comunidade escolar, promovendo um ambiente
de aprendizagem colaborativa e interativa.

Neste sentido, a mobilizagdo da aprendizagem histérica a partir de jogos tambeém
poderia ser uma estratégia interessante a ser incorporada ao livro didatico, através do uso de
jogos educativos que abordem contetdos histéricos, estimulando o engajamento e a motivacao
dos estudantes. Outra proposta muito interessante, € o uso de plataformas de redes sociais, onde
os estudantes podem criar perfis de personagens histéricos e interagirem como se fossem essas
figuras, discutindo eventos e contextos histéricos em primeira pessoa.

Dentre as propostas de planejamento de aula presentes no Caderno do Professor, uma
chamou atencéo, pois integrou os recursos audiovisuais com a participacao ativa dos estudantes.
A proposta € que seja exibido em sala de aula trechos do filme Maua: imperador e rei, com o
objetivo de fomentar a discussdo sobre a interferéncia do Estado na economia e sobre as
imigracOes durante o Segundo Reinado. O docente, portanto, pode propor que os estudantes
pesquisem a ascendéncia de cada um, tomando conhecimento de suas raizes, possibilitando que

o0s estudantes tomem ciéncia de sua origem e partilhe com os colegas da turma.



Figura 30: Proposta de planejamento do Caderno do Professor
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Fonte: Lemos (2023).

Essas propostas, portanto, que dialogam com os principios da Educomunicacdo, visam
transformar o aprendizado da histéria em uma experiéncia dinamica, préatica e reflexiva. Elas
incentivam a participagdo ativa dos estudantes, promovendo um ensino mais significativo e
estimulante, que ultrapassa as limita¢6es do livro didatico tradicional. Incorporar tais praticas
no material didatico ndo s6 inovaria 0 ensino, mas também atenderia as necessidades e
interesses dos estudantes do século XXI, tornando o aprendizado de Histdria mais relevante e
envolvente.

Sendo assim, ficou evidenciado que a Teoria da Educomunicagdo ndo se resume ao uso
da internet, plataformas, tecnologias e midias digitais em sala de aula, indo muito além disso.
Para o Ensino de Historia, as tecnologias digitais funcionam como um caminho facilitador para
alcangar a finalidade principal: a aprendizagem e a autonomia do estudante, resultando em
maior lucidez e criticidade em sua vida e atuacdo na sociedade. E como foi possivel constatar,
varias sdo as possibilidades da pratica da Educomunicacdo no Ensino de Histdria e que o livro
didatico pode apresentar como propostas.

Neste sentido, € imprescindivel que essas propostas de acles e atividades que
desenvolvam a autonomia e a vivéncia dos estudantes aparecam como sugestdes nos materiais
didaticos, para serem aplicadas e incentivadas pelos professores. Considerando que a

Educomunicagéo tem por premissa o que foi afirmado por Mério Kaplin, de que o ser humano
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aprende construindo, é fundamental desenvolver com os estudantes habilidades que
possibilitem essa construgdo durante as aulas. Portanto, € de suma importancia que na principal
ferramenta utilizada pelo professor constem propostas pedagdgicas que possibilitem o
aprendizado construtivo, conforme indicado por Kaplldn, incentivando a pratica da
Educomunicacdo com os estudantes.

Para Risen é de fundamental importancia que o livro didatico contemple a
pluriperspectividade, dando voz a perspectivas que muitas vezes sdo negligenciadas pela
sociedade., destacando o carater plural da histéria. Por exemplo, ao abordar sobre Primeiro
Reinado, o Periodo Regencial ou sobre o Segundo Reinado do Império do Brasil, o livro
didatico deve apresentar diferentes perspectivas, como a visdo da elite da época, dos escravos,
africanos e afro-brasileiros, dos indigenas, dos estrangeiros, ribeirinhos, mulheres, jovens,
criancas e idosos, promovendo uma compreensao abrangente e inclusiva. Em sintonia com estes
critérios, a Unidade 4 do Caderno 3, intitulada Fim do Segundo Reinado: Mulheres, Indigenas

e Afrodescendentes se aproximam com o que Riisen pensou sobre a pluriperspectividade.

Figura 31: Pagina de abertura da Unidade 4 do Caderno 3
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Fonte: Lemos (2023).

O material analisado menciona estes grupos, destacando a presenca e atuacéo durante o
Segundo Reinado. Inicialmente contextualiza sobre os Movimentos Abolicionistas e as Leis

abolicionistas aprovadas em 1850 (Lei Eusébio de Queiroz), 1871 (Lei do Ventre Livro), 1885
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(Lei dos Sexagenarios) e a Lei Aurea de 1888. Em seguida, € apresentado sobre a aplicacio da
teoria do assimilacionismo praticada com os indigenas, com o objetivo de transforméa-los em
cidadaos, incorporando-os a populacdo brasileira.

Por fim, o material traz sobre a situacdo das mulheres no século XIX, destacando a
auséncia de protagonismo na sociedade, tendo sempre a necessidade de estar vinculada a uma
figura masculina, com o objetivo de ser uma boa mée, esposa e preocupada com o0s afazerem
domésticos. Entretando, apesar do material dedicar uma unidade para contemplar estes grupos
sociais durante o Segundo Reinado, a abordagem mostra ainda uma superficialidade por sua
caréncia de fontes historicas dentro do material, ndo contendo narrativas de integrantes destes
grupos mencionados.

O material ndo apresenta para o estudante narrativas dos préprios sujeitos da historia,
como falas de integrantes do Movimento Abolicionistas ou de ex-escravizados sobre sua
integracdo na sociedade apds a abolicdo, de indigenas, como também fontes e narrativas sobre
0 protagonismo das mulheres no século XI1X.

O livro didatico ser a principal ferramenta do professor néo significa que ele é produzido
exclusivamente para ele. Pelo contrario, ele é produzido para auxiliar o estudante em sua
aprendizagem, sendo imprescindivel que seja pensado a partir de sua realidade e tenha uma
linguagem adequada, pois somente dessa maneira fard mais sentido e serd mais atraente aos
interesses dos educandos em sua aprendizagem. Além disso, a incluséo de atividades interativas
e dinamicas no livro didatico pode transformar a experiéncia de aprendizado, tornando-a mais
engajadora e relevante.

Assim, é importante que o material didatico contemple diferentes métodos de ensino,
incorporando elementos visuais e auditivos que atendam as variadas formas de aprendizagem
dos educandos. A clareza e a simplicidade na apresentacdo dos conceitos, aliadas a exemplos
praticos e contextualizados, podem ajudar os estudantes a relacionarem o contetddo aprendido
com suas proprias vidas e experiéncias.

Deste modo, a dimenséo da inclusdo também deve ser contemplada no livro didatico,
garantindo que estudantes cegos, surdos e com outras deficiéncias tenham pleno acesso ao
contetido educativo. Para estudantes cegos, por exemplo, a incorporacao de textos em braile,
descricdes detalhadas das imagens e graficos, além de recursos de audio, € fundamental para a
compreensdo completa do material. Ja para estudantes surdos, € importante a incluséo de videos
com intérpretes de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e legendas claras e precisas, permitindo
que esses educandos acompanhem as explicacGes e 0s contextos apresentados no livro.

Também ¢é benéfico incluir atividades interativas que possam ser realizadas em
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aplicativos ou plataformas digitais acessiveis, oferecendo uma abordagem multissensorial ao
aprendizado. Nesta perspectiva, o material analisado impresso ndo faz referéncia a
acessibilidade, entretanto, no acesso do livro digital na Plataforma Plurall existe a opcéo da
acessibilidade para estudantes cegos, com opcOes de audio, para estudantes surdos, tendo a
opcodes do texto em Libras e outras opgOes de acessibilidade como a mudanca da fonte do texto
e do seu tamanho, zoom, como também a alteracdo do contraste da tela para proporcionar uma
visualizacdo mais agradavel. Nas figuras a seguir é possivel observar o ambiente digital do livro

didatico disponivel na Plataforma Plurall e os icones de acessibilidade no canto inferior direito.

Figura 32: Livro digital e opcdes de acessibilidades
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Fonte: Lemos (2023).

Figura 33: Tecnologia de Libras disponivel do material digital
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Figura 34: Tecnologia de voz disponivel no material digital
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A acessibilidade nos materiais didaticos é um elemento fundamental para garantir um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e equitativo. Quando os materiais didaticos
contemplam a diversidade de necessidades dos estudantes, eles ndo apenas cumprem seu papel
educativo, mas também se tornam ferramentas de transformacao social, promovendo a equidade
e a participacdo plena de todos no processo de aprendizagem. Adaptar os recursos pedagdgicos
para atender estudantes com deficiéncia visual, auditiva, motora ou cognitiva ndo € um simples
ajuste técnico, mas um compromisso com o direito universal a educacao.

Ao garantir que o livro didatico inclua recursos como textos em braile, audiodescricéo,

legendas em videos, intérpretes de Libras e atividades adaptadas, abre-se espaco para que todos
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0s estudantes tenham acesso ao mesmo conteudo, eliminando barreiras que possam prejudicar
seu aprendizado. Além disso, a acessibilidade ndo deve ser vista como um elemento secundario,
mas como parte essencial do planejamento pedagogico. Ela possibilita que cada estudante,
independentemente de suas limitacGes, participe ativamente do processo de construgdo do
conhecimento, o que fortalece sua autoestima e senso de pertencimento no ambiente escolar.

Sob a 6tica da Educomunicacdo, a acessibilidade amplia as possibilidades de interagéo,
promovendo uma comunicacdo efetiva entre professores e estudantes, além de incentivar o
protagonismo dos educandos no processo educativo. Ja na perspectiva da consciéncia historica,
a acessibilidade assegura que todos os estudantes possam se engajar criticamente com 0
contetdo historico, refletindo sobre o passado e compreendendo sua relevancia no presente,
independentemente de suas condicBes fisicas ou sensoriais. Assim, a acessibilidade ndo €
apenas uma questdo técnica ou legal, mas um principio ético que reafirma o compromisso da
educacdo em respeitar a diversidade e garantir que todos tenham oportunidades iguais de
aprender, crescer e se desenvolver como sujeitos plenos.

Portanto, diante das lacunas e potencialidades identificadas na andlise do livro didatico
do Sistema Estruturado de Ensino de Mato Grosso, ressalta-se a importancia de uma abordagem
pedag6gica que integre a Educomunicacdo para fomentar um ensino mais dindmico e
participativo. A inclusdo de elementos visuais, documentos histéricos e atividades interativas
pode transformar o aprendizado de Histdria em uma experiéncia mais envolvente e
significativa. E fundamental que o material didatico contemple a realidade dos estudantes,
utilizando uma linguagem acessivel e estratégias pedagdgicas que incentivem a autonomia e a
criticidade. A implementacdo de propostas educomunicativas, como a criacdo de podcasts,
videos documentérios, blogs e jogos educativos, pode enriquecer o processo educativo,
tornando-o mais conectado com as tecnologias e midias contemporaneas.

Assim, a combinacdo das praticas da Educomunicagdo com os principios pedagdgicos
defendidos por Riisen e Kaplin promove um aprendizado construtivo e reflexivo, essencial para
a formagdo de cidadéos criticos e conscientes. A clareza, acessibilidade e incluséo séo pilares
indispensaveis para um livro didatico que realmente contribua para o desenvolvimento pleno
dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios educacionais e sociais de maneira mais

confiante e informada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da presente pesquisa foi proporcionar o didlogo entre a Teoria da
Consciéncia Histdrica com a teoria da Educomunicacédo, destacando suas implicaces para o
Ensino de Histdria, com um foco especifico na analise do material didatico da Rede Estadual
de Mato Grosso. Deste modo, a finalizagdo desta pesquisa ndo cessa as investigagdes sobre esta
temaética tdo intrigante e cara para o Ensino de Histdria. As considera¢des aqui realizadas sobre
0 assunto sdo somente o comeco de tal discussdo, dado que a investigacdo sobre as
contribuicdes da Teoria da Educomunicacdo para a formacdo da consciéncia histrica dos
estudantes deve continuar podendo ser ampliada de maneira mais detalhada ainda. Portanto, o
caminho de tal jornada foi iniciado e bons frutos para o Ensino de Historia serdo colhidos nesta
trajetoria.

A investigacdo inicial de nossa pesquisa teve como base a Teoria da Consciéncia
Historica, conforme proposta por Jorn Risen. A discussdo ressaltou a importancia da
consciéncia histdrica para o Ensino de Histéria, enfatizando como ela pode ajudar os estudantes
a compreenderem e interpretarem eventos passados de maneira critica e contextualizada. O
dialogo entre as propostas da Educomunicacdo e os critérios de Jorn Risen sobre o livro
didatico ideal pode ser estabelecido ao considerar como ambos os enfoques visam uma
educacao mais critica, reflexiva e participativa. Riisen sugere que o livro didatico ideal deve
promover a construcdo da consciéncia historica através de critérios como orientacdo narrativa,
relevancia didatica, fundamentacéo cientifica e capacidade de promocao de habilidades criticas.
Para Risen, o livro didatico ideal deve apresentar narrativas histéricas que permitam aos
estudantes entenderem a continuidade e a mudanga ao longo do tempo.

O segundo capitulo introduziu a Teoria da Educomunicacdo como uma abordagem
inovadora e necessaria para o Ensino de Histéria. Aqui, foram delineadas as principais
caracteristicas e objetivos desta teoria, destacando sua capacidade de promover um ensino mais
dindmico e participativo. Assim, foi ressaltado que a Educomunicacédo dialoga totalmente com
as propostas de Risen ao incentivar os estudantes a criarem suas proprias narrativas historicas
por meio de diferentes midias, promovendo um entendimento ativo e critico dos processos
historicos. Rusen enfatiza a importancia de um contetido que seja relevante para os estudantes,
conectando o passado com o presente e a Educomunicacao faz isso ao utilizar ferramentas e
praticas comunicativas que ressoam com a experiéncia cotidiana dos educandos, tornando o
estudo da historia mais proximo de suas realidades e mais significativo para suas vidas.

Por fim, foi realizada a analise do material didatico de Histéria utilizado na Rede
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Estadual de Mato Grosso. Notou-se uma caréncia de propostas pedagogicas que incentivem a
autonomia dos estudantes, apontando para a necessidade de incorporacdo de propostas
coerentes com a teoria da Educomunicacgéo, que poderiam transformar a dindmica das aulas e
promover uma aprendizagem mais significativa. Exemplos de praticas educomunicativas
incluem a utilizacdo de réadio escolar, a producdo de podcasts e videos, e a criacdo de blogs e
jornais escolares, todos direcionados a fomentar o protagonismo estudantil e a construcéo ativa
do conhecimento.

Risen acredita que o livro didatico deve ajudar os estudantes a desenvolverem
habilidades criticas e reflexivas. E a Educomunicacdo atende a esse critério ao envolver os
estudantes na producdo e na andlise critica da midia, fortalecendo sua capacidade de
discernimento, questionamento e producdo de conhecimento historico. Ao promover a cria¢ao
de contetudos midiaticos e a discussdo critica, a Educomunicacéo estimula o pensamento critico
e a autonomia intelectual. Assim, as praticas educomunicativas potencializam os critérios
propostos por Risen para o livro didatico ideal, criando um ambiente de aprendizagem mais
dindmico, critico e integrado, que ndo so6 informa, mas também transforma os educandos em
participantes ativos e reflexivos na construcao do conhecimento historico.

Ademais, a dimensédo da inclusdo também deve ser contemplada no desenvolvimento
dos Livros Didaticos, assegurando que estudantes com deficiéncias visuais e auditivas tenham
pleno acesso ao contetido. A inclusdo de recursos como textos em braile, descri¢des de imagens,
videos com intérpretes de Libras e atividades interativas acessiveis é crucial para um ensino
verdadeiramente inclusivo e equitativo.

Em conclusdo, esta pesquisa defende que o dialogo entre a Teoria da Consciéncia
Historica e a metodologia da Educomunicacdo no Ensino de Histéria pode transformar
significativamente a pratica pedagdgica, tornando-a mais inclusiva, critica e participativa. Ao
fomentar a autonomia dos estudantes e a construcdo ativa do conhecimento, essas abordagens
contribuem para uma educacdo mais justa e eficaz, capaz de preparar cidaddos criticos e
conscientes para os desafios do mundo contemporaneo. A Rede Estadual de Mato Grosso, ao
adquirir materiais didaticos com base nessas perspectivas, pode liderar um movimento de

inovacédo educacional que inspire outras redes de ensino em todo o Brasil.
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A proposta de integrar a Educomunicagdo e a Teoria da Consciéncia Historica visa
superar uma aprendizagem passiva, tradicionalmente centrada no professor, promovendo o
protagonismo dos estudantes. Sob a perspectiva da Educomunicacéo, os estudantes deixam de
ser meros receptores de conhecimento para atuarem como emissores e produtores de contetdo,
conforme destaca Mario Kaplun, que enfatiza a aprendizagem ativa como essencial para a
apropriacdo significativa do conhecimento. Quando aplicada ao Ensino de Histdria, essa
abordagem favorece o pleno desenvolvimento da consciéncia histérica, capacitando 0s
educandos a interpretar o passado com relevancia para o presente, ampliando sua criticidade e
participacdo social.

Neste contexto, a analise do material didatico de Historia do Sistema Estruturado de
Ensino da SEDUC-MT busca identificar aspectos educomunicativos e verificar como este
material possibilita o desenvolvimento da consciéncia historica nos estudantes. Serdo avaliados
contetdos relacionados ao Império do Brasil (1822-1889), tema presente no curriculo do oitavo
ano, relevante tanto por sua pertinéncia a formacdo histérica nacional quanto por suas
implicacdes nas complexidades sociais, politicas e econémicas contemporaneas.

O material, estruturado em cadernos organizados por unidades subdivididas em teoria,
sistematizacdo e sintese, apresenta conteddos que incluem conceitos tedricos contextualizados,
imagens, graficos e mapas, promovendo uma abordagem didatica visualmente rica. Além disso,
cada unidade é introduzida por um resumo e um texto que permite aos estudantes avaliarem
seus conhecimentos prévios, alinhando-se aos codigos de habilidades da BNCC. A anélise
aprofundara se esses recursos efetivamente incorporam praticas educomunicativas e atendem
aos critérios defendidos por Risen para um livro didatico ideal, ao mesmo tempo que destacara
as oportunidades de aprimoramento para tornar o material mais inclusivo e participativo.

Desta maneira, a Sistema de Ensino responsavel pelo desenvolvimento do material,
propde no inicio de cada caderno que os estudantes realizem uma autoavaliacdo de seus
conhecimentos previos, 0 que pode ser positivo, pois promove um aprendizado mais ativo,

autdonomo, podendo estimular a criticidade, como se pode analisar na imagem a seguir.
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Fonte: Lemos (2023).

O material didatico analisado apresenta propostas relevantes, como a autoavaliagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, uma pratica que favorece o aprendizado ativo e
autbnomo. Essa abordagem incentiva os educandos a refletirem sobre o que ja sabem e suas
lacunas de conhecimento, conectando novos conteddos ao seu repertorio pessoal. Além de
promover maior clareza sobre o papel do estudante no processo de aprendizagem, essa pratica
esta alinhada aos principios da Educomunicagdo, ao incentivar a participacdo ativa e
colaborativa. Contudo, sua eficacia depende de atividades bem orientadas e do retorno dos
professores, para evitar que se torne apenas uma formalidade sem impacto pedagdgico
significativo.

Outro ponto destacado € 0 uso de recursos visuais e iconicos, como mapas, graficos e
tabelas, que enriquecem a experiéncia pedagdgica ao tornar o material mais acessivel e
interativo. Esses elementos complementam os textos, facilitam a compreensdao de conceitos
complexos e ajudam a contextualizar informagfes abstratas, o que é essencial no Ensino de
Historia. Mapas, por exemplo, auxiliam os estudantes a entenderem dindmicas de poder,
migracOes e conflitos de maneira mais concreta, conectando eventos historicos as dimensdes
temporal e espacial.

Sob a perspectiva da consciéncia histdrica, esses recursos visuais oferecem uma base

narrativa concreta, ajudando os educandos a interpretarem o passado em relagcdo ao presente.
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J& a Educomunicacdo reforgca o uso de multiplos formatos de comunicagéo para engajar 0s
estudantes, integrando texto, imagem e midia digital como ferramentas que tornam o
aprendizado mais atrativo e significativo.

Para o ano letivo tem-se quatro cadernos, um para cada bimestre. Internamente, cada
caderno esta dividido em Unidades, contendo quatro unidades nos Cadernos 1, 2 e 3 e trés
unidades no Caderno 4, totalizando 15 unidades previstas para o ano letivo do oitavo ano dos
anos finais. Cada novo caderno inicia-se com a Unidade 1 novamente, ndo havendo uma
continuidade numérica em relacdo as unidades anteriores. A mesma coisa acontece com a
paginacdo, pois comeca-se com a pagina 01 em cada caderno a ser iniciado. Nas imagens
dispostas a seguir, é possivel conferir a capa de cada caderno e seu sumario correspondente.

Figura 02: Capa e sumario do Caderno 1
SERIES #1 '
FINAIS
HISTORIA

P, N

Fonte: Lemos (2023).



Figura 03: Capa e sumario do Caderno 2
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Fonte: Lemos (2023).
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Caderno 4

Figura 05: Capa e sumério do

i ap
4a Europa em diresdo d fsia,  Affica €3 Cceania,em bus de
nows mercados e d cortrole sobre fontes de matérizs-
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8

Fonte: Lemos (2023).

Para a distribuicdo do Material Estruturado nas escolas estaduais de Mato Grosso, foi
realizada uma personalizagdo nas edi¢Oes do Sistema Maxi de Ensino, inserindo elementos
caracteristicos da cultura mato-grossense nas capas de cada caderno. Mediante concurso
artistico os préprios estudantes tiveram a oportunidade de terem suas obras estampadas nas
capas do material. Além das obras dos estudantes, a capa de cada caderno traz as informacgoes
da numeracdo do caderno e do ano de ensino correspondente. Por fim, na parte inferior estdo a
presenca dos logos da Seduc-MT, da FGV e do Sistema Maxi de Ensino.

O material estruturado da SEDUC-MT apresenta uma organizacdo coerente dos
conteddos historicos, permitindo uma continuidade progressiva entre as unidades. No caso do
periodo imperial brasileiro, os temas estdo distribuidos entre os cadernos dois e trés. O Caderno
2 aborda o Primeiro Reinado (1822-1831), em sequéncia ao tema da Independéncia do Brasil.
No Caderno 3, encontram-se unidades dedicadas ao Periodo Regencial e ao Segundo Reinado,
incluindo temas como economia cafeeira, imigracao, industrializacéo e questdes sociais no final
do século XIX. Essa estrutura favorece uma abordagem consistente dos processos historicos,
evitando rupturas desconexas entre os contetdos.

Além disso, o material inclui secdes especificas, como Atividades, Tarefas e Para
finalizar, que contemplam exercicios e avaliacbes, além de boxes como Glossario e Saiba +,
que enriquecem o aprendizado com explicagdes e sugestdes de pesquisa. Tambem se destacam
o Foco na..., voltado a reflexdo, e o icone Click!, que direciona os estudantes para conteudos
digitais. Esses elementos, alinhados as propostas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

ajudam a diversificar as estratégias pedagogicas.
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Elementos visuais, como imagens e mapas, desempenham papel fundamental no Ensino
de Historia. Riisen destaca que as imagens devem ser utilizadas como fontes que dialoguem
com os textos, incentivando interpretacGes criticas. O material analisado contém pinturas
artisticas e mapas que facilitam a compreensdo de conceitos abstratos, situando eventos no
espaco e no tempo. Mapas histdricos, por exemplo, ajudam os estudantes a visualizarem
mudancas de fronteiras, relacdes de poder e dindmicas territoriais, além de dialogarem com
outras disciplinas, como ecologia, economia e politica.

Em sintese, o material estruturado oferece recursos significativos para o Ensino de
Historia, embora sua aplicacdo possa ser enriquecida por uma maior integracao entre imagens
e atividades que promovam a analise critica e interdisciplinar. A inclusdo de mapas e elementos
pictograficos contribui para tornar o aprendizado mais envolvente e contextualizado, alinhado

a uma abordagem educacional que valoriza o protagonismo do estudante.

Figura 06: Mapa sobre as Revoltas do Periodo Regencial (pagina 5 do Caderno 3)
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Fonte: Lemos (2023).
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Figura 07: Mapa sobre a bacia do Paraguai (pagina 23 do Caderno 3)
J @' Bacia do Pnrngua'i. |
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Fonte: Lemos (2023).

Figura 08: Malha ferroviaria no Brasil no século XXI (pagina 35 do Caderno 3)
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Fonte: Lemos (2023).

Sob a perspectiva da Educomunicacdo e da Consciéncia Historica, os mapas ganham
um papel ainda mais significativo no Ensino de Histéria. A Educomunicagdo propde uma
préatica pedagdgica que vai além da simples transmisséo de informagdes, sugerindo um uso mais
interativo e colaborativo de ferramentas educacionais. Nesse contexto, 0s mapas nao devem ser
apenas elementos ilustrativos, mas verdadeiros instrumentos de construgédo do conhecimento,
gue podem ser explorados e manipulados pelos préprios estudantes, promovendo o
protagonismo estudantil.

O uso de mapas historicos pode ser ampliado, por exemplo, por meio de projetos
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educomunicativos que incentivem os estudantes a criarem seus proprios mapas, seja por meio
de plataformas digitais ou em atividades em grupo em sala de aula. Isso permite que os
estudantes sejam ndo apenas consumidores de informacgdes, mas produtores ativos de
conhecimento, explorando dados historicos e geogréaficos de forma criativa e critica.

No Material Estruturado da SEDUC-MT, os mapas das Revoltas Regenciais, da Guerra
do Paraguai e da malha ferroviéria sdo exemplos de como a visualizacdo geogréfica pode
auxiliar na compreensao de processos histéricos complexos. No entanto, a partir de uma
perspectiva educomunicativa, 0 material poderia ser aprimorado com propostas de atividades
interativas que incentivassem os estudantes a criarem ou interpretarem mapas de forma mais
ativa, integrando-os com as discussfes em sala de aula. Tais atividades poderiam estimular a
formacédo da consciéncia histdrica ao promover a andlise critica desses mapas, incentivando 0s
educandos a refletirem sobre como os diferentes atores histéricos moldaram o espaco fisico e
como essas mudancas ecoam até o presente.

Outro elemento pictografico bastante significativo e que também enriquece o estudo da
historia sdo as obras de arte sobre os eventos histdricos. Elas ndo apenas ilustram o contetdo,
mas tém o potencial de enriquecer a compreensdo dos estudantes ao trazerem nuances culturais,
sociais e emocionais dos periodos representados. Na andlise das cinco unidades do material
didatico sobre o Brasil Imperial, constatou-se que em cada unidade ha varias obras de arte
representando um evento ou personagem historico relevante. No capitulo sobre o Primeiro
Reinado, por exemplo, identificou-se cinco obras retratando eventos ou personalidades deste

periodo.

Figura 09: Representagédo da coroacgédo de D. Pedro I, em 1822

Reprodugia/Fundagdo B oteca Nacona, Rode Janero, RJ.

Representacao da coroagaode d. Pedro], em 1822, em litografia de Jean-Baptiste Debret.

Fonte: Lemos (2023).
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Figura 10: Pintura de Maria Quitéria de Jesus Medeiros
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Fonte: Lemos (2023).

ReprodugiodMuseu Pau sta ds USP Sio Pauo, SP

Figura 11: Retrato do presidente norte-americano James Monroe

W kped 3/W k meda Commons

O presidente norte-americano James Monroe
em retrato feito por Samuel Finley Breese
Morse, por volta de181¢. Oleo sobre tela,
752,60 x 625,60 mm.

Fonte: Lemos (2023).



106

Figura 12: A execugéo de Frei Caneca
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Fonte: Lemos (2023).

Figura 13: Gravura representando o jornalista Libero Badar6

Feprodugdo/tto:ffoernardoschm dtlo ogspot.com

Cravura feita porTancredo do Amaral,
datada de18g5, representandoo
jornzalista Libero Badard.

Fonte: Lemos (2023).

A inclusdo de imagens no livro didatico, sem uma contextualizacdo que dialogue com
0 conteudo abordado, resulta em uma perda significativa do potencial pedagogico que elas

possuem. As imagens, especialmente em materiais de Historia, sdo ferramentas poderosas para
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mediar o aprendizado, pois permitem que 0s estudantes se conectem visualmente com o0s
eventos historicos e desenvolvam uma compreensdo mais profunda e significativa do passado.
No entanto, para que essa conexdo ocorra de maneira eficaz, € indispensavel que essas
representacdes visuais sejam acompanhadas de orientacBes pedagdgicas que estimulem a
analise critica e a interpretacdo reflexiva.

Sob a perspectiva da Teoria da Consciéncia Histérica, Risen destaca que a narrativa
historica se torna mais rica e compreensivel quando integrada com elementos que proporcionem
experiéncias sensoriais e emocionais aos estudantes. Nesse contexto, as imagens podem
funcionar como pontes entre a abstracdo dos textos e a concretude das representacdes visuais,
ajudando a construir narrativas historicas mais claras e significativas. Porém, quando ndo séo
integradas ao conteldo, perdem a oportunidade de estimular o desenvolvimento da consciéncia
historica, reduzindo-se a meras ilustracdes decorativas.

J& a Educomunicacgdo sugere que a analise de imagens deve ir além da observacao
passiva, incentivando uma abordagem interativa. Propostas pedagogicas que utilizem as
imagens como ponto de partida para atividades praticas, como a cria¢do de narrativas visuais,
debates ou mesmo produgbes audiovisuais, ampliam o0 engajamento dos estudantes e
transformam o aprendizado em um processo ativo e colaborativo. Por exemplo, uma pintura
historica pode ser analisada a partir de maltiplas perspectivas — politica, social, artistica —,
levando os estudantes a compreenderem ndo apenas o0 evento retratado, mas também as
intencdes e 0s contextos culturais que moldaram sua criacéo.

Dessa forma, a imagem néo apenas complementa o contetdo, mas se transforma em um
meio poderoso de provocar reflexdes, estimular a criatividade e fomentar uma aprendizagem
mais critica e contextualizada. A perspectiva do estudante deve ser central na escolha e
apresentacdo dessas imagens, considerando-se que o objetivo principal do livro didatico é
promover o aprendizado do educando e ndo apenas ilustrar o contetdo para apoio do professor.
Portanto, uma abordagem mais eficaz exigiria que as imagens fossem acompanhadas de
questionamentos e analises que despertassem nos estudantes a curiosidade e o desejo de
investigar mais profundamente o contexto e os significados culturais da época retratada. Por
exemplo, uma pintura historica sobre um evento especifico poderia ser explorada como uma
fonte primaria, permitindo aos educandos observar detalnes como vestimentas, expressoes
faciais, interagdes sociais e cenarios, enriquecendo a discusséo sobre o contetdo estudado.
Assim, 0 uso adequado de obras de arte no livro didatico de Historia requer que o material
didatico ofereca ao estudante as ferramentas para interagir com a imagem de forma ativa, e ndo

apenas como uma ilustracdo passiva do texto. Essa abordagem permitiria que os educandos
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desenvolvessem habilidades criticas e de interpretagdo, fortalecendo a construcdo da
consciéncia historica e proporcionando um aprendizado mais engajado e significativo.

Desta maneira, ainda referente as imagens no interior do material, um erro grave foi
identificado durante a analise. Na abertura da Unidade 4 do Caderno 2, sobre O Segundo
Reinado (1822-1831), o material traz a imagem da obra de Jean-Baptiste Debret, chamada
Representacao da coroacao de d. Pedro I. Contudo, o texto na sequéncia faz referéncia a outra
obra sobre o assunto, mencionando a pintura O Grito do Ipiranga de Pedro Ameérico. Este tipo
de erro em um material didatico € muito preocupante, pois, ao inveés de cumprir o seu papel
informativo e auxiliador do estudante em sua aprendizagem, o livro estad desempenhando uma
fungdo oposta, confundindo e desinformando os estudantes, além de ndo estar passando

credibilidade sobre as informacdes.

Figura 14: Imagem ndo correspondendo com as informacGes do texto
OIS &&‘S".‘

Representaqdo da comacio de d Pedro |, em1822,em litografia de Jean-Baptiste Debret

Lutas pela independéncia

A pintura de Pedro Américo, como Visto, representa uma idealizagio de eventas
importantes da histriado Brasil. Nela, o principe d. Pedro assume uma posigio cen-
tral, quase mitolégica

A construgdo simbélica do Grito da Independéncia nio é exclusividade da pintura:
o cinerna, a televiséo, livros, revistas, artigos e discursos construfram no imagindrio
brasileiro aideta de que ele foi visto da mesma maneira em todas as regies do pafs.

Fonte: Lemos (2023).

Para Risen, portanto, as imagens nos livros didaticos de Histdria desempenham um
papel crucial no processo de ensino e aprendizagem, ndo sendo meros complementos visuais,
mas elementos essenciais que contribuem para a construgdo do conhecimento histérico. Os
elementos pictograficos ajudam a tornar os conceitos historicos mais compreensiveis,
facilitando a visualizacdo de contextos, eventos e figuras histdricas, sendo fundamental para
engajar e motivar os estudantes. Neste contexto, Riisen ndo deseja que as imagens sejam meras
ilustracdes, sem dialogo com o texto e com os estudantes. Para ele as imagens devem constituir-
se em fontes histdricas, podendo ser analisadas criticamente em sala de aula, estimulando

interpretacdes e possibilitando comparac@es, ao passo que a andlise critica das imagens € uma
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parte vital do desenvolvimento da consciéncia historica, pois permite que os educandos
compreendam como as representagdes visuais podem influenciar a percepgéo da historia.

A presenca da pintura de Pedro Américo intitulada A Batalha do Avai, situada na pagina
25 da Unidade 2 do Caderno 3, que se refere a Guerra do Paraguai, ¢ um grande exemplo de
um ndo aproveitamento do potencial pedagdgico da obra presente no material. Com as
informacdes e chaves de interpretacGes corretas, esta obra tem grande poder de auxiliar o
estudante na compreensdo sobre o assunto, podendo ser debatidos temas sociais, raciais e
étnicos do Segundo Reinado, mas infelizmente estd presente no material e sequer foi
mencionada e relacionada com o contedo e sua relevancia, como se observa na imagem a

sequir.

Figura 15: A Batalha do Avai, de Pedro Américo (pagina 25 do Caderno 3)
Parareorganizarastropas imperiais, d. Pedro [l nomeou Luis Alves de Limae Silva,
o Duque de Caxias, para o comando geral. Sob o novo comando, os brasileiros con-
quistaram vitdrias importantes, como em Humaitd, [torord, Aval, Lomas Valentinas
e Angostura.
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A Batathado Ava, de Pedro Américo, datada entre 1872 e 1877. Oleo sobre tela, 600 an 1100 cm.

Fonte: Lemos (2023).

A pintura A Batalha do Avai, de Pedro Américo, presente na unidade que aborda a
Guerra do Paraguai, representa uma oportunidade pedagdgica rica e multifacetada,
especialmente quando analisada a partir das lentes da Educomunicacdo e da Teoria da
Consciéncia Histdrica. Essa obra ndo é apenas uma representacdo visual de um momento
historico; ela carrega em si intencgdes artisticas, politicas e culturais que podem ser exploradas
para aprofundar o entendimento histérico dos estudantes.

Segundo a Educomunicagdo, os recursos visuais no livro didatico ndo devem ser
tratados como elementos meramente ilustrativos, mas como veiculos de interacéo e significagdo
que promovam uma leitura critica e participativa. Assim, a presenca de uma obra dessa
magnitude exige um planejamento pedagogico que va além da simples exibicdo da imagem,
incorporando estratégias que transformem o estudante de receptor passivo em intérprete ativo
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e coautor do conhecimento.

A anélise dessa obra poderia incluir atividades como debates sobre o impacto visual da
pintura no imaginario coletivo, a investigacdo das intencbes politicas de Pedro Américo ao
representar o evento de maneira tdo dramatica, ou ainda producdes colaborativas em que 0s
estudantes reinterpretem a cena em diferentes formatos, como videos, podcasts ou narrativas
escritas. Essas atividades estimulam o pensamento critico, a capacidade de andlise visual e 0
entendimento da histéria como uma construgdo narrativa, em consonancia com os principios da
consciéncia historica.

Riusen defende que a analise de representacdes como A Batalha do Avai ajuda 0s
estudantes a compreenderem as multiplas camadas de significado contidas em documentos
visuais, incluindo as inten¢6es do artista e o contexto histérico em que a obra foi criada. Essa
abordagem amplia a compreensdo historica e conecta os eventos do passado as questfes
contemporaneas, como a representacao de género, etnia e poder nos discursos historicos.

Portanto, a auséncia de informacdes interpretativas ou atividades relacionadas a pintura
no material analisado revela uma lacuna significativa que compromete o aproveitamento
pedagdgico dessa poderosa ferramenta visual. Para corrigir essa falha, seria essencial incluir
atividades que orientem os estudantes na analise critica da obra, como questfes sobre o
simbolismo dos elementos pictdricos, as escolhas estilisticas do artista e os significados
historicos que estdo velados. Assim, a pintura deixaria de ser um simples enfeite para se tornar
um ponto central no processo de ensino e aprendizagem, alinhando-se as préaticas da
Educomunicacéo e ao objetivo da consciéncia histérica de promover uma compreensao critica
e contextualizada da historia.

Outro ponto bastante importante e que ndo pode faltar no livro didatico, sdo os
exercicios e as atividade para aprofundamento. No Material Estruturado os exercicios estdo
presentes nas se¢des Atividades, Tarefa, Vocé Aprendeu e em Para Finalizar. Cada se¢do tem
uma finalidade especifica, a se¢do Atividades, por exemplo, pode ir sendo realizada na propria
sala de aula, na presenca do professor, enquanto a se¢ao Tarefa sugere que seja realizada como
dever de casa.

Em Atividades estdo disponiveis doze questdes discursivas, ja em Tarefa também sdo
doze questdes, entretanto, divididas entre discursivas e objetivas. A se¢do Vocé Aprendeu tem
como objetivo relembrar os assuntos estudados, sendo coerente a sua realizacdo sempre ao final
do estudo da unidade. Ja o Para Finalizar serve como uma avaliag&o, pois se localiza no final

de cada caderno, visando avaliar os contetdos estudados.
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Figura 18: Secédo Vocé aprendeu da Unidade 4 do Caderno 3
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Figura 19: Secéo Para finalizar do Caderno 3
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Fonte: Lemos (2023).

No Material Estruturado, as se¢Oes de exercicios estdo concentradas ao final de cada
unidade, diferentemente de outros materiais que distribuem atividades ao longo dos contetidos.
Esse formato requer atencdo do professor para ndo acumular tarefas, utilizando-as de forma

continua e integrada as aulas. Rusen ressalta que as atividades do livro didatico de Historia sao
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essenciais para desenvolver a consciéncia histérica, pois vao além da simples transmissdo de
fatos, promovendo reflexdo critica, interpretacdo e compreensdo historica. Essas atividades
incentivam o0s estudantes a analisarem diferentes perspectivas, questionarem narrativas e
relacionarem eventos do passado com o presente e o futuro, tornando o conhecimento historico
uma ferramenta viva e relevante.

A Educomunicagdo potencializa esse processo ao promover uma aprendizagem mais
dindmica e participativa. Por meio de projetos que utilizam midias como videos, podcasts e
blogs, 0s estudantes se engajam na criagdo e apresentacdo de conteudos historicos,
desenvolvendo habilidades criticas e colaborativas. Esse didlogo entre a Educomunicacdo e o
Ensino de Histdria fortalece a consciéncia histérica ao conectar o aprendizado com a realidade
dos estudantes, tornando-o mais interativo e significativo.

Importante destacar que nestas se¢oes de atividades ndo ha nada fora do convencional,
no sentido de que deixam os estudantes presos ao texto, tendo que consultar e interpretar para
responder. Algo bastante significativo é ter atividades claras em suas propostas, fazendo que os
estudantes ndo tenham dificuldades em entender ao que se pede. Deste modo, outro fator que
contribui com uma comunicacdo eficaz e sem ruidos € uma linguagem clara e de acordo com a
sua faixa etéria e intelectual correspondente. Os estudantes se motivam e se interessam mais
diante de uma comunicacdo simples e direta, pois se sentem confiantes e capazes de
acompanhar as aulas e realizar as atividades propostas.

Neste contexto, foi possivel analisar que nas secGes Atividades, Tarefa, e Vocé
Aprendeu e Para Finalizar, encontram-se perguntas com um nivel de complexidade bem alto,
com perguntas provenientes de vestibulares e do ENEM, exigindo habilidades e competéncias
que ainda nao foram fundamentadas e amadurecidas com o estudando do Oitavo Ano dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. E possivel, portanto, julgar que as questdes sdo de um nivel de
complexidade correspondente ao Ensino Médio, onde as habilidades e competéncias

pressupdem o fundamento adquirido durante o Ensino Fundamental.



Figura 204: Questdo 01 da secdo Tarefa da pagina 41 do Caderno 3
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A casa de morar nas fazendas ou o palace-
te foram em geral construides & partir de 1870,
Representavam © poderis eoondmics & politios
do proprietario, assim come o génerc da pintua
de paisagem que, sequndo o historiader Rafael
Marquese, ol mobilizade pela dasse senhoxial
30 Vale do Pavaiba como uma resposta divefa &
orize da esoaviddo negra no Impérc do Brasil

WLARTIS, Ana Luiza. Reprecartagies da eomania cafesira:
s hardes acs 'Heis do cafd’. [nr COSTA, Wilma Peares;
BAREL, Ana Betraiz Nemarchi fore ). Culhra & Pacer entre

o Impédio e @ Pepiiblica, 550 Paule: Alamada, 2008

A partir dotexto acima, & correto afirmar:

u} s senheres do café inoementaram um sistema
de produgio cafeeiro moderno gue atendia
omercadointemanonal. Desde a instalagio
da cotte joaning no Brasil, eles invest ram nas
formas de morar ecomo capital simbdlico

b} Macrise capitalista da dérada de18ro, os
produtores de caféno Brasil alavancaram o trafico
deescravizadoswindos de Africa e investiram na
rigueza sirbdlica de suas propriedades

(r-:};{\lo Segundo Reinado, com a intensa crise na

N obtencio de escravizados para as plantagBes
decafé ez acirvada disputa na definicio
das politicas migratorias, os cafeicultores
redefiniram seu capital simbélice

d} O investirriento nas rasas de fazenda ena pinturade
paisagerr reaflrravaa importanciasocial daclasse
senhorial Era urma reagio politica contra a reforma
agriria estabelecida na Lel de Terrasdetgso.

a

U:}lA montzgem das fazendas decafE comegava e
terminava pela construgio dasimensas casas
grandes £ restava 205 escravos alimentarem-se das
sobras das mesas dos senhores.

d} A decadéncia dz produgiode afé na regifodo
‘ale do Paratba nio desequilibrou a econommiz
nadenal, pois o oeste paulista produziv uma
acelerada expansio do setor

@De acordo com Celsa Furtado,

[...] ac concluir-se o teycelre quartel do sé-
cule XIX, o5 termos de preblema econdmico
brasieire se haviam modificade basicamente.
Surgira o predute [o café) que permitivia ac
pais reinteqrar-se nas corrent 85 em eXp ansac
de comértic mundial

FURTADD, Celse. Famacdo Econdmica do Brasil.
SFe Paule: Companhia das Letras, 2007

Corn base no excerto, identifique wna razdo por
que o Brastl ndo participou de modo significati-
vo do comérdo internacional, durante a primeira
rmetade do seaulo XIX.

D aglear & ¢ cUrevinham sofrends uma crescentse dim inuigas
e suaimportancia nas sxpotagdes, devido, res pectivaments,
3 concommEncia sxterna & 3 gueda ne welume de extragaa

e minérias.

@{UFRN] J crescimento da produgio @feeira al-
terou a sociedade brasileira do século XX, sem
modificar a estrutura econdmica herdada do
Periodo Colonial. Justifique essa afirmativa, res-

Fonte: Lemos (2023).
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Existem agravantes quando questdes com uma complexidade prépria do Ensino Médio
sdo aplicadas a estudantes do Ensino Fundamental. Este desajuste pode gerar frustracdo e
desmotivacdo entre os estudantes, que podem se sentir incapazes de resolverem tarefas que
estdo além de suas capacidades atuais. Portanto, € crucial que sejam desenvolvidas atividades
que respeitem o nivel intelectual e a série dos estudantes, garantindo que as questdes propostas
sejam desafiadoras, mas acessiveis. Uma abordagem bem estruturada, com atividades
adequadas ao nivel de ensino, facilita o aprendizado gradual e a construcdo solida de
conhecimentos historicos, preparando os estudantes para enfrentar, de maneira progressiva e
confiante, os desafios educacionais que estarao por vir.

Nesta perspectiva, seguindo o que Rulsen afirmou sobre manter uma relagéo
significativa com os estudantes, vale destacar a necessidade do glossario em um livro didético,
a fim de proporcionar clareza e acessibilidades, sendo um recurso de extrema importancia para
0 processo de ensino e aprendizagem. O glossario oferece uma série de beneficios que facilitam
a compreensao e a assimilagdo dos conteddos pelos estudantes, tornando-se uma ferramenta
essencial tanto para educandos, quanto para professores. Termos técnicos, conceitos complexos
e palavras menos comuns podem ser facilmente consultados, permitindo que os estudantes

compreendam plenamente o material didatico sem a necessidade de recorrer a pesquisas
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externas. Deste modo, um glossério bem estruturado apoia a autonomia do estudante, pois, ao
terem acesso direto as definicGes e explicacBes dentro do proprio livro, sdo incentivados a
desenvolverem habitos de consulta e pesquisa, promovendo uma aprendizagem mais ativa e
independente.

No Material Estruturado o Glossario esta inserido conforme a necessidade das palavras
no decorrer das péginas das unidades. As palavras contempladas no glossério sdo de grande
valia para a melhor apreensdo dos estudantes, justificando a necessidade desta secdo no

material, como se constata na imagem abaixo.

Figura 21: Glossario em uso na pagina 33 do Caderno 3

pais, onde sua producko transformaria a vida, &
sociedade, aeconomia e a politica nacionais.

SoMmerte no anc 1000 & que houve o prirmei-
roregistro do consumo do café ern [JEIEELR, com
fins medicinais. Os drabes passaram a cultivar a
planta nolémen. A regifio se tarnow grande pro-
dutora no século X1V, quando a econormia mer-
cantilista dava grande valor aos produtes arien-
tais, como as ENire.

A ocidentalizaciio do café comecou no séoulo
X\, com achegada dos grios aVeneza, O café era
considerado artige de luxo e os ewropews tinham

problemas religiosos com o consumo da bebida,
por sua ofi germn muculmana.

Os problernas também erarn de orderm camer-
cial, pois alguns comerdantes de queijos e vinhos
termiam aconcorréncia do produto. Mo continente
americano, o café foiintroduzido por holandeses,
franceses e portugueses.

Mo Brasil, como viste, & planta chegounoséoulo
2001, mais especificarnente ern 1227, pot meio de
urn bandeirante chamado Francisco de MeloPalkhe
te. Foi ele quern dew inicio ao cultivo no Pard, para
corsur olocal

Conforme a demanda na Europa cresda, o café
fol trazido para o Sudeste do Brasil, onde dew ori-
e & L nova cicle econdmico que e tornoL: Lm

dos SEETEMIAE dolmpério do Brasil.

Uma nova riqueza

Ern 1762, com o declinio da produdio SRS,
s dificul dades comerciais do aciicar e a necessida-
de de novos empreendimentos, as primeiras m-
das de café foram plantadas no Riode Janeira

Osoloe oclima ideais, alérm da possibilidade
de as dreas produtoras de cana-de-alicar serem
corvertidas ern fazendas de café, contribuiram

Colheita decafi, pervolz 188z,

Aproduchodocafé chegou ao comege do Segunde
Reinadojacomoaprindpal atividade agroegporadoe-
rade Brasil. Do total de exportacdes brasileiras, o café
respondia & impressionante quanta degn%. lsoerm
pratcamente a metade da produdo mundial.

Lo Ric de Janeire, a produ e cafeeira se espalhow
pata 580 Paule por meic doWale do Pamiba e de |3,
chegew a Minas Cerais. Do ponts devista comercial, a
prexirmidade de estade de Minas Ceris com o porte
de Ric deJaneirofavorecis cescoamente d a produgsc.

Janadécada de 1360, & cultura cafeeira do vale
do Paraiba comeow a dar sinais de demdéncia. O
usa intensivo do soloe aauséncia de técnims para
a producio sustent&vel ocasionaram wra grande
queda de produtividade naregifio

[OHuiter]

Felathesa sl R.

P JEspecavin
dan@Edas pred 4 Rlvirds
A e Mz, Sorn Cr e By g bre, rez-riesadaete mits
i ! peLs. Qinterese jarfas foi wm s
4 s dosEdLle XV

=t

Pqinsicia
Sguaferverite raqua e mergham enas, folbas 1 M parse
extrairsuas propriedsdes

para a producio do produto, no Sudeste. Além % o
disse, & rmio de ohra barata & os incertivos do - —

Fonte: Lemos (2023).

Entretanto, com a analise do material, foi possivel perceber que outras palavras tambem
poderiam estar contempladas no glossario, mas ndo estdo. A comunicagao entre o livro didatico
e 0 estudante poderia ser ainda mais eficaz com a inclusdo dessas palavras no glossario, o que
contribuiria para uma aprendizagem mais clara e compreensiva. E importante que a primeira
aparicdo de uma palavra no texto ja remeta ao glossario, onde sua defini¢do e contexto sejam
esclarecidos. No entanto, houve descuido no material analisado, pois foram identificadas
palavras no texto que s6 apareceram no glossario algumas paginas depois ou na pagina seguinte

apos serem utilizadas novamente, como ilustrado nas imagens na sequéncia. Esse atraso na
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definicdo pode causar confusdo e dificultar a compreensdo imediata do conteddo pelos

estudantes.

Figura 22: Presenca de glossario equivocada

Partugal devia uma grande sama de dinheira
para a Inglaterra, cerca de dais milhaes de libras.
Esse era, par zoinddéndia, o valor que haviam <o-
bradeatitulo de indenizagdo pelareconhedmenta
daindependénaia

Ern relagio ao Brasil, a Inglaterra exigivem troca
de seu reconhedimento 2 renavagia do Tiatada de
Comércia 2 Nawegagia par mais quinze anas. s in-
glesesraconhecsram 2 saberania brasileira em 1825,
<om & assinatura daTratadode Paze Amizade.

Assemblela Constitulnte de 1823

Em 1223, coma vimos anteriarmente, ainda
acatriam lutas internas para aceitagia da inde-
pendéneia = nenhuma nagia tinha reconhedda
o novo pais. Mesma assim, d. Pedre acreditava
terautanamia pasa dirigi-lo.

Era preciso <amesar 3 arganizar o Estada bra-
silira. Ainda que as estruturas fassem herdsdas
da administrasio portuguesa, eram necessarias
mudansas e adaptagies.

i pais precisava de uma <anstituigia prapria.
. Pedro comwcou eleiches para compar uma
Assembleia Constituinte para elabarar a carma
constitucional do Brasil. Rzunindo deputadaes 4=
tadas as regives da pals, as dehares faram bangas

eintznsas,

Havia <laranente trés cormentes politicas bern de-
finidas: as absalutiszas, o liberais maderadas 2 o5
liberais ewahadas. Os inteprantes do primeira grups
defendiam o poder absalitopara d. Pedro.

s liberai divididas entre
que queriam atenuar o pader do imperador sem ak
terar as <lasses soclak € o5 privikéeios que azlie ha-
via conquistads a0 longa dos anas, ¢ as sahados,
s quais exigiam mudangas mais profundas, somea 3
emancipagiodas ascavizadas,

s liberais perderam forga durame o debates, in-
usivelasé Bonificio perdeu o prapria carge,

3 paverno dz 4. Pedro se mastrou <emralizadar,
comazanzadaConstituiciao tareada detsaa,

s discusses durmram seis mases, Mo entanta,
o resultada niofaioqued. Pedra asparava, poisopro-
jetoapresentadatinha camaabjetivalimitar as pade-
resd rei ¢ garantic a manutengiada Assembleia.

Ma diatzde novembrode 82,4, Pedroardenou
que a Assernbleia fosse dissalvida # enviau trapas
paa fecharo prédia Apasar das presaes extenas o3
deputadas s tian<aram naAssern bleia e permanece-
tam diseutinds aprajetaa madru gada inteira

deradk

Somente na manhd do dia seguinte as tropas
canseguiram derrubar as partas < dissalver 3 A
sembleia. G episddio histirica ficau canhecida
coma Maite da Agania.
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FParlaments derrubou planes de
d. Pedrol de restringy a lberdade
de Iimprensa
D Pedto 11N &I QUeT: oom 05 Jornas
que mtravam o sen governo, Das doze oca-
S10e5 e gue discuisou no Paramento, em
dmas o mpendor cobrou dos senadares e
AEpUAnE UTE e e 1ednasse 3 lberdade
de Imprensa & he peITIONSSe PUNIT € oalat as
“folbas” oposricnIstas.
& abuso da Iiberdade de mpmensa. gue
infehizmente se tem propagado cam notéro

2]

zéna stengan 4 Azzambles . Buigentazepn-
TIY T Tl e B0 Pode dentaT e bTee de
trazer apds de 51 resultados fitais - afumon
4. Pedro T em 1538

& miperador pedia 3 apovagEo de um
projet de Je restrnm que havia ndo apre-
sentado em 1427, mas mnha sendo kerado e
tanho-mara pea Palamenta. Diante da co-
DrATGR MAPEIR), O PAIRIENTAIES Sé TIAm
chngados 3 desengavetal £55a pmposts de
Lt de Inuprensa,

Doouren s histnass hoje gUardades no
Az do Senadn, en Brasila, rostan que

nistas, 3 hberdade desfutada pelcs jomas
estave mans para hberinagem e punba em
1500 2 exstiner do Impéno resém-fundado
{ndependente em 1823} ¢ amda nao onse-
Iiado. Para o senadhres opOsICYmIStas, 20
contrdng, a mprensa e 13 um dos e
ates pam a sobremEnoia da rag@o.

o B, 3 0PONEA0 consegmI BATIAT 0 im-
petn mmonting de d. Pedto 1. A La de In-
prensa de 1830 - 2 prmera dotips aprovada
pel Parlamento braslem - comeden wos
FLTAIS IDtO A1s autonorua do gue dese-
va o monaa

WESTIR Riss, PasGunents Senabou whans ge-4, Fadro]

5 vetuingir 5 IR A& By, Tispoivel s

[ e
» ' yos de d pertiod de

restisgia Berhde o g
anazn e 28 v, 2020
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Ardagi p gaverna H
el camnademvon stia o teta qua wock acabou de lar

Gurante a Primeira Reinada, <irculavam notkias
nas jomais que nia agradavam a0 imperadar < nem
contribuiam para sua popularidads, a ponte d¢ dle
+entar eriar mecanismas legais para limar atiabalha
dasjornalistas.

Haie 2m dia, gavernas atacam <om frequéncia e
trabalha daimprensa, acusando-a de espahar men-
tiras para prejudici-las

Em sua opinio. qual dewe ser o papel da impren-
527 Ela deve ser livre para publicar todos astipos de
notiziasou essa liberdade deve ser limitadadealgu-

ma manira?
Fividad e La 4| Tare 1a

Constitvigdo de 1824

O fechamenta da Assembleia cawsou descon-
tentamnmema amn tode o pals, mas d. Pedra perma-
necel indfferents e cantinuou com el prajeta de
mantera gaverng sob seucontrale ede sua familia.

Em feversiro de 1324, 4. Pedio nomeou o Com
selha de Estatln, compasta de dez persaas de sz
inteita canfianca. que s2 encarzgaram de escrever
urna. primeira Canstituicia para o Brasil na praza
dequarenta dias,

Dessavez, a resultadafoi satisfatdrio para d. Pe-
dro. Ele BTN & primeeira Cansttuikio da Brasil
no dia 25 de margo de 1524, O dowmento tentava,
equilibrar oz interes sas das eliter agririas e a avto-
titarisma 4o i peradar

ACanstituizio estrnuran as bases polftizas da
governa nda sabre tris padares, cama defendiam
s ideais iluminitas = conforme adatada par na-
caescamaasEstades Unidos, mas sabrequatra po-
deres, aprasentadosa seguin

© Poder Legiclative: responsivel pela elabo-

1acda das leis. Era compastade de putadas ¢
e senadares.

© Poder Executivo: ra exsrcido pelo impe-

radar & pelas presidentes de pravincias

8o do pals. Havia também Conselhos Ge-
rais, qué reportavam as situasdes locais 2o
presidente da provinzia.

® Poder Judicidrios fiscalizava ¢ aplicava az

leis Era campasts pelasjufzes

o Poder Modermdor pertencia enclusiva-

mants aa imperador. Na pratica, dava a
A Pedra a direita e interferic em qualquer
umn dos trés paderes. Ele padia nomear m
nistros, prasidentss de provineias, amark
dades da lgreja Catdlicn, sonvocar as Far
a3 Armadas ¢ mesme dissaheer 2 Cimara
daos Deputadas.

A Constituigdo de 1424 ia além deestabelecer
o quatra paderss coma baseda gaverna 4o Bra-
sl independente. Ela também tratava da ques-
132 das tarras, mamendo todas as proprisdades
intacadas

A elites também tinham garantida os seus
benz:uma mudancade regime poucatraumdtiza
paraasclasses mais abastadas.

A situacio dos sscravizados, por sua vaz, nie
mudou: & Canstituigha manteve 3 exploragio da
mia de obra escravizada enataments coma <la
ra nasdécadasantariaras

utors
eCAnARI0 POt todo 0 Impann, 16ciamma 3 Tats i —
P - Io equivalente aos atuais povernadares de [Emmum .

o et0 meho 05 senadores. Pam o5 gover-
poc o 2stados]. Tinha <ama funcio a ad
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curdn, Pamins aus - SR U Tace FRRkSE
R, erire oo ch FWEISTAR 20 G QRITS 14 P oHr Retradks,

Fonte: Lemos (2023).

A presenga de todas as palavras-chave e termos técnicos no glossario, desde sua
primeira aparigdo, é essencial para manter uma comunicacéo clara e direta entre o material
didatico e o estudante. Isso ndo so facilita a leitura e compreensdo do texto, mas também
promove uma aprendizagem mais autdbnoma e eficaz. A falta de uma referéncia imediata pode
comprometer a qualidade do ensino, tornando-se um obstéaculo para o entendimento pleno dos
conceitos apresentados. Portanto, € fundamental que os autores e editores de livros didaticos
garantam a inclusdo completa e imediata das palavras no glosséario. Esse cuidado pode
transformar o livro didatico em uma ferramenta ainda mais poderosa para a educagdo,
promovendo um aprendizado mais fluido e continuo.

Outra secédo de grande relevancia e que o material ndo traz com a devida frequéncia é a
secdo Atualidades. Esta secdo busca cumprir o defendido por Riisen, de que a historia deve ser
ensinada com referéncias ao presente. Devido tamanha importancia e significado, é lamentavel
que esta se¢do ndo apareca em todas as unidades, ao passo que nas unidades analisadas foi
possivel identificar somente em suas ocasides. Primeiramente na Unidade 4 do Caderno 2,

fazendo referéncia a liberdade de imprensa durante o governo de Dom Pedro I, assunto bastante
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debatido hoje em dia. A segunda presenca da se¢éo Atualidades foi somente na Unidade 4 do
caderno 3, estando situada no assunto da Lei de Terras de 1850, que acabou consolidando a
estrutura fundiaria no Brasil, perpetuando a presenca de grandes propriedades nas méos de
poucos privilegiados da época.

Neste contexto, a se¢do Atualidades trouxe dados da EMBRAPA sobre a agricultura
familiar e a producdo de alimentos no Brasil, destacando que a producéo alimentar das pequenas
propriedades é superior ao das propriedades de dimensdes maiores, visto que estas ultimas se

dedicam especialmente a uma economia agroexportadora (commodities).

Figura 22: Secéo Atualidades no interior do material

- . IDADES st kivw oo
(GL/ATUAL (JJATUALIDADES j S

Parlamento derrubou planos de
4. P:ed'ral de restringir a liherdade f e Brasil, a agricultura familiar tupa uma sxtensae ds area de 60,9 mi
de imprensa Ihes de hectares, o que representa 23% da drsa total dos estahelecimentos

agropssuitios brasileiros. O lvartaments do Csnso Agrepssuanis ds 2017,  superts amorarmi
realizado em mais de 5 milbSes de mroprisdadss nirais de todo o Brasil, apon

séria atengd da Assernbleia. E urgente repri-
mir um malgue 130 pode deixar em breve de
trazer apds de & resultadas fatais — afimmau
4. Fedro T e 1528,

D. Prilro T #ivia Bfft guerrs sof o jomais . _
0 imperador pedia a aprovagio de um

que criticavam o sew governa. Das doze aca-

&des em que discursou no Parlarento, er projeta de lei restritive que havia sido apre- tague TTH dog estabelecimentes agricclas do Pals foram classificadoes come ;:fa;ﬁ:?ﬁm £,
duss o imperador eobro dog senadares e Sertsdo el 127, AS VDA Seflda levalo et de agriculna familiar. Ainda ssgnmds as sstatisticas, a agrioulnma familiar - SEFveres aums
deputados uina lei que reduzisse a Liberdade Banho-mieris pelo Parlsmimts. Disnte da oo enpregava mais ds 10 milhdes ds passoas st sstembro de 2017, 6 U 608 akukmass pars 5t
de imprensa o e pemmitiss s punir e 7alar a5 brafigh ifipenial, of parlsmefitares se virstl responds & 679 do toral ds passoas odipadas 1A agropsouirls, sendo res AT s Bey
Il e oposicionistas, obrigados & desengavetar =ssa prapesta de ponsivel pela renda ds 403 da populagic sCONSIMicAMENts ativa BeTe secrand 28
Lei de Inpransa. estalisteas reatarn

— 0 abuga da liberdade de imprenss, que
infelizimente ce tem propagado oom natdra
eicardaly par toda o Império, reclans & mais

56

Dacurmentas histdrioos haje guard ados na
Argquive da Senade, et Brasilia, mostram que
7 prajeta rachou as senadores. Para as gaver

e dadese sar

urmasatre opepd
b rel

iz e hicje, sab

nistas, a liberdade desfrutada pelas jornais
mstava mais pars libertinigem e punla em
risca & existEncis da Impéria recam-fandada
[independente em 1822} e ainds nio camsa-
lidsida. Para a5 senaidores aposicianistas, so
contririo, & irprenss livre era um dos requi-
sitos para a sobrevivincia 42 nagio.

o fim, & opasicho conseguin barrsr o im-
peto autoritao de 4. Fedmo L A Lei de I
prenss de 1830 — & prifieira do tipo aprovads
pela Farlamenta brasileira - conceden aoe
jornais muita mais sutonamia 4o que deseja-
va 0 manaras

da i
regulamentards o ni. Rermitn que
- e ardaga daimarema cam a gaverna n Primara Ransda.

oo pardlelas

<y

Arelagioentre imprensae gowerno nemsermpre &
facil, oo demonsta otexts quevodd acabow: de ler

Durante o Primeiro Reinads clrculavam notcias
s jerhais que nin agradavam ao imperador e nem
rrribuiam para sus popularidade, & porto de ele
tentar criar me Gnis ras legais paralimitar otrabalho
dosjomalistas.

Heje ern dia, govemos atacum com frequénda o
trabalhoda imprensa, acusand oa de espalhar men-
tiras para prejudica-los.

Ermn suaopinidio, qual deve ser o papel da impren-
5a”Ela deve ser livre para publicr todos os tpos de

[..] & agricultura familiar esta prasents sm todos os biomas do Pais s s ca

racteriza por uma grande ES B emcads um

populagio. 4 forma de gestic das proprisdadss familiares, wlizande nsammes
da propria proprisdads ou das radondesas, mio de obra prépria, tendincia a
rmaliplicar materiais gensticos beals & participagio sm dreuitos curtes 4 co
mercializa 3o, 25 aproxima des princiios agroscoligicos [Altieri, 1998). Duta
winculagio per afinidade quea agricultra familiar tem & com a produg 3o de se
wiges ecossistEmicos, fais come: produgde de &ua, marLtenso de sspédies de
Fo d do sob, contrds & 1edu

ifica nos cultiwes [ ].

30 da @03, aumento da inwas

EMEFAPL. Agzrultura & Dnspanivd enc

‘Sobre-OTema ACSSSD ETl 31 TIAT, 232,

O texcto que vock acabou de ler traz algurmas infarmagBes que nos &j udarm a re-
fletirsebre o papel da agricultwra familiar na producio de alimentos do pais. Ao
contrario do que indic o senso comurm, & ag ricultura familiartern urm papel mais
relevante do que o de muitas propriedades de dirmensies maiores, as quaisfrequen-
temente, dedicam sew amplo espacod produgio monockltora

Segundoolrstitite Nacional deColonizadioe ReformaAgraria(incra), em 2014, cerca
de g das 130 mil maiores propriedades eram improdutivas. A questéo daterrano Brasi
esteve na base de muitos onflites e gerow associagbes como o Movirnento dos Trabalha-
dores Rurais Sern Terra (MST). Comn base nas informacBes do texto rafliva sobre opapel
dos pequeros e grandes agriazitores e na producin dacomida que chegad suamesa

dhos cineo biemas brasileitos, gararinds a seguranga alimentar & mitticional da 745

WESTIN, Bicarda, Farmmmena dermubau planaz de d. Fadsa ]
de sty ity & e e de iopreiesd. Tispaidve) i
wivevLErenads Jeg brAua dazierpecisin/arquiva-s
paTaoeita- derrubay pEna-de-dpadra-ide

notidas ou essa liberdade deve ser limitmda de algu-
¥ AN el

Actzza sin 24 fev, 2022,

Fonte: Lemos (2023).

A relacdo entre o estudo da histéria e os acontecimentos do presente é essencial para a
construcdo de uma aprendizagem significativa e relevante, tanto para a formacao critica dos
estudantes quanto para o desenvolvimento da consciéncia histdrica, conforme defendido por
Jorn Risen. A historia, quando conectada ao presente, ndo apenas desperta o interesse dos
estudantes, mas também oferece a eles as ferramentas necessarias para compreender as
continuidades e rupturas entre o passado e 0 agora. Essa abordagem permite que os eventos
historicos sejam percebidos ndo como fatos isolados, mas como elementos de um processo
continuo que influencia diretamente as questdes contemporaneas. A auséncia recorrente da
secdo Atualidades no material didatico analisado representa uma lacuna preocupante, pois
limita o potencial pedagdgico do Ensino de Histdria. A presenca constante dessa se¢do em todas

as unidades seria uma oportunidade para os estudantes relacionarem o contetudo estudado com
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debates atuais, temas sociais relevantes e questdes politicas, econdmicas e culturais do presente.
Por exemplo, ao estudar o Brasil Imperial, poderiam ser realizadas comparagdes com 0s
desafios democraticos contemporaneos, os debates sobre inclusédo social ou os desdobramentos
de questdes econdmicas e territoriais que remontam aquele periodo.

Sob a perspectiva da Educomunicacédo, a conexdo entre o passado e 0 presente é ainda
mais rica quando os estudantes sdo incentivados a buscarem e produzirem contetdos
relacionados as atualidades, por meio de atividades praticas, como debates, podcasts, videos ou
a criacao de jornais escolares. 1sso ndo apenas reforca o protagonismo estudantil, mas também
estimula uma visao critica sobre a sociedade em que vivem, permitindo que desenvolvam uma
compreensdo mais profunda e reflexiva sobre os acontecimentos historicos e seus
desdobramentos. Assim, é fundamental que o material didatico contemple, com maior
frequéncia e consisténcia, propostas pedagdgicas que conectem o estudo da Historia aos
acontecimentos do presente. Isso garantira uma aprendizagem mais dinamica, critica e
contextualizada, promovendo o desenvolvimento de sujeitos conscientes de seu papel na
sociedade e preparados para enfrentarem os desafios contemporaneos.

Outro fator bastante valorizado por Risen é a presenca de documentos e textos
historicos disponiveis no livro didatico para andlise e interpretacdo pelos estudantes. Segundo
Risen, a inclusdo de documentacdo historica € crucial para o Ensino de Historia, pois permite
aos estudantes desenvolverem habilidades de analise critica e interpretacdo contextual dos
eventos passados. No material analisado, que abrange cinco unidades sobre o assunto
selecionado, foi identificada a presenca desses textos em apenas um local, na unidade que
aborda o Periodo Regencial. Na pagina de abertura da unidade, constata-se a presenca de um
trecho de uma peca teatral de 1833, denominada O Juiz de paz na roga, de Martins Pena, uma

satira sobre os sinais de modernizagdo no Brasil neste periodo.
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3 rtmds ds
paiitics = sacil z oz uTa

0 Brasilno Porioa; Regencial

Ern reados do sécule XX, ddades importantes do
Brasil comegaram a passar por transformaes em suas
Areas urbanas, m cbras estruturais e afundagiodeins-
tituicBesimportartes,

Isso sedava princpalrerte na mpital, Rioda Janaimo,

naqual largas avenidas forar abertas, somando-se aos
* cafés, rearros, jardins pitblicos e outros alamentas que
conferiam ao espago urbane wma nova conf guradio.

MEo 55 & vida nas cidades foi transformada por esse

processo dernodermizagio, visto que essas mudancas quw-
saram fascinio também napopulagioda zonarual.

A seguir, no trecho da peca teatral O juiz de pas
on,  haga, de Martins Pena, hd uma sétim da visie que
urna farnilia da rom@ tinka da modernizadio em cons-
tarte deserwolvimento.

4

- P o5k - | Wastot paxs s Gorte, due vose verh o que ébw
i '| Aminha- Mas eft3a o que é que j3 15450 bonite?
i e ez corlecs Jozé - En tedigo. HE tras testras, @ uzm deles & maior que o engmlia
= femerhaspasicia 4o capitsomar

Aninha- ON, g & gramde!

José - Representa-se todas as noites. (.|

Aninha- Que vantede tenho = de ver bodas sseas coisas!

Jnzé - AlEm disso hé autros divertimentos. Ma Fus do Ouvidar é um
I 1 Fous de 530 Franciseo de Psuls autra, e na Larga

DA g oasa awmlde se veenl muitas biclas dleias, muitas conallas,
cabiribas eam duas cabegas, Pores o ciieo pemas, ete.

Aninha- Coma & banits s Cartel Lé & que 5 genta se pode divertir, & ndo
aqui, sondensace auve senso g sapas || eantarem. Teatras,

magicas, cava ks que dangam [..|. Quero ir para a Corte!

pr A, vz, o [N 25 roca (1859 I DM ASCEND, Darsy,
Camnidias de Martins Pena, Fia de Janeira: Ediaua, 1956, p. 4041
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A escassez de documentos histéricos ao longo do livro didatico limita a capacidade dos

Regéncia Trina Proviséria

O projerornodernizarte era arbicioso, mas esbarravaerm estruturas berm enrai-

Fonte: Lemos (2023).

estudantes de se envolverem de forma pratica e investigativa com o conteddo historico. Riisen
destaca que a andlise de fontes primarias ndo so6 enriquece o aprendizado, mas também fomenta
uma compreensdo mais profunda e reflexiva da histdria, ajudando os educandos a construirem
uma consciéncia histérica fundamentada em evidéncias concretas. As fontes primarias
desempenham um papel central no Ensino de Histéria, pois oferecem aos estudantes a
oportunidade de interagirem diretamente com os vestigios do passado, permitindo que
construam uma compreensao mais rica, pratica e critica dos eventos historicos. E por meio da
analise de fontes priméarias que os educandos podem exercitar sua capacidade de interpretar
contextos, questionar narrativas e entender a histéria como um processo dinamico e
multifacetado.

A auséncia ou escassez dessas fontes nos livros didaticos representa uma lacuna
significativa, pois limita as possibilidades de os estudantes vivenciarem a pratica investigativa,
fundamental para sua formagdo como sujeitos histéricos. As fontes primarias (como cartas,
jornais, fotografias, mapas e outros registros originais) permitem que os estudantes ndo apenas
conhecam os fatos, mas também se engajem em um processo de descoberta e interpretacéo que
os coloca no papel de protagonistas do aprendizado histérico. Essa abordagem transforma o
aprendizado de Historia em uma experiéncia viva e ativa, em vez de uma simples memorizacao

de datas e eventos.
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Sob a perspectiva da Educomunicacdo, o uso de fontes priméarias pode ser
potencializado por praticas que integrem tecnologias e midias digitais. Os estudantes poderiam,
por exemplo, producgdes audiovisuais analisando documentos histdricos, promover debates em
sala de aula com base em registros originais ou mesmo produzir jornais escolares que
simulassem publicacdes da época estudada. Essas praticas ndo apenas tornam o aprendizado
mais dindmico, mas também ampliam as habilidades dos educandos em comunicag&o, pesquisa
e argumentacao critica.

Assim, a integracdo consistente de fontes primarias no material didatico de Historia €
essencial para enriquecer o processo educativo. Além de apoiar a construcdo de uma
consciéncia historica, promove um aprendizado mais significativo e engajador, conectando o0s
estudantes diretamente ao passado de forma pratica e investigativa. 1sso ndo sé eleva a
qualidade do Ensino de Historia, mas também prepara 0s educandos para compreenderem e
enfrentarem os desafios do presente com uma visdo critica e bem fundamentada.

Outra caréncia identificada no material é a auséncia da presenca de citacdes de textos
de historiadores no interior das unidades, aparecendo somente em trés momentos, duas vezes
na unidade sobre o Periodo Regencial e uma vez na Unidade 4 do Caderno 3, que se trata sobre
o fim do Segundo Reinado. Primeiramente, ao se tratar da Revolta dos Malés (1835), o material
traz uma citacdo do historiador e poeta Alberto Vasconcellos da Costa e Silva, retirada de sua
obra Um rio chamado Atlantico: a Africa no Brasil e o Brasil na Africa. Em seguida, na mesma
unidade, sobre a Revolta Cabanagem (1835-1840), identifica-se uma a citacdo do livro Histéria
da sociedade brasileira, dos professores Chico Alencar, Lucia Carpi Ramalho e Marcus
Venicio Ribeiro.

Por altimo, a terceira citagdo identificada localiza-se na Unidade 4 do Caderno 3, usada
como referéncia para o assunto dos povos indigenas no Segundo Reinado, retirada da a obra Os
indios na Histdria do Brasil no século XIX: da invisibilidade ao protagonismo, da professora e

pesquisadora Maria Regina Celestino de Almeida.



Revolta dos Papa-mais {1632~
-1834)

As duras condiches da vida na provinda de
Pernambuco pioraram com o aumento de impos-
tos determinade pele governo central. A maior
parte das atividades da regi@o era voltada para &
produciodo agicar, ou seja, otrabalhoera princ-
pal mente vol tado para aterra.

Mas matas do sul de Pernambuioo e norte de
Alagoas, irrornpew uma rebelifo de carater rural
que foi apelidada de mbanada, em referéncia is
rnoradias simples de terra barida caraceristicas
dos trabalhadores |ocais, e swa raioria indios,
mestigos 8 negros,

Ela tarnbém ganhou o nome de Rewvolta dos
Papa-méis, urna BTN aos negros flgidos & aos
indigenas que se alimentavarm de mal silvastre
Nas Matas e engrossavam o nimm ero dos revolto-
s0s.Erm ambos os nomes, 8 perceptivel aparticipa-
chodas mrmadas rmais baixas

Avrevoltateve inidio comproprietirios de terras
ligados & movirnentos que defendiarm o retorne
ded Pedroao trono, mas com atempose mrmow
tambdm wma luta antescravista de cardrer popu-
lar. Messe momento, era liderada pelo “mulate”
“WicenteFerreira de Pawla.

Com a rmorte de d. Pedro em Partugal, o movi-
mento perdew forg e acabow cercado pelas tropas
erviadas pelo governador da provincia parasufo-
ci-lo. A estracégia dos militares erwolvia buscas
nas matas pars destrul rranchos, confiscar cava-
lzs, rocas efarinhas, privando os papa-méis dz ali-
MENtD e trans porte.

Lo & prormessa de ERIEEE, o nimers de de-
sertores da causacrescew e acabanada acabou de-
finitivararte e 1835, Vicente Ferraira de Paula
fugiv e mais tarde, se ervolvew am outro levante,
a Revolucho Praieira,

Revolta dos Malés (1835)

/ Ero cada uria dessss esquinas, reurlism-
-&e 0s que se HnlaTl por 48 T e Ta TagEa, T
falavarm & resma Hngua, ou eram, na Afrca,
wvizinhos mu culturalmente sparentadas, ou
Bram malingos, ou sejs, tinham chegada aa
Bratil 1o MeSMa navio. Aqu Sosvarm of ng-
gas; ali, 02 jejes; Li, ag cabindag; sodld, 0f an-
galas; mais sdisnte, of mogatibiques — ider-
tidgdag que af ficnas orisramm no Brasl
E enfre o& seus sparentsdos = semelhantes
afustavarn fidelidsdes o mnovavamm a8 cmba-
taz corl & Africs de cadsurn.

SILFA, Aberto da Saxta & U iz charm de AH ntics:
& Africa o Bra=il & o Brasi) 48 Adrica. Ria de Jansina:
Nerva FronteissTFR, 2003, p. 164

[ Saibo +

Lukm Mahin, nascda en
Costa Mina, na Afric, vei
para o Brasilen cordigiode
esqava, Pertendia 3 rage
raei-jeje, da tribe Mahir,
daT3rigenn dese sobre ne-
e, De religide mugulmara,

e 2h o v, AL

| trbalhen come quitnter
T oM Sakader fa Eha
Afimae ter side princess
ra Africa. Partidpen atia-
it nte o meviments Malg,
lidemnde & phifnds o
msviments per meie de
lust ragdo de LuisGama, Firé ra3ge 12 eseritas em Sra-
flhodsluakhahin smizes. be As finaldo meviments,
Lum f4i corsidermda pags,

JE4Ue 58 recuivg receber s bat rie TEthe, & tese de fugirpan
< Ric-de Janeire para v seragoitads em Sabader Em 1828,
eh desaparec 1 — provee Imente tenha side deportada pam
3 Africa. U de seus fil hes bermau-se poeta & wm des maicres

3belidenists brsikirs, Luls Gama

Mo inido do s8alo XX, varias rebelites de es-
cravizados aomrrerar na Bahia Grupos de afrodes-
cenderites e afticancs de diferentes etnias wniarn-
-58 Contra & escravidio ou A precaria situacie que
o5 baianos enfrertavarm.

Fonte: Lemos (2023).

Figura 25: Presenca da citacdo dos professores Chico Alencar, Lucia Carpi Ramalho e

Marcus Venicio Ribeiro

0O& cabano: no tnham snss reivindi-
cagies dsteriatizadas eri wi programa de
az80 para quandao chegassem 49 poder. Mao
Hinlarm umls teoria e um partido capazes de
oonduzir o idesis revolciondrios. dusnds
asguriarm o gaverno da provineis, tomavarn-
-ge wulnerdveiz. Alér do "esportaneismo”,
4 Hivisdes itemas 4o movinents acabarar
T erfraim ece-da.

ALENAR, Shico; SARF], Licis; RIBERS, Marcus V.
Histira da Sociedade brasileira, Fia d¢ Jaieiza
Liva Téchica, 1934, p. 144

Revolugdo Farroupilha ou
dos Farrapos (1835-1845)

O Rie Crande do5ul era uma provinda wija base
econdmica er & criagio de gado para a producio
de eharque, sebo, graxa para maouings & beneficia-
riento docouro A maior parte da produdio gaticha
era destinada ao mermdo intema prindpalments
para as provincias de 580 Paulo e Ric de Janeiro Mo
entanto, a regiio plating, dominada por arze rtines
et guaios, produzia os mesmos produtes gaichos,

Dcharque galich o pagava mais impostos do que
aqueles que vinham do Uregual & Argentina por
meio dos pertes brasileits. 1550 musava prej Lizos
para s produtores gaiichos, mdz ver mais insa-
tisfeitos cor a politica fis@ml do governo regencial,
que dificultasa o deseripenho comerdal de sews
produtos oor as dernais provincias

@ charque £ UM 495 principais predutes 4a prwinda 4o

dedo Sul TrRtaotde prasd P
postas 30 5ol parm desidratar e, 3ssim, pemanecer pr pria
PR SRS I & poTMak tenps.

AlErn da questin do charaue, as elites galchas
tarnbém discordavarn da certralizacko do poder
ern tormo do Rio de Janeiro, dermnandando maler

Artamarain neen o oeeincin de DinCennda de Sl

Fenirto e B Conpalve o
Sitw, deCuilharme Litran,
datardo do sEula I

Ern 25 de seternbro de 1325, Bemto Congabves, |-
der do movimento Farro upttha, afirmou gue man-
teria sew juramente ao trono e & integridade do
Império lsso indim que o movimento dos farrou-
pilhas, a principio, niotinha irtencio se paratista,

Depois de alzuns conflites localizados, astropas
farroupilhas, lideradas por Congalves, toraram a
ddade de Porto Alegte e depuseram o presidents
da provincia. Um ano depois, o5 reveltosos procla
rararn & Repiblica Ris-Grandense, cuja primeim
sede foi avila de Piratini

Jaerm1aae, licerados pelo general Davi Canabarr
e pelo italianc Gluseppe Garibaldi (que mais @rde
serla importante na unificagio da Itdlia), os farrou-
pilhas conquistaram Laguna em Santa Camring, e
I& prodarmararn & RepiblicaJuliana, e 24 dejulho
daauele ano. Apesar dos asforoos, aRepithlim luliana
dLirou Bpenasqu AT meses, jA e s tropasl e galisms
a edingiram.

dinseppe  Garitaldi ez
18821 & chamad.o de "herdi de
dois mundes por sia parti-
<ipagie em Intas na Eurspa &
ra América. fex parte dos Far
roupilhs, litande pelaemar-
<ipagie 4+ Ric Grande 46 Sul
3¢ Bde de Bento Gonqalves.
13 1t3lia,3 It tol pelo nothis
spoite: 3 Unificass dos mb

tos independentes pam for
marum finies artado a o fm Glus=ppeGaribaldi=misss.

Fonte: Lemos (2023).
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Figura 24: Presenca da citacdo do historiador e poeta Alberto VVasconcellos da Costa e Silva
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Figura 26: Presenca da citagdo da professora e pesquisadora Maria Regina Celestino de
Almeida

L)

segundo as estatisticas, até os dias de hoje, as
DES50RS Megras S0 as mais atingidas pelos proble-
ras sodais que &ligem o pais, omo afome, ami-
sérla, aviolEncia, faltade moradias, desaneamento
2 amessod edemeio de qualidade.

Além disso, apds a abolighe, o preconceito racial
e as praticas discriminatdrias se intensificaram em
relagio aos afrimnos e seus descendentes. Mas |-
tas pela cidadania, muitos movimentos consegui-
rar alzum progresso obrendo conguistas legis
que criminalizavam o racismo (Lel Afanso Arines,
de1g51; Lei Cad, de1582; al ém do artigo 5o da Cons-
tituicho de 1288).

Entretanto, ernbors aesoavidio tenba ambado,
ala deixou marms profindas, e mbe 4 sociedade
atual reverter essasituacio

Mulheres e indigenas
durante o século XIX

Durante o séwelo XX, principalments apds a
Independénda, o nova governoimperial brasileiro
recebew i desafio: despertar o sentimento de na-
o ho pove. Era necessario oiar no pais wma wni-
dade territorial, politica e ideol3gica, gerando uma
riemaria coletiva que unifimsse as populaces em
torne de una thim identidade: abrasileira

Por isso, os grupos considerados excluidos da
sociedade, como os indigenaseas mulheres, corme-
CRFRIT & 58t Vistos com outros olhos.

Indigenas

Dprojetn de construdio de wima idertidade ra-
cional aparace claramente nas obras roméntims
do Segundo Reinadoe. Com esse intuito foi criade
o Instituto Histdrics e Seografic Brasileiro (|HCE)
de Belas Artes.

Addela era construir wm elo entre os brasileiros,
fazendo corn que armemdria coletiva unisse toda a
populacio er wma mesma histdria, em wma mes-
ratradicio, e se identificasse, acima de tudo, com
oirmperacdor.

pelos romanticos em Seuns poermas, pintlras 8
YOI ANCES COMO DESSORS GLE 58 deSTAcavar por
sua ousadia e coragern.

!

!

IRACEMA

Por sutralade a politicaimplantada ofi dalmente
pelo governo imperial tinha arigem no By
[T deJosé Bonifid o que procuraa i ncorporar os
Indigenas aorestarme da populadio brasilaira, trans-
formande-os em cidadies, independentermerte de
terem oL Ao sews direitos respeitacdos.

Por essa decisio, o governo imperial também
buscava irtegrar grande parte do territdrio indi-
genaao territdrio nacional, o que foi reforcads em
1850 com ainstituigio da Lei de Terras, que deter-
minava & transformaciko das terrss ocupadas por
indigenas e terras AEEITER, Ma pritica, o gover-
no imperial tomow grande parte do territdrio indi-
genaparasi e depois ovendew.

Do séoula XIX 208 nossoe diae, indrmeras
( pavas indigenas deiramm de existic coma et
nias diferencisdas. Parém, mouitas deles eitso
ressurgindo hoje mediants processos de ebio-
gemese pels quais reafimiarn snas identidades
indigenss e mivindicam dimitas, scbretuda &
terra coletiva, oomno ie abderva no Mordeste e
na Espirta Santo. Outras, cotuda, desapare-
cerar, cama fai g caga dog sl esdos do Rio de
Janmiro. E instigante, na entanta, va-las tarn-
bém reaparecer, de certas famma, nE0 s nas
histdrias iue v sendo reconstruidas, sorma
tarbémn nas memdrias de seus descemdentas,
ALMET:A, Mania Regina Calesing de. O indios na Histiria do
Euasil w0 séouk KT 4 iiten , Bl
Hoje, v 1,002, P 2139, 2012, THEpoiivel £30: W vedT anpulL
Wi RHEL LA : 30 ju 2018,

&

Fonte: Lemos (2023).

A presenca de documentos histéricos e comentarios de pesquisadores no livro didatico
é vital para que os estudantes possam exercitar a leitura critica e a interpretacao de diferentes
perspectivas sobre os eventos historicos. A Educomunicacdo, com sua abordagem
interdisciplinar que une comunicacdo e educacdo, pode potencializar essa experiéncia ao
incentivar o uso de diferentes midias e formatos para apresentar os documentos histéricos.

Isso, ndo s6 amplia as possibilidades de interacdo com o conteddo, mas também
promove um ensino mais dindmico e interativo. Assim, a inclusdo de uma variedade de
documentos historicos em todas as unidades do livro didatico, aliada aos principios da
Educomunicacdo, pode enriquecer o conteudo curricular e preparar os estudantes para
desenvolverem habilidades criticas fundamentais para sua formacdo intelectual e sua atuacéo
na sociedade.

Diante das lacunas verificadas no material didatico da Rede Estadual de Mato Grosso
nas unidades analisadas, os boxes Click! se destacam como uma das poucas propostas que
potencialmente incentivam a autonomia dos estudantes. Esses elementos direcionam 0s
educandos para a Plataforma Plural, oferecendo acesso a conteudos adicionais e informacdes

complementares ao livro impresso. Essa iniciativa tem o mérito de ampliar as possibilidades de
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aprendizagem, conectando o material didatico a recursos digitais que podem proporcionar uma
experiéncia mais interativa e personalizada.

No entanto, sua aplicacdo ainda é limitada, uma vez que a simples indicagéo de links ou
recursos online ndo garante, por si sO, que os estudantes serdo orientados a utiliza-los de

maneira critica e investigativa.

Figura 27: Exemplo da se¢édo Click!
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Fonte: Lemos (2023).

A imagem acima corresponde a pagina 36 da Unidade 3 do Caderno 3. Nela é possivel
identificar o icone da secdo Click!, que indica a presenca de material disponivel na Plataforma
Plurall. Sobre o conteddo em questdo, Industrializacdo no Segundo Reinado, o estudante é
convidado a acessar uma playlist de videos do Youtube sobre o Baréo de Maud, produzidos pelo
canal History Chanel.

Entretanto, para acessar tais conteidos disponiveis na Plataforma de videos Youtube, o
estudante deve primeiramente acessar a Plataforma Plurall, para dai tomar conhecimento sobre
quais tipos de contetdo que se trata. Este acesso poderia ser facilitado com a presenta de Codigo
QR encaminhando diretamente para o material disponivel. Desta maneira, é evidente que esta
comunicagdo com o estudante poderia ser facilitada de maneira que o estimulasse a acessar tais
contetidos além do livro impresso, no entanto, ndo existe a indicagdo sobre o tipo de material o
aguarda na Plataforma, se € um texto, um video, um podcast, dentre outros, tendo essas
informagdes somente no Livro do Professor.

Sob a perspectiva da Educomunicacdo, os boxes Click! tém o potencial de desempenhar
um papel transformador, mas sua efetividade depende de como sé&o acompanhados de propostas

pedagdgicas claras e envolventes. Para que realmente promovam a autonomia, seria necessario
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que o material sugerisse atividades que incentivassem os estudantes a explorarem 0s recursos
digitais de forma ativa, como criar resumos interativos, desenvolver apresenta¢cfes multimidia
ou realizar debates online com base nos contetidos acessados.

Além disso, 0 uso desses boxes poderia ser enriquecido com perguntas instigantes ou
desafios que fomentassem o pensamento critico e a conexao com os temas estudados. Na
perspectiva da Teoria da Consciéncia Histérica, poderiam ser utilizados como uma ponte entre
0s conteudos do passado e as questdes contemporaneas, promovendo reflexdes que ajudem o0s
estudantes a compreenderem a relevancia historica dos assuntos abordados. Por exemplo, ao
acessar informacgOes adicionais sobre eventos historicos, os educandos poderiam ser
estimulados a relacionar esses eventos com dilemas atuais, construindo narrativas que articulem
0 passado, o presente e o futuro. Essa abordagem reforcaria a capacidade de os estudantes
utilizarem o conhecimento historico como uma ferramenta para interpretar e interagir com o
mundo em que vivem.

Portanto, embora os boxes Click! representem uma tentativa valida de integrar o
material didatico a praticas mais modernas e dinamicas, hd muito espago para aprimoramento.
A inclusdo de atividades mais interativas, alinhadas aos principios da Educomunicacdo e aos
objetivos da consciéncia histérica, poderia transformar esses elementos em verdadeiras
alavancas de aprendizado, promovendo uma educacdo mais significativa, autbnoma e critica.

De maneira semelhante ao Click!, tem-se o icone Meu Estado, que indica contetdos ou
contextos relacionados ao estado de Mato Grosso. Assim, sempre que algum conteido possa
ser vinculado com a histéria de Mato Grosso, o icone desta secdo estara presente. Deste modo,
nas unidades analisadas foi identificada a presenca deste icone em trés momentos somente,
primeiramente relacionando a abdicacdo de Dom Pedro | com impactos em Mato Grosso,
sobretudo ocasionando as Rusgas Cuiabanas.

O segundo e terceiro momento foi ao se tratar da Guerra do Paraguai, sobre a
participacdo de Mato Grosso e como acabou contribuindo com o desenvolvimento econémico

do estado proporcionado pelo controle brasileiro da navegacdo no Rio Paraguai apos a Guerra.



Figura 28: Presenca do icone Meu Estado no material
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Fonte: Lemos (2023).

Com a iniciativa de implantar o icone Meu Estado, a Seduc-MT buscou mostrar que o
Material Estruturado esta personalizado para as escolas de Mato Grosso, levando em
consideracdo a histdria e a cultura do estado. No entanto, somente ter a presenca de um icone
indicando a relagdo do contetudo com o estado ndo é suficiente, visto que o livro didatico do
estudante ndo traz um comentario proporcionando o entendimento da relacdo com o estado,
tendo somente no Livro do Professor a presenca de um comentario auxiliando o docente neste
quesito.

Deste modo, se existe de fato a preocupacdo de os estudantes conhecerem a historia do
estado, seria de suma importancia néo ter deixado esquecida a Revolta Regencial que aconteceu
em Cuiabéa na unidade sobre o Periodo Regencial, as Rusgas Cuiabanas. Esta revolta é somente
mencionada no icone Meu Estado no contexto da abdicacdo de Dom Pedro I, que acabou
acirrando as tensdes entre as liderancas de origem portuguesa e os nascidos na regido de Cuiaba.
Seria de grande relevancia ter a presenca desta revolta ocorrida em Mato Grosso juntamente
com as outras revoltas contempladas pelo material na Unidade 1 do Caderno 3, que se refere ao
Periodo Regencial.

O fato de o material didatico utilizado em Mato Grosso ndo ser produzido
exclusivamente para atender as especificidades do estado reflete uma limitag&o significativa no
processo de ensino e aprendizagem. Embora iniciativas como o icone Meu Estado demonstrem
uma tentativa de adaptacéo ao contexto local, elas sdo insuficientes para suprir as necessidades
de personalizacdo que o ensino regional exige. A auséncia de comentarios no Livro do
Estudante que relacionem diretamente o contetdo nacional & historia e cultura de Mato Grosso

revela uma lacuna que pode comprometer a compreensao dos educandos sobre a relevancia de



126

seu proprio territorio no panorama histérico mais amplo.

Sob a perspectiva da Educomunicacdo, materiais didaticos devem considerar as
realidades locais como ponto de partida para engajar os estudantes de forma mais significativa.
A historia local, quando bem articulada com o conteddo nacional e global, pode ser um estimulo
poderoso para promover uma aprendizagem mais contextualizada e participativa. Por exemplo,
eventos como as Rusgas Cuiabanas, que possuem enorme importancia histdrica para Mato
Grosso, poderiam ser mais bem integrados ao conteudo sobre o Periodo Regencial, oferecendo
aos estudantes uma visao mais clara de como 0s acontecimentos nacionais repercutiram em sua
regiéo.

Além disso, a auséncia de tais contetidos no Livro do Estudante reflete uma abordagem
que prioriza o professor como principal intermediador da relacdo entre o material didatico e a
historia local. Essa escolha negligencia a autonomia do estudante em investigar e compreender
seu proprio contexto histérico. A Educomunicacgdo sugere que 0 processo educativo seja mais
participativo e dialdgico, estimulando o protagonismo do educando. Neste sentido, seria crucial
que o Livro do Estudante trouxesse explicacdes detalhadas sobre eventos regionais,
acompanhadas de atividades que incentivassem a pesquisa, a analise e o debate sobre a
relevancia desses eventos no presente.

A Teoria da Consciéncia Historica, por sua vez, reforca a necessidade de conectar o
passado com as experiéncias vividas pelos estudantes. Ao integrar eventos locais como as
Rusgas Cuiabanas ao material principal, seria possivel fortalecer a identificacao dos estudantes
com os conteidos estudados, ajudando-os a perceberem-se como sujeitos histdricos. Essa
abordagem ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também contribui para a formacao de uma
consciéncia histérica mais critica e contextualizada. Portanto, a necessidade de adaptacdo do
material didatico para Mato Grosso vai além de icones ou mencBes superficiais. E
imprescindivel que a historia local seja tratada com profundidade e contextualizagdo, tanto no
Livro do Estudante quanto no Livro do Professor, garantindo que o Ensino de Histdria seja
relevante, inclusivo e coerente com as realidades dos estudantes. Essa abordagem fortaleceria
a conexdo entre o global e o local, permitindo que os educandos reconhegam a importancia de
sua historia na construcao de narrativas mais amplas.

Neste contexto, outras se¢es poderiam ser incorporadas ao livro didatico, enriquecendo
ainda mais a experiéncia de aprendizado dos estudantes. Secdes que incentivem a producédo dos
estudantes, estimulando sua criatividade e efetivando sua aprendizagem. Tais como a incluséo
de atividades que envolvam a producdo de podcasts, onde os estudantes poderiam criar

episddios sobre temas historicos discutidos em sala de aula, ajudando nédo s6 a consolidar o
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conhecimento adquirido, mas também desenvolveria habilidades de pesquisa, sintese e
comunicagdo oral. Como também a criacdo de projetos de videos documentarios curtos, nos
quais os educandos poderiam explorar eventos histéricos, entrevistando especialistas ou
realizando encenacdes baseadas em fontes.

Além disso, a utilizagdo de blogs ou jornais virtuais poderia ser incentivada, permitindo
que os estudantes publiquem artigos, anélises e opinides sobre diferentes periodos e eventos
historicos, podendo ser compartilhados com a comunidade escolar, promovendo um ambiente
de aprendizagem colaborativa e interativa. Neste sentido, a mobilizacdo da aprendizagem
historica a partir de jogos tambeém poderia ser uma estratégia interessante a ser incorporada ao
livro didatico, através do uso de jogos educativos que abordem conteddos historicos,
estimulando o engajamento e a motivacdo dos estudantes. Outra proposta muito interessante, é
0 uso de plataformas de redes sociais, onde os estudantes podem criar perfis de personagens
historicos e interagirem como se fossem essas figuras, discutindo eventos e contextos historicos
em primeira pessoa.

Dentre as propostas de planejamento de aula presentes no Caderno do Professor, uma
chamou atencéo, pois integrou os recursos audiovisuais com a participacao ativa dos estudantes.
A proposta € que seja exibido em sala de aula trechos do filme Maud: imperador e rei, com o
objetivo de fomentar a discussdo sobre a interferéncia do Estado na economia e sobre as
imigracOes durante o Segundo Reinado. O docente, portanto, pode propor que 0s estudantes
pesquisem a ascendéncia de cada um, tomando conhecimento de suas raizes, possibilitando que

o0s estudantes tomem ciéncia de sua origem e partilhe com os colegas da turma.



Figura 29: Proposta de planejamento do Caderno do Professor
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Fonte: Lemos (2023).

Essas propostas, portanto, que dialogam com os principios da Educomunicagdo, visam
transformar o aprendizado da histéria em uma experiéncia dinamica, pratica e reflexiva. Elas
incentivam a participacdo ativa dos estudantes, promovendo um ensino mais significativo e
estimulante, que ultrapassa as limitac6es do livro didatico tradicional. Incorporar tais praticas
no material didatico ndo sO inovaria 0 ensino, mas também atenderia as necessidades e
interesses dos estudantes do século XXI, tornando o aprendizado de Historia mais relevante e
envolvente.

Sendo assim, ficou evidenciado que a Teoria da Educomunicagdo ndo se resume ao uso
da internet, plataformas, tecnologias e midias digitais em sala de aula, indo muito além disso.
Para o Ensino de Historia, as tecnologias digitais funcionam como um caminho facilitador para
alcancar a finalidade principal: a aprendizagem e a autonomia do estudante, resultando em
maior lucidez e criticidade em sua vida e atuacdo na sociedade. E como foi possivel constatar,
varias sdo as possibilidades da pratica da Educomunicagdo no Ensino de Histdria e que o livro
didatico pode apresentar como propostas.

Neste sentido, é imprescindivel que essas propostas de acOes e atividades que
desenvolvam a autonomia e a vivéncia dos estudantes aparecam como sugestdes nos materiais
didaticos, para serem aplicadas e incentivadas pelos professores. Considerando que a
Educomunicacédo tem por premissa o que foi afirmado por Mario Kaplun, de que o ser humano

aprende construindo, é fundamental desenvolver com o0s estudantes habilidades que
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possibilitem essa construgdo durante as aulas. Portanto, é de suma importancia que na principal
ferramenta utilizada pelo professor constem propostas pedagoégicas que possibilitem o
aprendizado construtivo, conforme indicado por Kaplin, incentivando a pratica da
Educomunicacdo com os estudantes.

Para Risen é de fundamental importancia que o livro didatico contemple a
pluriperspectividade, dando voz a perspectivas que muitas vezes sdo negligenciadas pela
sociedade., destacando o carater plural da histéria. Por exemplo, ao abordar sobre Primeiro
Reinado, o Periodo Regencial ou sobre o Segundo Reinado do Império do Brasil, o livro
didatico deve apresentar diferentes perspectivas, como a visdo da elite da época, dos escravos,
africanos e afro-brasileiros, dos indigenas, dos estrangeiros, ribeirinhos, mulheres, jovens,
criancas e idosos, promovendo uma compreensao abrangente e inclusiva. Em sintonia com estes
critérios, a Unidade 4 do Caderno 3, intitulada Fim do Segundo Reinado: Mulheres, Indigenas

e Afrodescendentes se aproximam com o que Risen pensou sobre a pluriperspectividade.

Figura 30: Pagina de abertura da Unidade 4 do Caderno 3
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O material analisado menciona estes grupos, destacando a presenca e atuacéo durante o
Segundo Reinado. Inicialmente contextualiza sobre os Movimentos Abolicionistas e as Leis
abolicionistas aprovadas em 1850 (Lei Eusébio de Queiroz), 1871 (Lei do Ventre Livro), 1885
(Lei dos Sexagenarios) e a Lei Aurea de 1888. Em seguida, é apresentado sobre a aplicacéo da
teoria do assimilacionismo praticada com os indigenas, com o objetivo de transforméa-los em

cidadaos, incorporando-os a populacdo brasileira.
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Por fim, o material traz sobre a situacdo das mulheres no século XIX, destacando a
auséncia de protagonismo na sociedade, tendo sempre a necessidade de estar vinculada a uma
figura masculina, com o objetivo de ser uma boa mée, esposa e preocupada com os afazerem
domésticos. Entretando, apesar do material dedicar uma unidade para contemplar estes grupos
sociais durante o Segundo Reinado, a abordagem mostra ainda uma superficialidade por sua
caréncia de fontes historicas dentro do material, ndo contendo narrativas de integrantes destes
grupos mencionados.

O material ndo apresenta para o estudante narrativas dos préprios sujeitos da historia,
como falas de integrantes do Movimento Abolicionistas ou de ex-escravizados sobre sua
integracdo na sociedade apds a abolicdo, de indigenas, como também fontes e narrativas sobre
o0 protagonismo das mulheres no século XIX.

O livro didatico ser a principal ferramenta do professor ndo significa que ele é produzido
exclusivamente para ele. Pelo contrério, ele é produzido para auxiliar o estudante em sua
aprendizagem, sendo imprescindivel que seja pensado a partir de sua realidade e tenha uma
linguagem adequada, pois somente dessa maneira fara mais sentido e sera mais atraente aos
interesses dos educandos em sua aprendizagem.

Além disso, a inclusdo de atividades interativas e dindmicas no livro didatico pode
transformar a experiéncia de aprendizado, tornando-a mais engajadora e relevante. Assim, é
importante que o material didatico contemple diferentes métodos de ensino, incorporando
elementos visuais e auditivos que atendam as variadas formas de aprendizagem dos educandos.
A clareza e a simplicidade na apresentacdo dos conceitos, aliadas a exemplos praticos e
contextualizados, podem ajudar os estudantes a relacionarem o contetdo aprendido com suas
préprias vidas e experiéncias.

Deste modo, a dimenséo da inclusdo também deve ser contemplada no livro didatico,
garantindo que estudantes cegos, surdos e com outras deficiéncias tenham pleno acesso ao
conteudo educativo. Para estudantes cegos, por exemplo, a incorporacédo de textos em braile,
descricdes detalhadas das imagens e gréaficos, além de recursos de audio, é fundamental para a
compreensdo completa do material. Ja para estudantes surdos, é importante a incluséo de videos
com intérpretes de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e legendas claras e precisas, permitindo
que esses educandos acompanhem as explicacfes e 0s contextos apresentados no livro.

Também ¢é benéfico incluir atividades interativas que possam ser realizadas em
aplicativos ou plataformas digitais acessiveis, oferecendo uma abordagem multissensorial ao
aprendizado. Nesta perspectiva, o material analisado impresso ndo faz referéncia a

acessibilidade, entretanto, no acesso do livro digital na Plataforma Plurall existe a opcdo da
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acessibilidade para estudantes cegos, com opcdes de &udio, para estudantes surdos, tendo a
opcodes do texto em Libras e outras opgOes de acessibilidade como a mudanca da fonte do texto
e do seu tamanho, zoom, como também a alteracdo do contraste da tela para proporcionar uma
visualizacdo mais agradavel.

Nas figuras a seguir é possivel observar o ambiente digital do livro didatico disponivel
na Plataforma Plurall e os icones de acessibilidade no canto inferior direito.

Figura 315: Livro digital e op¢des de acessibilidades
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Fonte: Lemos (2023).

Figura 32: Tecnologia de Libras disponivel do material digital
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Figura 33: tecnologia de voz disponivel no material digital
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A acessibilidade nos materiais didaticos é um elemento fundamental para garantir um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e equitativo. Quando os materiais didaticos
contemplam a diversidade de necessidades dos estudantes, eles ndo apenas cumprem seu papel
educativo, mas também se tornam ferramentas de transformac&o social, promovendo a equidade
e a participacdo plena de todos no processo de aprendizagem. Adaptar os recursos pedagdgicos
para atender estudantes com deficiéncia visual, auditiva, motora ou cognitiva ndo é um simples
ajuste técnico, mas um compromisso com o direito universal a educacao.

Ao garantir que o livro didatico inclua recursos como textos em braile, audiodescricéo,

legendas em videos, intérpretes de Libras e atividades adaptadas, abre-se espaco para que todos
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0s estudantes tenham acesso ao mesmo contetdo, eliminando barreiras que possam prejudicar
seu aprendizado. Além disso, a acessibilidade ndo deve ser vista como um elemento secundario,
mas como parte essencial do planejamento pedagogico. Ela possibilita que cada estudante,
independentemente de suas limitacGes, participe ativamente do processo de construgdo do
conhecimento, o que fortalece sua autoestima e senso de pertencimento no ambiente escolar.

Sob a 6tica da Educomunicacdo, a acessibilidade amplia as possibilidades de interagéo,
promovendo uma comunicacdo efetiva entre professores e estudantes, além de incentivar o
protagonismo dos educandos no processo educativo. Ja na perspectiva da Consciéncia
Historica, a acessibilidade assegura que todos os estudantes possam se engajar criticamente
com o contetdo historico, refletindo sobre o passado e compreendendo sua relevancia no
presente, independentemente de suas condi¢des fisicas ou sensoriais. Assim, a acessibilidade
ndo € apenas uma questdo técnica ou legal, mas um principio ético que reafirma o compromisso
da educagdo em respeitar a diversidade e garantir que todos tenham oportunidades iguais de
aprender, crescer e se desenvolver como sujeitos plenos.

Portanto, diante das lacunas e potencialidades identificadas na analise do livro didatico
do Sistema Estruturado de Ensino de Mato Grosso, ressalta-se a importancia de uma abordagem
pedagdgica que integre a Educomunicacdo para fomentar um ensino mais dindmico e
participativo. A inclusdo de elementos visuais, documentos histéricos e atividades interativas
pode transformar o aprendizado de Histdria em uma experiéncia mais envolvente e
significativa.

E fundamental que o material didatico contemple a realidade dos estudantes, utilizando
uma linguagem acessivel e estratégias pedagdgicas que incentivem a autonomia e a criticidade.
A implementacdo de propostas educomunicativas, como a criacdo de podcasts, videos
documentarios, blogs e jogos educativos, pode enriquecer o processo educativo, tornando-o
mais conectado com as tecnologias e midias contemporaneas.

Assim, a combinacgéo das praticas da Educomunicacdo com os principios pedagogicos
defendidos por Ruisen e Kaplin promove um aprendizado construtivo e reflexivo, essencial para
a formagdo de cidadaos criticos e conscientes. A clareza, acessibilidade e inclusdo sdo pilares
indispensaveis para um livro didatico que realmente contribua para o desenvolvimento pleno
dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios educacionais e sociais de maneira mais

confiante e informada.
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