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Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavd
ecoou crianca

nos pordes do navio.
Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avé
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mée

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue
e fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

(Evaristo, 2008).



RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma intervencdo pedagogica que se desenvolveu por meio de
uma sequéncia didatica usando a literatura de autoras negras brasileiras e as discussoes teoricas
em torno das questfes socioldgicas relacionadas a construcdo identitaria étnico-racial dos(as)
adolescentes negros(as) na escola publica, como forma de autoafirmacéo, autoidentificacéo,
valorizacdo e respeito - por meio dos(as) adolescentes ndo-negros(as) -, com o intuito de
compreender como as questdes raciais que auxiliam na construcéo identitaria dos(as) estudantes
estdo presentes nas relagdes sociais desenvolvidas no espaco escolar, tendo como campo de
pesquisa uma Escola Técnica Integral da rede estadual no interior de Pernambuco. Tomamos
como base a Lei 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira na Educacdo Basica, a partir da leitura e da analise das obras Quarto de despejo: diario
de uma favelada, da autora Carolina Maria de Jesus e Poncia Vicéncio da autora Conceicdo
Evaristo. Nesse sentido, o trabalho se divide em quatro capitulos centrais, a saber: o primeiro
apresenta a introducdo, o segundo apresenta uma discussdo tedrica, 0 terceiro o
desenvolvimento da sequéncia didatica e o quatro as analises dos dados que foram elencados.
A metodologia escolhida foi de cunho qualitativo e bibliogréafico, através da pesquisa-acao,
além de utilizar entrevista semiestruturada com 30 estudantes, do 2° ano do Ensino Médio, que
participaram da intervencdo pedagogica. Utilizou-se como aporte tedrico, as contribuicfes de
Kabengele Munanga (2016), Nilma Lino Gomes (2020), Ynaé Lopes dos Santos (2022), Lélia
Gonzalez (2022), Stuart Hall (2014), Kathryn Woodward (2014), entre outras para as questoes
de raca, racismo e construcdo identitaria. Os resultados da intervencdo pedagdgica, na
sequéncia didatica, se mostram relevantes, pois discutir sobre construcdo identitaria étnico-
racial de autoidentificacdo e autoafirmacéo de estudantes negros na escola publica, assim como
a valorizagdo e o respeito, por parte dos estudantes ndo-negros, é fundamental para a melhor
convivéncia no ambiente escolar a favor do favorecimento da autoestima dos(as) adolescentes,
como também a construcédo individual e coletiva de cada sujeito na escola e na sociedade.

Palavras-chave: construcdo identitaria; escola técnica estadual; literatura negro-brasileira;
sequéncia didatica.



ABSTRAT

The present research presents a pedagogical intervention that was developed through a didactic
sequence using black authors literature and sociological issues that relate the ethnic-racial
identity construction of black adolescents in public schools, as a form of self-affirmation and
self-identification and valorization through non-black adolescents, in order to understand how
racial issues that help in the identity construction of students are present in the social relations
developed in the school space, having as a research field an Integral Technical School of the
state network in the interior of Pernambuco. We take as a basis the Law 10.639/2003, which
makes the teaching of Afro-Brazilian History and Culture mandatory, through the reading and
analysis of the works Quarto de despejo: diario de uma favelada, by the author Carolina Maria
de Jesus and Poncia Vicéncio by the author Concei¢do Evaristo. The work is divided into four
chapters, namely: the first presents the introduction, the second presents a theoretical
discussion, the third the development of the didactic sequence and the fourth the analysis of the
data that were collected. The methodology of this research was qualitative and bibliographic,
through action research, in addition to using semi-structured interviews with 30 students, from
the 2nd year of High School, who participated in the pedagogical intervention. Kabengele
Munanga (2016), Nilma Lino Gomes (2020), Ynaé Lopes dos Santos (2022), Lélia Gonzalez
(2022), Stuart Hall (2014), Kathryn Woodward (2014), among others, were used as theoretical
support for issues of race, racism and issues of identity construction. The results of the
pedagogical intervention, in the didactic sequence, are relevant, because discussing the ethnic-
racial identity construction of self-identification and self-affirmation of black students in public
schools, as well as the valuation by non-black students is fundamental for the self-esteem of
adolescents, as well as the individual and collective construction of each subject.

Keywords: identity construction; students; Afro-Brazilian literature; didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo do curso de Mestrado Profissional em Sociologia
(ProfSocio) consiste em uma intervencdo pedagdgica, que tem como centro da pesquisa a
aplicacdo e trabalho de uma sequéncia didatica, de modo que as aulas que foram vivenciadas
pelos(as) estudantes e elaboradas no intuito de favorecer o processo de ensino e aprendizagem,
relacionando questdes socioldgicas sobre o tema das construgdes identitarias étnico-raciais e
literatura negro-brasileira, buscando saber como os(as) estudantes do 2° ano Médio de uma
escola técnica estadual compreendem a formacao das identidades étnico-raciais por meio da
literatura negro-brasileira de suas autoras, com a finalidade de contribuir para o conhecimento
socioldgico, como também em uma forma de educacdo de autoafirmacédo e autoidentificacdo
de estudantes negros e negras e o respeito e a valorizacao por parte de estudantes ndo-negros.

As transformacg6es contemporaneas sao caracterizadas pela mundializacdo, que esta
ligada a incorporacdo e assimilacdo de habitos e costumes de varios lugares do mundo,
acarretando mudancas em nosso modo de vida. Dessa forma estamos constantemente em busca
de novos conhecimentos.

Para Moraes (2009), a escola constitui-se em um campo social por possuir um conjunto
de recursos simbolicos capazes de contribuir na construcdo da identidade dos(as) adolescentes.
A autora destaca a importancia da escola na vida dos jovens no desenvolvimento dos lagos
afetivos, no preparo para a insercéo na sociedade. Sendo a escola um dos principais ambientes
que contribui para o desenvolvimento fisico, psicoldgico, social e cultural do aluno.

Segundo Carvalho (2012), a instituicdo escolar € um espaco social no qual os
adolescentes compartilham significados, referéncias, representacbes e outras praticas
identitarias presentes na sociedade. Assim, a escola € um campo no qual os sujeitos podem
elaborar, conhecer suas identidades. Ressaltando que a escola € um campo de poder,
experiéncias, nas quais 0s(as) estudantes estdo em constante transformacdes. Hall (2020) afirma
que o sujeito pdés-moderno assume diferentes identidades em diversos momentos, e nosso(a)
jovem estudante é oriundo(a) desse processo e € nesse espaco de convivio que ele transforma
continuamente sua identidade, e descobre quais sdo o0s signos que melhor o representam.

Os estudos sobre as identidades vém se intensificando nos altimos anos nas diferentes
areas do conhecimento, principalmente nas ciéncias sociais. Conforme Woodward (2014, p.
25): “as mudangas ¢ transformagdes globais nas estruturas politicas € econdmicas no mundo
contemporaneo colocam em relevo as questdes de identidade e as lutas pela afirmacéo e

manutengdo das identidades nacionais e étnicas”.
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Podemos compreender essas transformag6es como as que 0s(as) estudantes vivenciam
no espaco escolar, e as lutas que enfrentam para a afirmacdo de suas identidades e
pertencimentos aos grupos nos quais querem ser inseridos(as). Para Hall (1995), “as identidades
sdo, pois, pontos de apego temporario as posi¢cdes-de-sujeito que as praticas discursivas
constroem para nos” (Hall, 1995, n.p. apud Hall, 2014, p. 112)

O espaco escolar vem cada dia se apresentando como um espac¢o de transformacéo,
ndo apenas como local de ensino-aprendizagem, mas fortalecendo sua funcéo de espacgo de
convivéncia e troca de culturas. Em Pernambuco, as escolas técnicas tém jornada de 45 horas
semanais, enquanto as escolas de referéncia em Ensino Médio fazem jornadas de 45 horas para
as integrais e 35 horas para as integrais de dois turnos, além disso existem escolas regulares do
Ensino Médio com 20 horas semanais (diurno) e com 16 horas e 50 minutos (noturno). Chama
atencdo os diferentes arranjos relativos ao tempo escolar na rede estadual de Pernambuco,
estabelecendo assim atendimento escolar diferenciado aos estudantes, comprometendo a
qualidade das aprendizagens.

A rede estadual de Pernambuco tem cerca de 500 mil estudantes matriculados(as) nas
1.061 (mil e sessenta e uma) escolas, sendo essas 651 (seiscentos e cinquenta e uma) Escolas
de Tempo Integral, 56 (cinquenta e seis) ETEs, distribuidas entre a Regido Metropolitana, Zona
da Mata, Agreste e Sertdo, ofertando 9.975 (nove mil novecentos e setenta e cinco) vagas nos
36 (trinta e seis) cursos. A rede também conta com 16 (dezesseis) geréncias regionais de
educacdo (GRE), conforme dados da Alepe (2023), e com relacdo ao quantitativo de docentes
efetivos, a rede conta com 18.390 (dezoito mil trezentos e noventa) professores e professoras e
19.033 (dezenove mil e trinta e trés) temporéarios.

Para Dayrell (1996), o tempo pedagdgico ampliado nas escolas, possibilita o
desenvolvimento de projetos no ambiente escolar e maior tempo de contato com todos que

formam a instituicdo. O autor assevera que sao as experiéncias diarias que constituem o aluno:
S0 essas experiéncias, entre outras que constituem os alunos como individuos
concretos, expressdes de um género, raca, lugar e papéis sociais, de escalas de
valores, de padrdes de normalidade. E um processo dindmico, criativo,
ininterrupto, em que os individuos vao lancando mdo de um conjunto de

simbolos, reelaborando-os a partir das suas interagdes e opcles cotidianas
(Dayrell, 1996, p. 7).

E nesse ambiente que os(as) estudantes encontram padrdes eurocéntricos a serem
seguidos e passam muitas vezes a ndo corresponder “a realidade”. Por questdes raciais,
costumes, crengas, culturas, condi¢es econdémicas, muitos(as) estudantes séo excluidos(as) dos

grupos aos quais desejavam pertencer.
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Segundo Gomes (2020), desde muito cedo, algumas criancas mesticas e negras
aprendem a ndo aceitar a propria imagem ou, até mesmo, a construir uma imagem distorcida da
familia. A autora relata que, por algumas familias terem dificuldade de cuidar dos cabelos
crespos dos filhos ou filhas, acabam expressando dificuldade de lidar com muitas situacdes.
Para a autora, o processo de infancia e adolescéncia diz respeito a momentos significativos.
Lidar com o desejo de mudanga e alterar o “estilo” é algo complexo. Existem muitas formas e
espacos 0s quais as criancas e adolescentes véao construindo e reconhecendo seus
comportamentos, seus significados, sua identidade. Espagos nos quais sao aceitas e rejeitadas,

e um deles é o espaco escolar, conforme Gomes:

Mesmo que reconhecamos que a manipulagdo do cabelo seja uma técnica
corporal e um comportamento social presente nas mais diversas culturas, ja
vimos que para 0 negro, € mais especificamente o negro brasileiro, esse
processo ndo se da sem conflitos. Esses embates, como ja vimos, podem
expressar sentimentos de rejeicao, aceitacdo, ressignificacdo e até mesmo de
negacdo do pertencimento étnico/racial. As mdaltiplas representacdes
construidas sobre o cabelo do negro no contexto de uma sociedade racista
influenciam o comportamento individual. Existem, em nossa sociedade,
espacos sociais nos quais 0 negro transita desde crianga, em que tais
representacOes reforcam estere6tipos e intensificam as experiéncias do negro
com o cabelo e o seu corpo. Um deles é a escola (Gomes, 2020, p. 202).

Na escola, as praticas de ensino e aprendizagem podem ser desenvolvidas de diferentes
formas, conforme as metodologias utilizadas em cada disciplina, possibilitando, além dos
conhecimentos cientificos, a construcao e reconhecimento dos comportamentos. No que tange
a leitura e a literatura, compreendemos que ambas tém um grande poder de transformacao, ndo
apenas como disciplina, mas como manifestagio. Conforme Silva (2005, p. 521): “E
fundamental valorizar o papel do leitor e transformar a visdo ainda tradicional que norteia a
pratica pedagogica de varios professores, baseada em analises imanentes em face da obra
literaria”.

De acordo com o atual curriculo escolar, é importante ressaltar que as aulas de
literatura sdo ministradas pelo(a) professor(a) de lingua portuguesa, que divide a carga horaria
entre as duas disciplinas (Literatura e Lingua Portuguesa). No cotidiano escolar, além das
praticas disciplinares, as contribui¢cbes que foram inseridas no curriculo ainda ndo séo
vivenciadas, como é o caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996), alterada em 2003, incluindo no artigo 26-A 11 a Lei n°
10.639, tornando obrigatorio no curriculo da Rede de Ensino a tematica da histéria e cultura
afro-brasileira, fato esse que colaborou efetivamente para que este debate atingisse a Educacéo

Basica.
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A mudanca na Lei € um grande passo para o curriculo, mas, no ambiente escolar, nem
sempre € vivenciada. O ensino de literatura esta entre as disciplinas que interagem com as
mudancas previstas. Para Duarte (2011, p. 390), “- Literatura é discursividade, e a cor da pele
sera importante enquanto tradugdo textual de uma historia propria ou coletiva”.

Diante disso, o objetivo geral da nossa pesquisa foi o de compreender como as
questdes raciais que auxiliam na construcdo identitaria dos(as) estudantes estdo presentes nas
relacbes sociais desenvolvidas no espaco escolar, abordando questdes étnico-raciais e as
percepcdes dos(as) estudantes acerca do tema no espago escolar.

De forma especifica tivemos 0s seguintes objetivos:

I- Compreender as concepcdes de raca dos(as) estudantes;

I1- Descrever e interpretar como os(as) estudantes compreendem as concepcOes de
identidade presentes no contexto escolar que auxiliam na formacdo identitaria dos/as
educandos(as);

I11- 1dentificar como os(as) estudantes compreendem a literatura negro-brasileira, com
vistas a construcdo individual e coletivaem um processo de autoconhecimento e autoafirmacéo.

As discussdes foram realizadas no contexto de uma disciplina eletiva intitulada,
“Mulheres Negras na Literatura e Estudo da Identidade”, a partir das obras Quarto de Despejo:
didrio de uma favelada da autora Carolina Maria de Jesus e Poncia Vicéncio, da autora
Conceicdo Evaristo.

Nossa justificativa partiu da trajetéria do Programa de Educacdo Integral (PEI) que,
no estado de Pernambuco iniciou em 2003; com o surgimento de Centros de Ensino
Experimentais, criados pelo Decreto n® 25.596, de 1 de junho de 2003. Segundo Dutra (2014),
foi no governo de Eduardo Campos que o Programa de Educacéo Integral, a partir da Lei
Complementar n° 125, de 10 de julho de 2008, deu inicio a Politica de Educacao Integral no
estado.

Dutra (2014, p. 42) afirma que era a primeira parceria publico-privada na area

educacional de Pernambuco: Tratava-se de:

[...] um convénio firmado entre 0 governo do estado e o Instituto de
corresponsabilidade da Educacdo (ICE), o qual permitia que o referido
instituto coordenasse a selecdo de gestores, 0s componentes da equipe gestora
e professores e, ainda, que identificasse onde seriam instalados 0os novos
centros.

Ainda conforme Dutra (2014, p. 45), “a fundamentagdo tedrico-metodoldgica da

Politica da Educacdo Integral (PEI), desenvolvida pelas escolas é baseada na Educagéo
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Interdimensional, filosofia defendida por Anténio Carlos Gomes da Costa (2001)”. O autor
afirma que, para que as escolas em Pernambuco fossem implantadas, o conceito foi
reestruturado por Costa. Apresentando em sua proposta o desenvolvimento humano sustentado
em quatro dimensdes: o logos, o pathos, o mythos e o eros, ou seja, a racionalidade, a
afetividade, a espiritualidade e a corporeidade (Costa, 2008 apud Dutra 2014, p.46).

Conforme Dutra (2014) essa proposta foi associada a algumas premissas do referencial
tedrico da Tecnologia Empresarial Aplicada a Educacéo, para o autor:

Gestdo de Resultados (TEAR), que aborda o planejamento estratégico
aplicado as escolas que compdem o Programa de Educacdo Integral, tendo
sido modelado e adaptado, de acordo com Ivaneide Lima (2011, p.23),
“espelhando-se nas concepcbes filosoficas da Tecnologia Empresarial
Odebrecht (TEO), desenvolvida com o objetivo de gerenciar as empresas da
Odebrecht, e nos quatro pilares da Educacdo ou aprendizagem fundamentais
contidas no relatdrio de Jacque Delors”. (Dutra, 2014, p.46)

Atualmente, o Programa de Educacéo Integral (PEI) é composto por 518 (quinhentas
e dezoito) Escolas de Referéncia em Ensino Médio (Erem), que sdo divididas em tempo integral
e integral de dois turnos, 56 (cinquenta e oito) Escolas Técnicas Estaduais (ETES), todas em
jornadas de tempo integral, 327 (trezentos e vinte e sete) escolas regulares, 149 (cento e
quarenta e nove escolas indigenas e o Conservatério Pernambucano de Musica (Dados do
Sintepe de 2022).

No entanto, nosso foco sdo as Escolas Técnicas Estaduais, pois o intuito maior, por
meio desse estudo sociologico, € compreender as construgdes identitarias desse(a) jovem
estudante que chega a escola com sua cultura, seus desafios, seus questionamentos, suas crengas
e valores, e passara por um processo de autoconhecimento na convivéncia com os colegas, 0s
professores, a gestdo e todos os que fazem parte do universo escolar. O(A) estudante chega a
instituicdo com uma perspectiva e traz consigo uma histéria que precisa ser levada sempre em

consideracdo. Para Dayrell (2014):

As escolas esperam alunos, e 0 que recebem sdo sujeitos de mdaltiplas
trajetorias e experiéncias de mundo, muitas delas oriundas de redes de
relacionamentos produzidas nos novos espagos-tempos da internet, dos
mercados de consumo, de grupos culturais juvenis ou intergeracionais, de
grupos religiosos e de culturas criativas e periféricas. Sdo0 muitos os jovens
aprisionados no espago e no tempo — presos em seus bairros periféricos e com
enormes dificuldades para articularem projetos de vida (Dayrell, 2014, p.
127).

Os(as) estudantes passam muito tempo no ambiente escolar e durante o ensino médio,
0 periodo que compreende a adolescéncia, os(as) jovens que estdo nas instituicGes de ensino

comumente tém entre 15 e 18 anos, uma fase da vida na qual questionamentos e dividas estdo
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ainda mais presentes. Moraes (2009) afirma que pensar na formagéo da identidade do(a)
adolescente é considerar todo 0 processo de mudanca que ocorre neste periodo da vida, assim
como o contexto social no qual ele se encontra. Para Dessen e Polonia (2007), uma das tarefas
mais importantes da escola, embora dificil de ser implementada, é preparar tanto estudantes
como professores e pais para viverem e superarem as dificuldades em um mundo de mudancgas
rapidas e de conflitos interpessoais, contribuindo para o processo de desenvolvimento do
individuo.

Dayrell (1996) afirma que a escola se constitui de um conjunto de tempos e espagos
ritualizados, e ressalta os diferentes comportamentos dos(as) estudantes e a relagdo com os
professores, as provas, destacando as comemoracdes que sdo vivenciadas no ambiente escolar,

que fazem uma construgdo de “identidade nacional”

Vista por esse angulo, a escola se torna um espago de encontro entre iguais,
possibilitando a convivéncia com a diferenca, de uma forma qualitativamente
distinta da familia e, principalmente, do trabalho. Possibilita lidar com a
subjetividade, havendo oportunidade para os alunos falarem de si, trocarem
ideias, sentimentos. Potencialmente, permite a aprendizagem de viver em
grupo, lidar com a diferenca, com o conflito. De uma forma mais restrita ou
mais ampla, permite o acesso aos codigos culturais dominantes, necessarios
para se disputar um espa¢o no mercado de trabalho (Dayrell, 1996, p. 17).

Outro Referencial para usarmos como suporte é a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018), de modo mais preciso na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no

Ensino Médio, na competéncia de nimero 1°, a qual traz que o/a estudante deve:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisfes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica (Brasil, 2018, p. 570).

Do mesmo modo que a habilidade EM13CHS102, cuja proposta é:

Identificar, analisar e discutir as circunstancias histdricas, geograficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade, cooperativismo/
desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado histérico e
comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos
(Brasil, 2018, p. 572).

Ao observamos a competéncia geral basica e a habilidade especifica da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas destacadas, ndo podemos deixar de refletir sobre as
perdas e impactos sofridos diante da Reforma do Novo Ensino Médio, que flexibiliza a
organizacao dessa etapa da educacao basica, como também retirou componentes curriculares.

Além das competéncias a serem desenvolvidas pelos(as) estudantes, é elencado um conjunto



20

de habilidades, com o intuito de desenvolver nos educandos as “competéncias necessarias”.

Conforme Macedo (2022):

Nesse sentido, as competéncias se apresentavam como uma espécie de versao
modernizada da nogdo de que dominou a teoria sistémica de curriculos desde
as primeiras décadas do século passado. Diferentemente dos objetivos, no
entanto, as competéncias eram definidas como comportamentos
complexos necessarios para um mundo em que 0s modos de producdo em
série — e a especializacdo que demandavam — perdiam espaco. Nesse
sentido, também as competéncias, mesmo comportamentais, deveriam dizer
respeito ndo apenas ao aprendizado cognitivo, mas a aspectos emocionais e
sociais. Esse carater comportamental era reforcado com a divisdo das
competéncias em habilidades, entendidas como comportamentos menores que
levariam a competéncia (Macedo, 2022, n.p.).

A autora assevera que, especificamente no Ensino Médio, as disciplinas de lingua
portuguesa e matematica apresentam maior numero de habilidades, e afirma que o “que poderia
ser positivo na producdo do curriculo no cotidiano das escolas, arrisca ser também indicador de
um menor compromisso politico com os demais campos disciplinares” (Macedo, 2022, n.p.).
Assim, é necessario o desenvolvimento desta competéncia e habilidade, aprofundando os
saberes oferecidos pela disciplina por meios dos contetidos, conhecimentos e compreensdes da
realidade, proporcionando aos estudantes a capacidade de serem criticos e reflexivos.

Nosso pais esta passando pelo processo de implantacdo do Novo Ensino Médio, Lei
13.415/2017, que além de modificar a LDB 9.394/96 estabelece a politica de implantacdo do
Novo Ensino Médio em tempo integral. Em Pernambuco um Novo Curriculo também foi
desenvolvido, em consonancia com o Novo Ensino Médio, que altera a carga horéria de forma
progressiva. Na Formacdo Geral Baésica, houve uma redistribuicdo de carga horéria das
disciplinas durante os trés anos do Ensino Médio. Algumas disciplinas sofreram reducéo
gradativa, como portugués e matematica, outros grandes impactos, sendo o caso da sociologia.
O Novo Ensino Médio em sua nova configuracéo, traz Itinerarios Formativos, Projeto de Vida
e Eletivas.

Dessa forma, pretendemos desenvolver quatro capitulos para este trabalho de
intervencdo pedagdgica, a saber: o primeiro capitulo intitula-se Literatura Negro-Brasileira,
Autoras Negras e Identidade, que aborda um recorte da trajetoria dos negros no Brasil, a
literatura negro-brasileira, a trajetoria de autoras negras na literatura, como Carolina Maria de
Jesus e Conceicdo Evaristo, e identidade; o segundo capitulo intitula-se Sequéncia Didatica:
Mulheres Negras na Literatura e Estudo da Identidade, o qual descreve o passo a passo da

sequéncia didatica; o terceiro capitulo intitula-se Andlise dos Dados: Apresentacdo das
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Producdes, o qual pretende apresentar a analise dos dados que foram coletados nas entrevistadas

dos(as) estudantes aplicadas na sequéncia didatica.
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2 LITERATURA NEGRO-BRASILEIRA, AUTORAS NEGRAS E IDENTIDADE

Para que o esfor¢o de respeitar e honrar a realidade social e a experiéncia de
grupos nao brancos possa refletir num processo pedagdgico, nds, como
professores — em todos os niveis, do ensino fundamental a universidade -,
temos gue reconhecer que nosso estilo de ensino tem de mudar. (hooks, 2017,
p.51).

Neste capitulo discutiremos alguns cenarios fundamentais para compreensdao do
trabalho que foi desenvolvido, como um recorte da histéria da formacdo do Brasil, ressaltando
alguns pontos da historia dos negros no Brasil; a literatura negro-brasileira; mulheres negras na
literatura, a escolha das autoras que foram trabalhadas na intervengdo pedagdgica; o conceito
de identidade e interseccionalidade. Dessa forma, apresentaremos 0S principais pontos que
foram abordados na pesquisa, como também relacionaremos os pontos das discussdes que

foram feitas pelos(as) estudantes na intervencdo pedagogica,

2.1 O BRASIL E O NEGRO NO BRASIL

O Brasil é um pais cheio de encantos e beleza, porém marcado desde a chegada dos
portugueses e que carrega essas marcas até os dias atuais, um pais que acharam ter
“descoberto”, mas que foi brutalmente violentado e saqueado, transformando a historia dos
portugueses, mas principalmente a historia dos povos originarios, e de negros e negras que
foram trazidos de Africa para serem escravizados. A escolha do nosso tema para a pesquisa de
intervencdo pedagdgica da-se por maior aproximacao com os(as) estudantes.

Além da Lei 10.639/2003, que torna obrigatéria no curriculo da Rede de Ensino a
tematica da historia e cultura afro-brasileira, poder discutir questdes étnico-raciais abordadas
nos livros que foram trabalhados na intervencao pedagdgica favorece a discussao socioldgica,
possibilitando uma autoafirmacdo e autoidentificacdo dos(as) estudantes negros(as), como
também a valorizacdo, o respeito e o conhecimento da histdria dos negros por parte dos(as)
estudantes ndo-negros. Além disso, permitir que os(as) estudantes conhecam as autoras
Carolina Maria de Jesus e Conceicao Evaristo e suas respectivas obras Quarto de despejo: diario
de uma favelada e Poncia Vicéncio, como também possamos discutir os temas socioldgicos

abordados nas obras, como a fome, a sobrevivéncia, o racismo e a negritude.

! https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=10639&an0=2003&at0=431MTTq10dRpWThf4
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Como falamos no inicio deste capitulo, o Brasil, apesar de ser marcado por seus
encantos, também € marcado por ser violento, mas de uma violéncia que sempre teve alvos
certos. Com a chegada dos portugueses, 0s povos originarios sofreram por muito tempo (e ainda
sofrem), sendo escravizados, perdendo tudo o que tinham, inclusive a vida. Mas, a Coroa
Portuguesa ndo escravizou apenas 0s povos originarios. Em um comércio que teve inicio através
do trafico transatlantico, milhares de homens e mulheres negros vindos de Africa foram

escravizados. Segundo a autora Ynaé Lopes dos Santos (2022, p. 40):

A escraviddo foi uma instituicdo que organizou a colonizago portuguesa nas
Américas ao longo dos seus mais de trezentos anos de existéncia. 1sso ndo
significa que ela ndo tenha sido sempre a mesma, muito menos que tenha sido
a Unica forma de exploracdo de trabalho. Mas, sem ela, a colonizacdo ndo teria
se efetivado. E ainda que a escravidao tenha tido uma histéria complexa e
dindmica, abarcando de formas distintas diferentes grupos humanos, a
expressao utilizada pelos portugueses para se referir aos indigenas ndo deixa
duvidas: os escravizados eram sempre 0s hdo brancos, ndo importando muito
num primeiro momento, se eram o0s negros da terra ou os da Africa.

Como Santos afirma, os ndo brancos, ndo importava se os da terra, aqui
compreendemos 0s povos originarios, como também os negros trazidos de Africa seriam
escravizados pela colonizagao portuguesa em um comércio lucrativo, que durou um pouco mais
de trés séculos. Dessa forma, percebemos que a escravizacdo aqui no Brasil foi iniciada e
permaneceu com fins lucrativos, sendo a cor da pele, assim como 0s povos originarios, alvo de
todo esse massacre. A autora assevera, também, que é importante reconhecer a origem da
mesticagem da nossa populagdo, uma vez que mulheres negras e indigenas tiveram filhos com

homens portugueses, como se observa em seu texto:

Reconhecer a origem violenta da mesticagem é fundamental para a
compreensdo da historia do racismo no Brasil. 1sso porque um dos atenuantes
do racismo brasileiro reside justamente no alto indice de miscigenacdo da
nossa populagdo, que vem desde o periodo colonial. E, como se, de alguma
forma, o fato de homens portugueses terem tido filhos com mulheres indigenas
e negras suavizasse a estruturacdo racista sobre a qual nossa sociedade se
formou (Santos, 2022, p. 74).

E importante frisar que a palavra violenta mesticagem retorna a tristes historias de
mulheres negras e indigenas que foram violentadas sexualmente por homens portugueses e que
tiveram suas vidas transformadas nao so pelas lutas que enfrentavam cotidianamente, mas pelas
violéncias fisicas e sexuais as quais eram submetidas. Rela¢des essas que eram estabelecidas
em situacdes de desigualdade, nas quais as mulheres ndo tinham dominio sobre os proprios

corpos, ou seja, era uma violenta relagéo de poder.
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No Brasil existiu um movimento politico e revolucionario crescente que teve como
consequéncia oficialmente a abolicdo da escravatura. Sendo um ponto de partida importante

para o processo de abolicéo, a lei que proibia o trafico negreiro no Brasil.

O tréfico negreiro foi definitivamente proibido em 4 de setembro de 1850, a
Lei n° 581 que entrou para a histdria como Lei Eusébio de Queiroz, conforme
Santos (2022) E o mais irbnico (e perverso) é gque essa legislacdo entrou para
a historia como Lei Eusébio de Queiroz, em homenagem ao entdo ministro da
justica , um politico conservador que anos antes havia defendido a reabertura
do trafico na ilegalidade e que havia sido chefe da policia da corte, sendo
portanto responsavel pela instituicdo que ajudou a construir a ideia de que o
negro (escravizado, livre ou liberto) era sempre suspeito (Santos, 2022, p.
146).

Foi a luta de homens abolicionistas, mas principalmente de homens e mulheres negros
como Francisco José do Nascimento, conhecido como Dragdo do Mar, e Chico da Matilde,
importantes liderancas dos jangadeiros no Ceara, que iniciaram um movimento de recusa para
transportar 0s negros escravizados para 0s navios que embarcariam para o Sudeste. Dessa
forma, iniciaram um movimento que ganhou forca e, em 1884, de modo que o Ceara foi o
primeiro estado a abolir a escravizagao.

Santos (2022) assevera que, antes de mais nada, é fundamental afirmar que desde muito
antes do abolicionismo se organizar como movimento politico e social, negros e negras —
escravizados, libertos e livres — lutavam pelo fim da escravizagdo, que culminou com a
mobilizacdo dos grupos abolicionistas e movimentos politicos. Sendo o Brasil o Gltimo pais do
Ocidente a abolir o trabalho escravizado a partir de um longo processo de pressao sob 0s
monarcas do Brasil com muita mobilizacao politica e da sociedade.

Para Santos (2017), a Lei Aurea ndo mudou a vida dos negros e negras no Brasil,
apenas acabava com o cativeiro, deixando-os sem op¢do de como seguir a vida depois de

conseguir a liberdade tdo desejada. Segundo a autora,
[...] a assinatura da Lei Aurea apenas acabava com o cativeiro no Brasil, mas
ndo propunha nem oferecia alternativas para milhares de ex-escravos que
tinham obtido a liberdade, muito menos para seus descendentes. Desse modo,
depois das festas e comemoragdes que se seguiram por todo o Brasil, grande

parte dos negros libertos se perguntou: “e agora, o que fazer?” (Santos, 2017,
p. 252).

O sociodlogo Florestan Fernandes (2008), em sua obra “A integracdo do negro na
sociedade de classes”, traz reflexdes fundamentais acerca da conjuntura politica social e
brasileira desta época e como o avanco do capitalismo impediu que 0s negros pudessem se

inserir e ascender na sociedade, fazendo com que cada vez mais 0s brancos ocupassem espagos,
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inclusive os imigrantes. Nesse sentido, o autor defende a integracdo do negro na sociedade para
a superacdo desse modo de producdo e ocupacdo. Assim prosseguindo, ele apresenta as

limitacBes que 0 negro encontrou na sociedade nas condic¢des antes e apos a aboligéo.

No fundo de toda essa questdo, estd a natureza das reac¢des dos negros e dos
mulatos ao trabalho livre. Para o branco, que contratava os trabalhadores em
termos puramente mercantis, 0 que contava era o rendimento do trabalho, a
observancia das clausulas dos contratos e o nivel de remuneracdo desse fator
de produgdo. Para o negro e para 0 mulato, tudo isso era secundario, como
meros atributos do homem que fosse livre para vender e aplicar sua forca de
trabalho; o que adquiria carater essencial, no cerne de suas avalia¢Oes, era a
condicdo moral da pessoa e sua liberdade de decidir como, quando e onde
trabalhar. Enquanto o estrangeiro via o trabalho assalariado um simples para
iniciar “vida nova na patria nova” calculando se libertar dessa condi¢do o mais
depressa possivel, 0 negro e o mulato convertiam-no em um fim em si e para
si mesmo, como se nele e por ele provassem a dignidade e a liberdade da
pessoa humana (Fernandes, 2008, p. 45).

Lélia Gonzalez, antropologa e fildsofa, uma das mais importantes intelectuais brasileiras
do século XX, autora de varias obras entre elas Lugar de Negro, nos lembra que desde a
colonizacao os negros tém seu lugar dividido na sociedade brasileira, separado do lugar dos
brancos, lugares que sempre foram divididos entre casa-grande e senzala, sobrados e
mocambos, condominios e favelas. Até hoje € possivel ver a divisdo racial existente em nossa

sociedade de classes. Conforme a autora,

[...] Desde a época colonial aos dias de hoje, a gente saca a existéncia de uma
evidente separacdo quanto ao espaco fisico ocupado por dominadores e
dominados. O lugar natural do grupo branco s&o moradias amplas, espacosas,
situadas nos mais belos recantos da cidade ou do campo e devidamente
protegidas por diferentes tipos de policiamento: desde antigos feitores,
capitdes do mato, capangas etc. e do sobrado, até os belos edificios e
residéncias atuais, o critério tem sido 0 mesmo. Ja o lugar natural do negro é
0 oposto, evidentemente. Da senzala as favelas, corticos, pordes, invasdes,
alagados e conjuntos “habitacionais” (cujos modelos s3o os guetos dos paises
desenvolvidos) dos dias de hoje, o critério também tem sido simetricamente o
mesmo: a divisdo racial do espaco (Gonzalez, 2022, p. 21-22).

Dessa forma, encontramos um pais no qual, depois de mais de trezentos anos
escravizando homens e mulheres negros(as), ainda encontramos uma persistente estratificacdo
social que é dividida por uma perene questdo racial. Sendo assim € que homens e mulheres
negros(as) enfrentam cotidianamente o racismo estrutural. De acordo com Almeida: “o racismo
¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem
as relacdes politicas, econémicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e
nem um desarranjo institucional. O racismo ¢ estrutural” (Almeida, 2019, p. 33).

Para Kabengele Munanga, esse racismo no Brasil se da de forma diferente de outras

partes do mundo. O autor afirma que o racismo existe, mas de uma forma camuflada,
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O racismo se d& de uma forma diferente de outros contextos, alicercado em
uma contante contradicdo. As pesquisas, historias de vida, conversas e
vivéncias cotidianas revelam que ainda existem racismo em nosso pais, mas o
povo brasileiro, de modo geral, ndo aceita que tal realidade exista. Dessa
forma, quanto mais a sociedade, a escola e o poder plblico negam a
lamentavel existéncia do racismo em nosso pais, mas ele se propaga e invade
as mentalidades, as subjetividades e as condic¢des sociais e educacionais dos
negros (Munanga, 2016, p. 181).

Dessa forma, mulheres e homens negros(as) lutam diariamente para nao serem
invisibilizados(as) em nossa sociedade de classes racializadas, pois lutam pela conquista de
espaco, como também para que os esteredtipos que foram criados de forma historica e cultural
ndo permanecam prejudicando e afetando suas vidas e subjetividades. Segundo Gomes (2017,
p. 51): “o Brasil construiu, historicamente, um tipo de racismo insidioso, ambiguo, que se

afirma via sua prépria negacéo e que esta cristalizado na estrutura da nossa sociedade”.

2.2 A LITERATURA NEGRO-BRASILEIRA

Vivemos um mundo social fortemente marcado por relacfes de poder, de padrdes de
classe, raca, género, valores e crengas. A escola, por sua vez, € um dos ambientes no qual
encontramos essas divisdes que influenciam e proporcionam transformacbes na vida de
criancas, adolescentes e jovens. Segundo Nogueira e Nogueira (2002, p. 18), uma das teses

centrais da Sociologia da Educacgéo de Pierre Bourdieu é que:

[...] os alunos ndo sdo individuos abstratos que competem em condi¢des
relativamente igualitarias na escola, mas atores socialmente constituidos que
trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel ao mercado escolar.

Dessa forma, os(as) estudantes sempre chegardo a escola com uma bagagem
historicamente construida e terdo no espaco escolar uma referéncia para construgdo e
representacdo identitaria. E nesse processo de referéncia que observamos as transformagdes que
os/as adolescentes e jovens passam durante a construcdo identitaria, e buscamos compreender
quais as referéncias sdo usadas nessa direcéo.

Bourdieu (1992 apud Nogueira 2002) ressalta que a escola ndo é neutra, uma vez que
representa e cobra dos/das estudantes gostos, crencgas, posturas e valores de grupos dominantes,
corroborando, dessa forma, para a ideia da cultura universal. Para Bourdieu e Passeron (1992,
p. 20), “toda acao pedagogica € objetivamente uma violéncia simbolica enquanto imposicao,
por um poder arbitrario”. Dessa forma, os(as) profissionais da escola, diante de posturas e acoes,

tém atitudes arbitrarias, podem reproduzir a violéncia simbdlica, privilegiando, muitas vezes,
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de forma consciente ou inconsciente determinados grupos, reproduzindo as desigualdades ja

determinadas pelos grupos dominantes, perpetuando as diferencas existentes na sociedade.
Quando se pensa no ambiente escolar e no momento que os/as adolescentes e jovens

estédo vivendo, buscamos compreendé-los como sujeitos protagonistas nesse universo em que

se encontram. Aqui, buscaremos definir adolescéncia e juventude que, segundo Dayrell (2014),

[...] partimos da ideia de que os conceitos de adolescéncia e juventude
correspondem a uma construcéo social, historica, cultural e relacional que, por
meio das diferentes épocas e processos historicos e sociais, foram adquirindo
denotacdes e delimitagBes diferentes. De uma forma genérica, podemos
afirmar que, nesse contexto, a psicologia tende a utilizar a nocdo de
adolescéncia na perspectiva de uma analise que parte do sujeito particular e
de seus processos de transformacdo. J& as Ciéncias Sociais, em especial a
Sociologia e a Antropologia, tendem a utilizar-se da nocéo de juventude se
centrando nas relagBes sociais passiveis de serem estabelecidas por sujeitos
ou grupos particulares nas formagdes sociais, no processo de tracar vinculos
ou rupturas entre eles (Dayrell, 2014, p. 109).

Dayrell (2014) assevera que ndo ha apenas o conceito de juventude no singular, mas,
sim, juventudes, no plural, visto que 0s jovens engquanto sujeitos experimentam suas juventudes,
sentem determinado contexto sociocultural no qual se inserem e a assim elaboram varias formas
de ser jovens. Nesse sentido, 0s(as) jovens que chegam ao ambiente escolar sdéo multiplos por
suas vivéncias e todas as construcdes vividas fora do espago de aprendizagem. Dayrell (2003)

também ressalta que:

[...] nos deparamos no cotidiano escolar com uma série de imagens a respeito
da juventude que interferem na nossa maneira de compreender 0s jovens.
Umas das mais arraigadas é a juventude vista na condicdo de transitoriedade,
na qual o jovem € um “vir a ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida
adulta, o sentido das suas a¢des no presente (Dayrell, 2003, p. 40).

Dessa forma, o autor retrata que os(as) jovens estudantes nao séo compreendidos(as),
muitas vezes, pela escola, ainda que sejam ouvidos(as), por ndo compreenderem o que ele
chama de “condigdo de transitoriedade”. A identificagdo com gostos musicais,
aceitacdo/rejeicdo em grupos de amigos(as), a autoaceitacdo da racga, cabelo, corpo, crencas e
valores também fazem parte dessa fase. Para o autor, as cobrangas que o0s(as) jovens sofrem na
rotina escolar sdo de forma negativa, pois 0 processo de crescimento e amadurecimento ndo é
levado em consideracdo, uma vez que adentrar na vida adulta também requer um processo de
aprendizagens e aceitagoes.

Segundo Dayrell (2009), o(a) jovem ndo é levado a sério e no cotidiano das escolas
passa a ser visto como um problema, dando énfase a sua indisciplina. Ele destaca que 0s
professores costumam criar estereotipos dos(as), por exemplo, fazendo comparacdes entre a

geracdo atual e outras geragdes, com olhares voltados para os(as) educandos(as) como
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desinteressados(as) pelo contexto social, individualistas ou até mesmo caracterizando-os(as)
como alienados(as). No entanto, outras geracdes sdo vistas como generosas e comprometidas.
Nesse sentido, faz-se necessario retomarmos a ideia de Bourdieu (1992), de que a escola ndo é
neutra.

Dayrell (2009) ressalta que é necessario conhecer os(as) jovens dentro e fora das
escolas, ao invés de criar um modelo prévio, Unico e ideal de juventude. O autor chama atencéo
para a pluralidade da condicéo juvenil no Brasil e para o(a) jovem, que chega a escola publica
com sua diversidade de classe, género, sexualidade, raca, etnia, com suas préprias marcas,
apresentando caracteristicas trazidas do seu territorio, e que passam por transformacées quando
inserido no espaco escolar.

No entanto, ndo € apenas o processo de ensino-aprendizagem que ira transforméa-lo(a),
posto que os contextos vividos dentro e fora de sala de aula auxiliam nesse processo de
transformacéo, que oportuniza, ndo s6 uma formagdo académica, como também seu processo
de referéncias, de autoconhecimento, enfim de sua formacdo identitaria.

Nessa perspectiva, Carvalho (2012, p. 211) assevera que:

[...] se considerarmos que as identidades sdo modos de inscri¢do que vinculam
as instituicdes e 0s seres ao meio e & cultura, a escola, querendo ou n&o, estara
sempre presente no processo identitario dos adolescentes, funcionando,
também, como um espaco em que a experiéncia subjetiva se confrontaria com
0 mundo social.

Conforme Leffa (2012), a identidade é volatil e efémera. Ndo € algo que existe de
modo permanente, posto que todos nds passamos por fases e construimos as nossas identidades;
conforme o contato com o outro, com as culturas, com as linguas. Para Hall (2020), dentro de
cada um de nds existem identidades distintas. O autor segue afirmando que:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada
uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente (Hall,
2020, p. 12).

A literatura estudada nos possibilitou condi¢bes de construir um projeto para estudar
a construcdo identitaria dos(as) estudantes no espaco escolar, a partir do conceito de raga
trabalhados nas aulas de literatura, com obras de autoras negras brasileiras.

Uma vez que, conforme Hall (2020), o sujeito p6s-moderno assume diferentes
identidades em diversos momentos, entendemos que o(a) jovem estudante é oriundo desse
processo e € nesse espaco de convivio que ele transforma continuamente sua identidade e

descobre quais séo os signos que mais bem o representam. Coadunando com esse pensamento,
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Ciampa (1984, p. 67, apud Carvalho 2012, p. 214) afirma que “[...] as identidades, no seu
conjunto, refletem a estrutura social ao mesmo tempo que reagem sobre ela conservando-a ou
transformando-a”.

Quando buscamos compreender o processo de construcdo de identidade racial do(a)
estudante, precisamos levar em consideragdo os elementos que estdo presentes em sua vida e
que o influenciam e individualizam, tais como sua raga, etnia, género, classe social, idade.

Preliminarmente, a identidade vai se caracterizando pelas relacBes sociais que cada
pessoa estabelece ao longo da vida. Segundo Gomes (2020), a construcao identitaria — aqui
iremos nos referir & identidade negra no Brasil, a0 movimento de rejei¢ao/aceitacdo construido
socialmente pelo negro — insere-se ainda em um universo mais amplo, que inclui dimensées
histdricas, sociais, culturais, politicas e psicoldgicas.

Para a autora, corpo e cabelo podem ser tomados como expressoes Vvisiveis da alocacdo
dos sujeitos nos diferentes pélos sociais. No processo escolar, passamos por muitas dessas
relagbes, com as quais vamos nos identificando ou ndo. Uma das relagGes que nos caracteriza
€ 0 conceito que construimos de raca,

As diferencas raciais, socialmente reelaboradas, engendradas ou codificadas,
sdo continuamente recriadas e reproduzidas, preservando, alterando,
reduzindo ou mesmo acentuando o0s caracteristicos fisicos, fenotipicos,
psicolégicos ou culturais que distinguiriam o branco do negro. As distingdes
e diferencas bioldgicas, nacionais, culturais, linguisticas, religiosas ou outras
sdo continuamente recriadas e reproduzidas nas relagdes entre as pessoas, as
familias, os grupos e as classes sociais. Nas vérias esferas da organizacéo
social, nas relacdes de trabalho, na prética religiosa, nas rela¢fes entre 0s
sexos, na familia, reproducdo artistica no lazer e em outras situagdes, as ragas

sdo seguidamente recriadas e reproduzidas como socialmente distintas e
desiguais (lanni, 1978, p. 51-52).

Conforme Gomes (2017), o Movimento Negro Brasileiro € educador, produtor de

saberes emancipatorios e um sistematizador de conhecimentos sobre a questéo racial no Brasil.

Foi também no inicio do terceiro milénio que uma demanda educacional do
Movimento Negro desde os anos de 1980 foi finalmente contemplada. Em
2003 foi sancionada a Lei 10.639/03, incluindo os artigos 26-A e 79-B da LDB
e tornando obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas publicas e privadas dos ensinos Fundamental e Meédio,
regulamentada pelo Parecer CNE/CP 03/04 e pela Lei 11.645/08, com a
inclusdo da tematica indigena. Atualmente, no plano educacional, algumas das
reivindicagbes histéricas do Movimento Negro para a educacdo foram
transformadas em politicas do Ministério da Educagdo (MEC), leis federais,
decisdes do Congresso Nacional e do Supremo Tribunal Federal (Gomes,
2017, p. 35-36).

E nesse contexto que percebemos que os(as) estudantes nas instituicdes educacionais

deveriam vivenciar aulas sobre o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, que seriam
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ministradas em especial nas areas de educacdo artistica, historia brasileira e literatura. Diante

disso, alguns autores nos mostram como transgredir, a exemplo de bell hooks:

Para que o esforco de respeitar e honrar a realidade social e a experiéncia de
grupos ndo brancos possa se refletir num processo pedagdgico, nds, como
professores — em todos os niveis, do ensino fundamental a universidade -,
temos de reconhecer que nosso estilo tem de mudar. Vamos encarar a
realidade: a maioria de nés frequentamos escolas onde o estilo de ensino
refletia a no¢do de uma Unica norma de pensamento e experiéncia, a qual
éramos encorajados a crer que fosse universal (hooks, 2017, p. 51)

Para hooks, seja a escola, seja a Academia, o fato de que ambas devem assumir tal
responsabilidade, fomentando e movimentando praticas educativas ocupadas com a superacédo
do racismo e das mais diversas formas de segregacéo, contribuindo para o estabelecimento de
acoes inclusivas, com garantias para os grupos subalternizados, promovendo a criticidade, bem
como o respeito a diversidade, na qual haja multiculturalismo.

Nesse sentido, a autora reforca a importancia dos(as) professores(as) e alunos(as)
atuarem juntos, de forma criativa, e ndo apenas nos espacos académicos, mas em todos 0s
processos de lutas sociais, buscando ampliar direitos e formas de resisténcia, pensando sempre
a educagdo de forma critica, de modo que as mudancas sociais ocorram e possam ser vistas,
onde os(as) estudantes possam progredir e transgredir.

A autora Vera Maria Candau (2008) afirma que o multiculturalismo passa pela
problemética da polissemia do termo, podendo ser visto ou como um trago das sociedades
modernas (multiculturalismo descritivo), que assumem configuragOes diferenciadas de acordo
com o contexto historico, politico e sociocultural, ou como um horizonte de interveng&o:

A perspectiva propositiva entende o multiculturalismo ndo simplesmente
como um dado da realidade, mas como uma maneira de atuar, de intervir, de
transformar a dindmica social. Trata-se de um projeto politico-cultural, de um
modo de trabalhar as relagcdes culturais numa determinada sociedade, de
conceber politicas publicas na radicalizagdo da democracia, assim como
construir estratégias pedagdgicas nesta perspectiva (Candau, 2008, p. 20).

Conforme Candau (2008), existem diferentes inspiracdes na construcdo das
concepcdes da perspectiva propositiva, uma vez que a autora identifica os seguintes
multiculturalismos: o assimilacionista; o diferencialista ou monoculturalismo plural; e o
interativo, também denominado intercultural.

Diante desse pensamento, compreendemos que a literatura tem um papel fundamental
na vida do(a) jovem estudante, ndo s6 como um produto social que esta presente no processo
de ensino-aprendizagem, como também de transformacdes de valores, crencas e percepcdes na

construcao identitaria, que, conforme Silva (2005, p. 521),
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[...] E justamente a partir dessa interacdo do aluno com textos que o estudo da
literatura em sala de aula torna-se significativo. E fundamental valorizar o
papel do leitor e transformar a visdo ainda tradicional que norteia a préatica
pedagogica de varios professores, baseada em anéalises imanentes em face da
obra literaria.

A importancia da literatura também esta para Derrida (2014), que assevera a poténcia
que € o texto literario em “[...] poder dizer tudo, de poder se libertar das regras, deslocando-as,
e, desse modo, instituindo, inventando e também suspeitando da diferenca tradicional entre
natureza e institui¢ao, natureza e lei convencional, natureza e historia” (Derrida, 2014, p. 51).

Nesse sentido, a literatura afro-brasileira pode contribuir com suas caracteristicas e
contetdos préprios para uma construcdo identitaria de sujeitos multi/pluri, em que se
reconhegam individuais e coletivos em nossa sociedade, que, conforme Duarte (2010, p. 113),
“essa literatura nao sé existe como se faz presente nos tempos e espagos historicos de nossa
constituicdo enquanto povo; ndo sO existe como ¢ multipla e diversa”.

De acordo com Cuti (2010), pseudénimo de Luiz Silva, assimilar o uso dos termos
literatura negro-brasileira a literatura africana nos leva a indagacdes sobre a realidade brasileira.
O autor assevera que “A literatura africana ndo combate o racismo brasileiro. E ndo se assume
como negra” (Cuti, 2010, p. 35).

Conforme Cuti (2010).

[...] a literatura negro-brasileira nasce na e da populacéo negra que se formou
fora da Africa, e de sua experiéncia no Brasil. A singularidade é negra e, ao
mesmo tempo, brasileira, pois a palavra “negro” aponta para um processo de
luta participativa nos destinos da nagdo e ndo se presta ao reducionismo
contribucionista a uma pretensa brancura que a englobaria como um todo a
receber, daqui e dali, elementos negros e indigenas para se fortalecer. Por se
tratar de participacdo na vida nacional, o realce a essa vertente literaria deve
estar referenciado a sua génese social ativa. O que h& de manifestacdo
reivindicatdria apoia-se na palavra “negro” (Cuti, 2010, p. 42).

Trazemos a literatura negro-brasileira como proposta contra-hegemonica, visando nao
apenas a educacdo literaria, mas a partir de textos que possam contribuir com a construgédo
identitaria dos(as) jovens educandos a partir do conceito de raca que fortaleca suas crencas,
costumes, culturas, padrdo de autoimagem. Para Gomes (2020, p. 202), existem muitas formas
e espacos onde as criangas, adolescentes e jovens vdo construindo e reconhecendo seus
comportamentos, seus significados, suas identidades. Espagcos onde sdo aceitas e rejeitadas,
sendo um deles o espago escolar.

Dessa forma, acreditamos estar criando uma educacao emancipadora, contribuindo

para que o ambiente escolar se transforme, como afirma Paulo Freire (1996, p. 47), em um
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espago de constru¢do no qual “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construgao”.

Nesse sentido, a Antropologia contribui para que possamos construir com a escola uma
pesquisa que, segundo Tim Ingold (2020, p. 9.), “a sala de aula ¢ um lugar onde grande parte
do conhecimento antropoldgico é realizado, um local de transformacédo criativa em que nos
unimos com o pensamento dos nossos predecessores, a fim de ir mais longe”. Sendo assim, o
conhecimento sobre o ambiente escolar pode proporcionar descobertas que determinam as
diferencas e novos questionamentos, uma vez que, para Ingold (2020, p. 85), “a antropologia é
critica porque ndo podemos nos contentar com as coisas como elas sao”. Acreditamos que a
construcdo identitaria do estudante a partir do conceito raca em literatura de mulheres negras
seja um importante passo para contribuir com a educacédo e na formacdo individual e coletiva
dos(as) educandos(as), levando-os(as) a refletir sobre a construcao de nossa sociedade, podendo

posicionar-se e lutar por igualdade.

2.3 MULHERES NEGRAS NA LITERATURA

Na intervencdo pedagdgica tivemos como base a Lei 10.639/2003, para que
pudéssemos falar sobre as questdes étnico-raciais e sobre a literatura negro-brasileira das
autoras Carolina Maria de Jesus e Conceicdo Evaristo, e as obras Quarto de despejo: diario de
uma favelada e Ponciad Vicéncio, como também discutir as questdes tratadas nas producdes
literarias como classes sociais, raca e racismo. Os(as) estudantes realizaram producdes de
atividades e andlises das obras em grupo, como também apresentaram a culminancia da
intervencdo pedagogica com atividades individuais.

Usamos a literatura negro-brasileira com o intuito de compreender a construcéo
identitaria dos(as) estudantes a partir das obras citadas anteriormente, como também com papel
fundamental que a literatura exerce ndo sé na pratica de leitura e compreensdo dos temas que
foram abordados, mas no poder de compreender a si mesmo e o mundo a sua volta. Conforme
Chartier (1988, p. 123),

[...] a leitura é, pratica criadora, actividade produtora de sentidos singulares,
de significa¢cdes de modo nenhum redutiveis as intengdes dos autores de textos
ou dos fazedores de livros: ela e uma caca furtiva (...) O leitor é sempre,
pensado pelo: autor, pelo comentador e pelo editor como devendo ficar sujeito
a um sentido Unico, a uma compreensdo correcta, a uma leitura autorizada (...)
A leitura é, portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos
leitores e os condicionamentos que pretendem refreé-la.
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Para Silva (2005), a literatura tem uma funcao simbolica e social. A autora assevera
que “‘ensinar literatura ndo ¢ apenas elencar uma série de textos ou autores e classifica-los num
determinado periodo literario, mas sim revelar para o aluno o carater atemporal, bem como a
funcao simbdlica e social da obra literaria” (Silva, 2005, p. 523). Portanto, a sele¢do das obras
Quarto de despejo: diario de uma favelada e Poncia Vicéncio teve o intuito de que os(as)
estudantes negros(as) e estudantes ndo negros(as) pudessem discutir questdes socioldgicas
acerca de questdes étnico-raciais, para que pudéssemos trabalhar os objetivos da intervencao
pedagdgica.

Conforme Duarte (2011), enquanto muitos ainda se perguntam se a literatura afro-
brasileira realmente existe, a cada dia as pesquisas apontam para o rigor dessa literatura que
tanto é contemporanea quanto se estende ao Século XVIII.

Quando nos referimos a literatura negro-brasileira presente nas obras das autoras

Carolina Maria de Jesus e Conceicdo Evaristo, Cuti (2010, p. 34) afirma que,

[...] denominar de afro a producdo literaria negro-brasileira (dos que se
assumem como negros em seus textos) é projeta-la a origem continental de
seus autores, deixando-a a margem da literatura brasileira, atribuindo-lhe,
principalmente, uma desqualicacdo com base no viés da hierarquizacdo das
culturas, nocdo bastante disseminada na concepcdo de Brasil por seus
intelectuais. “Afro-brasileiro” e “afrodescendente” sdo expressdes que
induzem a discreto retorno a Africa, afastamento silencioso do ambito da
literatura brasileira para se fazer de sua vertente negra um mero apéndice da
literatura africana. Em outras palavras, é como se sé a producdo de autores
brancos coubesse compor a literatura do Brasil. O aval do Estado Brasileiro 5
da a denominagdo “afro-brasileira” um carater compulsorio, enquadrando a
producdo literaria em seus pressupostos ideoldgicos. O interesse de
intercdmbio econdmico com os paises africanos sustenta as iniciativas de
intercadmbio cultural.

Dessa forma, levar a literatura negro-brasileira para a sala de aula é proporcionar
aos(as) estudantes negros(as) e nao-negros(as) o (re)conhecimento da histéria, cultura,
identidade, autorreconhecimento, reflexdes, respeito e valorizagéo de si e do outro.

As autoras e obras que foram escolhidas para serem trabalhadas em nossa intervengédo
pedagdgica na sequéncia didatica sdo referéncias na literatura negro-brasileira atualmente.
Carolina Maria de Jesus e Conceicdo Evaristo séo expoentes na literatura negro-brasileira e sdo
referéncias como escritoras femininas que abriram espago para que tantas outras mulheres
pudessem mostrar suas literaturas.

Quarto de despejo: diario de uma favelada foi publicado em 1960, a autobiografia conta
o cotidiano da autora e da favela do Canindé. O livro foi publicado quando o jornalista Audalio

Dantas foi fazer uma reportagem sobre a favela do Canindé, o jornalista conheceu Carolina e
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ela o apresentou o seu diario. Audalio ficou encantado com o que viu. De inicio foram
publicados apenas trechos do diario, e em 1960 ocorreu a publicacdo da autobiografia.

Em um ambiente pobre, que fala sobre a desigualdade social de pessoas, em sua maioria
negras, que lutam diariamente pela existéncia e para ter melhores condigdes de vida Carolina
Maria de Jesus lutava para (re) existir e registrava em seu diario as experiéncias e mazelas

vividas por ela e por seus vizinhos. Conforme Milton Santos (1979)

A pobreza em seu sentido mais amplo, ndo s6 implica um estado de privacao
material como também um modo de vida, onde estdo em jogo as condi¢des
gue criam a auséncia de autoestima — e um conjunto complexo e duradouro de
relacBes e instituicdes sociais econémicas, culturais e politicas criadas para
encontrar seguranca dentro de uma situacdo de inseguranga (Santos, 1979,
p.10).

Na obra de Carolina encontramos a divisdo de classes sociais existente em nossa

sociedade que assevera Pierre Bourdieu como:

[...] conjuntos de agentes que ocupam posi¢oes semelhantes e que, colocados
em condicOes semelhantes e sujeitos a condicionamentos semelhantes, tém,
com toda a probabilidade, atitudes e interesses semelhantes, logo, préticas e
tomadas de posicoes semelhantes (Bourdieu, 1998, p.136).

No Brasil, essa questdo de classe social é tratada de forma racializada. Jessé de Souza,
socidlogo e autor brasileiro, tem uma abordagem singular sobre essa questao, diferenciando-se
de outras analises tradicionais, especialmente aquelas que se concentram exclusivamente em
critérios econdmicos ou em dicotomias de classe herdadas do marxismo. Ele propde uma visao
mais ampla e multifacetada, incluindo dimensdes culturais, simbolicas e subjetivas para
entender as desigualdades sociais no pais (Souza, 2017).

Em sua obra A Elite do Atraso: da escravidao a lava jato, o autor faz uma analise critica
da maneira como as elites brasileiras manipulam a percepcao da realidade social. Souza (2017)
argumenta que a elite no Brasil ndo é apenas a econdémica, mas também a intelectual, que muitas
vezes ajuda a manter estruturas de opressdo ao reforcar narrativas que culpam a populacéo
pobre por sua situacdo de pobreza. Ele considera que o poder econémico e cultural forma uma
estrutura de dominacgdo que transforma a desigualdade social em algo "naturalizado" e dificil
de desafiar.

Para o autor, a questdo de classe no Brasil ndo pode ser entendida apenas pelo controle
dos meios de producéo. Jessé de Souza discute o conceito de “capital cultural™ (Pierre Bourdieu,
1979) como um elemento central na reproducdo das desigualdades. Assim, as elites brasileiras
ndo apenas acumulam riqueza, mas também controlam o acesso a bens simbdlicos, como

educacdo e prestigio social, que garantem uma reproducdo das classes de maneira mais
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sofisticada e menos visivel. A classe média, nesse cenario, desempenha um papel crucial como
intermediaria, muitas vezes reproduzindo os valores das elites e se afastando das camadas mais
pobres.

Jessé de Souza também enfatiza o papel do racismo e da heranca escravocrata na
construcdo da desigualdade de classe no Brasil. Segundo ele, a exploragdo da classe
trabalhadora, que é majoritariamente composta por negros, € legitimada por uma ideologia
racista profundamente enraizada, que foi construida desde o periodo colonial e permanece até
hoje. Essa ideologia ajuda a sustentar uma hierarquia social que associa as classes mais baixas
a uma inferioridade cultural e moral, o que facilita a desumanizagao e a marginalizagéo.

Dessa forma, Souza desafia as leituras econdbmicas mais reducionistas da questdo de
classe e aponta para a necessidade de uma analise que considere as dimensdes simbdlicas e
culturais na manutencdo das desigualdades. Para ele, a luta de classes no Brasil é também uma
luta contra o estigma, a invisibilidade e a desvalorizagdo simbolica das classes trabalhadoras e
pobres (Souza, 2017).

Como a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada foi usada como um dos focos
da nossa intervencéo pedagdgica na sequéncia didatica, apresentaremos aqui um dos trechos da

obra de Carolina Maria de Jesus:

30 de outubro

[...] Sai com a Vera. Notei anormalidade porque a policia esta nas ruas. Fui
conversar com um servidor municipal. Ele queixou que pagou 5 cruzeiros de
onibus.

Eu segui. Olhando os paulistas circulando pelas ruas com a fisionomia triste.
Ninguem sorrir. Hoje pode denominar-se o dia da tristeza.

Eu comecei a fazer as contas quando levar os filhos para a cidade quanto eu
vou gastar de bonde. 3 filhos e eu, 24 cruzeiros ida e volta. Pensei no arroz a
30 o quilo.

Uma senhora chamou-me para dar-me papeis. Disse-lhe que devido ao
aumento da conducdo a policia estava nas ruas. Ela ficou triste. Percebi que a
noticia do aumento entristece todos. Ela disse-me:

- Eles gastam nas elei¢des e depois aumentam qualquer coisa. O Auro perdeu,
aumentou a carne. O Adhemar perdeu, aumentou as passagens. Um pouquinho
de cada um, eles vao recuperando o que gastam. Quem paga as despezas das
eleicBes é o povo! (JESUS, 2020, p. 120)

Nesse trecho, podemos perceber que a autora descreve como 0 povo estava tenso e
triste com os aumentos financeiros que sofreram ap06s as elei¢des, que impacta ainda mais nas
vidas das pessoas mais vulneraveis e que vivem em ambientes mais desfavorecidos, como era
0 caso de Carolina, que ja calculava o valor do transporte dela e dos filhos, quando viessem

para a cidade, como também calculava o basico para sua subsisténcia que era comer, comecou
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a calcular o valor do arroz. Nesse trecho percebemos que o impacto do poder pablico sempre
incidiu nas classes mais desfavorecidas e marcadas racialmente.

Carolina em suas narrativas reflete ndo apenas sobre um pais que é dividido em classe,
mas traz para a literatura a mulher negra, pobre, favelada, mée e escritora que rompe com

estere6tipos da sociedade. Para a autora Conceicao Evaristo (2010):

Quando mulheres do povo como Carolina, como minha mée, como eu
também, nos dispomos a escrever, eu acho que a gente estad rompendo com o
lugar que normalmente nos € reservado. A mulher negra, ela pode cantar, ela
pode dancar, ela pode cozinhar, ela pode se prostituir, mas escrever, néo,
escrever é alguma coisa... € um exercicio que a elite julga que s6 ela tem esse
direito. Escrever e ser reconhecido como um escritor ou como escritora, ai é
um privilégio da elite.

Carolina Maria de Jesus nasceu em 1914 em Sacramento, Minas Gerais, cursou apenas
duas séries, em uma escola mantida por pessoas influentes da sociedade, mas possuia um bom
vocabulario e era autodidata. Em 1937 mudou-se para Sdo Paulo, quando a cidade comecava a
passar pelo processo de modernizagdo. Carolina chegou a favela do Canindé com os trés filhos,
José Carlos, Jodo e Vera Eunice, onde trabalhava como catadora de papeldo. Em 1958 foi
revelada por Audalio Dantas, jornalista, que conheceu a autora quando foi fazer uma
reportagem sobre a favela do Canindé. A escrita de sua autobiografia virou um best-seller,
Quarto de despejo: diario de uma favelada é lancado em 1960 e muda a literatura brasileira, e
a autora ficaria conhecida em mais 40 (quarenta) paises, e sua obra traduzida em 13 (treze)
idiomas (Literafro, 2024)

Tom Farias (2019), em sua biografia de Carolina Maria de Jesus (Carolina: Uma
Biografia), aborda o fim da vida da escritora e enfatiza como o racismo estrutural no Brasil teve
um papel crucial em sua trajetoria, especialmente ap6s seu breve periodo de fama. Farias (2019)
descreve como, apesar do sucesso inicial de Quarto de Despejo (1960), Carolina Maria de Jesus
foi, gradualmente, abandonada pelas elites culturais e sociais brasileiras.

Carolina Maria de Jesus ganhou reconhecimento e foi celebrada momentaneamente,
tanto no Brasil quanto no exterior, mas essa visibilidade durou pouco. Tom Farias argumenta
que o racismo estrutural a condenou a um "limbo social”, onde sua voz e obra foram silenciadas
e desvalorizadas depois que deixou de ser novidade. A breve ascenséo da autora foi seguida de
um periodo de grande dificuldade financeira e isolamento, agravado pela discriminacdo racial
e pelo preconceito de classe. Sua condi¢do de mulher negra e pobre ndo se encaixava no perfil
"aceitavel" que a elite esperava de uma escritora de sucesso.

Outro aspecto abordado por Farias (2019) € a resisténcia das elites em aceitar uma

mulher negra como autora e intelectual. Embora sua obra tenha alcancado grande sucesso
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comercial, Carolina Maria de Jesus foi vista de forma paternalista por muitos criticos e
intelectuais, que subestimavam sua capacidade literaria. Sua autenticidade, expressa em uma
escrita considerada "bruta” e "néo lapidada”, era, na verdade, uma resisténcia a normatividade
literaria e uma afirmacdo de sua identidade. Esse estilo auténtico, porém, acabou sendo
desvalorizado por criticos que a viam como uma curiosidade exdtica, e ndo como uma escritora
legitima.

Nos ultimos anos de sua vida, Carolina Maria de Jesus enfrentou grandes dificuldades
para sustentar seus filhos, morando de forma precéria e sem o apoio da midia ou do publico que
um dia a aclamou. Farias destaca que o racismo estrutural e o elitismo literario foram
determinantes na exclusdo de Carolina Maria de Jesus do espaco literario e cultural, que sé foi
realmente resgatado décadas depois, com o crescente reconhecimento de sua obra e importancia
historica.

Tom Farias, assim, relembra o quéo brutal e injusto foi o tratamento dado a Carolina
Maria de Jesus e como a sociedade brasileira falhou em valorizar e apoiar uma voz tao singular,
em parte devido ao racismo estrutural que persistia (e persiste) em marginalizar pessoas negras,
mesmo aquelas que alcangam destaque. Carolina Maria de Jesus morreu pobre e esquecida, em
1977, e foi apenas com o tempo que sua importancia e seu legado passaram a ser reconhecidos.

A autora Maria da Conceicédo Evaristo de Brito, mulher negra, de origem humilde,
nascida em 1946 em Belo Horizonte, Minas Gerais, mudou para o Rio de Janeiro em 1970.
Graduada em Letras pela UFRJ, Mestre em Literatura Pela PUC Rio de Janeiro e Doutora em
Literatura Comparada pela Universidade Federal Fluminense, estreou na literatura em 1990,
quando publicou seus poemas e contos na série Cadernos Negros. Ganhou o prémio Jabuti de
literatura de 2015, na categoria contos e cronicas. O objetivo do prémio é promover e valorizar
a producdo literaria brasileira. Algumas das obras de Conceicdo Evaristo se encontram
traduzidas nos idiomas inglés e francés. A autora tomou posse em 8 de marco de 2024 como
integrante da Academia Mineira de Letras (Literafro, 2024).

O romance da autora Conceicdo Evaristo, Poncia Vicéncio, foi sua primeira publicacéo
solo, publicada em 2003, no qual a autora frisa, no inicio do livro, que a sua primeira edi¢éo foi
financiada integralmente por ela, e conta a historia do livro ressaltando para algumas mulheres
que “O ato politico vem acrescido do ato de publicar, uma vez que, para algumas, a
oportunidade de publicacéo, o reconhecimento de suas escritas, e 0s entraves a serem vencidos,

ndo se localizam apenas na condi¢@o de a autora ser inédita ou desconhecida” (Evaristo, 2017,

n/p).
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A obra Poncié Vicéncio, traduzida para os idiomas inglés e francés, narra em terceira
pessoa, de forma nao linear, a vida de Poncid Vicéncio, moca pobre, negra, descendente de
escravizados, que sentia um vazio em sua vida que a fazia interrogar até o préprio nome: por
que Poncid?

Vicéncio ela tinha herdado de seu avd, um senhor que foi escravizado, tinha o brago
mutilado para tras, chorava e ria o tempo todo. Certa noite o vd Vicéncio foi tomado pelo
desespero, armado com uma foice, matou a esposa e tentou se matar, se autoflagelando. Foi
socorrido, chorando e rindo. Quiseram vender o v0 Vicéncio, mas quem ia comprar um
escravizado louco e daquele jeito, com um brago cotd?

Entdo, o vb Vicéncio passou o resto dos seus dias chorando e rindo e dependendo da
boa vontade de todos.

O pai de Poncia Vicéncia, filho de ex-escravizados, era pajem do sinhd - moco e
homem - cresceu na fazenda, sempre trabalhando e passava mais tempo longe de casa para
ganhar o sustento da familia. Um homem muito calado e triste, nunca perdoou o pai por ter
matado sua mée.

A mae de Poncia era uma mulher negra, simples, vivia em casa cuidando dos filhos e
trabalhando com barro, fazendo pecas para o marido vender, quando chegava em casa. Seu
irmé&o, Luandi, trabalhava com o pai nas terras dos brancos, um rapaz calado. Luandi, como sua
irma, vai viver na cidade, ap6s a morte do pai, com sonhos de uma vida melhor, de tornar-se
rico, mas ao chegar arruma emprego de faxineiro em uma delegacia. Luandi agora sonha em
ser soldado para mandar, bater, para mostrar que negro também manda, também bate, também
é gente.

Poncia Vicéncio, apds a morte do pai, parte para a cidade a procura de uma vida
melhor. A moca chega a cidade sozinha, desamparada, mas logo encontra emprego, e os flashes
de memorias sempre vém a cabeca de Poncia. A moga conhece o seu companheiro, um homem
rude e violento, mas que era tdo calado quanto seu irméo e seu pai. A moga se interrogava o
gue vivia com ele, se nem o prazer era repartido.

A obra Poncia Vicéncio aborda a escravizacao, a desigualdade social, a soliddo vivida
pela mulher, na obra especificamente a mulher negra, que usamos como um dos focos da nossa
intervencdo pedagogica na sequéncia didatica. Apresentaremos aqui um dos trechos da obra de

Conceicao Evaristo:

Quando Poncia Vicéncio resolveu sair do povoado em gue nascera, a decisdo
chegou forte e repentina. Estava cansada de tudo ali. De trabalhar o barro e
voltar de maos vazias de ver as terras dos negros coberta de plantagdes,
cuidadas pelas mulheres e criancas, pois, 0s homens gastavam a vida
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trabalhando nas terras dos senhores, e, depois, a maior parte das colheitas
serem entregues aos coronéis. Cansada da luta insana, sem gléria, a que todos
se entregavam para amanhecer cada dia mais pobres, enquanto alguns
conseguiam enriquecer todos os dias. Ela acreditava que poderia tracar outros
caminhos, inventar uma vida nova. E, avancando sobre o futuro, Poncia partiu
no trem do outro dia, pois tdo cedo a maquina ndo voltaria ao povoado. Nem
tempo de se despedir do irmé&o teve. E agora, ali deitada de olhos arregalados,
penetrados no nada, perguntava se valeria a pena ter deixado sua terra. O que
acontecera com 0s sonhos tdo certos de uma vida melhor? N&o era somente
sonhos, eram certezas! Certezas que haviam sido esvaziadas no momento em
gue perdera o contato com os seus. E agora feito morta-viva, vivia (Evaristo,
2017, p. 30).

Podemos observar no trecho destacado que a personagem foi em busca de seus sonhos,
mas, ao se perceber longe de suas terras, das pessoas que ama, ela volta a se interrogar se valeria
a pena todo sacrificio. Na obra percebemos que Poncia Vicéncio vive uma constante soliddo,
pois mesmo depois de ir morar com o companheiro, ele sé falava o necessario, que era muito
pouco para ela. Poncia Vicéncio, inclusive, achava que os homens falavam pouco.

Ser mulher muda o significado, a significancia na sociedade, ao longo dos séculos a
luta das mulheres, em especial das mulheres negras para (re)existir € constante, parecendo ser
uma luta sem fim. A literatura é uma forma de poder, pois por meio das palavras sao possiveis

as interpretaces e reinterpretacfes das experiéncias sociais vividas. Para Evaristo (2007),

[e]screver pressupde um dinamismo proprio do sujeito da escrita,
proporcionando-lhe a sua auto-inscri¢do (sic) no interior do mundo. E, em se
tratando de um ato empreendido por mulheres negras, que historicamente
transitam por espagos culturais diferenciados dos lugares ocupados pela
cultura das elites, escrever adquire um sentido de insubordinag&o.
Insubordinacéo que se pode evidenciar, muitas vezes, desde uma escrita que
fere “as normas cultas” da lingua, caso exemplar o de Carolina Maria de Jesus,
como também pela escolha da matéria narrada. A nossa escrevivéncia ndo
pode ser lida como historias para “ninar os da casa — grande” e sim para
incomodéa-los de seus sonos injustos (Evaristo, 2007, p. 20 apud Pires e
Freitas).

A autora, em seu texto Género e etnia: uma escre(vivéncia) de dupla face, discute sobre
como a literatura brasileira trata as mulheres negras, ressaltando também que nem sempre é
favoravel as mulheres brancas. Evaristo assevera a representacdo da mulher no passado

escravizado, bem como na objetificagdo do corpo e do corpo apenas como objeto de procriagéo.

Colocada a questdo da identidade e diferenca no interior da linguagem, isto é,
como atos de criagdo linguistica, a literatura, espaco privilegiado de produgéo
e reproducdo simbdlica de sentidos, apresenta um discurso que se prima em
proclamar, em instituir uma diferenca negativa para a mulher negra. Percebe-
se que na literatura brasileira a mulher negra ndo aparece como musa ou
heroina romantica, alids, representagdo nem sempre relevante para as
mulheres brancas em geral. A representacdo literaria da mulher negra, ainda
ancorada nas imagens de seu passado escravo, de corpo-procriacdo e/ou
corpo-objeto de prazer do macho senhor, ndo desenha para ela a imagem de
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mulher-mée, perfil desenhado para as mulheres brancas em geral. Personagens
negras como Rita Baiana, Gabriela, e outras ndo sdo construidas como
mulheres que geram descendéncia (Evaristo, 2005)

A filosofa Sueli Carneiro? afirma que o movimento feminista, quando tratava da
tematica especifica da mulher negra, ndo reconhecia que existia uma dimensdo racial
perpassando as questdes de género. Dessa forma, estabelecendo privilégios as mulheres brancas

em detrimento das mulheres negras, latinas e periféricas. Conforme a autora (2011):

E a consciéncia desse grau de exclusdo que determina o surgimento de
organizagdes de mulheres negras de combate ao racismo e ao sexismo, tendo
por base a capacitacdo de mulheres negras, assim como o estimulo a
participacdo politica, a visibilidade, a problematica especifica de mulheres
negras na sociedade brasileira, a formulacdo de propostas concretas de
superacdo da inferioridade social gerada pela exclusdo de género e raga, e a
sensibilizacdo do conjunto do movimento de mulheres para as desigualdades
dentro do que o racismo e a descriminacao racial produzem (Carneiro, 2011,
p. 121-122).

Nesse sentido, Lélia Gonzalez (2020) afirma que: no Brasil ndo se d& apenas uma
discriminacdo efetiva, quando se pensa em representacdes sociais mentais que se reforcam e se
reproduzem de formas diversas. Observa-se, todavia, um racismo cultural, capaz de levar
algozes e vitimas a naturalizarem o fato de a mulher, de forma geral, em especial a mulher,
negra a desempenharem papéis sociais desvalorizados, no que tange a populacdo
economicamente ativa. Quando se trata da discriminacdo da mulher, que sejam observadas as
diferencas salariais no exercicio de uma fungcdo com relacdo ao homem, e a concordancia, no
sentido de que tudo esta bem. Quando se fala da mulher negra, a sua falta de perspectiva em
relacdo a novas alternativas leva-a a prestacédo de servicos domésticos, pondo-se em posicao de
sujeicdo e submissdo as familias de classe media branca. A autora segue analisando sobre o0
sofrido processo de reforco da empregada doméstica, em relacdo a internalizacdo da diferenca,
da “inferioridade”, da subordinagdo. Entretanto, observa-se que ela mesma promoveu e ainda
promove a emancipagao econdmica e cultural da patroa.

Gonzalez (2020, p. 35) observa, ainda, que nos textos feministas acerca das questdes
“das relagdes de dominacao homem/mulher, da subordinacao feminina, de suas tentativas de
conscientizagdo, etc.”, ha um discurso comum entre as mulheres das camadas pobres, do

subproletariado, dos grupos oprimidos. Na literatura acerca do tema, vé-se que a mulher negra,

2 doutora em educagdo, fundadora e coordenadora do Geledés Instituto da Mulher Negra, é diretora vice-
presidente do Fundo Brasil de Direitos Humanos e ativista do Movimento Feminista e do Movimento Negro no
Brasil.
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assim como as familias negras de forma geral, que compdem a maioria dessas camadas, nao
sdo caracterizadas como tais, mas sao tidas como “aquelas que neutralizam a questio da
discriminacdo racial, do confinamento a que a comunidade negra esta reduzida (Gonzalez,
2020, p. 35).

Nesse contexto, no qual a desigualdade social, a discriminagéo étnica e racial sofrida
por homens e mulheres negros afetam de forma crucial a aceitacdo e rejei¢do “do ser negro”,
como assevera a autora Nilma Lino Gomes, vivemos em uma sociedade que a aceitacdo dos
grupos que frequentamos, da comunidade é muito importante, a confirmagdo do nosso eu.
Conforme Gomes (2020, p. 144), o processo de rejeicéo/aceitacdo apresenta discreta diferenca
da negagdo do “ser negro”, uma vez que negar a si proprio e ser igualmente ignorado pelo outro
diz respeito a um processo mais complexo, posto que o reconhecimento de si e afirmacéo do
préprio valor podem se transformar no oxigénio da existéncia do ser e a experiéncia de um
processo de negacdo pode trazer um resultado muito mais prejudicial & subjetividade e
identidade do sujeito.

As autoras que trabalhamos em nossa intervencao pedagogica, Carolina Maria de Jesus
e Conceicdo Evaristo, sdo como tantas outras mulheres que enfrentaram e enfrentam as
adversidades de classe, raca, género, sexismo, entre tantas outras barreiras impostas por nossa
sociedade que impedem as mulheres, principalmente as mulheres negras, de ocupar seus lugares
e obterem prestigio e reconhecimento, de forma injusta e discriminatoria, como situacdes de
interseccionalidade. Dessa forma, respaldados no conceito mais genérico abordado pelas
autoras Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021): “interseccionalidade investiga como as
relacdes interseccionais de poder influenciam as relagdes sociais em sociedades marcadas pela
diversidade, bem como as experiéncias individuais na vida cotidiana”. Segundo as autoras

(2021, p. 16),

[...] descreve o principal entendimento da interseccionalidade, a saber, que,
em determinada sociedade, em determinado periodo, as relacdes de poder que
envolvem raca, classe e género, por exemplo, ndo se manifestam como
entidades distintas e mutuamente excludentes. De fato, essas categorias se
sobrepdem e funcionam de maneira unificada. Além disso, apesar de
geralmente invisiveis, essas relacfes interseccionais de poder afetam todos os
aspectos do convivio social.

A partir desse contexto, percebemos que as desigualdades sociais e de opressao sempre
incidem de forma mais excludente e violenta sobre as vivéncias de sujeitos considerados
marginalizados em nossa sociedade. Desde os primérdios, mulheres negras sofrem por um
sistema de dominagdo comandada pelo patriarcado. Conforme a autora Angela Davis (2016, p.
17):
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[...] 0 enorme espaco que o trabalho ocupa hoje na vida das mulheres negras
reproduz um padrdo estabelecido durante os primeiros anos da escravidao.
Como escravas, essas mulheres tinham todos 0s outros aspectos de sua
existéncia ofuscados pelo trabalho compulsério. Aparentemente, portanto, o
ponto de partida de qualquer exploracdo da vida das mulheres negras na
escravidao seria uma avaliacdo de seu papel como trabalhadoras.

Nesse sentido, retomamos as palavras de Conceicao Evaristo (2006), que afirma que a
mulher negra pode cantar, dancar, cozinhar, até mesmo se prostituir, mas escrever, ndo, isso €
coisa da elite, conforme mencionado anteriormente. As autoras negras e as obras que foram
escolhidas para a intervencdo pedagdgica possibilitam uma quebra de paradigmas em uma
sociedade que ainda insiste em criar estereGtipos para criancas, adolescentes, jovens, homens e
mulheres negros(as). Logo, € urgente o enfrentamento das questfes que precisam ser debatidas
e superadas na sociedade, que impedem o autorreconhecimento e a autoafirmacdo dos sujeitos

negros, como também a valorizagdo por parte dos sujeitos ndo negros.

2.4 IDENTIDADE

Como o objetivo deste trabalho foi compreender como as questdes raciais que auxiliam
na construgdo identitaria dos(as) estudantes estdo presentes nas relagdes sociais desenvolvidas
no espaco escolar, alguns termos serdo recorrentes no nosso trabalho, dentre os quais identidade
e construcdo identitaria. Conforme Stuart Hall (2020), iremos distinguir as trés concepgdes de
identidade, a saber: o sujeito do lluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito p6s-moderno.
Segundo o autor (2020),

[...] o sujeito do Iluminismo estava baseado numa concep¢do da pessoa
humana como individuo totalmente centrado, unificado, dotado das
capacidades de razdo, de consciéncia e de a¢do, cujo “centro” consistia num
ndcleo interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com
ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente 0 mesmo —
continuo ou “idéntico” a ele — ao longo da existéncia do individuo. O sujeito
socioldgico refletia a crescente capacidade do mundo moderno e consciéncia
de que esse nucleo interior do sujeito ndo era autbnomo e autossuficiente, mas
era formado na relagdio com “outras pessoas importantes para ele”, que
mediavam para o sujeito os valores, os sentidos e 0s simbolos — a cultura —
dos mundos que ele/ela habitava. O sujeito pés-moderno conceitualizado
como néo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade
torna-se uma “celebragdo movel”: formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representadas ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida historicamente, e
ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente
(Hall, 2020, p.10-12).
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Conforme Hall (2020), as identidades modernas estdo entrando em colapso, mudangas
estruturais transformaram as sociedades modernas ao final do século XX. Essas transformacdes
das identidades também refletem nas questBes de classe, raca, género, sexualidade, etnia e
nacionalidade. Para o autor, a identidade é construida historicamente, ndo biologicamente, e,
dessa forma, ao longo da nossa vida poderemos vivenciar diferentes construgdes e (re)significar

a nossa historia. Segundo Hall:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, & medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante cambiante de identidades possiveis, com cada
uma das quais poderiamos nos identificar a menos temporariamente (Hall,
2020, p.13).

Os sujeitos da nossa pesquisa sdo adolescentes, o periodo escolar de Ensino Médio,
entre 15 e 18 anos, e a questdo sobre a construcdo identitaria étnico-racial € uma importante
reflex&@o tanto para os(as) estudantes negros(as), quantos para os(as) estudantes ndo negros(as),
pois influencia na autoidentificagdo, autovalorizacdo dos(as) estudantes negros(as), como
também no respeito e valorizagdo por parte dos(as) estudantes ndo negros(as).

Dessa forma, diferentes identidades podem ser assumidas, em diferentes momentos,
conforme as necessidades, e as experiéncias vividas e construidas. Dessa forma, diferentes
identidades podem ser assumidas, em diferentes momentos, conforme as necessidades, e as
experiéncias vividas e construidas. Hall (2020, p. 12) afirma que a partir da multiplicacdo dos
sistemas de significacdo e representagéo cultura, o sujeito é confrontado por uma multiplicidade
inquietante e mutante de identidades possiveis, podendo este se identificar com cada uma delas,
mesmo que por curto periodo de tempo. De acordo com Hall (2020, p. 38), o individuo tem sua
identidade formada ao longo do tempo, mediante processos advindos do inconsciente, nao
concebido quando do seu nascimento, e se coloca sempre em processo continuo de formagéo.

Segundo Kathryn Woodward (2014), a construcdo da identidade é tanto simbdlica
quanto social. Em seu texto “Identidade e diferenca: uma introducao tedrica e conceitual”,
elenca um quadro teérico para a compreensdo sobre 0s processos que estdo envolvidos na
construcdo da identidade. Embora a autora destaque que analisou um texto centrado na questéo
de identidade nacional, assinala que a discussdo do texto é de Michael Ignatieff, e aqui
destacamos dois pontos para nosso trabalho, a saber:

1 - O social e o simbodlico referem-se a dois processos diferem-se, mas cada

um deles € necessario para a construcdo e a manutencdo das identidades. A
marcacdo simbdlica é o meio pelo qual damos sentido a préticas e a relacdes
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sociais, definindo, por exemplo, quem é excluindo e quem incluido. E por
meio da diferenciacdo social que essas classificacdes da nossa diferenca séo
“vividas” nas relag¢des sociais.

2 - Algumas diferencas sdo marcadas, mas nesse processo algumas diferencas
podem ser obscurecidas; por exemplo, afirmacdo da identidade nacional pode
omitir diferencas de classe e diferencas de género. (Woodward, 2014, p.14)
(Grifos nossos).

Destacamos esses pontos, uma vez que compreender as questdes étnico-raciais
também exige entender as relagfes de inclusdo e exclusdo, presentes em nossa sociedade.
Salientamos do primeiro ponto as palavras quem é excluido e quem ¢é incluido. Para Gomes
(2020, p. 139), “Apesar do seu carater especifico no que se refere a construgdo da identidade
negra no Brasil, 0 movimento de rejei¢do/aceitacdo construido socialmente pelo negro insere-
se ainda em um universo mais amplo que inclui dimensdes histéricas, sociais, culturais,
politicas e psicoldgicas”. A autora também assevera que,

[...] esses apelidos recebidos na escola marcam a historia de vida dos negros.
Sdo, talvez, as primeiras experiéncias publicas de rejei¢do do corpo vividas na
adolescéncia. A escola representa uma abertura para a vida social mais ampla,
onde o contato é muito diferente daquele estabelecido na familia, na
vizinhanga e no circulo de amigos mais intimos. Uma das coisas & nascer
crianga negra, ter cabelo crespo e viver dentro da comunidade negra e outra
coisa € ser crianca negra, ter cabelo crespo e estar entre os brancos (Gomes,
2020, p. 204.).

Ressaltamos do segundo ponto a omissao de diferenca de classe e género, visto que
em nossa intervencdo pedagogica trabalhamos com duas autoras, Carolina Maria de Jesus e
Conceicdo Evaristo. As autoras em suas obras, Quarto de despejo: diario de uma favelada e
Poncia Vicéncio, além de abordarem as tematicas de classes sociais, género, racismo, mostram
como as mulheres negras em nossa sociedade lutavam e lutam cotidianamente, para
apresentarem a realidade de um pais que manifesta relacdes desiguais desde sua invasao.

Conforme Woodward (2014), os argumentos sobre identidade estdo centrados entre o
essencialismo e o ndo essencialismo, considerando dessa forma o agrupamento dos sujeitos, a
identidade essencialista, muitas vezes, se fundamentada nas caracteristicas bioldgicas. Para a

autora,

[...] o essencialismo pode fundamentar suas afirmagdes tanto na historia
guanto na biologia; por exemplo, certos movimentos politicos podem buscar
alguma certeza na afirmagdo da identidade apelando seja a “verdade” fixa de
um passado partilhado seja a “verdades” bioldgicas. O corpo ¢ um dos locais
envolvidos no estabelecimento das fronteiras que definem quem nés somos,
servindo de fundamento para a identidade sexual (Woodward, 2014, p. 15).
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Segundo a autora, nas Ultimas décadas ocorreu uma mudanga no campo das
identidades, chegando a produzir uma “crise da identidade”. Para Woodward (2014, p. 17), “s6
podemos compreender os significados envolvidos nesses sistemas se tivermos alguma ideia
sobre quais posices-de-sujeito eles produzem e como nds, como sujeitos, podemos ser
posicionados em seu interior”. Dessa forma, como cada sujeito sente-Se pertencente em nossa
sociedade, como fazem sentido os significados que encontramos e que tornamos as coisas com
as quais nos identificamos e passamos a pertencer, passando a fazer parte de nossa identidade.
A cultura é a representacdo de um povo, da sociedade, tudo com o que nos identificamos e nos
representamos. Portanto, tudo que faga parte e sentido para nossas vidas, que nos identifique,

que traga significacGes. Conforme a autora,

[...] a representacdo, compreendida como um processo cultural, estabelece
identidades individuais e coletivas e os sistemas simbdélicos nos quais ela se
baseia fornecem possiveis respostas as questdes: Quem eu sou? O que poderia
ser? Quem quero ser? Os discursos e 0s sistemas de representacdes constroem
os lugares a partir dos quais podem falar (Woodward, 2014, p.18)

Portanto, é necessario que a construcao identitaria dos(as) adolescentes seja estudada,
como propomos fazer na nossa intervencdo pedagogica em torno das construgdes identitarias
étnico-raciais, usando a literatura negro-brasileira como proposta de autoidentificagdo e
autoaceitacdo por parte dos(as) estudantes negros(as) e valorizacdo por parte dos estudantes ndo

negros(as).

2.5 RACA, RACISMO E RELACOES ETNICO-RACIAIS

Como o objetivo deste trabalho € abordar a construcao identitaria a partir das questdes
étnico-raciais dos(as) adolescentes usando a literatura negro-brasileira das autoras Carolina
Maria de Jesus e Concei¢do Evaristo, neste subcapitulo iremos abordar questdes de raca,
racismo e perspectivas étnico-raciais. Alguns termos serdo recorrentes ao longo deste capitulo,
como o termo “raga”, que, conforme Hall (2000, p. 37), ndo se enquadra na categoria biologica,
mas reside no discurso, nas formas de falar, nos sistemas de representacéo e pratica sociais do
sujeito, diferenciando-se fisica e corporalmente em termos de caracteristicas, como “marcas
simbodlicas” que diferenciam socialmente os grupos entre si.

O conceito de racga veio do italiano razza, que por sua vez veio do latim ratio, a palavra

gue tem o significado de sorte, categoria, espécie, a partir de uma concepcao usada na Zoologia
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e na Botanica (Munanga, 2003). O francés Francois Bernier, em 1684, passa a empregar o termo

raca no sentido moderno para classificar grupos de pessoas gque sdo contrastados fisicamente.

Nos séculos XVI-XVII, o conceito de raca passa efetivamente a atuar nas
relagdes entre classes sociais da Franca da época, pois utilizado pela nobreza
local que se identificava com os Francos, de origem germéanica em oposicao
ao Gauleses, populacéo local identificada com a Plebe. N&o apenas os Francos
se consideravam como uma raca distinta dos Gauleses, mais do que isso, eles
se consideravam dotados de sangue “puro”, insinuando suas habilidades
especiais e aptidfes naturais para dirigir, administrar e dominar os Gauleses,
gue segundo pensavam, podiam até ser escravizados. Percebe-se como o
conceito de ragas “puras” foi transportado da Botanica e da Zoologia para
legitimar as relacbes de dominacdo e de sujeicdo entre classes sociais
(Nobreza e Plebe), sem que houvesse diferencas morfo-bioldgicas notaveis
entre os individuos pertencentes a ambas as classes (Munanga, 2003, n/p).

Conforme Kabengele Munanga (2003), o conceito de raca e suas classificacdes servem
como ferramentas para operacionalizar o pensamento, visto que a variabilidade humana é fato
incontestavel, e, como tal, merece ser explicada. Mas, infelizmente, terminamos em uma
hierarquizacao de racialismo. Segundo o autor, no século XVIII, distinguiam-se as racas de
acordo com a cor da pele, sendo a espécie humana dividida em trés racgas, que perduram até
hoje no imaginario coletivo e mesmo na terminologia cientifica, como sendo ragas branca,
negra e amarela. O autor segue nos relembrando que a cor da pele, na verdade, é definida por
concentracdo em melanina, e esta quem nos dar cor a pele, aos olhos, cabelos. Se observarmos
a raca branca, por exemplo, veremos menor concentracdao de melanina, fazendo com que a cor
da pele, dos olhos e dos cabelos seja mais clara do que a negra, cuja concentracdo de melanina
é bem maior, enquanto a raca amarela pode ser considerada com uma quantidade intermediaria,
definindo sua tonalidade amarela. Munanga (2003), afirma ser este um critério superficial, uma
vez que apenas 1% dos genes constituintes da genética de um individuo estd implicado na
transmisséo da cor de sua pele, olhos e cabelos. Quando pensamos nos negros africanos, por
exemplo, vemos que sua pele escura é determinada pela concentracdo de melanina, porém isso
ndo os torna parentes dos autdctones da Australia, cujas razdes para o tom escuro da pele séo
as mesmas.

Munanga (2003) afirma que ao critério de cor foram acrescentados critérios
morfoldgicos, caracteristicos da forma do nariz, labios, queixo, cranio, angulo facil, de modo a
aperfeicoar a classificacdo. Os brancos nordicos, por exemplo, tinham como caracteristica o
cranio alongado, j& para os negros e amarelos, a forma arredondada compunha a caracteristica
fisica do seu cranio. O autor nos traz, ainda, que em 1912, o antropélogo Franz Boas observou

que o cranio dos filhos de imigrados ndo brancos, nos EUA, definido como braquicéfalo, trazia
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tendéncias a alongar-se. Com isso, observou-se que a forma do cranio dependia muito mais da
influéncia do meio do que caracterizado por fatores raciais.

Na sociedade em que vivemos, a hierarquizacdo humana levou a praticas nefastas,
como a discriminacdo e o preconceito racial de forma disseminada coletivamente.
Historicamente, as praticas de hierarquizacdo levaram a escravizacao de milhares de homens e
mulheres, sendo 0 nosso pais o ultimo a abolir a escravizacdo, fato pelo qual até os dias atuais
percebemos significativas sequelas na estrutura social brasileira. A discriminacéo e preconceito
racial sofridos por homens e mulheres que se sentem inferiorizados pela cor de sua pele € um
fato historico, nascer negro(a) ainda é um fator determinante em uma sociedade que insiste em
classificar os seus cidaddos pela cor de sua pele.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2005), o termo “raga” recebe diversas reagdes
para identificar ou falar de pessoas negras, que entre outras questdes, inclusive, remeter ao
racismo, como também as sequelas da escraviddo. A autora explica que foram as imagens
construidas sobre ser “negro” e ser “branco” em nossa sociedade.

Para Kabengele Munanga (2016):

O racismo é um comportamento, uma acao resultante da aversdo, por vezes,
do odio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo, formato
de olho etc. Ele é resultado da crenca que existem ragas ou tipos humanos
superiores e inferiores, a qual se tenta impor como Unica e verdadeira.
Exemplo disso sdo as teorias raciais que serviram para justificar a escravidao
do século XXI, a exclusdo dos negros e a discriminacdo racial (Munanga,
2016, p. 179).

Segundo o socidlogo Carlos Hasenbalg (2022), em nossa sociedade as préaticas de
discriminacdo contra os negros definem um “lugar apropriado” para eles com praticas

desfavoraveis que vém desde os textos escolares. Para o autor:

Com relacdo ao racismo, além dos efeitos das praticas discriminatdrias, uma
organizacao social racista também limita a motivacdo e o nivel de aspiracdes
do negro. Quando sdo considerados 0s mecanismos sociais que obstruem a
mobilidade social ascendente do negro, as praticas discriminatorias dos
brancos devem ser acrescentados os efeitos derivados da internalizagéo pela
maioria da populacdo negra, de uma autoimagem desfavoravel. Essa viséo
negativa do negro comega a ser transmitida nos textos escolares e esté presente
numa estética racista veiculada permanentemente pelos meios de
comunicacdo de massa, além de estar incorporada num conjunto de
esteredtipos e representacBes populares. Dessa forma, as préaticas
discriminatorias, a tendéncia a evitar situacdes discriminatorias e a violéncia
simbolica exercida contra o negro reforcam-se entre si de maneira a regular as
aspiracfes do negro de acordo com o que o grupo racial dominante impde e
define como “lugar apropriado” para as pessoas de cor (Hasenbalg, 2022, p.
113-114).
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Nilma Lino Gomes (2005) afirma que a desigualdade é fruto de uma estrutura racista,
e que a exclusdo e a desigualdade social atingem em especial a populacdo negra. A autora afirma

que no Brasil o racismo acontece a partir de sua negacdo. Conforme Gomes (2005):

A sociedade brasileira sempre negou insistentemente a existéncia do racismo
e do preconceito racial, mas no entanto as pesquisas atestam que, no cotidiano,
nas relacBes de género, no mercado de trabalho, na educacdo basica e na
universidade 0s negros ainda sdo discriminados e vivem uma situacdo de
profunda desigualdade racial quando comparados com outros segmentos
étnico-raciais do pais (p. 46).

Nesse sentido, a construcdo identitaria, aqui estamos falando da identidade negra, sofre
maiores impactos. Para a autora, “Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade
que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso negar-
se a st mesmo ¢ um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras brasileiros(as)” (Gomes,
2005, p. 43).

Ainda segundo Gomes (2005), o termo “raca” permanece sendo usado por militantes
do Movimento Negro e alguns intelectuais, pois fala da realidade do negro no Brasil. Outra
termo usado para falar de pertencimento racial do brasileiro seria o termo ‘“etnia”, mas,
conforme a autora, ndo resolve o racismo existente, nem tdo pouco a compreenséo dele.

Dessa forma, necessitamos de uma sociedade mais consciente, na qual os grupos
sociais étnico-raciais possam construir dialogos, e que nao haja espaco para 0 racismo,
preconceito e discriminacgéo racial, que atitudes como estas possam ser debatidas e combatidas,
que criancgas, adolescentes, jovens e adultos possam ter oportunidades iguais. Diante das
singularidades que marcam os(as) adolescentes jovens negros e negras, principalmente na sua
construcdo identitaria, concordamos com Gomes (2005), quando afirma ser papel da escola o
cumprir esse debate. A promocédo da igualdade racial na sala de aula é construida de forma
cotidiana, e que os(as) professores(as) jamais devem silenciar diante dos atos de preconceito e
discriminagdo raciais. A autora assevera a importancia de conhecer a historia e cultura africana

e afro-brasileira.

3 A SEQUENCIA DIDATICA — Mulheres Negras na Literatura Estudo da Identidade

“A nossa escrevivéncia ndo ¢ para adormecer os da casa grande, e sim para
acorda-los de seus sonos injustos”. (Evaristo, 2021)
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Para o desenvolvimento da intervencdo pedagogica realizamos uma sequéncia
didatica, que foi aplicada em uma disciplina de oferta eletiva, para estudantes do 2° ano do
Ensino Médio. Para o planejamento da sequéncia, foram levados em consideracao os objetivos
da intervencdo, o publico, o espago escolar, os instrumentos pedagdgicos que poderiamos
utilizar com os(as) estudantes e os resultados esperados.

Para alcancar tais resultados foram realizadas leituras, além de debates, aplicacdo de
questionario, analises de filmes e videos, trabalhos em equipes e elaboracdo de podcasts,
narrativas, musicas, poesias, desenhos ou avatares e varais identitarios. A sequéncia didatica
foi trabalhada como eletiva do primeiro semestre de 2023, possibilitando uma avaliagdo para
melhor aplicacdo para o Trabalho de Conclusdo de Curso no segundo semestre de 2023, visto
gue consideramos uma experiéncia importante que nos ajudou a refletir e avaliar os rumos junto
com os(as) estudantes para que a mesma disciplina fosse oferecida no segundo semestre de
2023 para outra turma.

A partir deste ponto, neste capitulo especificamente, dissertarei utilizando a primeira
pessoa do singular, posicionando-me enquanto professora, descrevendo toda a sequéncia
didatica que apliquei na minha pesquisa em didlogo com meus/minhas estudantes.

Como professora de Lingua Portuguesa ha 14 anos percebo que os(as) estudantes
sentem-se estimulados(as) a participar das discussbes - sejam elas de analises de livros,
musicas, poemas, filmes -, quando utilizamos em sala de aula metodologias e tecnologias
diferentes nos trabalhos didaticos para que eles/elas possam ir se identificando com algum dos
trabalhos utilizados seja nas aulas de Lingua Portuguesa, Literatura ou nas aulas da disciplina
Eletiva — Mulheres Negras na Literatura e Estudos da Identidade.

Ouvir os(as) colegas de sala também desperta as interpretacdes dos(as) estudantes, os
trabalhos individuais e em equipe, as discussdes e analises possibilitam extrapolar a visdo dos

autores das obras discutidas, como também estimula a participacao dos(as) estudantes.

3.1 A SEQUENCIA DIDATICA, CONSTRUCAO IDENTITARIA, QUESTOES ETNICO-
RACIAIS E A LITERATURA NEGRO-BRASILEIRA

A Sequéncia Didatica foi realizada em uma escola técnica estadual de tempo integral,
durante as aulas de uma disciplina de oferta eletiva intitulada Mulheres Negras na Literatura e
Estudo da Identidade, para os(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio. As disciplinas de
oferta eletiva sdo disponibilizadas para os(as) estudantes de forma que eles se inscrevem

conforme o interesse pela tematica proposta.
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Dessa forma, a disciplina foi ofertada entre os meses de agosto e dezembro de 2023,
contemplando 20 horas-aulas, as quais foram distribuidas em 10 encontros. O tema escolhido
para nosso estudo foi construcdo identitaria dos(as) estudantes e a literatura negro-brasileira,
analisando as questdes sociolOgicas a partir de perspectiva étnico-raciais emergentes na
literatura de mulheres negras, como é o caso das autoras Carolina Maria de Jesus e Concei¢do
Evaristo, respectivamente, discutindo as obras Quarto de Despejo: diario de uma favelada e
Poncia Vicéncio.

A Intervencdo pedagdgica buscou responder aos objetivos da pesquisa-acdo, uma vez
gue, como objetivo geral, buscamos compreender como as questdes raciais que auxiliam na
construcdo identitaria dos(as) estudantes estdo presentes nas relacdes sociais desenvolvidas no
espaco escolar, abordando questdes étnico-raciais e as percepcdes dos(as) estudantes acerca do
tema no espago escolar

Prosseguindo, de forma especifica, os objetivos foram:

I - Compreender concepcdes de raca dos(as) estudantes;

Il — Descrever e interpretar como 0s(as) estudantes compreendem as concepgdes de
identidade presentes no contexto escolar que auxiliam na formacdo identitaria dos/as
educandos(as);

Il — Identificar e descrever como 0s(as) estudantes compreendem a literatura negro-
brasileira, com vistas a construcao individual e coletiva em um processo de autoconhecimento
e autoafirmacéo.

Apos realizacdo das leituras das obras citadas os(as) estudantes puderam fazer, em
grupo, discussao das mesmas, como também analise e sinteses de apresentacdo da compreensao
das obras. Além disso, assistiram ao filme Histérias Cruzadas, que serviu como subsidio para
as analises e discussoes.

Os(as) estudantes também participaram de uma palestra com a escritora Priscila
Ferraz, onde puderam tirar duvidas sobre as lutas e o cotidiano de uma escritora negra brasileira,
e falar de questfes relacionadas a escrita negra, escritoras que inspiram, o conceito de raca e o
combate ao racismo. As leituras, mdsicas, filme, analises e discussGes serviram para
compreender as percepcdes dos(as) estudantes, como também para consolidar os trabalhos
finais da nossa eletiva, a saber: podcast, poesias, slam® mdasicas, desenhos, avatares, varais

identitarios e narrativas.

3 O slam é uma competicdo de poesia falada criada nos Estados Unidos por Marc Smith, mais especificamente em
Chicago nos anos 1980 e trazido ao Brasil em 2008 por Roberta Estrela D’Alva. Origindrio do inglés, o
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O Trabalho de Concluséo de Curso foi realizado tendo como metodologia a Pesquisa-
acdo. Segundo Tripp, “A pesquisa-a¢ao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos (2005 p.

445)”. E uma pesquisa qualitativa que possui um carater formativo e transformador.

A condicdo para ser pesquisa-agao critica ¢ o mergulho na praxis do grupo
social em estudo, do qual se extraem as perspectivas la- tentes, o oculto, 0 nao
familiar que sustentam as praticas, sendo as mudangas negociadas e geridas
no coletivo. Nessa direcdo, as pesquisas-agao colaborativas, na maioria das
vezes, assumem também o carater de criticidade (Kincheloeapud Franco,
2005, p. 486).

A pesquisa foi de carater qualitativo que, “trabalha com o universo de significados,
motivacoes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionaliza¢do de variaveis” (Minayo, 2012, p. 21). Para a entrevista realizada na sétima
aula da Sequéncia Didatica, utilizamos a técnica semiestruturada que, conforme Minayo (2012,
p.64), “combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacao formulada”. Dessa forma, as
entrevistas possuem as crencas, experiéncias e valores dos(as) estudantes, conforme as
respostas que foram elencadas.

Portanto, a transcricdo literal das entrevistas nos possibilitou compreender um pouco
sobre as questdes étnico-raciais que perpassam a construcdo identitaria do(a) adolescente
negro(a) para a sua autoidentificacdo e autoaceitacdo, como também a autovalorizagéo por parte

dos estudantes ndo-negros.

3.2 CARACTERIZANDO A ESCOLA

Como lécus da pesquisa, temos uma Escola Técnica Estadual Integrante do Programa
de Educacdo Integral de Pernambuco. Localizada na cidade de Bezerros, na microrregido do
Vale do Ipojuca, a escola é jurisdicionada a Geréncia Regional de Mata Centro. A instituicdo
oferta no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, os cursos de dois eixos tecnoldgicos
norteados pelo Catadlogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT), sdo eles: Técnico em

Administracdo e Redes de Computadores. Atualmente, a escola atende a 493 (quatrocentos e

termo slam quer dizer batida. As batalhas de poesia falada seguem algumas regras: poesias autorais de até trés
minutos sem a utilizacdo de objetos cénicos e sem acompanhamento musical.
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noventa e trés) estudantes que frequentam os cursos no periodo diurno e outros 66 (sessenta e

seis) estudantes na modalidade do ensino subsequente no periodo noturno. Os(as) estudantes

sdo atendidos por um quadro de profissionais proposto para as Escolas Técnicas, composto por:
=1 (um) gestor;

=1 (um) assistente de gestao;

= 1 (um) chefe de secretaria;

= 1 (uma) coordenadora de biblioteca;

= 2 (dois) coordenadores de cursos;

=1 (uma) coordenadora de integragédo escola-empresa;

= 1 (um) coordenador de polo EaD;

=1 (um) tutor de EaD;

=1 (uma) analista educacional,

= 30 (trinta) professores.

A escola também conta com prestadores de servicos terceirizados, colaboradores
vinculados as empresas que prestam servicos para a cozinha, como também auxiliares de
servicgos gerais. Sendo 9 (nove) pessoas como auxiliares de servigos gerias, 3 (trés) vigilantes,
2 (dois) porteiros, 1 (uma) chefe de cozinha e 7 (sete) auxiliares de cozinha.

A escola l6cus da nossa pesquisa apresenta boa infraestrutura, com 12 (doze) salas de
aula, 1 (um) auditério, 1 (um) laboratdrio de Linguas, 1 (um) laboratério de Informatica, 1 (um)
laboratorio de Matematica, 1 (um) laboratério de Quimica, 1 (um) laboratério de Biologia, 1
(um) laboratdrio de Fisica, 2 (dois) laboratérios Especiais, 1 (uma) Biblioteca, 1 (um) refeitdrio,
1 (uma) sala de professores, 1 (uma) sala de gestdo, 1 (uma) secretaria, 2 (duas) salas de
coordenacdo, 1 (uma) quadra poliesportiva para as diversas atividades que séo desenvolvidas
na escola.

A comunidade escolar é composta por um publico diversificado, oriundo de diferentes
bairros e cidades circunvizinhas, e seus estudantes, em sua maioria, dependem de transporte
publico ou particular para chegar na escola e apresentam também um perfil socioecondmico
diversificado, desde os que residem na zona rural aos(as) estudantes que residem na zona
urbana.

Os(as) participantes da nossa intervencdo pedagdgica, na sequéncia didatica, sdo
estudantes que compdem, respectivamente, o quadro de discentes da nossa escola. Para
apresentacdo das contribuicdes dos(as) adolescentes no desenvolvimento da entrevista,

eles/elas tiveram suas identidades resguardadas, conforme consta no Termo de Autorizacdo de
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Imagem e Voz (Anexo - 1). Com o intuito de resguardar suas identidades, aqui serdo

identificados com nomes ficticios, conforme o Quadro 1 abaixo.
Quadro 1 - Perfil do Grupo de Estudantes

Estudante Idade Raca/Cor
Estudante — Pedro 17 anos Parda
Estudante - Tulio 17 anos Parda
Estudante - Carlos 16 anos Parda
Estudante - Marilia 17 anos Sem declaracao
Estudante - Isabella 17 anos Parda
Estudante — Lavinia 16 anos Parda
Estudante — Luciene 17 anos Parda
Estudante — Mariana 17 anos Parda
Estudante — Eduardo 16 anos Parda
Estudante — Georgia 16 anos Parda
Estudante — Henrique 16 anos Parda
Estudante — Gilma 16 anos Parda
Estudante — Brenna 16 anos Parda
Estudante — Adriano 17 anos Preta/negra
Estudante — Julio 16 anos Preta/negra
Estudante — Josélia 17 anos Preta/negra
Estudante — Mayara 16 anos Amarela
Estudante — Leandro 18 anos Branca
Estudante — Fabiane 17 anos Branca
Estudante — Monia 18 anos Branca
Estudante — Roberta 17 anos parda
Estudante — Carolayne 17 anos Branca
Estudante — Clarice 16 anos Branca
Estudante — Patricia 16 anos Branca
Estudante — Andreza 17 anos Branca
Estudante — Roderick 17 anos Branca
Estudante — Dimas 16 anos Branca
Estudante — Wheinja 17 anos Branca
Estudante — Jacineide 16 anos Branca
Estudante - Jodo 17 anos Branca

Fonte: A autora (2024)

3.3 APRESENTACAO DA PROPOSTA DA SEQUENCIA DIDATICA

Aula 1- Mulheres Negras na Literatura e Estudo da lIdentidade

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espago escolar

contribui para do(a) estudante e sua construcao identitaria, a partir de conhecimentos literarios

e socioldgicos.

Obijetivo: apresentar o cronograma da sequéncia didatica e da intervencdo pedagdgica,

explicando quais instrumentos seréo utilizados durante o processo.

Introdugdo do tema: a professora fara exposicdo do cronograma e dos instrumentos

metodoldgicos que serdo utilizados no periodo de aplicacdo da intervencdo pedagogica. Em
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seguida, serd exibido um video sobre identidades, com o intuito de discutir como 0s(as)
estudantes compreendem a construcéo identitaria.

Atividade(s): discussdo sobre o video exibido.

Produto(s): ao final da intervencgéo, os estudantes apresentardo uma culminancia de atividades,
realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no pétio da escola.

Avaliacdo: a avaliacdo ocorrera ao final da intervencdo pedagdgica.

Recurso didatico: Datashow, video e slides em Powerpoint.

Tempo — 2 h/a 40 min.

A primeira aula da disciplina serviu como apresentacdo da sequéncia didatica a ser
utilizada com os(as) estudantes, os temas que foram escolhidos para cada aula, 0s instrumentos,
os trabalhos que a serem desenvolvidos em cada aula e os resultados que se deseja alcancar.
Acrescenta-se, ainda, apresentacdo dos slides com a proposta da sequéncia didatica da
Disciplina Eletiva e exibicdo do video que foi apresentado aos(as) estudantes como sugestao
para a execucgéo da disciplina.

Para iniciar a atividade, apresentei o nome da disciplina eletiva com o uso de slides,
em seguida apresentei também fotos das autoras negras estudadas ao longo da disciplina,
Carolina Maria de Jesus e Conceicdo Evaristo. Com o total de 30 (trinta e quatro) estudantes
matriculados(as) na disciplina, apos a apresentagcdo das autoras, questionei-os sobre o que
conheciam das autoras, se ja teriam lido algo sobre elas ou se conheciam alguma de suas obras.

Alguns poucos estudantes levantaram a méo afirmando que ja conheciam as autoras,
porém a maioria afirmou nunca ter ouvido falar de nenhuma das duas, tampouco conheciam
nada sobre suas obras. Para cada aula da sequéncia proposta, apresentei uma possibilidade, a
fim de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem com 0 uso de recursos que podem
favorecer ndo s6 o gosto pela tematica, como também o interesse para que todos(as) estudantes

apresentem as atividades propostas.



55

Figura 1 — Encontro 1

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Um grupo de estudantes ficou sempre um pouco disperso, com alguns mexendo no
celular, outros deitando a cabeca para dormir, mesmo quando solicitados a participar. Todavia,
outros participaram ativamente da apresentacéo, inclusive, dando dicas de musica que poderiam

ser incluidas, como o estudante Julio, que disse:

[...] eu gostaria de incluir a mdsica: Nao existe amor em SP, do cantor Criolo.
Acho que seria muito bom falar sobre ela nesse contexto. Fazer uma anélise
do Brasil que parece ndo mudar. Eu nasci em Sao Paulo, em 2007, numa zona
de Periferia, mas ndo vejo mudangas néo, eu acho.

A sala ficou em siléncio.

Seguimos com a apresentacdo da disciplina e cada atividade foi apresentada, como
também sua execucdo. Alguns(as) estudantes demonstraram estar empolgados(as), pois sempre
que perguntavamos sobre a possibilidade da execucéo, afirmavam que sim, que seria exequivel,
inclusive, que poderiam executar em determinados ambientes da escola. A Estudante Roberta
questionou a possibilidade de mais uma atividade para a culminancia da eletiva. Afirmamos
que seria viavel, se estivesse dentro do tempo de execucdo com as demais atividades, ja que
temos um prazo para a culminancia.

Muitos(as) estudantes demonstraram estar animados(as) para muitos momentos da
disciplina, como também para executarem as atividades propostas. E demonstraram estar

ansiosos(as) para receber a nossa palestrante convidada.
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Apos a apresentacdo da sequéncia didatica, assistimos novamente ao video que foi
apresentado como proposta para inscri¢do da nossa disciplina eletiva. O video foi elaborado
com imagens de varias pessoas que constituem o nosso pais, e € narrado nos questionando sobre
a identidade, quem eu sou em relagdo aos outros?, quem sdo os outros em relagdo a mim?,
Os(as) estudantes prestaram muita atencdo nesse momento, e ficaram muito empolgados(as),
pois ao final do video temos um pequeno trecho da musica: Negro Drama, Racionais MCs, e
alguns estudantes “confessaram” que se inscreveram na disciplina por conta da musica.

Apo6s 0 momento de interagdo os(as) estudantes discutiram sobre quais seriam 0s
principais pontos do video, e destacaram:

= A estudante Brenna destacou a autora Carolina Maria de Jesus e o livro que foi a

presentado, Quarto de despejo: didrio de uma favelada. Ressaltou também que esta
ansiosa como iremos falar sobre identidade, para que ela possa falar sobre ela;

= A estudante Roberta destacou as duas autoras Carolina Maria de Jesus e Conceicéo

Evaristo e os livros que estdo no video, e recordou do livro Quarto do despejo: diario
de uma favelada. Frisou que estd muito empolgada para ler;

= A estudante Georgia disse: “Eu gosto dos Racionais, conhego todas as musicas, mas

vou ler os livros de novo” (risos). A estudante participou do nosso projeto piloto, e

estd matriculada novamente na disciplina.

3.4 AUTORAS NEGRAS E CONSTRUQAO IDENTITARIA
Aula 2- Autora Negras e a Construcao Identitaria

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espaco escolar
contribui para a construcao identitaria do(a) estudante, a partir de conhecimentos literarios e
socioldgicos.

Objetivo: compreender a realidade apresentada na obra Quarto de Despejo Diario de uma
Favelada, relacionando-o com o contexto dos(as) estudantes.

Introdugdo do tema: exibicdo do video Quem foi Carolina de Jesus*, apresentado pelo
jornalista e critico literario Tom Farias.

Atividade: leitura da obra de Carolina Maria de Jesus.

Produto(s): ao final da intervencao, os estudantes apresentardo uma culminéncia de atividades,

realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no patio da escola.

4 Quem foi Carolina de Jesus? Canal Curta. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6P_q903VtlU&t=35s
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Avaliacdo: debate sobre as principais caracteristicas da obra e como os(as) estudantes a
relacionam com o contexto em que vivem.

Recurso didatico: Livro impresso e gravador.

Tempo — 2 h/a.

Na aula dois da sequéncia didatica, iniciei falando sobre a autora Carolina Maria de
Jesus, apos apresentar o tema da aula, Autoras Negras e Construcdo Identitaria. Falei sobre
a importancia da autora para a literatura brasileira e contei um pouco da sua histdria de vida:

Carolina Maria de Jesus nasceu em Sacramento, Minas Gerais, em 13/02/1914. Foi
empregada doméstica em Sdo Paulo, 0 mesmo lugar onde mais tarde passou a catar lixo para
sobreviver e sustentar seus trés filhos. Mudou-se para a favela do Canindé, onde vivia,
trabalhava e escrevia. Carolina registrava tudo o que vivia e 0 que se passava na favela em seu
diario.

Certo dia, o jornalista Audalio Dantas estava em reportagem sobre a favela do
Canindé, quando conheceu Carolina e tomou conhecimento também que ela escrevia um diario.
Impressionado com os textos que leu, decidiu mostrar a um amigo, editor, para publicagéo.

Apos falar um pouco sobre a autora, apresentei o objetivo da aula e o porqué de lermos
a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada. Apresentei também um exemplar da edicéo
comemorativa dos 60 (sessenta) anos de Quarto de despejo: didrio de uma favelada, edicdo
comemorativa (1960-2020). Em seguida, comecei a exibi¢do do video “Quem foi Carolina
Maria de Jesus?”, do Canal Curta!, no qual o jornalista e critico literario, Tom Farias, que
também ¢ autor do livro *“ Carolina: uma biografia”, narra o que ele mesmo chama de complexa
e intensa trajetdria da escritora.

Durante a exibicdo do video, os(as) estudantes ficaram muito atentos aos detalhes da
vida e obra de Carolina. Apés a exibicdo, questionei sobre o que mais chamou a atengdo no
video. A estudante Roberta pediu para falar e destacou o fato de ser Carolina a primeira mulher
negra a ter seus livros vendidos fora do Brasil, e enfatizou: “Ela morreu pobre, eis a questao,
acho que alguém que cuidava dessas questes de publicar livros, e que dizia ajudar ela é que
realmente estava com todo o dinheiro”.

A estudante Clarice salientou: “Eu acho muito interessante algumas pessoas nao
acreditarem que tenha sido a Carolina quem escreveu, que achem que foi o Audélio, né?”.

Em seguida, cada estudante recebeu um livro impresso da obra Quarto do despejo:
diario de uma favelada, edi¢do popular. Explicamos aos alunos que realizassem a leitura da
obra, que logo apos fariamos a discussdo com as primeiras impressées. Foi criado um grupo de

WhatsApp, para que todos os(as) participantes da disciplina eletiva entrassem no grupo, de
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modo que, além das informacGes, os materiais que fossem usados na disciplinada fossem
também disponibilizados no grupo. Em seguida, disponibilizamos o livro.

Os(as) estudantes iniciaram a leitura, em sua maioria atentos, perguntando se podiam
destacar as palavras sobre as quais havia ddvidas ou se podiam destacar as datas mais
significativas do diario. Permiti que destacassem a lapis, ja que os livros serdo recolhidos ao
fim da aula e entregues na proxima. Alguns vinham até a mesa para tirar davidas sobre
vocabularios, como o estudante Carlos, que indagou o que era tépido. ApoOs ter seu
questionamento respondido, riu e destacou a palavra. Ele disse: “Carolina ndo usava qualquer
palavra”.

O segundo momento da aula foi a discussdo sobre a leitura do livro. Por aguela ser
uma edicdo popular, contém poucas paginas, € uma obra compacta, possivel de ser lida no
tempo que foi disponibilizado. A estudante Brenna iniciou a discussdo falando sobre suas
percepcdes da leitura realizada:

O que mais me chamou a atencdo é como ela é educada. Mesmo as
mulheres destratando ela, e ela ndo permite que os filhos facam as
mesmas coisas que as criangas la da favela, ndo que ela se sinta melhor,
mas ela quer que os filhos tenham educacéo, ndo que fiquem brincando
na rua, vendo qualquer coisa, discutindo, ela ndo permite que ninguém

maltrate os filhos dela. Eu achei isso incrivel (Estudante Brenna,
Bezerros, 2023).

Ela continuou: “gostei muita do livro, mas principalmente de como ela trata os filhos

dela e de como se comporta”. A estudante destacou um trecho que leu:

“18 de JULHO Levantei as 7 horas. Alegre e contente. Depois que veio
0s aborrecimentos. Fui no deposito receber... 60 cruzeiros. Passei no
Arnaldo. Comprei péo, leite, paguei o que devia e reservei dinheiro para
comprar Licor de Cacau para Vera Eunice. Cheguei no inferno. Abri a
porta e pus 0s meninos para fora. A D. Rosa, assim que viu o meu filho
José Carlos comecou a impricar com ele. Ndo queria que 0 menino
passasse perto do barracdo dela. Saiu com um pau para espanca-lo. Uma
mulher de 48 anos brigar com uma crianca! As vezes eu saio, ela vem
até a minha janela e joga o vaso de fezes nas criangas. Quando eu
retorno, encontro 0s travesseiros sujos e as criangas fétidas. Ela odeia-
me. Diz que sou preferida pelos homens bonitos e distintos. E ganho
mais dinheiro do que ela.

Surgio a D. Cecilia. Veio repreender os meus filhos. Lhe joguei uma
direta, ela retirou-se. Eu disse:

- Tem mulher que diz saber criar os filhos, mas algumas tem filhos na
cadeia classificado como mau elemento.

Ela retirou-se. Veio a indolente Maria dos Anjos. Eu disse:
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- Eu j& estava discutindo com a nota, jA comegou a chegar os trocou. Os
centavos. Eu ndo vou na porta de ninguém. E vocés quem vem na minha
porta aborrecer-me. Eu nunca chinguei filhos de ninguém, nunca fui na
porta de vocés reclamar contra seus filhos. Ndo pensa que eles sdo
santos. E que eu tolero criangas.

Veio a D. Silvia reclamar contra os meus filhos. Que os meus filhos sédo
mal iducados. Mas eu ndo encontro defeito nas criangas. Nem nos meus
nem nos dela. Sei que as criangas ndo nasce com senso. Quando falo
com uma crianca lhe dirijo palavras agradaveis. O que aborrece-me é
elas vir na minha porta para pertubar a minha escassa tranquilidade
interior (...ca) Mesmo elas aborrecendo-me, eu escrevo. Sei dominar
meus impulsos. Tenho apenas dois anos de grupo escolar, mas procurei
formar o meu carater. A unica coisa que ndo existe na favela é
solidariedade (De Jesus, 2020, p.13)

A estudante Roberta destacou em sua leitura que: “A Carolina também preferia viver
sozinha do que viver como muitas mulheres da favela, que apanhavam dos maridos, ela fazia
muitas coisas para sustentar os filhos, trabalhava muito, mas ndo apanhava de ninguém”.

A estudante Brenna salientou como Carolina demonstra sua forca: “E muito
interessante a forma que ela fala do dia a dia dela, eu gostei de ler a forma que ela ndo baixa a
cabeca para as coisas”.

A estudante Marilia ressalta que: “O que mais me chamou a atengdo além de ver que
ela lutava sempre, foi que ela usa palavras bem diferentes do nosso dia a dia”.

Considerei, entdo, que as primeiras impressoes das leituras realizadas foram muito
positivas, pois 0s(as) estudantes demonstravam estar lendo de forma atenta, como também
demonstraram estar atentos(as) na hora da exibi¢do do video. Quando sdo solicitados(as) a
participar a partir dos questionamentos, considerei que muitos(as) ndo participam por vergonha.
Discutir o tema da aula sera sempre de forma voluntéria, como os(as) que estéo se propondo a
fazé-lo, com o objetivo de compartilhar com os(as) colegas o que aprendeu. Agradeci a

participacao de todos(as) e encerrei a aula.

3.5 MULHERES, FORCA E SUAS HISTORIAS — o filme
Aula 3- Mulheres, Forgas e Suas Historias- O filme

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espaco escolar
contribui para a construcao identitaria do(a) estudante, a partir de conhecimentos literarios e
sociologicos.

Objetivo: discutir a realidade das mulheres negras apresentadas relacionando-as com o

contexto dos(as) estudantes, a partir do estranhamento e desnaturalizagéo.
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Introducédo do tema: a aula seré iniciada abordando conceitos de raga, racismo e preconceito.
Atividade: exibicdo do filme Histdrias Cruzadas. Direcdo: Tate Taylor. Roteiro: Tate Taylor.
Producdo: DreamWorks Estados Unidos, 2012. video (136 min.)

Produto(s): ao final da intervencgéo, os estudantes apresentardo uma culminancia de atividades,
realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no pétio da escola.

Avaliacdo: Debate sobre o filme (primeiras impressdes)

Recurso didatico: Notebook e TV.

Tempo — 2 h/a.

Na aula trés da sequéncia didatica, iniciei conversando sobre o livro lido pelos(as)
estudantes e as interpretacdes que eles/elas tiveram acerca da obra. Em seguida, falei sobre o
filme que seria exibido, Historias Cruzadas, um filme de 2011, com dire¢do e roteiro de Tate
Taylor, produzido pela DreamWorks Estados Unidos, com duragdo de 136 minutos. O filme
conta a historia de mulheres negras, que sao empregadas domésticas, em Jackson, uma pequena
cidade no estado do Mississipi. As vidas dessas mulheres mudam quando Skeeter, uma garota
branca, decide escrever sobre a vida doméstica dessas mulheres.

Quando indaguei quantos(as) estudantes j& conheciam o filme, apenas 3 (trés)
estudantes afirmaram ja ter assistido, enquanto os(as) demais estudantes presentes disseram
nunca ter ouvido falar. Demonstraram grande empolgacdo para comecar a assistir, e dessa vez
ndo tivemos na sala uso de celular durante a exibicdo. Aproveitei para orientar a atividade que
seria solicitada ao final da exibicéo do filme, ou seja, as primeiras impressdes sobre ele, e que,
caso achassem necessario, poderiam fazer anotacBes dos seus principais pontos. Entdo,
comegamos a exibicao do filme.

Desse modo, iniciei a exibicdo do filme, que foi feita em sala de aula, com todos(as)
estudantes em siléncio, com o maximo de atencéo aos detalhes do filme, como também com os
rostos com expressoes de tensdo e indignacao quando viam as cenas de injustica, segregacéo e
racismo que eram apresentadas. Também tivemos muitos risos com as cenas espontaneas das
atrizes principais, mulheres fortes, com historias de luta e superacao.

Como o filme tem duracdo de 136 minutos, ndo tivemos como assistir todo nas duas
aulas que tinhamos, ja que elas tém duracéo de 40 minutos cada, entdo, apés a exibicao de parte
do filme, paramos para conversar sobre as primeiras impressdes. A primeira a socializar sua
fala foi a estudante Gedrgia: “A gente sabe que as pessoas eram tratadas assim, mas ¢ estranho
assistir os filmes, né?”.

A estudante Brenna também ressaltou:
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mas essas mulheres, realmente, ndo desistem. Eu gostei mais da Aibilleen, ela
trata muito bem a crianga, mesmo com a forma triste que € destratada. Porque
guando nés somos maltratados, a gente revida. Ela é forte.

A estudante Isabella destacou:

sempre que eu assisto filmes assim, eu fico muito reflexiva, a gente
compreende que as pessoas sofrem sempre, todos os dias, de alguma forma,
né? Porgue as coisas vao mudando, mas o racismo ndo. A gente nem acredita
gue as pessoas ndo queriam usar o banheiro do outro, mas também néo
acredita que as pessoas ndo aceitam o0s outros.

Considerei, mediante o0 exposto, que as primeiras impressoes do filme foram positivas,
os(as) estudantes demonstraram estar atentos(as) durante toda a exibi¢do, e empolgados(as)
para a continuacdo na proxima aula. Quando solicitados(as) a participar a partir dos
guestionamentos, considerei que muitos(as) compreenderam as questoes trazidas pelo filme,
porém, alguns estudantes ndo participam por vergonha, enquanto outros(as) faziam sempre
questdo de participar, com o objetivo de compartilhar com os(as) colegas o que aprenderam.

Agradeci a participacdo de todos(as) e encerrei a aula.

3.6 MULHERES, FORCA E SUAS HISTORIAS — atividades

Aula 4- Mulheres, Forca e suas Historias- atividades

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espaco escolar
contribui para a construcdo identitaria do(a) estudante, a partir de conhecimentos literarios e

socioldgicos.

Atividade 01 — Mulheres e suas forcas!

Objetivo: discutir a realidade das mulheres negras apresentadas relacionando-as com o
contexto dos(as) estudantes, a partir do estranhamento e desnaturalizagéo.

Avaliacdo diagnostica: Introducdo do tema a partir das perguntas: Quais sdo 0s maiores
desafios enfrentados por mulheres negras em nossa sociedade?

Como podemos perceber a participagdo de mulheres na sociedade contemporanea?
Introducdo do tema: a professora dividira os(as) estudantes em equipes para que possa iniciar
as instrucOes das atividades 01 e 02.

Atividade(s): roda de discussdo e analise do filme e obra apresentada. Os estudantes serdo
divididos em grupos de seis, e irdo discutir e analisar como as historias das mulheres negras

apresentadas nas obras se cruzam, e relaciona-las com o contexto atual.
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Produto: ao final da intervencdo, os estudantes apresentardo uma culminéncia de atividades,
realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no patio da escola.

Avaliacdo: cada grupo ird eleger um participante para apresentar a analise realizada.

Atividade 02- Domino ldentitario

Objetivo: Compreender como nossa identidade é constituida pelas influéncias que recebemos
de pessoas, culturas, locais onde vivemos.

Introducéo do tema: a professora dividira os(as) estudantes em equipes, para que possa iniciar
as instrucOes das atividades 01 e 02.

Atividade(s): os(as) estudantes serdo divididos em grupos de seis, nas cores vermelha, amarela,
preta, marrom, verde e rosa e construirdo um domind identitario, a partir das seguintes palavras:
raca, familia, escola, amigos, vizinhos, valores, crencas, amor, futuro, medo, religido, vocé.
Produto: construcao de um doming identitério.

Avaliacdo: cada grupo ird eleger um participante para apresentar a analise realizada.

Recurso didatico: papel oficio, caneta, tesoura, canetas hidrograficas.

Tempo — 2 h/a.

Na quarta aula da sequéncia didatica, iniciei com o filme Histdrias Cruzadas, para que
os(as) estudantes terminassem de ver o longa-metragem e pudéssemos dar continuidade as
atividades propostas. Todos entraram muitos empolgados(as) para terminar de assistir, dessa
vez combinaram de trazer pipocas e refrigerante, pois disseram que um filme precisa desse tipo
de acompanhamento. Vibraram com a cena da vinganca da atriz Minny Jackson, riram muito e
aplaudiram o filme.

Em seguida, perguntei se gostaram do filme, todos(as) afirmaram que gostaram.

O segundo momento da aula foi a divisdo da turma em grupos para uma sintese pessoal
e discussao do filme e obra Quarto de despejo: diario de uma favelada. Para a divisdo dos grupos
foram selecionadas cores, escolhidas pelos/as estudantes: verde, preta, lilas, azul, vermelho e
rosa. Expliquei a turma que os alunos seriam divididos e que iriam expor em quais pontos
podemos compreender que o filme e a obra se cruzam. Apoés a divisdo dos grupos, expliquei o

que € uma sintese pessoal, que conforme Severino:

A discussdo da problematica levantada pelo texto, bem como a reflexdo a que
ele conduz, devem levar o leitor a uma fase de elaboracdo pessoal ou de
sintese. Trata-se de uma etapa ligada antes a construcéo I6gica de uma redacao
do que a leitura como tal. De qualquer modo, a leitura bem-feita deve
possibilitar ao estudioso progredir no desenvolvimento das ideias do autor,
bem como daqueles elementos relacionados com elas. Ademais, o trabalho de
sintese pessoal é sempre exigido no contexto das atividades didaticas, quer
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como tarefa especifica, quer como parte de relatérios ou de roteiros de
seminarios. Significa também valioso exercicio de raciocinio — garantia de
amadurecimento intelectual (Severino, 2013, p. 48).

Na sequéncia da aula, os grupos iniciaram o trabalho e chamavam quando tinham
algum tipo de duvida. Os(as) estudantes discutiam os principais pontos que ligavam as obras,
filme e livro, e como as vidas das mulheres que foram apresentadas no longa-metragem podiam
estar entrelacadas a histéria da autora Carolina Maria de Jesus, como também de tantas
mulheres negras brasileiras que lutam todos os dias para sobreviver e ser reconhecidas em nosso
pais. A atividade durou cerca de 20 minutos.

Em seguida, o segundo momento da nossa aula foi dedicado a construgdo de um
“Dominé Identitario”, com o objetivo de refletir o que € construgdo identitaria, o que nos
constroi como sujeitos, ou seja, os diferentes espacos e pessoas que nos ajudam a compor quem
somos ao longo da vida.

Dessa forma, o “Domind Identitario” foi construido da seguinte maneira: primeiro,
expliquei para eles o que € um domind. Segundo o minidicionario Houaiss da lingua portuguesa,
s.m. 1. conjunto de 28 pegas retangulares divididas em duas partes com pontos redondos de 1 a
6, formando combinacdes; 2. qualquer jogo em que se usam essas pecas.

Apds essa explicacdo, perguntei se todos/as estudantes sabiam jogar domino, e eles
responderam que sim. A segunda instrugdo dada foi que seriam escritas 12 (doze) palavras no
quadro branco, para que os(as) estudantes, a partir de cada uma daquelas palavras, escrevesse
outra que eles/elas consideram como uma parte de sua construcdo pessoal, uma vez que,
também somos formados por identificacao.

As palavras dadas para a producdo do “Dominé Identitdrio” foram: raga, familia,
escola, amigos, vizinhos, valores, crencas, amor, futuro, medo, religido e vocé. Os(as)
estudantes, a partir destas palavras, iriam escrever uma nova palavra, algo que estivesse
relacionado a palavra dada, que os(as) remetessem a um sentimento, uma lembranca, uma parte
de si, e a partir das palavras escritas iriam comecar a montar o “Domind Identitario”, ilustrado
nas Figuras 2 a 10, que poderia ser desenhado ou montando peca por pega. A escolha ficou a
critério de cada estudante. Iniciada, a atividade durou cerca de 20 minutos.

As maiores davidas dos(as) estudantes foram as palavras raca, valores e crencas.
Perguntavam como responder sobre sua cor/raga, como eu 0s(as) via, o que eram valores, o0 que
compreender como crengas.

Depois de tirar algumas duvidas, terminaram a atividade. Portanto, considero que, pela

participacdo e empenho de todos(as) estudantes, eles demonstram estar empolgados(as) para
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continuarmos as aulas. Os questionamentos e a participagdo sdo sempre pertinentes com a
tematica, o que faz com que mais estudantes participem e compartilhem seus questionamentos

e experiéncias. Agradeci a participacao de todos(as) e encerrei a aula.

Figura

S~

2 - Producdo do doming identitario — primeiros momentos

—

Fonié: Arquivo pessogl (2023)
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Figura 3 - Producéo do domino identitario — trocando ideias

Fonte: Arquivo pessoal (223)

Figura 4 — Producdo do domind identitario — apurando a construcéo

Fonte: Arquivo pessoal (2023)



Figura 5 - Producdo do domind identitario — a montagem

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Figura 6 — Produc&o do domino identitario — elencando as palavras-chave

—

RAGA [BRWNCA | Lyiia
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-

FACULDADE | rtuRO
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Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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F

igura 7: Producdo do dominé identitario — combinando as pecas (1° momento

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Figura 8 — Producdo do domind identitario — combinando as pecas (2° momento)

Fonte: Arquivo pessoal (2023)



Figura 9 - Producao do dominé identitario — combinando as pegas (3° momento)
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Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Figura 10 — Producédo do domind identitario — fechando o jogo

Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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3.7 RACA E LITERATURA

Aula 5- Raca e Literatura

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espaco escolar
contribui para a construcao identitaria do(a) estudante, a partir de conhecimentos literarios e
sociologicos.

Objetivo: compreender a producdo literaria das autoras Carolina Maria de Jesus e Conceicéo
Evaristo e como as questdes étnico-raciais estdo presentes em suas producdes literarias.
Introducéo do tema: A professora convidada apresentara um video sobre as autoras Conceicao
Evaristo e Carolina Maria de Jesus.

Atividade: palestra com a escritora Priscila Ferraz.

Produto: ao final da intervencdo, os estudantes apresentardo uma culminancia de atividades,
realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no pétio da escola.

Avaliacdo: Andlise comparativa entre as obras das autoras: onde elas se aproximam e onde
divergem, atividade em grupos.

Recurso didatico: Notebook e Datashow.

Tempo — 2 h/a.

Na quinta aula da disciplina, tivemos a palestra da escritora Priscila Ferraz, mulher
negra, poeta, arte educadora, estudante de psicologia. O evento aconteceu no mezanino da
biblioteca da escola. Desde quando comunicamos a vinda da escritora sentimos a empolgacao
dos(as) estudantes e pudemos contar com a ajuda deles para elaboracdo da logistica do dia. Para
a gravacdo da palestra e posterior uso neste trabalho, solicitamos a autorizagdo da palestrante,
conforme conta no (Apéndice — A). Priscila iniciou seu momento de fala dizendo que trabalha
com projetos sociais e educacao social, que € graduanda em psicologia, escritora, que promove
sua arte nao s6 dentro da periferia, mas em todos os espacos, e deixou 0 momento aberto para
que fosse leve e que pudessem comegar com perguntas ou que as perguntas ficassem para o
final.

Apdbs sua breve apresentacdo, a escritora a presentou um slide com uma frase de

Miriam Alves sobre identidade (Figura 11).
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Figura 11 — lIdentidade como palavra-chave

IDENTIDADE

" Reivindico para o meu
povo o direito de
envelhecer e morrer no
aconchego de sua tradicao

"

MIRIAM ALVES

Fonte: Priscila Ferraz (2023)

Salientou que em sua época de adolescente ndo teve a oportunidade de ouvir escritoras
que se parecessem com ela, ndo tinha acesso e essas autoras ndo eram apresentadas. Priscila
recordou que teve muita influéncia, na época, do regionalismo, e citou Euclides da Cunha, em
sua obra Os Sertbes, bem como Ariano Suassuna. Como sua familia € das cidades de Serra
Talhada e Salgueiro, quando ela ouve as histérias, cria uma memoria afetiva, mas ndo de
mulheres, e destaca que quando eram histdrias de mulheres, ndo eram mulheres iguais a ela,
ndo falavam coisas que ela ouvia no seu cotidiano.

Priscila ressaltou que ndo era que as autoras que lia ndo a atravessassem, destacou que
lia muito Cecilia Meireles e Clarice Lispector, mas que, ao ler, quando pensava em escritor ou
escritora, imaginava cenas de filmes de Hollywood, com pessoas tendo crises existenciais, e
que pode criar um best-seller sobre amor. Nesse momento, todos/as estudantes riram.

A autora enfatizou que, além de sempre gostar de ler, gostava de falar, e apresentava
os trabalhos na escola. Durante suas caminhadas pelo mundo, conheceu sarau e 0 slam de
poesias, e perguntou aos(as) estudantes se sabiam o que era, ao que responderam nédo conhecer.
Priscila explicou que o slam é uma batalha de poesias, na qual vocé leva sua poesia, outra pessoa
também ird recitar poesia e precisam durar até 3 (trés) minutos, caso passe do tempo, o
concorrente comeca a perder ponto.

Para tanto, existe uma comissao de jurados, eleita sem critérios definidos, que ira ficar
com as placas de pontuacdo. A escritora destacou que ndo participa mais das batalhas de slam
de poesias, mas que gosta muito de participar do slam, inclusive, como jurada. Para a escritora,
uma das coisas mais incriveis era ver meninas e mulheres na rua falando das suas poesias, ndo

de poesias de outras pessoas, mas de suas proprias poesias.
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Ent&o, Priscila destacou que foi nessa troca com as meninas que conheceu as autoras
negras: Conceicdo Evaristo, Carolina Maria de Jesus, Miriam Alves e tantas outras. Evidencia
que as autoras possibilitam que ela e as meninas podem ser quem sdo, mas que, infelizmente,
ndo dava para monetizar isso. Por isso, Priscila reforca que, além da arte, trabalha como
educadora popular, para que possa pagar suas contas. Ela diz que como educadora ganha um
valor e a arte complementa sua renda. “Eu ndo digo que ndo fago dinheiro com arte, faco. Ao
meu modo, no meu tempo, € considerando quem eu sou no mundo, né?” (Ferraz, 2023)

Priscila segue falando que para falar de identidade, precisa falar de tudo, da familia,
de onde vem nossas referéncias, quais sdo nossos valores, 0 que acreditamos, nossa cultura,
nossas caracteristicas, como o mundo nos enxerga quando nos apresentamos, e salienta que ndo
esta falando de estética, mas, sim, de postura, de se reconhecer como um sujeito de direitos.

Explicou aos(as) estudantes que quando eles/elas tomam consciéncia dos direitos que
tém, se posicionam de outra maneira no mundo. Em seguida, foi apresentado um slide com
palavras-chave para os(as) estudantes: lugar, cultura, sonhos, familia, valores, caracteristicas,
prioridades. Cada estudante recebeu uma folha de papel oficio e um lapis, para que pudesse
colocar as palavras que representam cada uma dessas palavras-chave em sua vida. Nesse
momento, a escritora tirou as duvidas que iam surgindo sobre a atividade, enquanto ouviam-se
musicas da playlist da escritora. A atividade durou cerca de 20 minutos, a qual os(as) estudantes

responderam com bastante envolvimento.

Figura 12 — Identidade em construcéo

IDENTIDADE

CULTURA
LUGAR

SONHOS CARACTERISTICAS

PRIORIDADES

FamiLIA Mkjf,}

Fonte: Priscila Ferraz (2023)

Alguns estudantes sentiram dificuldades em responder algumas das palavras-chave,

cujas mais questionadas por eles/elas foram caracteristicas, valores e familia.
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Priscila conversou individualmente com os(as) estudantes, como também nos
pequenos grupos que eles estavam. Ainda assim, eles pareciam ndo saber falar das
caracteristicas que lhes sdo proprias, dos seus valores ou do que compreendem como familia.
A autora explicou para os estudantes que esse momento era fundamental, para que refletissem
como era importante pensar nas coisas que “os formam”, especialmente quando eles saem da

escola. Ela, inclusive, destacou:

O mundo real que noés estamos vivendo € aqui, € o0 agora. Eu ndo gosto dessa
expressdo: vai estudar pra ser gente. Vocé nao é gente, ndo é? VVocé é o qué?
Em que momento vocé deixou de ser gente? Vocé esta em processo de
formacdo, construcao (Ferraz, 2023).

A escritora relatou que ndo acha correto que com 17 (dezessete) anos de idade um(a)
adolescente tenha que escolher sua profissdo, como € feito para a realizacdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem)® ou de outros vestibulares. Mas, como vivemos em um mundo
capitalista, nos precisamos escolher e nos posicionar.

Além disso, Priscila falou que os valores podem ser iguais ou distintos, bem como
nossos planos mudam com o passar do tempo. A autora ressaltou sobre a desigualdade existente,
e citou um estudo das Organizagdo das NagOes Unidas (ONU) que ela assistiu, em que a
estimativa para que o mundo tenha uma igualdade de género, no qual mulheres e homens
ganhem minimamente o mesmo salario-minimo, deve levar pelo menos 300 (trezentos) anos.

A escritora afirmou que quando falamos sobre raca e género e quando esses pontos
estéo ligados s&éo movimentos globais, uma vez que sempre existiram para que a sociedade seja

como é agora. Descrevemos a seguir, na integra, a fala da autora.

Quando a gente vai falar de um artista, de uma pessoa negra que é artista, que
é escritora, que escolhe outra &rea que ndo lhe d& um retorno a curto prazo, a
gente precisa considerar de onde essas pessoas estdo vindo, de onde essas
pessoas estdo falando. Entdo, quando a gente pensa em identidade, quando a
gente se coloca nesse lugar de refletir a nossa identidade, quem a gente é no
mundo, quem sdo as nossas referéncias conseguimos ter um campo de visao
melhor. Eu cresci a maior parte da minha vida em um lugar chamado Jardim

% De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) foi criado em 1998, tendo como objetivo avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término
da educacdo basica. Em 2009, sua metodologia passou a ser utilizado como mecanismo de acesso a educagao
superior.

As notas do Enem também podem ser usadas para acesso ao Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu) e ao Programa
Universidade para Todos (ProUni). Elas também sdo aceitas em institui¢des de educagéo superior portuguesas que
tém acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

Qualquer pessoa que ja concluiu o ensino médio pode realizar os exames, como também os estudantes que estdo
concluindo esta etapa podem fazer o Enem para acesso a educacdo superior. Os participantes que ainda néao
concluiram o ensino médio podem participar como “treineiros” e seus resultados no exame servem apenas para
autoavaliacdo de conhecimentos.
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Piedade, uma Periferia de zona sul, 1a de Jaboatdo dos Guararapes. Passei boa
parte da minha vida 4, até os meus 18 (dezoito) anos. E Jardim Piedade me
formou enquanto pessoa, sabe? Essa favela, esse lugar me formaram enquanto
pessoa. As coisas que aconteciam no meu entorno, né? Eu morava num Beco,
nesse Beco tinha umas 50 (cinquenta) familias, umas 50 casas, era um Beco
largo, dava pra passar um carro, a gente vivia em comunidade mesmo. Quando
eu digo que raca e género estdo muito ligados, é exatamente por isso, la
naquela comunidade, eu ndo sei se vocés tém muito disso: _Ah, fulana eu vou
ali no mercado, dd uma olhadinha no meu filho. Também tem as situacGes de
pagar a alguém dali para ficar com o filho para a pessoa trabalhar. Eu sempre
digo para os meus meninos do projeto que a favela, ela é matriarcal, toda
estrutura da favela, ela é matriarcal. Quantas mulheres ndo sustentam suas
casas com faxinas nos bairros mais préximos e tal. Entdo, eu comecei a ver
gue essas coisas me formavam, eu comecei a ver que minhas fontes de
inspiracdo, os lugares para eu escrever também podiam ser a minha mae,
minha tia, minha vo, as historias 14 de casa, as mulheres que conviviam
comigo, que tinham saberes que ndo tinham vindo para a escola, mas que
constroem outras formas de saberes, sabe? Que constroem ciéncia de alguma
maneira. Vocés ja ouviram coisas assim: “N@o come e entra na piscina!”, ou,
“Nao toma banho e vai direto pro sereno!”, sabe? Esse tipo de coisa que a avo,
a nossa mae fala, e a gente pensa: “Essa “bicha” ta viajando”, “essa véia ta
louca” (risos). Em algum momento me veio essas coisas, o que tem a ver tomar
banho e sair no frio? Mas, cientificamente, que agora eu ndo vou saber
explicar, tem explicagcdo para isso, e a minha vé sabia o porqué, a vo dela
soube, porque disseram a ela. A identidade da escrita negra, ela foi passada
pela oralidade, pela fala, entdo é muito dificil a gente acessar o0s registros que
vieram da Africa para cé4, por que vocés sabem as condicdes que viemos da
Africa para c4, né? Ninguém veio em iates, viemos em pordes, acorrentados.
Tem um museu la em Recife, que é 0 Museu do Homem do Nordeste, onde
fizeram uma exposi¢do um dia desses e tinha um utensilio que era encaixado
assim, que era chamado de viramundo. Eu vou tentar explicar: imaginem
assim uma estrutura de ferro, ele era encaixado nessa parte do navio, na parte
gue fica uma bolinha para vocé ver o mar, sabe? Aquela janelinha para vocé
ver 0 mar, e vocé ficava com pés assim, as maos assim e a cabega assim (nesse
momento a autora fez os gestos para que os/as estudantes pudessem
compreender melhor como o viramundo era usado). E eles viam o mar assim
a viagem inteira. Era assim que as pessoas eram transportadas, e alguns nem
chegavam, né? Existia muitas pessoas vindas, sabia-se ja que ia chegar um
nimero bem menor dessas pessoas. Existia um estudo de biologia que foi feito
narota, a Rota do Negreiro, que mudou o curso dos tubardes nas dguas, porque
eram muitos corpos descartados, nés estamos falando de algo documentado.
Entdo, nos estamos falando dessas pessoas vindo da Africa, escritores,
médicos, professores, eu acho que existe muito a nogdo que quando viemos
da Africa, estavamos todos jogados no meio do mundo, néo existia nada, ndo
existia ciéncia. O Egito, o berco da civilizacdo, é na Africa, ndo sei em qual
momento tiraram o Egito de dentro da Africa, eu fiquei chocada. As pessoas
ddo o maior valor as piramides, a matematica, em qual hora nds reforcamos
que o Egito fica dentro da Africa? A autoestima de pessoas negras ser
construida dessa maneira é proposital. Um antropologo falou que: “Quando
nés gueremos matar um povo, nds tiramos a identidade dele, ai ele ndo vai
saber a quem pertence”. Ele ndo vai lutar para ser algo, ele nem se conhece,
sabe? Quando viemos da Africa com nossos cabelos, acho que voces ja viro,
existem inimeras tribos e comunidades que usam trangas assim, com barro,
outra usa assim, nagd, outra usa de outro jeito, porque isso dizia de que etnia
vocé vem. E assim que desembarcavam desses lugares raspavam as cabecas
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para ninguém se reconhecer, para ndo falarem a mesma lingua. E é assim que
separa um povo. E para juntar? Como faz depois? Vé o B.O. que esta dando,
né? Porque tem muitas pessoas negras que ndo se reconhecem enquanto
negras, que voce esta ali olhando e pensando: “Mona, no fundo do seu coragdo
vocé sabe a pessoa que vocé ¢”. E a pessoa diz: “Mas eu ndo me considero
negra”. E eundo tenho “negrometro” para dizer a ela o que ela é ou ndo. Entdo,
é muito dificil falar de um lugar assim de emancipacao. Eu sou escritora, mas
nem minha casa propria eu tenho ainda, sabe? Vai chegar, mas ndo nesse
tempo. E como Conceicéo (aqui ela se refere a escritora Conceicéo Evaristo),
querida, fala: “Eu cheguei, mas olha a idade que eu tenho”. Ela recebeu um
prémio de literatura, na semana passada, 0 Prémio Juca Patos, e ela diz isso:
“Eu ndo gosto desse discurso da meritocracia, que € s6 vocé estudar que vocé
chega 1a”. Ndo €, ndo ¢é so estudar, isso ¢ muito importante, isso € o essencial.
Mas, nds temos que colocar as caras; quando eu digo colocar as caras é a gente
ir atras do que é importante, do que faz sentido. (Ferraz, 2023)

Nesse momento a estudante Brenna fez uma intervengdo: “Nao vai cair do céu, né?”

A escritora continuou o seu discurso:

_Nao vai, infelizmente ndo vai. O slam das Minas, de Séo Paulo, hoje ele é
uma instituicdo, as meninas do slam das Minas de S&o Paulo, elas fizeram um
movimento na cidade, toda vez que ia ter apresentagdo cultural em S&o Paulo,
elas entravam na prefeitura e diziam que queriam se apresentar e serem pagas,
e a galera barrava. Até que um dia as meninas conseguiram um advogado, e
toda vez que a prefeitura barrava, elas colocavam o advogado e ele dizia: “Elas
tém direito de ocupar esse lugar”. Entdo, hoje em dia a cena da poesia, em S&o
Paulo, é de outra maneira, porque as meninas do slam das Minas foram |4 e
fizeram acontecer. Entdo, é desse jeito que tenho minhas referéncias de
escritoras: Carolina Maria de Jesus, bell hooks também, Conceicdo Evaristo,
mas trouxe meninas proximas a mim, sabe? (Ferraz, 2023)

Figura 13 — Identidades e narrativas de escritoras negras
IDENTIDADES E NARRATIVAS
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Fonte: Priscila Ferraz (2023)

__ Essa é Adelaide, essa é Elke, é uma travesti de Garanhuns, ela hoje em dia
mora no bairro do Ibura, e ela tem uma das escritas mais fortes que eu ja vi
em toda minha vida, ela é incrivel. Essa é Bione, Joaninha, Anna Carol, Bell
Pud, Sabrina, Carol Dall Farra, acho que vocés ja ouviram falar de Bixarte, a
Bianca Manicongo; Patricia Naia, Odailta Alves e Joy Thamires. Essas sdo as
mulheres que me fazem ser quem eu sou, e escrevem e continuam escrevendo,
fazendo mdusica, Bione e Adelaide fazem musicas, Bell faz musicas, Sabrina
faz musica e poesia, e a gente ta por ai fazendo arte. Quando a gente fala de
identidade, independe de vocé trabalhar com essas expressdes culturais ou
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nado, é importante a gente colocar o que a gente é nos nossos trabalhos, sabe?
A gente fazer esse momento de partilha, de vocé entregar para o outro e
receber do outro também. (Ferraz, 2023)

Figura 14 - Pertencimento

6 6 Escrevo para pertencer
e para fazer com que o outro

tambem pertenca. 9 9

CONCEICAO EVARISTO

Fonte: Priscila Ferraz (2023)

A autora compartilhou um slide com uma frase da escritora Conceicdo Evaristo

“Escrevo para pertencer, para fazer com o que o outro também pertenca”. E continuou:

eu queria compartilhar com vocés uma experiéncia: durante a pandemia, eu
precisava ganhar um dinheiro, né? Estava todo mundo assim durante a
pandemia (risos). Vocés sabem o que é fanzine? Fanzine é um livrinho que a
gente faz de forma independente, manualmente, e coloca para vender, e ai
sempre ¢ ‘pague quanto puder’ ou vocé coloca um valor muito baixo para ver
circulacdo daquele material, vocé usa poucas folhas e tal. S6 que a gente nao
podia ter contato na pandemia, e tipo minha forma de ganhar um dinheiro extra
sempre era fazer um fanzine. Ai, eu inventei de fazer um fanzine digital, tipo
em PDF, e ai, a minha ex-sogra na época trocou uma ideia e disse: “ Tu
escreves?” Eu disse: escrevo. Ela é uma pessoa que nao estudou, ndo tem
muita instrugdo, tem um pouco de dificuldade com a leitura, ela I€ o basico. E
ela: “ E voceé escreve o qué?” Eu pensei: A bicha ¢ minha sogra e ndo sabe
nem o que eu escrevo. Al, eu olhei assim e disse: eu escrevo umas coisas. Ela:
“ Eu queria saber e tal”. Eu pensei: eu vou fazer um fanzine inteiro de audio,
entdo eu gravei audio por audio, e coloquei disponivel para ela. Para ela ouvir
a histdria e saber o gque eu escrevo. Eu ndo ia ler para ela todo dia, mas em
algum momento ela ter o acesso, sabe? Democratizar essa leitura, € ai, eu fiz
isso. Mas ai eu fiz isso, fiz os dudios, gravei e mandei. Quando eu mandei, ela
mostrou para as mulheres todas |4 na favela, sabe, os audios, assim, do
WhatsApp, ela saiu mostrando para todas: "_Olha o que minha nora escreve!”.
No outro dia, tinha vérias mulheres da favela, trocando ideia comigo no
WhatsApp, dizendo: “ Bicha, escutei aquele negocio seu, eu me arrepiei”. A
mulher, por exemplo, que vendia munguza. Eu pensei: Meu Deus do céu,
como eu sou hipdcrita, eu falando de leitura, falando de alcancar lugares, eu
ndo estava nem alcangando nem a tia do munguza que estava passando ali,
sabe? Porque eu ndo estava sabendo me comunicar, e ai, eu percebi, que livro
ndo é sé um papel, livros podem vir de outras maneiras. Hoje, eu escrevo para
pertencer, para fazer com que o outro também pertenga, para fazer com que
aquelas mulheres tenham acesso a leitura também. E agora, eu quero abrir para
gue vocés possam fazer perguntas também. Mas, gostaria de dizer que estou
feliz de estar aqui com vocés, é bom a gente sair do nosso lugarzinho, de ver
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0S mesmos rostos e trocar uma ideia e fortalecer os sonhos de vocés, acho
importante, independente de qual seja, mas fortalecer um sonho é massa.
Quando a gente estd a beira de dar um passo lembrar da voz de alguém
dizendo: “Vai, bicha, vai dar bom”. Obrigada por me receberem! (Ferraz,
2023)

Nesse momento os(as) estudantes aplaudiram calorosamente a escritora, e partiram

para as perguntas, iniciando pela estudante Brenna:

Estudante Brenna: Vocé falou que la em S&o Paulo se elas ndo tivessem tentado ndo teriam
conseguido, e como é hoje?

Priscila: As meninas de Sao Paulo, inclusive, eu digo a elas que elas hackearam o sistema, sabe
por qué? Porque hoje em dia eu ndo sei se vocés conseguem visualizar, mas tem assim, Lei de
incentivo a cultura, vocés ja viram?

Os estudantes disseram que ndo, ndo conhecem. Priscila continuou respondendo.

Priscila:_ hoje em dia tem uma Lei chamada Paulo Gustavo, vocés ja viram?
Eles/as:_ ndo.

Resumindo a Lei Paulo Gustavo, durante 4 (quatro) anos de governo 0s
recursos para a cultura ficaram congelados, porque todo pais tem que ter
recursos para a cultura. Por que tem que ter recursos para a cultura? Porque
cultura é um direito humano, entdo aquele pais tem que ter. Dentro desse
periodo Paulo Gustavo, acho que vocés conhecem...

Ela, entdo, pergunta se os(as) estudantes conhecem Paulo Gustavo, ao que todos

respondem que sim. Priscila retoma a sua fala.

O Paulo Gustavo nesse periodo morreu, que Deus o tenha em um bom lugar.
Ai, fizeram uma lei com o nome dele para distribuir esses recursos que estdo
congelados. Todo mundo, qualquer pessoa, maior de 18 (dezoito) anos,
inclusive quem esté aqui, tem direito a acessar esse recurso. Quem é que sabe
disso? De que forma é divulgada? La em S&o Paulo funcionava dessa maneira,
mas a nivel de prefeitura: existia uma grana, na prefeitura de Sdo Paulo,
destinada para a cultura e s6 as mesmas pessoas que tinham direito a esse
dinheiro. E as meninas disse: “ Oxe, o que esta acontecendo aqui? Isso aqui
¢ o qué?”’. As meninas comegaram a ver que isso era assim, desse jeito, que
elas iam, mas eram barradas. Porque chegam aqui, quatro neguinhas
aleatorias, dizendo que tém direito. A pessoa: “ ndo, bora, vaza!” Entdo, elas
arrumaram um advogado. Depois disso, quando elas eram barradas, o
advogado entrava com o recurso e saia. Porque o dinheiro é concentrado,
gente, em quem o governo tem interesse em dar. Se a gente ndo for, ndo lutar,
e disser: “ olha, mona, o meu dinheiro para o meu projeto que eu sei que de
acordo com a lei eu tenho direito!” E isso que eu digo, se a gente ndo souber
disso, que a gente é um sujeito de direitos, que a gente tem direitos a recursos...
Vai bater na nossa porta, ¢? “ Olha amada, o dinheiro para vocé fazer seu
livro”. Inclusive, submeti um projeto, gente, para fazer um livro recentemente,
se a Lei Paulo Gustavo me patrocinar eu vou mandar uns exemplares aqui para
vocés. (Ferraz, 2023)

A proxima pergunta foi feita pela professora Rosana Patricia.
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Professora Rosana Patricia Silva:_ Priscila, eu sempre converso com eles
sobre interseccionalidade e sororidade, que é uma palavra muito bonita, que
as mulheres deveriam estar unidas, deveriam, né? Mas, existem as camadas.
Na situacdo da literatura, qual a situacdo que vocé acha mais dificil, porque
voce disse, eu escrevi, “mas minha sogra nao sabia o que eu escrevia, nao fazia
ideia do que eu estava escrevendo. Quando eu escrevi que as mulheres
receberam, elas pensaram: Que massa!” A parte da produgdo vocé precisa de
inspiracdo, vocé sabe escrever, vocé é escritora. Mas, quando vocé pensa que
vai chegar nas camadas sociais, 0 mais dificil é vocé conseguir um espago ou
imaginar um publico para essa recepcao?

Priscila: Eu acho que é o espaco, sabe, porque o publico chega de acordo com
0 seu convite. A gente promoveu um sarau, la no lbura, que é uma favela
considerada um dos espacos mais violentados do Recife, ela sofre o terceiro
indice de violéncia, com arma de fogo, de todo Recife, é uma favela imensa.
Entdo, o acesso a cultura ndo é uma coisa que chega l4 com tanta facilidade, e
nGs promovemos um sarau, mas para promovermos esse sarau tinhamos que
ter publico para o patrocinador pagar, inclusive, o pessoal que ia recitar. E ai,
nos pensamos: gente, tem que ter publico, tem que ter comida. Como é que eu
vou fazer um evento na favela, onde a turma sofre com precariedade, e eu nao
vou oferecer um cachorro-quente? De que maneira eu chamo o meu publico?
Se eu tenho um espago, como a associacdo dos moradores, e eu posso la
colocar um palco, colocar cachorro-quente, refrigerante, sabe? Trazer um
pula-pula, para 0s meninos se espojarem enquanto a mée assiste outra coisa,
sai dessa pressao de cuidar de crianca. Se eu tenho um educador para cuidar
do cabelo das pessoas, se eu tenho assistencialismo, eu consigo um publico,
mas nos falta esse espaco, nos falta o recurso para ter esse lugar. Eu digo, o
publico de onde eu venho, né? O publico, inclusive, que eu digo que eu quero
gue me ouga. Depois de amanhd, eu vou estar no Mamam, Museu de Arte
Moderna, e eu sei que o meu publico vai ser totalmente diferente do meu
publico do Ibura, do meu publico daqui, sabe? E sinceramente, gosto que me
oucam, mas ndo fago questdo da opinido de nenhum. Porque ninguém me
ajudou a me formar como pessoa.

Nesse momento a estudante Brenna fez uma intervencéo:

Estudante Brenna:_ ninguém passou pelo que vocé passou.

Priscila:_ passou ndo, mulher. E falam muitas coisas das nossas vidas. Alguns
ndo guerem me colocar no lugar de escritora, porque ndao sou formada em
letras, mas minha poesia faz as pessoas sentirem, entdo eu sou escritora, sim.
(Aplausos). Assim como eu, existem outras pessoas que fazem movimentos
dentro da favela, e ndo tém espago. Eu tenho uma amiga que é dangarina, eu
sempre digo a ela que ela deve ter dobradicas no corpo, sabe aquela pessoa
que expressa qualquer coisa no corpo, pode ter uma lata batendo e ela
consegue passar a expressdo, uma performance com o corpo? E ela ndo é
formada em danca, ela ndo entrou na faculdade, muitas pessoas perguntam
para ela: “De onde vocé sabe dangar?” Ela responde de um jeito muito bonito:
“Eu tenho axé no corpo”. Ela diz que tem uma coisa no corpo dela, que isso
ja nasceu com ela. E, inclusive, ela queria promover encontros, ensinar as
pessoas a dancar. Ela pesquisa, ela estuda a importancia do movimento
pélvico, a importancia de mover o quadril, mas as pessoas dizem que ela ndo
é dancarina porque ela ndo se formou em danga. Mas, 0 que vejo é que
algumas pessoas sao formadas em danca, e nao fazem um terco do que ela faz.
A gente s0 precisa de espaco, do recurso, que a gente faz.
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A estudante Clarice perguntou: Quais as foram as maiores dificuldades como

escritora?

Priscila:_ Dinheiro, primeiramente, para fazer as pessoas conhecerem, como
é que eu consigo colocar para frente, no meu bairro, com as pessoas que eu
conhego e me reconhecendo enquanto escritora. Eu tinha muito disso: eu
escrevo, mas, ndo sei escrever. Quando eu comecei a escrever, comecei a
recitar, comecei no slam, mas eu ja tinha muita coisa escrita. Eu tinha 15
(quinze) anos, estudava, e gostava muito de teatro. Mas, sabe aquela coisa que
voce assiste um filme, uma série malfeita, e no final vocé ndo queria que fosse
assim, entdo eu disse: vou fazer o meu. Vou fazer uma histéria com um final
melhor. Entdo, quando eu vi, escrevi uma historia totalmente nada a ver com
aquela que eu vi, mas é a minha. Ai, eu comecei a escrever. E comecei a
caminhar nesse lugar, depois eu conheci a poesia, mas a minha maior
dificuldade, enquanto escritora, ndo é inspiracdo, ndo € material para a escrita.
Conceicdo Evaristo usa um termo chamado Escrevivéncia, que é escrever
sobre o que vive, escrever sobre o que viu, 0 que ouviu. E existe uma outra
coisa que vocés estdo estudando, inclusive, chamada licenga poética, vocés
entendem?

Alguns(as) estudantes recordaram, outros(as), ndo. Priscila continuou...

Priscila: _ eu agora vou contar a historia sobre um homem, Racionais MC’s,
alguém ja ouviu falar? — os(as) estudantes responderam afirmativamente. A
autora continuou:

Priscila:_ O homem na estrada, ele tem a licenca poética para contar a historia,
gue ndo é a dele, mas ele fez isso com maestria. Quando eu falo de mim, ¢
escrevivéncia, € escrever de mim, esse ndo € um problema, ndo é uma questao.
Acho que a grande questdo enquanto escritora, principalmente foi me
reconhecer, dizer que aquilo, aqueles papéis, aquelas coisas que eu tinha eram
meus, e eu sou escritora, e essa validagdo do publico, sabe? Infelizmente, nos
vivemos em um mundo capitalista, s6 quando a gente ganha dinheiro com
aquilo é que as pessoas comegam a te considerar enquanto escritora, e dizem
entdo que vocé é uma escritora.

A Estudante Luciene fez uma pergunta: ja sofreu algum preconceito na sua area?

Priscila:_ Preconceito enquanto escritora ou modo geral?
Estudante Luciene:_ Como mulher.

Priscila:_ enquanto mulher negra, oxe, direto, um monte. Ja aconteceu de estar
fazendo uma exposi¢do no Museu Murillo La Greca, é um museu que fica em
um bairro nobre em Recife, chamado Parnamirim. Eu fui fazer uma exposicao
14, e quando eu cheguei um homem simplesmente me pediu café. Ele: “Vocé
pode buscar café pra mim?” Eu: Posso, se vocé souber onde tem, eu pego para
nos dois. E um café, eu estou a fim também. E ele olhou para mim, e saiu. Eu
sO deixei ele passar a vergonha dele, eu que ia me apresentar daqui a pouco.
E eu fui atras do café, obvio. Depois, eu subi l1a no palco e me apresentei. E
esse homem ficou de uma cor, vocés ndo tém nocdo. Mas, acontece muito.
Quando a gente vai se hospedar em alguns lugares, os financiadores ndo
economizam nos hotéis, para a gente fazer uma linha, as pretas ricas. Entéo,
ja aconteceu em uma dessas hospedagens, eu estar hospedada ha trés dias, e
uma pessoa me perguntar: “Vocé esta hospedada aqui?” Eu: Estou, mogo, olha
aqui o cartdo. Eu acho que eu lido com o racismo de uma maneira muito
macro, eu sinto que algumas ideias sdo inconscientes, que algumas pessoas
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tém essas ideias inconscientes, eu acredito nisso. Porque o racismo ele é
estrutural, ele fundou o Brasil. Vocés sabiam que existiam uma lei para
embranquecer o pais? A lei da Eugenia. Sabiam?

A Estudante Roberta. fez uma intervencdo: Uma vez eu li uma matéria, na internet,
que basicamente queriam fazer com que o Brasil se tornasse um pais branco, e fazendo com
que as pessoas brancas tivessem mais filhos.

A professora Rosana ressaltou: Isso, vocé traz um exemplo da eugenia, onde eles
acreditavam “melhorar” a raga. Nos lemos em alguns livros que algumas pessoas negras
ouviam: “Ve€ se vocé se casa com um branco para vocé€ limpar a raga”. Nos nao sabemos nem
o que significar “limpar” a raga. € o que eles queriam era que todas as pessoas fossem brancas
no pais, como se em nosso pais fossem todos brancos em um sé lugar. Lembrando que em nosso
pais ja estavam os indigenas, tivemos uma invasao dos portugueses, tivemos pessoas que foram
escravizadas e trazidas para cad. Temos um povo miscigenado. E uma histéria que nos lembra a

todo momento disso.

O racismo aqui no Brasil é o0 que o Kabengele Munanga... € um antropdlogo
gue eu gosto muito de ler, ele fala que é racismo a brasileira. Ele tem um livro
muito bom que ¢ “Rediscutindo a mesticagem no Brasil”. Eu pensava assim:
Que besteira de racismo, e racismo existe? Todo mundo aqui é misturado, no
fim das contas todo mundo é negro, é indio com tudo, besteira, existe ndo.
Com esse argumento vocé mata uma situacdo inteira que aconteceu. Poxa,
sofri racismo. Que racismo, que nada! Tu, uma preta, bonita assim? Vai sofrer
racismo? Sofreu ndo. (Ferraz, 2023)

A professora Rosana recordou outra frase que é usada também como alegacao de que
ndo h& racismo em determinadas situacdes: _E até que ele ndo é tdo pretinho ndo, com uma
feicao dessa.

Priscila citou um trecho do poema da atriz Elisa Lucinda:

Mas que negra linda
E olhos verde ainda
E continuou:

Ah, mas ela é negra do olho verde, ela é negra do cabelo cacheado, é mulata,
é da cor do pecado, € cor de jambo.
Priscila:_ por favor, abre a boca e diz que o outro é negro.

A professora Rosana fez uma ressalva que algumas pessoas dizem: Ele ou ela é
preto/negro, preta/negra, mas tem a alma branca, o que € ter a alma branca?

E a autora também indagou:

- O que seria ter a alma branca? Ent&o, Priscila continuou:

Priscila:_ Eu tenho uma amiga, branca, acho que € uma das minhas melhores
amigas, e quando nds éramos mais jovens ela me dizia: “_Mas, amiga eu tenho
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medo de falar com alguém assim, de estar sendo racista, porgque néo é o meu
lugar”. Eu respondi: Amiga, quem inventou o racismo? Ela: “ As pessoas
brancas”. Eu: Entdo, va 14 e resolva, vocé tem, sim, uma participagao nisso,
inclusive, de resolver essa questdo. N&o de constranger o outro em uma
situacdo de racismo, mas de chegar e dizer naquele dia tu falasse uma coisa
absurda, tu foste racista. A mesma coisa, serve para 0s homens, quem inventou
0 machismo, minha gente? A prépria autora respondeu: foram vocés. E
continuou:

Priscila: Entdo, corram agora, para tratar as mulheres melhor. E as mulheres
melhor ndo sdo s6 as que voceés se relacionam ndo, trate a sua mae bem. Como
vocé esta tratando as mulheres da sua familia? Lave os pratos para sua méae,
que passou o dia inteiro trabalhando cansada, varra a casa, isso também ¢é lutar
contra 0 machismo.

Nesse momento alguns(mas) estudantes falaram algumas palavras de indignagdo. A

Estudante Roberta fez uma intervencao:

Eu s6 queria ressaltar que a escraviddo, ela ainda existe, alguns casos, mas ela
inda existe, inclusive, tem casos recentes, eu vi uma reportagem de uma
mulher que foi escravizada por pessoas brancas e tomaram seus documentos,
inclusive, pegavam o dinheiro que ela recebia e ficavam com ele. E néo
pagavam salério. Acho que essa senhora foi escravizada por uns 30 (trinta)
anos, e na reportagem que fizeram com ela, ela ficou com medo de tocar na
reporter, porque era uma mulher branca, para nao sujar ela. Entdo, isso é uma
coisa gue acontece, sdo casos que a gente nem imagina. Nesse momento pode
estar acontecendo com alguém.

Priscila frisou que:_ e outras formas de escraviddo também, a escravidao
organica, que a pessoa esté ali forgada ao trabalho, mas quantas outras formas
de escraviddo também ndo existe? A escraviddo da mente, vocé escravizar
uma mente, é algo muito pesado, vocé fazer uma pessoa acreditar ser algo que
ela ndo é, que ela ndo pode ser uma coisa.

A Estudante Georgia fez uma intervengdo: - Priscila, eu tenho um tio, que é
branco, e o pai dele é negro. Ele tem um carro, mas ndo consegue colocar
dentro de casa, entdo alugou uma garagem. Ao lado dessa garagem mora uma
familia de condi¢Bes muito precarias, digamos assim, la todos sdo negros. Ele,
um dia chegou e falou uma coisa, eu fiquei olhando assim: “Ah, fulana é negra,
mas ¢ uma boa pessoa”.

Priscila retomou a palavra:

E isso, minha gente, porque esta ligado a isso mesmo. O racismo esta ligado
a isso, a trazer toda a conotacdo de ruindade, tudo o que € ruim vem do preto.

Nesse momento a Estudante Brenna ressaltou:

Eu acho que cor ndo define ninguém, da mesma forma que corpo, ndo. As
pessoas sdo Unicas, cada um tem sua identidade, ndo podem julgar pela
aparéncia da pessoa.

Priscila frisou: Essa questdo de vocé julgar esteticamente € uma coisa que esta ficando

téo antigo ja.
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A Estudante Mariana fez uma colocagdo: Sobre o trabalho escravo, ndo é apenas
guando a pessoa ndo recebe salario, também tem mulheres negras, como o filme que a senhora
passou, professora Rosana, que se submetem a trabalhos que sdo praticamente escravos, por
uma mixaria, para dar de comida para seus filhos, enfim ajudar sua familia.

Priscila ressaltou:

gue sdo condicbes subalternizadas de trabalho, que sdo sempre essas
condicdes. O que foi que aconteceu, minha gente? Em 1988, quando Isabel
Cristina assinou a abolicdo, por pressdo, que ela ndo assinou porque ela era
boa, ela s assinou porque ja estava uma revolugdo muito grande no Brasil, 0s
pretos estavam quebrando tudo. No Ceard ja ndo entrava nem saia mais navio.
Entdo, por pressdo politica, Isabel assinou a Lei Aurea. Entdo, o que que
aconteceu com o povo? Deram trabalho para esse povo? Deram casa para 0s
escravizados? Deram nada! E como nds fomos nos virar? Criamos as favelas,
e foi todo mundo subindo para os morros, e a gente comecou a trabalhar em
servigos subalternizados. Os homens negros trabalhavam no inicio como
motoristas, no inicio eram aqueles bondinhos, eles iam na frente, e as pessoas
iam atras sem ter muito contato. As mulheres comegaram a vender coisas na
feira. Tem um livro muito bom chamado Vadiagem o principio do trabalho
informal no Brasil, que fala, inclusive, como é constituido o sistema de
trabalho no Brasil, as pessoas negras sempre em trabalhos mais subalternos,
enquanto pessoas brancas estdo em outros espagos. Tem uma pesquisa que
saiu, nela diz que uma mulher negra precisa ter trés vezes mais estudo que
uma mulher branca para ocupar 0 mesmo cargo em uma empresa.
(Ferraz,2023)

A professora Rosana Silva frisou:

também gostaria de citar o livro A integracdo do negro na sociedade de
classes, de Florestan Fernandes, porque isso que Priscila esta falando, eles
simplesmente colocaram os negros em uma sociedade sem dar uma condicdo
minima de sobrevivéncia. E eles, 0s negros, se viram tendo que trabalhar de
forma subalterna, recebendo quase nada pelos servicos prestados, dividindo
espaco com 0s imigrantes, que, por sua vez, sabiam outros tipos de servicos,
como também sabiam cobrar um valor justo por esses servigos, coisa que 0S
negros ndo tinham nocdo, j& que ndo estavam acostumados a fazer isso, a
cobrar pelo servico. E o livro que Priscila citou também nos remete a prépria
palavra vadiagem, os negros eram xingados de vadios, eles ndo podiam parar
para descansar, até hoje as pessoas ndo podem parar para descansar, pois logo
perguntam: Esta vadiando é? E nds, as vezes, nos perguntamos, ndo tem nada
para fazer? Eu estou vadiando. Entdo, a autora comecou a falar como noés
escolhemos ser para o outro, para que 0 outro nos veja.

E como vocé escolhe ser para o outro, para que O outro te veja, para a
sociedade, para as pessoas gque vivem com vocé. (Silva, 2023)

A autora falou da felicidade de estar ali naquela tarde com os(as) estudantes, e para
encerrar a palestra escolheu uma de suas poesias para recitar. Mas antes, tirou seus ténis, e
disse:

é uma supersticdo, mas eu acredito em ancestralidade, sabe? Entdo, assim,
guando eu estou com 0s pés no chéo, eu sinto a energia do lugar, das pessoas.
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Pode ser o evento que for, eu tiro 0s meus sapatos para estar com 0s pés no
chdo mesmo. O chdo é importante para mim, a terra, esse elemento da
natureza. Eu vou recitar em pé. Esse poema, inclusive, faz referéncia a um
poema de Jodo Cabral de Melo Neto, que é Morte e Vida Severina. Morte e
Vida Severina foi uma das primeiras obras, de poesia, que eu li na minha vida,
e eu fiquei encantada, eu lia e relia. Vocés conhecem? (Ferraz, 2023)

Alguns estudantes conheciam, outros, néo.

nele, fala a histéria do homem, toda a trajetéria, quando ele sai do sertdo.
Enfim, mas eu gosto da alusdo da morte e vida, por conta exatamente disso,
nos estamos No meio do percurso, a gente nasceu e estd no meio do caminho.
E enquanto isso? Enquanto a gente estd no meio desse percurso, como a gente
vai ser? Como a gente vai fazer? Na idade de vocés a gente se sente muito
ansioso, 0 que vao pensar de mim? Entdo, Morte e vida Severina fala um
pouco de mim, e por isso que eu gosto de recitar este poema, €, as vezes, eu
fico meio nervosa. (Ferraz, 2023)

Entdo, a autora comegou a recitar:

O meu nome é Priscila

N&o tenho outro de pia

Como existem poucas rimas com 0 nome de Priscila
Encerro por hora minha referéncia a Morte e vida Severina
Morte e vida

Morte e vida

Escuto isso desde menina

Bem mais morte do que vida na favela onde eu crescia
Muita pedra no caminho, muita cola nas narinas
Morte e vida

Morte e vida

E o que eu aprendia?

Que a minha rebeldia ainda me destruiria

E o0 que eu aprendia

Que era pecado desejar a morte de amigos da familia
Mas, era 0 que eu queria

Pois, enquanto eu me calava era meu corpo que ele invadia
Morte e vida

Morte e vida

Mas que vida Severina?

Eu era s6 uma menina entre a vida longa dos meus inimigos
E a morte dos meus amigos

Morte e vida

Morte e vida

Com a pele escura e a bunda dura

Era uma vida nova agora, uma nova postura

Era morte, era morte, morte, morte

E corpo preto mutilado

Era muita morte, muita morte

E um racismo escancarado

Trés tentativas de suicidio, tudo frustrado

Era morte, morte, muita morte

E uma mulher agora, no universo

Era muita morte, muita morte

Enquanto eu cheirava, eu mendigava afetos
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Amor era um dialeto, eu nunca tinha aprendido
Morte ainda, mas teve vida

Quando o resultado deu positivo

Vida, vida, mas que vida, Severina

Uma vida igual a minha

N&o, ndo, ndo, era uma vida na minha

Era uma vida dentro da minha

Mataram meu corpo quando eu fui menina
Mataram minha mente um pouco mais crescida
Mas, eu ainda fiquei viva

Eu fiquei viva!

Eu pari no matadouro Tricentenéario de Olinda
E eu ainda fiquei viva

E é dificil defender s6 com palavras a vida
Ainda mais quando ela é essa que se vé
Severina

Todo dia

Morte e vida

Todo dia

Morte e vida

Vida, vida, vida, vida

E a minha ndo foi extinta

Eu ndo entrei pra estatisticas. (Ferraz, 2023)

Depois de declamar seu poema, Priscila foi aplaudida de forma calorosa pelos(as)
estudantes, que estavam emocionados(as) diante de suas palavras. Apds a palestra, a estudante
W. entregou uma lembranca para a autora em nome da turma, e agradeceu em nome de
todos(as). A turma também ofereceu um lanche como forma de agradecimento. Priscila, apds
ouvir as palavras da estudante disse:

eu estou muito feliz de estar com vocés, e gostaria de agradecer de coragdo a
receptividade, a escuta, a interacdo, € muito importante a troca. E, acima de
tudo, gostaria de dizer a vocés para nds respeitarmos 0 outro, precisamos nos
respeitar. Para a gente dar para o outro, precisamos dar para nds primeiro.
Entdo, vocés que estdo em um momento de escolha, escolham ser legais para
a sociedade, vocés tém todo potencial para isso. (Ferraz, 2023)

E foi aplaudida novamente.
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F| ura 15 V|S|ta da poeta Prlscna Ferraz

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

3.8 AS ESCREVIVENCIAS DE CONCEICAO EVARISTO

Aula 6- As Escrevivéncias de Conceicdo Evaristo

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espago escolar
contribui para a construcao identitaria do(a) estudante através de conhecimentos literarios e
sociologicos.
Obijetivo: compreender a realidade apresentada na obra Poncia Vicéncio, relacionando-a com
0S conceitos escravizagao e pobreza.
Introducéo do tema: exibi¢do do video Poncié Vicéncio, no qual Conceigdo Evaristo apresenta
um pouco da sua obra.
Atividade: leitura da obra de Conceicéo Evaristo.
Produto: ao final da intervencdo, os estudantes apresentardo uma culminancia de atividades,
realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no péatio da escola.
Avaliacéo: ap0s a leitura, os(as) estudantes serdo divididos em equipes de seis participantes,
para analise comparativa do livro com o video.
Recurso Didatico: livro impresso.
Tempo — 2 h/a.

Na aula seis da sequéncia didatica, iniciamos recordando a palestra da autora Priscila
Ferraz, os principais pontos que foram abordados na conversa com ela, e quais as percepgdes
que os(as) estudantes tiveram a partir da experiéncia. Em seguida, apresentei o tema que iriamos

trabalhar no dia, As escrevivéncia de Concei¢ao Evaristo e o livro Poncia Vicéncio.
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Os(as) estudantes receberam o livro alguns dias antes para que pudessem iniciar a
leitura. Em sala, perguntei se ja conheciam a autora e ja tinham lido a obra, e apenas 3 (trés)
estudantes dos que estavam presentes conheciam a autora Conceicao Evaristo, mas nenhum
dos(as) estudantes conhecia a obra. Em seguida, exibi o video®: “Poncia Vicéncio”, da Pallas
Editora, em que a autora Conceicao Evaristo explica um pouco sobre a produgdo de sua obra,
como quais questdes sao abordadas e de que forma expostas. A autora também destaca como a
literatura tem o poder de sensibilizar o leitor ou a leitora mais do que um texto histérico.
Evaristo frisa que: “Poncid Vicéncio através dos seus relatos ela sensibiliza, ela informa mais
talvez do que um texto historico, ela complementa a informagdo de um texto histérico porque
ele lida com as emogdes” (2020).

Em seguida, fiz a explica¢dao sobre o termo escrevivéncia, utilizado por Conceigao

Evaristo em entrevista ao El Pais, em que a autora atirmou que:

E um termo que eu venho trabalhando desde 95 na minha propria dissertacdo
de mestrado, eu fago um jogo com a palavra escrever, viver, escrever-se vendo
e depois eu passo a usar esse termo escrevivéncia. Escrevivéncia a gente pode
pensar € em uma escrita que € profundamente comprometida com a vida, que
é profundamente comprometida com a vivéncia, mesmo em um processo de
ficcionalizagdo, eu vou ficcionalizar a partir de fatos, de situacdes reais que
podem ser da minha vivéncia ou ndo, que podem ser, inclusive, da minha
histdria particular, como podem ser da minha histdria coletiva. E sempre uma
escrita marcada pela minha condicéo, pela minha vivéncia de mulher negra na
sociedade brasileira” (Evaristo, 2017, n.p.).

Apos a discussdo tedrica, continuei a explicagdo ressaltando que “escrevivéncia” ¢ um
termo que nasceu para contar as vivéncias e experiéncias da coletividade, o cotidiano de homens
e mulheres negras, do povo brasileiro e africano, como também memorias da autora. Destaca-
se que Maria da Conceicdo Evaristo de Brito nasceu em Belo Horizonte, Minas Gerais, em
1946, € de origem humilde, graduada em Letras pela UFRJ, trabalhou como professora da rede
publica de ensino da capital fluminense. E Mestre em Literatura Brasileira pela PUC do Rio de
Janeiro e Doutora em Literatura Comparada pela Universidade Federal Fluminense. Ganhou o
terceiro lugar no Prémio Jabuti 2015, categoria Contos, e o Prémio Faz Diferenca 2016 de 0 O
Globo, na categoria Prosa. E a sétima titular e primeira artista a tomar posse na Cétedra Olavo
Setlbal de Arte, Cultura e Ciéncia, uma parceria entre o IEA e o Itad Cultural. Esta etapa da
aula durou 25 (vinte e cinco) minutos.

No segundo momento da aula, apés a explicacdo tedrica, 0s(as) estudantes iniciaram a
leitura da obra. Esta etapa durou 45 (quarenta e minutos) minutos. Fiz as orientacdes para a

® https://www.youtube.com/watch?v=1t-JG6HzD3M&t=264s
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atividade que seria apresentada em grupo, para a qual os(as) estudantes deveriam fazer uma
analise sobre a obra e video assistido a ser apresentada na proxima aula.

Considero, entdo, que as leituras foram realizadas de forma atenta e positiva. A
participagdo dos(as) estudantes e posicionamentos nas discussdes tém demonstrado o interesse
pela leitura e pelo contetdo, reforcando um posicionamento critico e reflexivo diante de
questdes da literatura negro-brasileira, como também no processo de construcao identitaria.

Agradeci a participacdo de todos(as) e encerrei a aula.

3.9 QUEM EU SOU?

Aula 7- Quem eu sou?

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espaco escolar
contribui para a construcao identitaria do(a) estudante, a partir de conhecimentos literérios e
sociologicos.

Objetivo: compreender a realidade apresentada na obra Poncia Vicéncio, relacionando-a com
0S conceitos escravizagao e pobreza.

Introducéo do tema: revisdo dialogada sobre conceitos e exemplos da aula anterior.
Atividade(s): apresentacdo das anélises que as equipes realizaram da obra relacionando-a com
0 video. Cada equipe escolherd um participante para apresentar suas producgoes.

Produto: ao final da intervencdo, os estudantes apresentardo uma culminancia de atividades,
realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no patio da escola.

Avaliacdo: apresentacdo das analises apresentadas em grupo.

Atividade 02

Objetivo: analisar como questdes cotidianas constroem nossas identidades.

Introdugdo do tema: cada estudante recebera um questionario semiestruturado, manual,
contendo perguntas abertas e fechadas. A professora fara a leitura de todas as questdes e ficara
a disposicéo para orientar em qualquer situacao.

Atividade: questionario semiestruturado acerca de questdes identitarias e étnico-raciais.
Produto: ao final da intervencgdo, os estudantes apresentardo uma culminancia de atividades,
realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no patio da escola.

Recurso didatico: guestionario semiestruturado.

Tempo — 2 h/a.
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Na aula sete da sequéncia didatica, iniciamos conversando sobre o livro Poncia

Vicéncio, da autora Conceicao Evaristo. Os(as) estudantes terminaram as analises e puderam

destacar suas percepgdes sobre a obra. A estudante Brenna quis falar e disse: “- Eu gostei dos

dois livros que li, mas esse aqui eu queria ler mais rapido, sei 14”.

Em seguida, formaram os grupos por cores que realizaram as analises e iniciaram uma

breve leitura. Cada grupo elegeu um dos seus integrantes para realizar a leitura. O grupo rosa

iniciou a leitura:

Em Poncié Vicéncio a opressdo feminina € evidentemente retratada, com
destaque na luta das mulheres em uma sociedade patriarcal.

A personagem “Poncid” personifica essa resisténcia, tornando-se icone de
determinacdo e resisténcia. Além disso, explora as tengdes e conflitos que
surgem diante de interagcbes mostrando vérias camadas.

Quando a crianca tinha medo de passar por baixo do arco-iris, pois dizia a
lenda que a menina que passasse pelo arco-iris viraria menino. Poncié ja ndo
via isso como problema, s assim seus problemas seriam amenizados.
Aborda também o fato de Poncia ter um apego em tdo pouco tempo ao seu
avd, que chegou a imitar suas deficiéncias.

O triste e tenso momento em que 0 coronelzinho exigiu que o pajem, o pai de
Poncig, abrisse a boca para que ele pudesse urinar dentro dela.

Nesse livro, sdo abordados varios pontos importantes, pois falam o que
acontecia na época.

Logo em seguida o grupo lilas iniciou sua leitura:

Na pagina 70 do livro, temos um trecho que cita: “Os negros eram donos da
miséria, da fome, do sofrimento, da revolta suicida. [...] Ela mesma havia
chegado & cidade com o coragdo crente em sucessos e eis no que deu. Um
barraco no morro. Um ir e vir para a casa das patroas. Umas sobras de roupas
e alimento para compensar um salario que nao bastava. Um homem sisudo,
cansado, mais do que ela talvez, e desesperancoso de outra forma da vida.

No trecho citado, tornou-se marcante a situagdo dos negros terem esperancas
voltadas ao sucesso, mas nao o atingirem, visto que séo estigmatizados desde
0 passado até a idade contemporanea, ou seja, a sociedade projeta visdes
preconceituosas sob os individuos, os marginalizados frente ao corpo social.
Este fato ocorre, principalmente devido a banalizacéo da opressdo de pessoas
negras a exemplo dos feitos do Brasil Colonial, nos quais os portugueses
escravizaram africanos para serem mado de obra forgada na coldnia. Este
entrave é explicado por meio da teoria “Banalidade do Mal, da filésofa
Hannah Arendt. Isto é, em sua obra, Arendt afirma que atos que diminuem
outros individuos passaram a ser normalizados na sociedade.

Dessa forma, 0 que ocorre com 0s cidaddos negros no territério brasileiro,
ainda que sejam injusticas, ndo sdo vistos como problemas.

Logo o grupo azul iniciou sua explanagéo:

Mesmo com toda dificuldade que havia, Poncia conseguiu vencer e aprendeu
a abecedario. Ela e seu pai ficaram juntos lendo as letras na cartilha, e
enquanto o saber de seu pai em matéria de leitura ia se estacionando, o de
Poncid ia além. Logo comegou a formar silabas e, quando se viu ja estava
formando palavras completas. Porém, na pagina 79, é narrada uma crise
existencial vivida por Poncia, onde ela ndo sente mais vontade de ler:
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Um dia Poncid juntou todas as revistas e jornais e fez uma fogueira de tudo.
De que valia ler? De que valia ter aprendido a ler? No tempo em que vivia na
roca pensava que, quando viesse para a cidade, a leitura lhe abriria meio
mundo ou 0 mundo inteiro.

Percebemos que nesse trecho retratado a decep¢do que Poncia teve apos
perceber que a maioria das injusticas cometidas no mundo.

A apresentacdo seguinte foi do ultimo grupo, pois nesse dia tivemos uma pequena
frequéncia na aula, uma vez que os(as) demais estudantes estavam participando de uma
excursao de outra disciplina. O grupo verde apresentou a obra:

Um dos momentos mais importantes do livro, para nds, € quando Poncié fala
gue na pele dela vive e existe a memdria de uma linhagem inteira. A voz, o
eco das vozes que vieram antes da mesma. Ela é Poncia Vicéncio, uma mulher
negra que carrega em si a orca ancestral. Ela ndo é apenas ela, ela é todas as
que vieram antes e todas as que virdo depois. A historia dela é uma histéria de
resisténcia, de amor e de luta. Poncia é a voz que ecoa, a presenca que faz
sentir. E ndo ha nada nem ninguém que possa apagar essa luz. Em que mesmo
depois de enfrentar inUmeras adversidades ao longo de sua vida, encontra
forca e esperanga em suas raizes e na busca por sua prépria historia.

Apos as apresentacdes dos grupos cada estudante voltou para seu lugar e iniciamos o
segundo momento da aula intitulado: Questdes que constroem nossa identidade. Expliquei que
iria entregar a cada um uma folha com 10 (dez) perguntas sobre questdes de identidade étnico-
racial (Apéndice - B); o questionario semiestruturado contém perguntas de multipla escolha e
questdes abertas, onde o(a) estudante tem a opg¢do de ndo responder, caso ndo queira. Para
deixa-los(as) a vontade para responder as questdes, coloquei uma playlist de artistas negros(as)
e expliquei que todos que iriam tocar, como: MC Marcinho, Preta Gil, Criolo, Emicida, Seu
Jorge, Racionais MCs, Ludmilla, Iza. Interessante que o Estudante Eduardo disse: “- Eu gosto
de ouvir essas musicas, escuto com meu pai’.

Durante essa atividade, poucos estudantes tiveram alguma duvida quanto as perguntas
no questionario, mas quando sentiam alguma dificuldade ndo hesitavam em levantar a méo e
tirar a davida.

Considero, entdo, que as leituras realizadas pelos grupos foram muito positivas e
observo que os(as) estudantes demonstravam estar lendo de forma atenta, como também
demonstraram que as analises, embora tenham sido feitas em poucas palavras, foram realizadas
com o gque marcou de cada leitura. A participacdo na entrevista semiestruturada foi muito
positiva e importante, para compreendermos como 0s(as) estudantes percebem o processo de
sua construcdo identitaria na escola e como a literatura negro-brasileira os(as) auxiliaram nesse

processo. Agradeci a participagao de todos(as) e encerrei a aula.
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3.10 ESCOLA, QUESTOES ETNICO-RACIAIS E IDENTIDADE

Aula 8- Escola, Questdes Etnico-Raciais e Identidade

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espaco escolar
contribui para construgdo identitaria do(a) estudante de forma individual e coletiva, criando
espaco de autoafirmacdo e autoestima para estudantes negros e negras, como também a
valorizacdo por parte de estudantes ndo-negros.

Obijetivo: discutir questBes étnico-raciais trabalhadas no espaco escolar que auxiliam na
autoafirmacdo e autoestima de estudantes negros, como também na valorizacao e respeito por
parte de estudantes ndo-negros.

Introducéo do tema: a aula sera iniciada com o 1 capitulo Pacto Narcisico, do livro O Pacto
da branquitude, da autora Cida Bento (Anexo - 2), com o intuito de despertar a discusséo sobre
questdes raciais e preconceito social. Apds a leitura, foi realizada atividade com discusséo sobre
0 tema Pacto da Branquitude. Em seguida, sera exibido o video da cancdo Bonecas Pretas’, da
cantora Larissa Luz, para discussdo sobre o tema representatividade. Logo apos, sera realizada
com os(as) estudantes uma avaliagdo dos conteudos e disciplinas que abordam questdes étnico-
raciais, valorizando a autoafirmacao e autoestima de negros e negras, como também respeito e
valorizacdo da histdria por parte de pessoas ndo-negras.

Atividade: os(as) estudantes foram divididos em equipes por cores, a fim de discutir e
relacionar quais conteudos e disciplinas trabalhadas no espaco escolar reconhecem questdes
étnico-raciais que possibilitam sua autoafirmacdo e autoestima.

Produto: ao final da intervencéo, os estudantes apresentardo uma culminancia de atividades,
realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no patio da escola.

Avaliacdo: Ao final, cada equipe apresentara sua producao.

Recurso Didatico: Aparelho de som, folhas de papel, papel guache.

Tempo — 2 h/a.

Na aula oito da sequéncia didatica, os(as) estudantes receberam, via WhatsApp, o texto
do capitulo 01 Pacto Narcisico, do livro O Pacto da Branquitude, da autora Cida Bento. No
capitulo, a autora conta um pouco de sua experiéncia de trabalho com instituigdes de empresas
que ela detalha como organizagdes governamentais, organizagdes de trabalhadores, federagdes

de empregadores, organizagdes partidarias de centro esquerda e direita e o que essas instituigoes

7 https://www.youtube.com/watch?v=Qk3-0gaY Tzk
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tém em comum, quando se trata do assunto género e raca. Bento (2022) assevera que o discurso

das organizacdes e empresas ndo condiz com a realidade das instituigdes. Segundo ela:

as organizacBes constroem narrativas sobre si proprias sem considerar a
pluralidade da populacdo com a qual se relacionam, que utiliza seus servigos
e que consomem seus produtos. Muitos dizem prezar a diversidade e a
equidade, inclusive colocando esses objetivos como parte de seus valores,
de sua missao e do seu cddigo de conduta. Mas como essa diversidade e essa
equidade se aplicam se a maioria de suas liderancas e de seu quadro de
funcionérios é composta quase exclusivamente de pessoas brancas? (Bento,
2022, p. 17) (Grifos N0sso0s).

Diante das palavras da autora, podemos perceber que as empresas e instituicdes sempre
falam em diversidade e equidade, mas nunca colocando-as em pratica, mesmo que facam parte
dos objetivos e valores de seu codigo de conduta.

A autora Cida Bento destaca o titulo do capitulo, Pacto da Branquitude, como o que
ela chama de autopreservagdo. Para a autora, o “diferente”” ameaca o “normal”, seria uma forma
de os brancos se manterem no poder. Dessa forma, Bento destaca que as desigualdades se
justificavam a partir da ideia do mérito, ou seja, as pessoas brancas estdo ali nos lugares por
serem mais qualificadas, por ter estudado mais, e por isso ndo tém tantos homens e mulheres
negras nesses lugares. “A meritocracia defende que cada pessoa é a Unica responsavel por seu
lugar na sociedade, seu desempenho escolar e profissional etc.” (Bento, 2022, p. 21).

E importante destacar que a autora traz a racionalidade do sistema meritocratico, uma
vez que as historias de cada individuo sao diferentes. Bento salienta 0s acessos aos quais cada
pessoa deveria ter em nossa sociedade, como internet nos ambientes familiares, escolares,
sistema de salde, saneamento basico nos locais de moradia, qualidades de escolas frequentadas.
Dessa forma, podemos evidenciar as diversas realidades encontradas nas salas de aulas das
escolas publicas de nosso pais, como também da nossa escola, onde estudantes com suas
multiplas realidades tém acesso a diferentes tipos de lugares em nossa sociedade entre estudos
e lazer, ao passo que, também, muitos(as) estudantes tém dupla jornada entre estudos e trabalho
para ajudar na renda familiar.

Assim, apds uma breve leitura realizada em sala iniciamos o debate, com o Estudante

Dimas dizendo:

essa questdo da desvalorizacdo dos negros no mercado de trabalho levanta
uma pauta que as mulheres negras trabalham por mais horas que as brancas,
porém elas recebem menos, existe essa cultura de divisdo ai no mercado. A
gente poderia associar com 0 tema gue caiu ho Enem, associacdo por qué?

Falar sobre o colonialismo, que ainda persiste e existe, entdo acaba que eles
criam esse preconceito que ainda é pauta. E que as pessoas brancas fazem de
tudo para sempre estar a frente e apagar as raizes negras, mas como existem
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pessoas fortes, mulheres que lutam elas mostram suas vozes através de obras,
e assim vai tentando “apagar” esse preconceito na sociedade. (Estudante
Dimas 2023)
Aproveitamos 0 momento para enfatizar que esse ano tivemos questdes na prova do
Enem com o livro Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada, como também com o livro
Poncia Vicéncio, obras que trabalhamos na disciplina eletiva.
Em seguida, a Estudante Roberta destacou um dos pontos que foi lido no capitulo
Pacto Narcisico sobre diversidade e equidade e comentou:

[...] Muitas dizem prezar a diversidade e a equidade, inclusive colocando esses
objetivos como parte de seus valores, de sua missdo e do seu cédigo de
conduta. Mas como essa diversidade e essa equidade se aplicam se a maioria
de suas liderangas e de seu quadro de funcionérios € composta quase
exclusivamente de pessoas brancas?

E basicamente o que a senhora vem dizendo nas aulas, onde acontece essa
discriminacdo racial, se a gente for olhar 0 mercado de trabalho a gente tem
mais pessoas brancas do que negras, dependendo do tipo desse trabalho.

Diante do exemplo dado pela estudante sobre pessoas negras ou brancas, dependendo
do tipo de trabalho, indaguei os(as) estudantes sobre quantos(as) professores(as) negros(as)
(eles) tiveram até hoje.

Eles(as) comecgaram a recordar os(as) profissionais que temos em nossa escolar, que nao
sdo muitos. Uma estudante recordou que em sua escola antiga ndo tinha nenhum professor
negro. Também destaquei que em nosso pais tivemos um presidente negro, Nilo Pecanha, e que
foi o Unico presidente negro, até hoje. A Estudante Marilia destacou: “E nos nunca ouvimos
falar, € como se ndo existisse na historia”.

A Estudante Mariana frisou: “Também acontece com algumas mulheres, homens
artistas que a industria tenta em fotos usar Photoshop para clarear a pele desses artistas”.

Neste momento aproveitei para indicar o livro da autora brasileira Nilma Lino Gomes,
Sem Perder a Raiz - Corpo e cabelo como simbolo da identidade negra. O livro é fruto da sua
pesquisa de doutorado e fala do dilema vivido por homens e mulheres, como a prépria autora
destaca, especialmente mulheres, em saldes de beleza de Belo Horizonte-MG.

Em seguida o Estudante Dimas destacou uma frase do filme “Todo Mundo em
Panico”, ele disse:

essa frase pode definir a sociedade: - Cinquenta negros foram mortos, mas as
pessoas s6 querem saber da branquela que caiu no poco, que é contando a
histéria do salvador do chamado. E com isso quer dizer o que, que a sociedade
se preocupa mais com aquela pessoa branca que morreu, do que com Vvérias
pessoas negras que sdo mortas, isso pode falar do que aconteceu com George
Floyd, nos Estados Unidos, que foi morto por ser negro, do menino aqui no
Brasil que levou tiros por ser negro, uma crianga. Entdo, a sociedade sé esta
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preocupada com a branquitude. Esse pais tem que lutar, mas isso ainda vai
persistir.

Diante do que o estudante enfatizou eu destaquei que, se o0s(as) estudantes
continuassem a ver questdes de discriminacao e/ou preconceito e ndo tivessem nenhum tipo de
posicionamento diante daquilo, nada mudaria, pois ndo basta dizer apenas que nao é racista se
ndo tivermos atitudes antirracistas e lutarmos cotidianamente com posi¢des diante da nossa
sociedade.

A Estudante Josélia corroborou: “Se vocé vé ¢ ndo debater com aquilo, é como se
voceé estivesse contribuindo.”

Apbs as contribuicbes das discussdes, apresentei aos(as) estudantes o video da cantora
e compositora Larissa Luz, Bonecas Pretas, que fala sobre a representatividade que as criancas
precisam ter, o direito questionavel, uma vez que precisamos indagar: quantos brinquedos
encontramos no mercado que as criangas negras podem se identificar por sua cor?

Em seu refrao, a Larissa diz: “Procuram-se bonecas pretas, procuram-se bonecas
pretas, procuram-se bonecas pretas, procura-se, procura-se representa¢do”. A industria de
brinquedos vem modificando ao longo do tempo, mas homens e mulheres negras cresceram
sem ver sua representatividade na infincia. Oliveira ¢ Amorim (2020) em seu artigo “Bonecas
negras na formacdo de identidades positivas das criangas na educagdo infantil”, apresentam
uma discussao étnico-racial representando nos brinquedos oferecidos na educacdo infantil.
Oliveira afirma que:

Busquei investigar como os brinquedos, bem como os livros infantis com
personagens negros/negras podem contribuir para uma representacao social
positiva nos aspectos identitarios das criangas. Reconhego que o racismo
estrutural presente na sociedade brasileira também reflete nos modos de cuidar
e educar. E por que propor metodologia com as bonecas negras? essa proposta
pedagdgica auxilia nos processos formativos na educacdo das criancas
pequenas, uma vez que as crian¢as no contato com as bonecas negras elas
desenvolvem atitudes de respeito, valores, expressao e sentimentos. Além de
apresentar tanto para as criangas negras e ndo negras que somos constituidos
a partir das semelhangas e diferencas (Oliveira, 2020, p. 3).

Para tanto, é primordial proporcionar momentos em que criangas e jovens construam
suas representagdes, como também questdes de diferengas para que possam criar valores de
respeito diante das semelhancas e diferencas de convivio. Quando pensei no video Bonecas
Pretas para a aula da sequéncia didatica, o objetivo foi: analisar como os(as) estudantes
compreendem a representatividade negra, uma vez que a musica fala “[...] por identificacao

transformadora, procuram-se bonecas pretas ... , procura-se representagio”.



93

Entdo, iniciamos o debate e a Estudante Marilia disse: “Eu gostaria de falar, um
exemplo meu, € que eu nasci em 2006, ai minha mée quando estava gravida de mim ela foi em
uma loja de brinquedos e ela comprou uma bebé, que até hoje eu tenha ela, uma bebé negra, era
uma coisa rara de se encontrar, em 2006 isso”.

A Estudante Roberta ressaltou:

Também tem uma coisa que acontece recentemente, em novelas, o fato de as
protagonistas serem mulheres negras. Eu lembro agora de duas novelas.
Inclusive, dessa agora que esta passando a protagonista ela é bem odiada pelo
publico, sendo que ela é uma mulher boa, e ¢ uma mulher forte que batalha
para criar o filho dela. S6 que esse tipo de coisa sé acontece de odiar a
protagonista quando é uma mulher negra. Assim como houve na novela
passada.

Ressaltei 0 que a estudante falou, pois ha relatos de protagonistas negras sobre suas
atuacdes, que muitas vezes sdo vistas como pessoas mas ou traidoras.

A Estudante Marilia destacou:

As vezes nds temos até pessoas “sem sal” que ficam com o personagem, temos
um caso muito recente, que € o exemplo de Jade Picon, ela fez uma
participacdo no BBB, ela nunca atuou na vida e foi posta como protagonista
de uma novela das 9 (nove), e a gente tem um cenario brilhante de atores e
atrizes negras que protagonizaram papéis brilhantes nas midias e ndo foram
colocadas nesse papel de prestigio. Enquanto Jade Picon fez algumas
brincadeiras com o pai no Youtube, ganhou o Brasil, e estd 14 como
protagonista.

A Estudante Roberta salientou que: “Nessa mesma novela a Jade fez, sem ter
experiéncia de atuacdo, tinha uma protagonista negra que foi odiada pelo publico, e ela tem
uma carreira de muitos anos”.

Diante do que foi exposto pelas estudantes, indaguei o que eles(as) compreendiam
como representatividade, pois a Larissa Luz deixa claro em sua musica a busca dessa
representatividade. O Estudante Dimas destacou: “Vai refletir assim em varias coisas,
principalmente nas muasicas como o funk, porque existe um grande preconceito na cultura do
funk porque ele veio de origens considerada origens baixas. E existe esse grande preconceito,
principalmente fora”.

Eu indaguei: - VVocé diz fora, onde?

O Estudante Dimas: “Fora do Brasil”.

A Estudante Marilia. ressaltou:

Aqui no Brasil também tem, mas eles vdo criando preconceito com varias
coisas, mas também vao criando estilos novos para algumas coisas e usam o
funk para isso. Entdo, tem muitas coisas, né? Inclusive, tem gente que acha
que o funk é s6 coisa de pobre, coisa ruim, ndo é cultura.
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Outra estudante quis contribuir com sua fala, a Estudante Mariana frisou que:

Acho que representatividade seria um tipo de identificagdo porque por muitos
anos nunca houve protagonistas, filmes, novelas, negros, sabe?

Raramente eu via um protagonista de novela negro, acho que a primeira vez
foi na novela “Vai na Fé”, foi com a Sheron Menezzes. Entdo, sempre tem
pouca representatividade negra é como se eles sempre fossem excluidos da
sociedade. Hoje em dia, obviamente tem mais, mas ainda é muito pouca.

Os(as) estudantes seguiam muito empolgados(as) com as discussdes sobre
representatividade, e a Estudante Roberta destacou: “Um exemplo das escolas, se a gente for
olhar a quantidade de pessoas negras que temos ¢ muito pequena”.

Aproveitei a fala da estudante para destacar que o nimero de pessoas negras e pardas
em nosso pais é maior que 0 numero de pessoas brancas. Dessa forma, o que a estudante observa
é a falta dessas pessoas ocupando os lugares, nesse contexto percebemos que, muitas vezes,
pessoas brancas ndo se veem, e/ou ndo permitem que as pessoas negras ocupem lugares de
destaque em nossa sociedade.

Corroborando com o que estdvamos falando, o Estudante Eduardo afirmou: “Eu
acho que a representatividade estd buscando no grupo o que necessita, que ndo Vvé o
protagonismo, e por causa do preconceito ndo se tem representatividade, mas é necessario
representatividade para se combater o preconceito”.

A Estudante Roberta ressaltou: “E verdade, o primeiro desenho de super-herdi negro
foi Super Choque e ele ndo durou muito tempo na verdade”.

Apobs as falas dos(as) estudantes, fiz os comentarios sobre a representatividade:

gostaria de lembrar a vocés do que Priscila Ferraz falou: “as pessoas, as vezes
ndo querem se reconhecer, mas se reconhecer € um processo. Se conhecer ou
reconhecer negro ou negra é UM Processo, e €sse Processo precisa ser
respeitado”. Mas gostaria de frisar uma coisa: Priscila, na conversa que teve
com vocés ela disse: ‘as pessoas quando se olham, elas sabem quem elas sdo,
elas s6 precisam de um tempo para se identificar. Porque nés estamos falando
de identidade’. (Silva, 2023)

O segundo momento da aula foi a divisdo da turma em grupos, divididos por cores, e
expliquei como seria a atividade. Os(as) estudantes receberam uma folha de papel oficio, e 0s
grupos iriam listar quais disciplinas permitem trabalhar contetidos de questes étnico-raciais.
Apds o momento de discussao, aconteceu a socializacdo da atividade. Cada equipe elegeu um
participante para fazer a leitura do texto produzido. O primeiro grupo, cor azul, apés escolher
o0 orador da equipe, iniciou a leitura, elencando as seguintes disciplinas e como elas podem
trabalhar questbes étnico-raciais: Portugués — literatura, Filosofia — fildsofos, Sociologia —

movimentos sociais, Historia — Trazendo historia e conteudos sobre raca, Arte — movimentos
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de expressdes, artistas e obras, Geografia — comunidades indigenas ou afros, Projeto de vida —
autorreconhecimento, Eletiva — mulheres negras na literatura e estudo da identidade,
Trilha/Eletiva — direitos humanos, Estudo de género — pautas sociais, incluindo més da
convivéncia negra.

O grupo dois, cor rosa, destacou também as disciplinas e os contetdos que podem
trabalhar questfes étnico-raciais, Sociologia — Cultura, Historia — seus antepassados, Geografia
— espaco dos negros na sociedade, Projeto de vida — projetos voltados para a histéria/cultura. O
grupo 3 (trés), cor lilas, também frisou disciplinas e conteudos elencando: Sociologia —
desigualdade social, raca, etnia e cultura, Historia — “descoberta do Brasil”, trafico negreiro,
Portugués — literatura negra, Arte — manifestaces artisticas e culturais.

O grupo quatro, cor preto, relatou que compreende as disciplinas e 0s seguintes
contetdos: Sociologia — ética e inclusdo, Projeto de Vida — diferentes ragas, Estudo Orientado
— projeto de conscientizacdo negra, Historia — historias de feitos por pessoas negras, Arte —
capoeira, artesanato e pintura organizados por povos negros, Eletiva — mulheres negras na
literatura e estudo da identidade, Portugués — literatura. O grupo cinco, cor vermelho, destacou
disciplinas e conteudos que permitem trabalhar questfes étnico-raciais Linguagens: questdes
com textos para debate e interpretacdes, Educacao fisica — inclusdo, Historia — assuntos que
trazem a historia dos povos negros e Sociologia — movimentos sociais.

Ja o grupo seis, cor verde, salientou também a disciplina de Sociologia — com seus
relatos sociais trazendo a realidade para os(as) estudantes do ambito escolar, Histéria —
apresenta o passado do povo negro e 0s conhecimentos trazidos de sua cultura, Portugués —
literatura negra, ocupando seus lugares na sociedade. Eletiva | — Mulheres negras na literatura
e estudo da identidade nos traz obras de autores negros, consciéncia negra, encontros com
mulheres negras que possuem um grande gatilho social e grandes exemplos da realidade e de
como ¢ realmente 1a fora para as “pessoas de cor”, Educacgdo fisica — pois tanto nos assuntos
guanto na pratica nds nos identificamos, pois, a pratica do preconceito ndo é uma pratica legal
e seu principal intuito é remover o racismo de todos os esportes.

Podemos observar que todas os grupos citaram a disciplina de Sociologia, seguida da
disciplina de Historia, Portugués, Projeto de Vida, como também a nossa Eletiva Mulheres
Negras na Literatura e Estudo da Identidade, entre outras disciplinas. Dessa forma, podemos
perceber a importancia que a nossa disciplina eletiva teve para os(as) estudantes, ndo apenas no
periodo que desenvolvemos o projeto, mas como disciplina que fomenta conhecimentos
sociologicos para formagdo de um(a) estudante critico(a), reflexivo(a) e questionador(a) em

uma sociedade que esta em constante transformacéo.
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Destaquei por altimo que de todas as falas nds poderiamos observar que o objetivo da
discussdo sociologica era discutir e relacionar quais conteudos e disciplinas possibilitam
trabalhar questdes no espaco escolar que reconhecem questdes étnico-raciais que possibilitam
sua autoafirmacéo e autoestima. Ressaltei, também, as semelhangas apontadas pelos grupos nas
disciplinas e contetudos que podem trabalhar as questdes étnico-raciais.

Por fim, considerei que as leituras realizadas foram muito positivas, como também as
discussbes realizadas em sala, os(as) estudantes demonstram estar lendo sempre de forma
atenta, como também demonstram estar atentos(as) na hora da exibicéo do video. Quando sdo
solicitados(as) a participar a partir dos questionamentos, tém participado cada vez mais, de
forma critica e reflexiva, com contribuicGes pertinentes ao tema, de forma individual e coletiva.

Agradeci a participacdo de todos(as) e encerrei mais uma aula.

3.11 RACA E IDENTIDADE
Aula 9- Raca e Identidade

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espaco escolar
contribui para a construcédo identitaria do(a) estudante de forma individual e coletiva, criando
espaco de autoafirmacdo e autoestima para estudantes negros e negras, como também a
valorizacdo e o respeito por parte de estudantes ndo-negros.

Objetivo: compreender questdes étnico-raciais em nossa construgéo identitaria.

Introducéo do tema: a aula sera iniciada com a cangdo “Negro Drama”, Racionais MC’s®,
com o intuito de despertar a discussdo sobre questdes raciais e preconceito social. Apds a
discussdo, sera realizada atividade, em grupo, de discussdo e analise da can¢do, destacando
trechos da musica. Em seguida, serdo lidas as respostas.

Atividade(s): os(as) estudantes serdo divididos em equipes de seis, com as seguintes cores
adotadas: vermelha, amarela, preta, marrom, verde e rosa. Em seguida, os(as) estudantes seréo
divididos (as) por grupos de producéo, nos quais serdo observados: podcast, poesias, desenhos
ou avatares, musicas, Slam, varais identitarios e narrativas. O objetivo da producéo é descrever
como cada estudante compreende sua construcao identitaria.

Produto: ao final da intervencéo, os estudantes apresentardo uma culminancia de atividades,
realizada de forma individual, apresentadas na biblioteca e no patio da escola.

Avaliacéo: ao final, cada estudante apresentara sua produc&o.

8 Negro Drama. Misica de Racionais MC’s. Album: Nada como um dia apés o outro, v. 1 & 2. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=tWSr-NDZ14s



97

Recurso didatico: laboratorio de informatica, laboratorio de linguas, biblioteca, folhas de
oficio, hidrocor, lapis, réguas, aparelho celular, corda, fotografias.

Tempo — 2 h/a.

A aula nove da sequéncia didatica associou conceitos de interpretagdo textual e
conceitos socioldgicos. Para introducao da aula, os(as) estudantes receberam a letra da mdsica
“Negro Drama”, Racionais MCs, expliquei que iriamos ouvir a musica ¢ em seguida eles, em
grupo, realizariam uma atividade de interpretacdo com um dos paragrafos que escolhessem,
descrevendo o que compreendem do paragrafo.

Iniciamos a atividade com a musica (Anexo - 3), e ap6s ouvirem a cancdo e realizarem
as marcacdes nas folhas recebidas, formaram os grupos por cores. Nos grupos, 0s(as) estudantes
iniciaram as discussdes sobre que paragrafo apresentado. passei em cada grupo orientando a
atividade e tirando possiveis davidas, como também falando da importancia de otimizar o
tempo e manter as discussdes com relacdo ao tema.

Em seguida, os grupos comecaram as apresentacdes, e cada grupo escolheu um

representante para realizar a leitura. O grupo um, cor vermelha, destacou o trecho:

O dinheiro tira um homem da miséria

Mas ndo pode arrancar de dentro dele a favela
S&0 poucos 0s que entram em campo pra vencer
A alma guarda o que a mente tenta esquecer

Destacaram que o dinheiro pode nos proporcionar muitas coisas, mas nunca
deixaremos e esqueceremos quem realmente somos e 0 que vivemos. A nossa alma guarda tudo

aquilo que tentamos esquecer. O grupo dois, cor lilas, frisou o trecho:

Al cé sai do gueto

Mas o gueto nunca sai de vocé, mor6 irmao?
Cé ta dirigindo um carro

O mundo ta d olho ‘ni vocé, mor6?

Sabe por qué? Pela sua origem, mor6 irmao?
E desse jeito que vocé vive, é o negro drama

Salientaram que esse trecho retrata o preconceito sofrido pelas pessoas, mesmo depois
de sairem das comunidades/favelas, preconceito sofrido, principalmente, por pessoas negras,

cuja sociedade prefere julgar a aparéncia do proximo sem ao menos conhecé-lo.
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O grupo trés, cor preto, iniciou a leitura do trecho escolhido:

Recebi 0 mérito a farda que pratica o mal
Me ver pobre, preso ou morto ja é cultural
Histdrias, registros e escritos

N4o é conto nem fabula, lenda ou mito.

E ressaltaram que esse trecho buscou evidenciar o golpe que sofremos com o projeto
colonizador e trazer a tona as raizes desse processo que agride classes mais baixas, composto
majoritariamente por negros, que enfrentam diariamente o reflexo de uma sociedade racista. O

grupo 4 (quatro), cor rosa, enfatizou o trecho:

O drama da cadeia e favela

Tdmulo, sangue, choros e velas

Passageiro do Brasil, S&o Paulo, agonia

Que sobrevivem em meio as horas e covardias.

Esse trecho da musica explica sobre a realidade que os negros passam na sociedade,
que, em funcéo de sua cor, sdo vistos como bandidos, podendo, assim, morrer injusticados. O

grupo cinco, cor azul, destacou o trecho:

Negro drama

Eu sei quem trama e quem t& comigo
O trauma que eu carrego

Pra ndo ser mais um preto fodido.

Na leitura, o grupo expds que percebemos criticas a desigualdade, violéncia e
discriminagao enfrentadas pelos negros na sociedade. E um manifesto poderoso que busca dar
voz e visibilidade as experiéncias e lutas dos negros no pais, destaca a importancia da luta contra
0 racismo e busca por uma sociedade mais justa e inclusiva.

O grupo seis, cor verde, destacou o trecho da musica para analise:

Negro drama
Cabelo crespo e a pele escura
A ferida, a chaga, a procura da cura.
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Ressalta-se que a frase relaciona a identidade e a autoaceitagdo. O cabelo crespo e a
pele escura representam caracteristicas fisicas associadas a negritude. “A procura da cura”
especifica a jornada de superar desafios que ocorrem na vida e encontrar a cura emocional e/ou
social. Esta etapa da atividade durou 35 (trinta e cinco) minutos.

Em seguida, iniciei as orientacGes para as apresentagfes da culminéncia da sequéncia
didatica. Como os grupos ja se encontravam divididos, apresentei todas as propostas de
producéo que os grupos poderiam escolher para comecar a desenvolver e expliquei cada uma,
ressaltando também que as producgdes seriam fruto de um trabalho longo, construido ao longo
do semestre, e que embora os(as) estudantes estivessem em grupo cada um(a) desenvolveria o
seu.

Por tanto, teriamos 8 (oito) tipos de producdes que poderiam ser desenvolvidas nos
grupos, a saber: podcast. Cada estudante que escolheu essa producdo iria contar como vé sua
identidade étnico-racial e se descrever. Poesia ou Slam: cada estudante que escolhesse essa
producdo iria desenvolver uma poesia contando um pouco de si, como também descrevendo
sua visdo étnico-racial sobre si, pois o intuito do trabalho é a percepcdo gque o/a estudante
desenvolveu sobre si na autovalorizacdo e autoaceitagdo de si mesmo e respeito sobre o outro.

Os(as) estudantes que escolhessem Slam teriam o tempo para recitar sua poesia, com
tempo de até 3 (trés) minutos, como previsto nas batalhas do Slam. Desenho ou avatar: 0s(as)
estudantes que escolheram essa producdo iriam escolher uma das producdes mostrando como
se veem e explicando oralmente a producéo e a visdo que tém de si mesmo. Mdusica: 0s(as)
estudantes que escolheram essa producdo poderiam fazer uma parddia de uma cancdo preferida
ou uma cancgdo de sua escolha, mas que abordassem questdes étnico-raciais, para que o(a)
estudante explicasse como se vé em nossa sociedade. Varal identitario: os(as) estudantes que
escolheram essa producdo iriam montar um varal com fotos que compreendem representar sua
construcdo identitaria, trazendo lembrancas de seus processos de significados, eles/elas iriam
explicar oral cada foto e o porqué da escolha. Narrativas, os(as) estudantes que escolheram essa
producdo iriam escrever uma pequena narrativa contando um pouco de si, abordando também
como Vé sua identidade étnico-racial em nossa sociedade.

Apos as explicacdes, os(as) estudantes iniciaram as perguntas para tirar as davidas, e
decidiram quais grupos iriam ficar com cada atividade, dessa forma decidiram da seguinte
maneira: grupo preto - narrativa, grupo verde — musica, grupo azul — varal identitario, grupo

rosa — poesia ou Slam, grupo lilas — podcast, grupo vermelho — avatar ou desenho.
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Em seguida, os(as) estudantes iniciaram as conversas para as produgdes. Continuei as
orientagdes nos grupos, todas as producdes refletem as discussdes e leituras que foram
realizadas em sala. Essa etapa da aula levou 40 (quarenta) minutos.

Por fim, considerei que as apresentacGes foram muito positivas, como também as
discussdes realizadas em sala. Os(as) estudantes demonstram estar empolgados(as) para as

apresentacdes da culminancia. Agradeci a participacdo de todos(as) e encerrei mais uma aula.

3.12 MINHA CONSTRUCAO IDENTITARIA
Aula 10- Minha Construcéo Identitaria

Justificativa: o tema justifica-se pela importancia de refletirmos como o espaco escolar
contribui para construgdo identitaria do estudante de forma individual e coletiva, criando espaco
de autoafirmacdo e autoestima para estudantes negros e negras, como também a valorizacdo
por parte de estudantes ndo-negros.

Objetivo: expor as produgdes por meio das apresentacdes.

Introducéo do tema:

Atividade(s): os(as) estudantes apresentaréo suas producdes na biblioteca da escola, nos quais
trés grupos utilizardo a parte de baixo da biblioteca (narrativas, poesias e podcast), e os demais
grupos (desenhos ou avatares, musicas, Slam e varais identitarios) ficardo no mezanino. Apds
as apresentacdes, os convidados poderdo interagir com perguntas e contribuicdes.

Produto(s): apresentacdo de podcast, poesias, musicas, Slam, desenhos, avatares, varais
identitarios e narrativas.

Avaliacao: apresentacao individual.

Recurso didatico: biblioteca, som, folhas de oficio, canetas hidrogréficas, lapis, réguas,
aparelho celular, corda, fotografias.

Tempo — 2 h/a.

A aula dez da sequéncia didatica apresenta as producdes realizadas pelos(as)
estudantes que participaram da disciplina eletiva. E importante frisar que ao longo dos
encontros precisei adequar algumas coisas e fazer mudangas, pois a escola € um espaco vivo e
dindmico, e requer adaptac6es. As producdes as presentadas séo resultado de um longo trabalho,
desenvolvido durante o semestre, e abordam a compreensdo e percepcdo dos(as) estudantes
acerca dos contetdos e das discussoes realizadas.

Todas as producdes apresentam as multiplas reflexdes das discussdes realizadas sobre
a literatura negro-brasileira, apresentadas pelas autoras Carolina Maria de Jesus e Conceicédo
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Evaristo, além de como os(as) estudantes compreenderam as questdes socioldgicas que estdo
presentes em cada obra literaria e como eles/elas compreendem sua construcdo identitaria
étnico-racial. A seguir, passo a apresentar as producées finais dos grupos, e, embora 0s(as)
estudantes tenham formado grupos, cada estudante ficou responsavel por uma producao.
Compreendo que o objetivo do trabalho foi alcangado, pois, além das leituras e discussdes que
tivemos em sala, os trabalhos que foram desenvolvidos anteriormente estimularam a
imaginacao socioldgica dos(as) estudantes, como também o senso critico e reflexivo diante das
questdes que demarcam desigualdade e distribuicdo de poder em nossa sociedade. Os(as)
estudantes utilizaram habilidades artisticas e tecnologia para desenvolver as produgdes.

A culminancia da disciplina aconteceu na biblioteca da escola, usamos 0s dois espagos
do ambiente, que foi decorado e dividido para receber os(as) estudantes, como também
nossos(as) convidados(as), os(as) estudantes dos 1° anos. No mezanino da biblioteca ficaram
0S grupos das cores preto, rosa e verde. Na parte de baixo ficaram os grupos das cores vermelho,
lilas e azul. Ao iniciar as apresentacdes, trés estudantes recepcionavam os(as) convidados(as)
apresentando um pouco da disciplina estudada, assim como os livros que foram lidos: Quarto
de despejo: diario de uma favelada e Poncia Vicéncio, bem como as autoras Carolina Maria de
Jesus e Conceicgéo Evaristo.

O grupo verde iniciou as apresentacdes, e com as apresentagdes das musicas, 0s
estudantes do grupo criaram parddias que foram elaboradas a partir de can¢Ges com as quais
eles gostam e se identificam. Os estudantes escolheram musicas dos Racionais MC’s, cada um
escolheu sua cancdo favorita para producdo, acrescentando sua historia e sua identidade étnico-
racial.

O Estudante Pedro. produziu:

A vida é desafio pro garoto que sonha

Na mente, a for¢a, na alma, a trilha que entona
Orgulho na identidade e na pele que brilha

A jornada da vida, em um verso que tranquiliza

Caminhando nas ruas, sonhos a tecer
A cor da pele, s6 um traco do que ha para ser
No olhar a determinacdo, na mente a viséo

Escola é a passagem, conhecimento a crescer
Na esséncia do ser, a identidade a florescer
Nada é impedimento, no coracdo a can¢do

A jornada é desafio, mas o sorriso é ligdo
(Estudante Pedro. novembro, 2023)

O Estudante Eduardo, que também € fa dos Racionais criou a parodia:
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Na quebrada onde o gramado é o palco
Vida loka no futebol é um trago amargo
Bola rolando, mas a cor da pele pesa, gol
E vitoria, mas a luta é na mesa.

Na &rea, o preconceito tenta marcar
Mas a ginga da resisténcia faz driblar.
Somos todos craques desse jogo real,
Gol contra o racismo, no campo social.

Pardo ndo so cor, é identidade, cultura vibrante, de uma vasta diversidade.
Na danga, na comida, na ginga do andar,

O pardo €é a expressao que o Brasil brilhar.

(Estudante Eduardo. novembro, 2023)

Cada estudante elaborou uma parddia na qual se percebem as questBes étnico-raciais,

como também a luta cotidiana por mudancas em uma sociedade que ainda carrega muitas

diferencas sociais e culturais entre negros e brancos. O Estudante Tulio apresentou em sua

producéo:

Na trilha da vida, o desafio é real

Cores diversas, um arco-iris racial

Respeito é a chave, na danca da unido
Celebragéo na diversidade, é a nossa missao

Na terra das mudancas, onde o sol abraga
A diversidade de tons, a cor parda danga sua propria melodia
Entre 0 marrom e o dourado, ela tece historias de mistério e calor.

Ndo importa a cor da pele somos um sd,

Juntos, superamos cada tropeco, cada né.

A vida é um desafio, mas juntos enfrentaremos,
Na sintonia da igualdade, todos nos brilharemos.
(Estudante Talio novembro, 2023)

O Estudante Roderick, no inicio da sua producdo, queria fazer um Slam, mas como

nenhum dos seus colegas quis realizar a “batalha de poesias”, ele produziu uma musica autoral.
b

De onde eu venho a caixa postal do jovem é o caixdo
Ninguém te leva a sério na cidade de concreto

Onde qualquer coisa te torna réu

E 0 nosso valor se compara a papel

Cidades que contra o céu

No pais laico, meu Laroyé é do capeta
Meus orixas querem chamar de santo
Enquanto o povo esta em pranto

Com tanto racismo e intolerancia

Slam ndo é s6 poesia
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E uma forma de toda e qualquer voz ser ouvida
Slam ndo é s6 voz e batida

E brado de resisténcia e esperanca

(Estudante Roderick, novembro, 2023)

As producges acima expressam 0s sentimentos e percepcdes dos estudantes que, além
de abordarem as questdes etnico-raciais, trouxeram suas visdes sobre os conflitos vividos na
sociedade pelas questdes de desigualdade racial, que levam a discriminacdo e ao preconceito
racial.

O Estudante Pedro afirma que a cor da pele é s6 um traco do que ha para ser, é
importante enfatizar que o estudante fala da esséncia do ser e da identidade que floresce, uma
vez que o estudante produziu considerando que a identidade nédo é algo estatico, e como a cor
de sua pele é muito importante para a constituicdo da sua identidade, da sua autoafirmacéo e
autoidentifica¢cdo com individuo na sociedade.

A producdo do Estudante Eduardo traz, além da sua identificacdo étnico-racial como
pardo, seu amor pelo futebol. O estudante ressalta que pardo ndo é cor, mas uma identidade,
podemos compreender como sua identidade. Destaca o preconceito vivido nos campos, porém,
frisa a resisténcia contra o racismo que ele, como tantos outros garotos, tem nesse jogo da vida.

Além disso, Eduardo enaltece a diversidade cultural que povo negro trouxe para o
nosso pais, o que em sua parodia o estudante destaca no trecho “o povo pardo € a expressao do
Brasil brilhar”. O Estudante Tulio evidencia o respeito e a diversidade dos tons, destacando
em sua producéo a cor parda como sua identidade. E importante frisar que o estudante busca
um sentido consciente de unido e luta contra o preconceito, pois, além de salientar o respeito,
ele deixa claro que somos um s, ndo importa a cor da pele. E destaca que mesmo em meio aos
desafios da vida, juntos enfrentaremos e brilharemos. O Estudante Roderick em sua musica
autoral enfatiza sua cidade de origem, afirma que nosso pais que se diz laico, mas demoniza
algumas religides, o estudante destacou arué e orixas que sdo de matrizes africanas, e trouxe o
Slam em sua cancéo, enaltecendo a forca e resisténcia que a poesia do Slam traz.

Em seguida, 0 grupo rosa comegou sua apresentacdo. Com poesias que falavam de si

e de sua construcdo identitéaria étnico-racial, a Estudante Lavinia iniciou a apresentacao

Quem eu sou

N&o sou branca e hem sou preta

Talvez eu seja amarela

Tem quem diga que eu sou parda

Mas sei que eu tenho todas as ragas
Misturas e misturas dos meus antepassados

Vovo0 fala que temos parentesco com aleméo
Titia diz que sou bisneta de india
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Mama@e fala que a raga de papai € chole
Nao sei, mas tenho todas as cores.
(Estudante Lavinia, novembro, 2023)

A Estudante Isabella destacou seu orgulho da cor em sua poesia, além de falar da sua

garra e beleza:

Nos cachos que dancam com leveza
uma menina parda, de cabelo cacheado, segue adiante.

Sua beleza é um reflexo de sua esséncia verdadeira,
um sorriso brilhante e uma alma guerreira.

Heterossexualidade é o seu caminho,
amor e respeito sempre em seu destino.

Parda e orgulhosa de sua heranga cultural,
ela traz consigo uma historia especial.
(Estudante Isabella, novembro, 2023)

Seguindo em sua producéo, a Estudante Marilia se identificou como morena, e disse

que sua presenca é marcante e auténtica,

Ela é uma menina morena
Cheia de forca e determinacéo
Que enfrenta desafios com coragem e superacéo.

Sua presenca é marcante

Sua esséncia é auténtica

Uma inspiracdo para todos que a conhecem de forma genuina.
(Estudante Marilia, novembro, 2023)

A Estudante Monia frisou em sua producdo que, além de sua identidade étnico-racial,

vé a importancia de aprender com a vida, parafraseando a musica de Roberto Carlos,

Viver e aprender

se reconhecer e viver

é preciso nos conhecer

sou branca dos cabelos ondulados
vivo a vida cheia de espagos
respeitando cada lado

é preciso saber viver!

(Estudante Monia, novembro, 2023)

O Estudante Jodo em sua poesia ressaltou sua forca e autenticidade, e de forma

concisa apresenta o orgulho que tem de seus cabelos cacheados,

Nos cachos curtos

a identidade se forma.

Olhos castanhos, janelas da alma.
Um homem de forca e autenticidade,
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em seu olhar revela sua verdade.
(Estudante Jodo, novembro, 2023)

Nas producdes realizadas pelos(as) estudantes € possivel perceber que cada um(a)
expressou como V€ sua identidade étnico-racial, além de apresentar questdes do cotidiano, como
também questBes dos conceitos que foram discutidos na sequéncia didatica, como
autoafirmacdo, autoidentificacdo, corpo e cabelo como forma de identidade.

Na sequéncia, 0 grupo da narrativa cor preta, iniciou suas apresentacdes, nas quais
os/as estudantes liam suas narrativas e explicavam um pouco sobre elas. A primeira a apresentar

a narrativa foi a Estudante Andreza que em poucas palavras contou sobre si, e iniciou dizendo:

Eu me chamo Andreza, sou pessoa branca, na maioria das vezes misteriosa,
tranquila. Gosto de ser diferente. Amo fazer poemas e ler, tento dar o melhor
de mim todos os dias. Me identifico como pansexual e agénero.

Em seguida, o Estudante Leandro apresentou sua produgéo, descrevendo um pouco
de si, e de sua identidade étnico-racial:

Eu me chamo Leandro, sou menino branco, meu cabelo é cacheado, as vezes
acabo sendo grosso sem nem perceber. Sou muito amigavel, e até meio
ingénuo. Sou alto e magro, talvez me achem estranho, mas ndo acho que isso
seja ruim. Tenho dificuldade em me expressar, e sou meio timido, me
identifico como cis e pansexual, sou lerdo, mas engracado.

A Estudante Brenna foi sempre muito participativa durante as aulas da sequéncia
didatica, tanto nas discussdes, quanto nas producgdes, e em sua narrativa ela contou um pouco

de si e dos seus sonhos:

Meu nome é Brenna, nasci em Recife no dia 14/04/2006, no Hospital do
IMIP. Tenho 17 anos, minha cor de pele é morena, meu género é feminino e
me identifico como bissexual. Atualmente, estou cursando o ensino médio na
ETE MJV e estou fazendo o curso técnico de administragéo.

Antes de ingressar aqui, passei por 4 escolas, do 1° ao 3 ano em escola
particular, no 4° ano no Municipal, no 5° ano na Escola CL. e do 6° ao 9° ano
na Escola DJLS.

Tenho um grande gosto por estudar, sou proativa e me dedico bastante em que
eu faco. Meu hobbie é assistir filmes, séries, ler livros, amo dancar e escutar
musicas. Um dos meus sonhos é me formar em medicina.

A Estudante Fabiane em sua producéo, elaborada de forma sucinta, ressaltou suas

preferéncias, além de destacar sua identidade étnico-racial:

Meu nome é Fabiane, nasci no dia 11/11/2006, em Recife, no IMIP, estou 17
anos. Meu género é feminino, minha sexualidade é hetero, minha cor € branca.
Moro e cresci no distrito de IS, passei por duas escolas, e agora estudo naETE,
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estou no 2° ano do Ensino Médio, fago curso de administragdo. Eu gosto de
ouvir musica, dancar, me maquiar e viajar.

O grupo fez em sua apresentacdo producdes de narrativas curtas, que foram escritas
em cartolinas e lidas para os(as) convidados(as) que visitaram nosso espago. Cada estudante
conseguiu descrever um pouco de si, além de trazer em sua narrativa 0 que compreende ser sua
identificacdo étnico-racial, como discutimos ao longo da sequéncia didatica. Pude perceber,
também, que todos os(as) quiseram frisar o género com o qual se identificam, entre outras coisas
como escolas que ja passaram e a que atualmente estdo e coisas que identificam o que gostam
de fazer. Dessa forma, é possivel compreender que os(as) estudantes destacaram ambientes e
coisas que os(as) auxiliam no processo de construgdo identitéria.

O grupo que ficou responsavel pelo Podcast, cor lilas, o qual os(as) estudantes
intitularam Podcast Construcéo Identitaria Descobrindo Quem Somos, fez uma breve abertura
com a musica da cantora Sandra de S4, “Olhos Coloridos”, falando um pouco sobre o conceito
de identidade. Em seguida, cada estudante comecou a se apresentar, falando de si e das coisas
que compreendem auxilid-lo(a) em sua construcdo identitaria. Gostaria de ressaltar que na
producéo alguns estudantes usaram a palavra etnia, ao invés de raca para falar de sua cor. E
importante destacar que durante as apresentacOes essa correcao foi feita.

Os(as) estudantes frisaram porque escolheram fazer o Podcast, e que escolheram
juntas(os) as musicas que apresentaram na produgdo, como também a sequéncia das falas, pois
gostariam de destacar suas experiéncias e gostos, pois assim teriam a oportunidade de falar um
pouco desse titulo Construcao ldentitaria Descobrindo Quem Somos.

Na sequéncia, a apresentacdo foi a da equipe vermelha, que ficou responsavel pela
producéo de desenhos ou avatares. Todo o grupo decidiu usar a tecnologia e produzir avatares,
usando programas como Voila Al Artist, Dollify e o préprio Instagram. As estudantes
apresentaram as producdes dos avatares oralmente, pois estavam expostas em um varal e elas
falavam da producdo e da sua identificacdo étnico-racial, e algumas quiseram falar, também, de
seu género.

A primeira a se apresentar foi a Estudante Mariana, que iniciou saudando 0s(as)
convidados(as), se apresentou e disse que se identifica como uma garota parda, que produziu
esse avatar pois, além de identificar sua cor, nele é possivel também identificar seus tragos,
como cabelos e olhos. Disse que gosta muito de ler e ouvir muasicas em seu quarto. Em seguida,
a Estudante Roberta fez sua apresentacdo, disse que seu avatar foi inspirado no Homem

Aranha, pois € seu personagem favorito. A estudante se identifica como parda, e frisou que seu
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género é homossexual, seu momento favorito é conversar com sua namorada. Mas também
destacou que gosta de ouvir musicas e ensinar.

A Estudante Clarice em sua producéo ressaltou que em sua identificacéo étnico-racial
se Vé como uma garota branca, e que em seu avatar € possivel perceber que seus cabelos ficaram
iguais aos dela. Evidenciou que gosta muito de ler e escrever, que sempre que tem tempo esta
lendo alguma coisa, e isso faz toda a diferenca em seu cotidiano.

A Estudante Carolayne iniciou dizendo que sempre usa o0 avatar, em seu celular. Se
identifica como uma garota branca, e que gostou muito de produzi-lo, pois pdde colocar as
coisas que usa, como os éculos, e os cabelos grandes. Frisou que seu género é hétero e que
gosta de ouvir musicas e ler, também destacou que gosta de sair com suas amigas para
conversar. A Ultima estudante do grupo foi a Estudante Wheinja, que iniciou sua fala
ressaltando sua identidade étnico-racial, dizendo: “sou uma garota branca, muito feliz como
voceés estdo vendo no meu avatar, eu coloquei assim porque é a melhor forma de me descrever,
eu sempre estou feliz. Gosto de ouvir musica e cantar, as vezes eu leio”.

Percebe-se que as estudantes destacaram sua identidade étnico-racial, como também
as coisas que elas compreendem que as caracterizam no processo de construcdo dessa
identidade, como musicas e livros. Compreendemos desde o inicio das discussfes que a
identidade ndo é algo estatico e que as estudantes estdo em constante processo de
autoconhecimento de si mesmas.

O dultimo grupo a se apresentar foi a equipe da cor azul, que produziu o varal
identitario, producdo essa em que cada estudante trouxe fotos que formavam um pequeno varal
contando um pouco de sua trajetoria. Os(as) estudantes apresentaram as fotos contando o
porqué da escolha de cada uma. A Estudante Patricia iniciou a apresentacdo falando de sua
identidade étnico-racial, dizendo:

[...] sou uma garota branca, e escolhi essas quatro fotos porque eu era muito
linda na infancia. Essa primeira porque foi minha mae que escolheu, essa
segunda eu me acho muito charmosa nela, a terceira porque estou com roupa
de Natal e vocés podem perceber a cor dos meus olhos, estd muito linda! E a
Gltima sou eu e meu irm&o, estamos no S&o Jodo, eu me dou muito bem com
ele, por isso escolhi essa foto. Quando a professora falou de um varal de fotos,
eu pensei: quero fazer! (Estudante Patricia, novembro, 2023).

O Estudante Dimas. trouxe duas fotos para contar um pouco de sua histéria:

Bem, eu sou um garoto branco, e trouxe apenas duas fotos, mas sdo duas fotos
gue eu gosto muito. A primeira sou eu criancinha, chupando chupeta, risos,
com o meu cachorro. Ele ndo esta mais vivo. A segunda foto, eu gosto muito,
foi no carnaval, no bloco do time que eu torco, o Sport. Eu era crianca, mas
estava superfeliz, como eu sempre fico pelo Sport. Bem, é isso (Estudante
Dimas., novembro, 2023).
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Em seguida, a Estudante Luciene apresentou seu varal identitario cheio de emocdes.

A estudante disse:

Eu me identifico como uma garota parda, e trouxe fotos que sdo muito
especiais para mim. Essas duas primeiras como vocés podem ver sou eu
bebezinha, eu gosto muito dessas fotos. A terceira foto, eu estava maior, foi
na festa de Natal, linda, né? Essa aqui foi quando eu tocava pratos na banda
da outra escola, eu sempre gostei de desfilar. Essa quinta foto é com os meus
pais, antes da minha irm& mais nova nascer. E aqui eu estou com minha irmé,
eu sou muito apaixonada por ela (Estudante Luciene, novembro, 2023).

A Estudante Josélia trouxe para seu varal identitario trés fotos e em poucas palavras

falou das suas descricdes:

Eu trouxe essas fotos porque é como eu me vejo, como eu fui crescendo. Eu
SOU Uma garota negra, nessa primeira foto eu era criancinha, agui na segunda
eu ja estava com uns 3 (trés) anos, eu acho. Essa Gltima é uma foto recente e
eu gosto muito dela porgue eu sai muito bonita (risos) (Estudante Brenna,
novembro, 2023).

Em seu varal identitario a Estudante Gilma trouxe uma sequéncia de fotos de

momentos e pessoas que marcaram sua vida. Ela explicou que ndo sabia como escolher, por

isso trouxe todas para apresentar:

Eu gosto de todas essas fotos, e esses momentos me marcaram muito, como
essas pessoas também. Eu me identifico como uma garota parda, e gosto de
muitas coisas, principalmente de ler. Bem, essas trés primeiras sou eu
bebezinha, depois eu com meu pai, com minha mée e esse aqui é meu irmao.
Essa sequéncia aqui, tem essa primeira foi quando fui daminha de um
casamento la a minha cidade, e essas outras trés aqui sdo momentos da escola,
essa na sala, essa do S&o Jodo e essa quando fomos lancar o foguete, essa
Gltima sou eu e M na sala. Aqui, nessa outra sequéncia, sou eu e minha prima,
aqui é na sala de aula com o pessoal da sala, essa terceira aqui € com a minha
tia, essa aqui com 0s meus dois priminhos, essa sou eu, essa € minha prima
novamente e essa Ultima sou eu e meu pai. Como é um varal identitario, eu
me identifico com todas essas pessoas e esses momentos. A Ultima sequéncia
essas primeiras fotos aqui é quando eu tocava na banda da outra escola, aqui
foi um passeio com meu cachorro, essa aqui é porque estou muito bonita e
essa Ultima foi no primeiro ano da escola, (risos). Bem é isso! (Estudante R.,
novembro, 2023).

Na sua producéo a Estudante Georgia. trouxe uma sequéncia de trés fotos e, de forma

concisa, fez sua explicacdo sobre seu varal identitario:

Bem, meu varal é pequeno, (risos). Eu sou uma garota parda, e trouxe trés
fotos para falar de mim. Nessa primeira eu era crianga e estava na piscina,
como vocés podem ver, na segunda, sou eu e minha méae, eu gosto muito dessa
foto. E, na terceira, é uma foto bem recente, desses dias, mas eu gosto muito
dela (Estudante A., novembro, 2023).
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A Estudante Jacineide finalizou as apresentacdes expondo sobre o seu varal
identitario, trazendo também uma sequéncia com trés fotos. A estudante apresentou, entdo, sua

producéo:

E, sou uma garota branca. Gosto de muitas coisas, mas eu vou falar s6 das
pessoas das fotos que eu trouxe. No meu varal identitario eu escolhi s6 trés
fotos, mas muito especiais. Essa primeira eu era crian¢a, mas eu gosto muito
dessa foto. Na segunda, foi de um book que eu fiz quando completei 15
(quinze) anos, e essa Ultima sou eu e minhas irmas, eu gosto muito delas e essa
foto é muito linda, por isso eu trouxe (Estudante Jacineide, novembro, 2023).
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Figura

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Figura 18 — Apresentacgdo dos trabalhos de conclusdo da sequéncia didatica — recepcao

{

Fonte: Arquivo pessoal (2023)



Figura 19 — Apresentacdo dos trabalhos de conclusdo da sequéncia didatica — variais
identitarios

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Figura 20 — Apresentacdo dos trabalhos de concluséo da sequéncia didatica — poesias

Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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Figura 21§— Apresentacdo dos trabalhos de conclusdo da sequéncia didatica — narrativas

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Ao final das apresentacdes percebemos que o objetivo pensado para a sequéncia
didatica foi alcancado, que todo o trabalho desenvolvido e o empenho dos(as) estudantes
durante o periodo das aulas fizeram com que a culminancia das apresentacdes acontecesse. As
adequac0es de planejamento sdo sempre necessarias, uma vez que a escola é um espago que
requer adequac0es, e 0 nosso planejamento pode se adequar, caso seja necessario. Portanto, é
possivel um trabalho que envolva questdes socioldgicas e a literatura negro-brasileira como
forma de autoafirmacéo e autoidentificacdo dos(as) estudantes negros(as) no espago escolar,
como também o respeito e a valorizacdo por parte dos(as) estudantes ndo-negros.
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4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

2 de maio

[...] Ontem eu comprei acgucar e bananas. Os meus filhos comeram banana
com agucar, porque ndo tinha gordura para fazer comida. Pensei no senhor
Tomaés que suicidou-se. Mas, se 0s pobres do Brasil resolver suicidar-se
porque estéo passando fome, ndo ficaria nenhum vivo. (Jesus, 2020, p.149)

Esta secdo do trabalho trata da analise das vivéncias da Intervencdo Pedagdgica (IP),
e em destaque o questionario que foi realizado com os(as) estudantes na sétima aula da
sequéncia didatica da Intervencdo Pedagdgica, bem como de todo processo de ensino e
aprendizagem que ocorreu no periodo vivenciado.

A Intervencdo Pedagodgica promoveu mudancas a partir das leituras, reflexdes e
indagac@es proporcionadas pelas obras da literatura que escolhemos para o estudo do objeto e
tema da pesquisa participante realizada através da intervencdo pedagogica. Todo 0 processo
vivenciado, com as produgdes que foram realizadas pelos(as) estudantes, sdo frutos do trabalho
de Intervencdo Pedagdgica do mestrado, construido a partir de estudos e reflexdes, dialogos,
debates e pesquisas acerca da tematica estudada sobre as percep¢des dos(as) estudantes sobre a
construcdo identitaria étnico-racial do(a) estudante negro(a), como também do(a) estudante
ndo-negro(a).

Faremos aqui uma andlise dos dados coletados, a partir das perguntas feitas no questionario
semiestruturado, contendo dez perguntas, ao qual os(as) estudantes responderam de forma
manual. Para obtencao dos graficos, as respostas foram transferidas para o Google formulario.
Contamos com a participacdo de 30 (trinta) estudantes em nossas aulas. A partir dos dados
coletados nos questionarios e da culminancia que foi apresentada pelos(as) estudantes, pudemos
perceber algumas construcdes e (re)significacdes em suas autoaceitacdes identitarias, assim

como uma autoidentificacdo por parte de outros(as) estudantes.

4.1 CARACTERIZANDO OS(AS) ESTUDANTES

A turma que caminhou junto conosco nesta atividade de Intervencdo Pedagdgica tinha

30 estudantes com expectativas diversas, sonhos, desejos e capital cultural diferenciados®. Cada

°0 capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposicfes
durédveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais - quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de
problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que é preciso colocar a parte
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estudante que participou desse trabalho teve um caminhar singular, mas a dinamica exigia o
mergulho nas acGes coletivas que objetivaram contribuir para as reflexdes sobre a tematica,
buscando vencer preconceitos, medos, incertezas na busca pelo novo conhecimento, mas
inacabado. Os(as) estudantes que participaram da intervencdo pedagdgica por meio da
sequéncia didatica estdo na faixa etéaria entre 16 e 18 (dezesseis e dezoito) anos de idade, na
fase da adolescéncia, como mostra o Grafico 1 a seguir. Sdo em sua maioria mulheres, e estdo

matriculados(as) no 2° ano do Ensino Médio.

Gréafico 1 — Idade dos(as) estudantes

30 respostas

15 (50%)

13 (43,3%)

2 (6,7%)

16 anos 17 anos 18 anos

Fonte: A autora (2024)

4.2 COR/RACA

Em relacdo a raca que o/a estudante se considera, 43,3% se consideram brancos, 40%
se consideram pardos, 10% pretos/negros, 3,3% se consideram da raca amarela e 3,3% sem

declaracéo (Grafico 2).

Gréfico 2 — 1°) De qual raca vocé se considera?

30 respostas

® Amarela

® Branca
Preta/Negra

® Parda

@ Indigena

@ Sem declaragao

Fonte: A autora (2024)

Os(as) estudantes puderam justificar a resposta dada na pergunta de nimero 2, que

indagava: vocé sempre se considerou assim da cor/raca que marcou na questdo ou sua

porque, como se observa em relacdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural - de que séo,
supostamente, a garantia - propriedades inteiramente originais. (Bourdieu, 1979, p.02)
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identificacdo foi modificada com o tempo? O Gréfico 3 traz as respostas dos(as) estudantes e
em seguida as justificativas. Em relacdo a pergunta 2 do questionario, obtivemos como resposta
que 83,3% dos(as) estudantes sempre se identificaram com sua cor/raca que marcaram,
conforme a questdo de nimero 1, alguns/algumas estudantes justificaram suas respostas.

Faremos a analise das repostas justificadas.

Gréafico 3 — 2°) Vocé sempre se considerou da cor/raga que VOCé marcou na questdo 1 ou sua
identificagdo foi modificada com o tempo?

30 respostas

@ Sim

@ Nzo
Nao quero responder

Fonte: A autora (2024)

83,3%

O Estudante Carlos afirma: “Eu era branquinho e acabei com um belo bronze”.
Percebemos que o estudante acredita ter mudado a cor da sua pele devido aos raios solares. Para
a autora Barbara Carine (2023, p. 55), “branquitude ndo ¢ necessariamente sobre a cor da pele,
mas sobre 0s acessos sociais que a cor da pele garante. E sobre a boa aparéncia para todos 0s
empregos, € sobre ocupar todos os espagos de poder, é sobre possuir a estética da beleza, da
credibilidade”.

No préximo relato, a Estudante Marilia marcou sem declaracéo de raca, na pergunta
de nimero 1, e para justificativa, na pergunta 2, a estudante 04 colocou que se identifica como
morena. Podemos perceber que € sua autoidentificacdo, sua autoafirmacéo, pois é a forma como
a adolescente identifica sua cor/raca. Conforme Gomes (2020, p. 138), “A rejeicdo do corpo
negro pelo negro condiciona até mesmo a esfera da afetividade. Toca em questdes existenciais
profundas: a escolha da parceira, a aparéncia dos filhos que deseja ter”.

A Estudante Isabella, em justificativa, afirma: “Quando nasci, até certa idade eu era
branca”. A estudante marcou que se considera da raca parda. Percebemos que a estudante 05
mudou sua percepc¢do com relacao a sua cor/raca.

No proximo relato, em sua justificativa, a Estudante Luciene salienta: “Quando eu

299

era mais nova, minha cor era branca, depois eu cresci e fiquei ‘queimada’”. Podemos perceber
que a Estudante Luciene também mudou sua percep¢do com relagdo a sua cor/raga, mas usa o

termo “queimada”, ¢ marcou a opgdo parda na questdo 1, para referir-se a sua cor. Percebemos
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que a estudante usa um termo que ndo condiz com as palavras que remetem a cor/raca.
Corroborando com as palavras da estudante, o Estudante Henrique afirma que: “Ja me
considerei branco, mas acho que seria mais “mestico”.” O estudante marcou que se considera
pardo.

Em sua justificativa o Estudante Felipe afirma que: “Antes eu era branco, mas por
conta do sol a minha pele ficou mais escura”. O estudante marcou que se considera da cor/raca
parda. Percebemos nos dois relatos que os estudantes 07 e 12 remetem a cor atual de suas peles
a questdo dos raios solares. Afirmam que ja foram brancos, mas que o sol modificou a cor de
suas peles, deixando-as um pouco escuras, “queimadas”. Apesar de os(as) estudantes afirmarem
que sempre se identificaram com a cor/raca marcada na questdo, a cor/raca parda, justificam a
resposta trazendo a branquitude outrora presente em suas vidas. A partir dos relatos,
constatamos que, apesar de o(a) estudante se identificar com a cor/raca marcada no
questionario, a branquitude ainda esté relacionada na vida dos dois.

Para Gomes (2020, p. 254), “entretanto, ndo basta apenas para o negro brasileiro
avancar no polo da rejeicdo para o da aceitacdo para ter essas questdes resolvidas. Ver-se e
aceitar-se negro implica, sobretudo, a ressignificacdo desse pertencimento étnico/racial no
plano individual e coletivo”. Corroborando com a autora, o filésofo Frantz Fanon (2020, p. 31),
em seu livro “Pele Negra, Mdascaras Brancas, afirma que “O negro tem duas dimensdes. Uma
com seu semelhante e outra com um branco. Um negro se comporta de modo diverso com um
branco e com outro negro”.

No relato da Estudante Josélia, ela afirma que: “Sempre me identifiquei, apesar de
que, as vezes, questionar-me se sou negra”. A estudante marcou no questionario que se
considera da cor/raca parda. Podemos perceber que essa estudante afirma sempre ter se
identificado com sua cor/raga, mas a0 mesmo tempo questiona-se com relagao a sua cor, uma
vez que levanta indagacdes sobre ser uma garota negra.

A Estudante Brenna assevera que: “Quando crianga, eu me declarava parda porque
estava na minha certidao de nascimento. Mas, hoje, compreendo e acredito que esse € um termo
criado para tentar “embranquecer” descendentes de negros”. A estudante marcou em sua
entrevista que se considera da cor/raga preta/negra, como também marcou na pergunta numero
2 que sua identificacdo com sua cor/raga mudou com o tempo. Percebemos que a estudante se
autoidentifica e se autoafirma como uma adolescente negra, inclusive, rechacando o uso do
termo “parda” para sua identificacdo de cor/raga, como estd na sua certiddo de nascimento.
Mediante o relato da estudante, percebemos a aceitacdo da sua cor/raca, a aceitacdo/afirmacao

da mulher negra na sociedade brasileira, 0 que nos remete a construcdo da identidade étnico-
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racial de uma adolescente que se (re)significa e (re)constroi sua histéria em uma sociedade que,
muitas vezes, rejeita o pertencimento da identidade étnico-racial negra.

Na justificativa da Estudante Jacilene, ela ressalta que mudou a identificacdo com
sua cor/raca, afirmando: “...pois 0 meu pai ¢ negro, dai pensei que eu era parda, nem branca,
nem negra”. A estudante em sua resposta ao questiondrio marcou que se considera da cor
branca. Percebemos que a estudante apesar de se considerar branca, apenas se identificou com
a cor/raga parda, uma vez que seu pai € um homem negro. A adolescente ndo justificou na
pergunta o que a fez se considerar da cor/raga branca.

Os(as) demais estudantes marcaram, na pergunta numero 2, que sempre se
identificaram com a cor/raca conforme as opc¢des apresentadas na pergunta nimero 1, nao
justificando a resposta que haviam marcado.

A pergunta de numero 3 indaga sobre a relacdo dos(as) estudantes com sua cor. A
maioria dos(as) estudantes, 73,3% afirmaram ter 6tima relagdo com cor/raca com a qual se
identificam; com um percentual de 23,3%, os/as estudantes disseram que tém uma boa relacdo
com sua cor/raca. Dessa forma, percebemos que a autoidentificacdo e autoafirmacéo identitaria
étnico-racial desses/dessas adolescentes esta cada vez mais significativa. Se auto identificar e
autoafirmar com sua raga/cor em nossa sociedade constroi aimagem de homens e mulher fortes,
a boa relagcdo com a prépria cor/raga inspira outras criangas, adolescentes e jovens a também se
auto identificarem e autoafirmarem em suas identidades étnico-raciais. Nessa questdo, apenas

3,3% afirmaram néo saber dizer como era a relagdo com a sua cor/raga.

Gréfico 4 — 3°) Como é sua relagcdo com sua cor?

30 respostas

® Otima
@ Boa
Ruim
@ Varidvel
@ Nzo sei dizer

Fonte: A autora (2024)

4.3 DISCRIMINACAO RACIAL

Durante nossa intervencao pedagdgica, nas aulas da sequéncia didatica, falamos sobre
as questdes de discriminacao e preconceito racial vividos em nossa sociedade, como o0 racismo

estrutural esta enraizado de forma consciente e inconsciente em nosso cotidiano, entre outros
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tipos de racismos. No questionario, a discriminacdo racial foi um dos pontos abordados para
que os(as) estudantes pudessem salientar se ja haviam sofrido algum tipo de discrimina¢édo por
causa de sua raca/cor. De acordo com o Gréafico 5, 86,7% dos/as estudantes afirmam nunca
terem sofrido algum tipo de discriminagdo por causa de sua cor/raga. Mas, 13,3% dos(as)
estudantes afirmam ja terem sofrido algum tipo de discriminacdo por causa de sua raga/cor, e

trazem os relatos dessa amarga e execravel experiéncia que € a discriminacao racial.

Grafico 5 — 4°) Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacéo por causa de sua cor/raga?

30 respostas

@ Sim
@ Nao

N&o quero responder

Y

Fonte: A autora (2023)

Segundo a Estudante Josélia, em seu relato: “Alguns apelidos e bullying, mas nada
que me abalasse”. Por meio desse relato percebemos a importancia de cuidar cada vez mais das
nossas criangas, adolescentes e jovens, visto que sabemos o impacto que esses apelidos
recebidos e o bullying tém na construcdo identitaria étnico-racial seja na infancia ou na
adolescéncia. As relagdes sdo atravessadas e construidas pelas historias que cotidianamente
formam nossa identificacdo. As vivéncias que criangas, adolescentes e jovens negros(as)
passam com os apelidos e o bullying entre outras experiencias de discriminagdo constroem um
sujeito muitas vezes inseguro e com uma imagem inferiorizada de si mesmo(a).

O Estudante Adriano em seu relato apenas afirma que: “Sim”. Nao exemplificando
os tipos de discriminacdo racial que sofreu, ou relatando como se sentiu quando passou pela
triste experiéncia. Podemos compreender que a resposta é o suficiente e que o estudante nao
quer relembrar os episddios vividos, uma vez que poderia causar dores e tristeza voltar a
recordar momentos que o levariam a desconstruir sua imagem. Conforme a psicanalista Neusa
Santos Sousa (2021, p. 56), “ha que estar sempre em guarda. Defendido. “Impor-se” ¢ colocar-
se de modo a evitar ser atacado, violentado, discriminado. E fazer-se perceber como detentor
dos valores de pessoa, digno de respeito, portanto”.

Os dois proximos relatos sdo de estudantes ndo negros que afirmaram ja ter sofrido

algum tipo de discriminacdo racial por causa de sua cor/raca. De acordo com o Estudante
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Dimas: “Nao diretamente, mas sim por atitudes de pessoas da mesma raga”. O estudante em
sua entrevista afirma que se considera da raca branca.

No proximo relato, o Estudante Jodo relatou apenas: “As vezes”. Como dito
anteriormente, em sua identificagdo, se considera uma pessoa da raga/cor branca, mas nédo
descreveu detalhes sobre os tipos de discriminagdo que sofreu, 0s impactos que iSso causou em
sua vida, em que ambiente ocorreu. Dessa forma, podemos perceber, segundo o relato do
Estudante Dimas, que as pessoas que estdo ofendendo-o também sdo pessoas nao-negras,
como ele afirma ser da mesma raga, uma vez que nao existe racismo reverso, ndo ha
discriminagdo por causa de sua cor. Mas, € necessario ficar alerta com apelidos, “brincadeiras”
de mau gosto, principalmente com o bullying. Sabemos do impacto que acGes como essas
causam na vida de criancas, adolescentes e jovens. O relato do Estudante Jodo corrobora com
nossa afirmacdo: como estudante ndo negro, também afirma sofrer discriminacdo por causa de
sua cor/raca ocasionalmente. E importante apontar as falas dos estudantes, pois eles passam por
momentos dificeis em seus grupos, como relatado, o que interfere na sua construcado identitaria,
mas é necessario ressaltar que observamos que os estudantes ainda confundem apelidos e

bullying com discriminacao racial.

4.4 FORMACAO PESSOAL

Quando os(as) estudantes, nas entrevistas, relataram sobre como a escola auxilia no
processo de formagdo enquanto pessoa, salientaram sobre a importancia da institui¢éo escolar,
sobre o vinculo que tém com o ambiente e tudo que o constitui, como a escola o(a) leva a agir
de forma mais consciente, transformando sua vida, além de ser um meio social e de
acolhimento. Elencamos as respostas de todos(as) estudantes de acordo com a sequéncia
numérica dada ao questionario. Os relatos evidenciam a importancia da escola para o processo
de formacéo enquanto estudantes. Podemos entender que a grande maioria dos(as) estudantes

compreendem que a escola auxilia no processo de sua formacao:

- Estudante Lavinia: A escola é o maior meio social que eu vivo, por ser
integral, entdo, sinto que consigo aprender tanto com os professores quanto
com 0s meus colegas.

- Estudante Luciene: As pessoas da escola tém realidades diferentes da minha,
me levando a pensar e agir melhor.

- Estudante Mariana: Com projetos de conscientizacdo aos estudantes.

- Estudante Eduardo: Ao fornecer conhecimentos, habilidades sociais e
ferramentas criticas que ajudam no desenvolvimento académico e na
compreensdo do mundo.



120

- Estudante José: Influenciando nos estudos.
- Estudante Fabiane: Através de projetos, palestras e aulas.

- Estudante Monia: Auxilia debatendo e vendo questBes de diferentes pontos
de vista e nos ensinando coisas novas.

- Estudante Carolayne: A escola é o processo mais importante da formacéo,
pois vocé esta se reconhecendo quanto profissional e fisico para se tornar uma
pessoa melhor.

- Estudante Patricia: A escola tem um papel fundamental para a formacéo
como cidaddo em nossa sociedade.

- Estudante Roderick: A escola ajuda na minha formagdo intelectual e auxilia
para 0 meu crescimento profissional.

- Estudante Wheinja: Com aulas de Projeto de vida e a eletiva da professora
Rosana.

Apenas um estudante disse ndo perceber esse auxilio por parte da escola.

- Estudante Tulio: N&o percebo a ajuda da escola nesta questdo, me
desenvolvo sozinho.

Os(as) demais estudantes deram exemplos das experiéncias com os profissionais da
instituicdo, as disciplinas, a forma como séo respeitados/as, 0s inlmeros questionamentos que
os(as) fazem desconstruir rotulos enraizados em nossa sociedade. Destacaram como o espago
escolar possibilita socializagdo, uma das estudantes destaca que a escola € o maior meio social
em que vive, dessa forma, aprende tanto com os professores, como com 0s seus colegas.

-Estudante Pedro: A escola auxilia ho processo de maturidade.

-Estudante Carlos: Me ajudou a ter melhor convivéncia social.

-Estudante Isabella: Ela nos d& um norte para que possamos nos identificar
enquanto pessoas.

-Estudante Henrique: A escola me ensina diversas formas de tentar combater
a discriminacéo.

-Estudante Jalio: Ajudando na educacéo e na formacdo da ética.

-Estudante Brenna: Desconstroi rotulos enraizados na sociedade.

-Estudante Roberta: De inimeras formas, mas o principal é respeitando e
apoiando quem eu sou.

-Estudante Clarice: Na forma como me encaixo no mundo e como eu me
enxergo. Me mostra que tenho liberdade para ser o que quiser.

-Estudante Andreza: Em relacdo a conviver com pessoas diferentes.
-Estudante Roderick: Me encaixando na sociedade e mostrando as incertezas
e dificuldades da vivéncia em conjunto.

-Estudante Jacilene: Por meio das orientacfes, os profissionais que nela
trabalham até ddo exemplos de acontecimentos de sua vida pessoal.

A convivéncia na escola € uma das experiéncias que permite construir lacos de
amizades, afetos e parcerias com toda a comunidade escolar, portanto, auxiliando na construcao

identitaria do(a) adolescente que passa pela instituicdo. Dessa forma, identificamos que 0s(as)
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estudantes compreendem que a misséo da instituigcéo escolar ultrapassa a aprendizagem formal
de conteddos, constituindo um processo rico de maultiplas trocas de conhecimentos e
consequentemente resulta em grande contribuicdo na formacdo do(a) do ser social na sua
construcdo identitaria. A autoafirmacdo e autoidentificacdo do sujeito, de forma individual e
coletiva, fazem parte desse processo de formagéo; o respeito e a valorizagédo de cada pessoa séo

elementos essenciais na construcdo de uma sociedade que saiba viver e respeita a diversidade.

4.5 VALORIZACAO ETNICO-RACIAL

De acordo com Kabengele Munanga (2016, p.184), “a palavra “discriminar” significa
distinguir, diferenciar, discernir”. A discriminacao racial pode ser considerada como préatica do
racismo e a efetivacdo do preconceito. E precisamos salientar que séo crimes de discriminagéo
ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional, e conforme o Art. 1° da Lei
7.716/198910, a Lei prevé pena de 2 (dois) a 5 (cinco) anos de reclusdo. Racismo é crime!

Os(as) adolescentes responderam no questionario a seguinte pergunta: vocé percebe
valorizacdo da sua identidade étnico-racial?

Em sua maioria (70% dos/as estudantes), entendem que existe a valorizagdo da sua
identidade étnico-racial no espaco escolar. Para essa questdo os/as estudantes poderiam, além
de responder, exemplificar como percebem essa valorizacdo no ambiente de ensino. Alguns(as)

estudantes destacaram como sentem esse reconhecimento:

- Estudante Carlos: Com a conscientizacao dos professores.

- Estudante Eduardo: Sim, na escola tem valoriza¢éo da minha identidade, por
meio de palestras, aulas, etc.

- Estudante Henrique: Nunca parei para reparar nisso.

- Estudante Felipe: As vezes.

- Estudante Josélia: Valorizacdo e respeito.

- Estudante Adriano: O pessoal gosta de mim.

- Estudante Jilio: Em eventos, em aulas de eletivas.

- Estudante Brenna: Por meio de apresentacdes, palestras, aulas...

- Estudante Monia: Com o tratamento igual a qualquer pessoa.

- Estudante Clarice: Pois nunca foi diferente das demais, nunca tratada mal
pela minha cor.

- Estudante Patricia: Sendo presente a inclusdo racial em meu ambiente
escolar.

- Estudante Andreza: Com o debate voltado a cultura, ndo apenas nas aulas
normais, mas também em eletivas.

10 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7716.htm
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- Estudante Dimas: A valorizacdo acontece a todos os estudantes e prestadores
de servico da escola.

- Estudante Roderick: Nunca me senti desvalorizado.

- Estudante Wheinja: Com as aulas de sociologia.

Dessa forma, percebemos que a maioria dos(as) estudantes afirma que no ambiente
escolar ha valorizacdo étnico-racial: o Estudante Luciene salienta a valorizacdo das
identidades, logo, evidenciamos que a escola é um ambiente multi/pluri, que permite que 0s(as)
estudantes se sintam valorizados de forma individual e coletiva. Os(as) estudantes frisam
também os eventos e palestras que ocorrem na instituicdo, o que permite ampliar seus
horizontes além das aulas que ocorrem nas salas.

Assim, 6,7% os(as) estudantes afirmam n&o perceber valorizagdo da sua identidade
étnico-racial na escola, e 23,3% ndo quiseram responder a essa pergunta. Dessa forma,
evidenciamos que a maior parte dos(as) estudante dizem existir valorizacdo identitaria étnico-
racial na instituicdo escolar, o que nos permite destacar a importancia da escola para a
construcdo identitaria étnico-racial como autoidentificacdo e autoafirmacdo dos(as) estudantes

negros, como também valorizacdo por partes dos(as) estudantes ndo negros(as).

Grafico 6 — 5°) Na escola, vocé percebe valorizacdo da sua identidade étnico-racial?

30 respostas
® sim
® Nao
Nao quero responder.

Fonte: A autora (2024)

4.6 LITERATURA E AUTORES(AS) NEGROS(AS)

No questionario, os(as) estudantes puderam ressaltar sobre a importancia de ler as
obras que sao escritas por escritores e escritoras negras. Falaram também sobre a importancia
da representatividade na literatura, pontuaram que conhecer a histéria dos autores e o que houve
no passado a partir de autores negros tém relevancia, como também as opinides que os autores
negros tém sobre os assuntos que lhe dizem respeito. As respostas dos(as) estudantes estao

elencadas de acordo com a sequéncia numérica dada aos questionarios.

- Estudante Pedro: A importancia de ler essas obras é que a gente consegue
entender 0 que essas pessoas pensavam e pensam.
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- Estudante Tualio: Ver a diversidade cultural do nosso pais e do mundo.
- Estudante Carlos: Ajuda na integragdo da sociedade.
- Estudante Marilia: E importante, pois entendo o que eles vivenciaram.

- Estudante Isabella: Para sabermos um pouco de tudo o que foi passado por
eles e suas opinides diante dos assuntos.

- Estudante Lavinia: Sinto que autores negros ndo sdo tao valorizados quanto
0s brancos, e para que eles tenham essa valorizagao € preciso ler e apresentar
essas obras maravilhosas.

- Estudante Luciene: Importa, pois mostra varias realidades sobre suas
vivéncias.

- Estudante Mariana: Obter mais conhecimento.

- Estudante Eduardo: E fundamental para ampliar minha perspectiva e
compreender diferentes vivéncias.

- Estudante José: Néo leio.
- Estudante Henrique: Diversidade na forma como cada um vé o mundo.

- Estudante Felipe: Na minha opinido, é um assunto muito importante, pois
retrata muitos acontecimentos, e retratam isso para refletir a mente daqueles
gue ndo tém consciéncia e comentem racismo!

- Estudante Josélia: Conscientizagdo e valorizacéo.
- Estudante Adriano: Para aprender mais sobre 0s negros.
- Estudante Julio: Para aumentar a representatividade desses autores.

- Estudante Brenna: Conhecer a realidade e a forca de um povo marginalizado
que luta todos os dias na busca por melhores condicdes.

- Estudante Mayara: Importancia da consciéncia sobre a histéria dos negros.
- Estudante Leandro: Aprender mais a importancia dos autores negros.

- Estudante Fabiane: Sim, é importante para melhorar o conhecimento das
lutas enfrentadas pelas pessoas negras.

- Estudante Monia: A importancia de ler essas obras é ter outras perspectivas
sobre certos assuntos.

- Estudante Roberta: A questdo da representatividade de homens e
principalmente de mulheres negras na literatura que, infelizmente, ndo tem o
devido reconhecimento.

- Estudante Carolayne: Para conhecer mais sobre sua cultura, identidades,
historia, etc.

- Estudante Clarice: Todos nds somos iguais, a cor ndo muda nosso interior e
nossa inspiragdo e talento. Existem diversas obras de qualidade e grande
significado de autores negros por ai, entdo, por que nao ler?

- Estudante Patricia: E de suma importancia, pois apresenta suas vivéncias.

Estudante Andreza: Muito importante, visto que valorizar essas pessoas e suas
obras é fundamental para construir uma sociedade consistente.

- Estudante Roderick: A diversidade linguistica, fatores histéricos e
socioculturais.
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- Estudante Dimas: E importante para sabermos das histdrias vivenciadas por
pessoas negras.

- Estudante Wheinja: Acho muito importante serem reconhecidos.

- Estudante Jacilene: Ver sua posi¢do na sociedade, muitos deles fizeram e
fazem a nossa histéria e continuardo fazendo.

- Estudante Jodo: Bom, pois ajuda a entender o que se passou.

Podemos observar que a maioria dos(as) estudantes nas suas falas entende a
importancia de ler obras escritas por autores e autoras negras. Sabemos que mesmo diante de
uma vasta literatura negro-brasileira muitos(as) estudantes ainda ndo tém acesso a livros
escritos por autores e autoras negras. Conforme a filésofa Djamila Ribeira (2019, p.64-65), “a
importancia de estudar autores negros nao se baseia numa visdo essencialista, ou seja, na crenca
de que devem ser lidos apenas por serem negros. A questdo é que numa sociedade como a nossa,
de maioria negra, somente um grupo domine a formulacdo do saber.”. Embora a Lei
10.639/2003 esteja em vigor ha 21 (vinte e um) anos, em muitas escolas ela ainda esta distante
de se tornar realidade, como também o acesso a literatura negro-brasileira.

Percebemos uma concordéancia na maior parte das falas quando evidenciam que
compreendem a importancia de conhecer a histéria dos(as) negros(as), como também a
diversidade cultural existente em nosso pais. Observamos também que os/as estudantes
ressaltam a questdo da representatividade na literatura, destacando a mulher negra. Dessa
forma, destacamos a importancia de ler autoras como Carolina Maria de Jesus e Conceigéo
Evaristo, autoras negras que foram trabalhadas na nossa intervencao pedagdgica, entre outras
autoras negras da literatura negro-brasileira e a literatura internacional.

Gostariamos de salientar a fala da Estudante Clarice, uma vez que ela afirma: “Todos
nGs somos iguais, a cor ndo muda nosso interior e nossa inspiracao e talento. Existem diversas
obras de qualidade e grande significado de autores negros por ai, entdo, por que nio ler?”.
Podemos observar na fala da estudante que para ela ler obras de autores e autoras negras nao
tem significado expressivo. Ela frisa que: “cor” ndo muda interior, inspiragao ou talento”.
Percebemos que a adolescente ndo conhece ou ndo leva em consideracdo as lutas de homens e
mulheres negras para conseguir escrever e se tornar referéncias bibliogréficas. A estudante
finaliza sua fala afirmando que ha diversas obras de autores negros que sdo de qualidade, e
indaga por que ndo ler? Dessa forma, observamos que ela diz que poderia ler porgque sdo obras
de qualidade, como qualquer outra, demonstrando desconhecimento sobre o apagamento da

historia de homens e mulheres negras sofrido e enfrentado cotidianamente.
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Fica evidenciada nas falas dos(as) estudantes a compreensdo sobre a importancia da

leitura de obras escritas por autoras e autores negros, conhecer histéria e as experiéncias

contadas por homens e mulheres que viveram e lutam diariamente para serem reconhecidos(as)

em uma sociedade desigual, na qual o preconceito e a discriminagao racial sdo enfrentados dia

a dia. Os(as) estudantes demonstram em suas falas compreender a diversidade cultural do nosso

pais.

4.7 PERSONAGENS NEGROS E NEGRAS

Os(as) estudantes foram indagados no questionario sobre a importancia de encontrar

personagens negros e negras nas obras literarias, uma vez que podemos compreender que esses

personagens servem como inspiracéo e/ou identificacdo para os(as) leitores(as) Seguem abaixo

algumas respostas:

- Estudante Pedro: Sim, é muito importante.
- Estudante Tulio: Com toda certeza!
- Estudante Carlos: Ajuda a retirar o preconceito da cabecga das pessoas.

- Estudante Marilia: Sim, muito, para a sociedade saber que vocé ndo precisa
ser branco para entrar na literatura.

- Estudante Isabella: Com certeza, pois isso mostra a forgca negra, mostra sua
forca e seu espaco de fala.

- Estudante Luciene: Concordo, mostra a importancia deles na sociedade.

- Estudante Mariana: Claro que sim, pois demonstra a luta por um futuro
melhor.

- Estudante Eduardo: E crucial, pois isso reflete a diversidade da experiéncia
humana.

- Estudante Josélia: Sim, muito, é necessario representatividade.

- Estudante Brenna: Sim, pois eles trazem representatividade, ajudando na
construcdo identitaria, principalmente nas fases de desenvolvimento.

- Estudante Roberta: Sim, principalmente para que as pessoas possam se
identificar com alguém ou situacdo parecida com aquele personagem, a
questdo de representatividade.

- Estudante Carolayne: Sim, para mostrar que todos tem o mesmo direito
independe da cor/raga.

- Estudante Clarice: Demais, ndo existe s6 uma cor no mundo. Ndo existe um
motivo para ndo haver.

- Estudante Patricia: Sim, pois mostra que todos podem ter um maior papel na
literatura.

- Estudante Andreza: Sim, pois, desse modo, todos conseguem se identificar
com histdrias que, ndo necessariamente, 0s pertencem.
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- Estudante Roderick: Sim, pois sdo historias e vivéncias diferentes. Além da
cultura repassada.

- Estudante Wheinja: Sim, pois assim estaremos valorizando a cultura.

- Estudante Jacilene: Sim, pois eles incentivam vérias outras pessoas de cor a
ocupar lugares dentro de uma sociedade racista e preconceituosa.

Diante das respostas dos(as) estudantes, percebemos que, de modo muito presente,
todos/as concordam com a importancia da presenca de personagens negros e negras em obras
literarias, embora, alguns(mas) estudantes apenas tenham respondido que sim, que concordam.
Conforme Kiusam de Oliveira, em entrevista concedida a Bento (2020, p. 361), a literatura atua
como “[...] ferramenta para fortalecer identidades, para combater as diversas discriminacdes,
como alimento estratégico para o corpo ¢ a alma”. Alguns/mas adolescentes justificaram suas
respostas, como os Estudantes Carlos e Marilia, que ressaltaram sobre o preconceito existente
em nossa sociedade. A Estudante Josélia ressalta que: “traz representatividade”, corroborando
com a Estudante Brenna, que afirma: “além de trazer representatividade, ajudam na
construgdo identitaria, principalmente, nas fases de desenvolvimento”. Percebemos que as
estudantes corroboram com o pensamento da representatividade de homens e mulheres negras,
inclusive, ao destacarem que ajuda na construgdo identitaria, ou seja, a contribuicdo da
literatura-negro brasileira para a construgdo identitaria étnico-racial dos(as) estudantes
negros(as), de forma a auxiliar na autoidentificacdo e autoafirmacéo das identidades, e ampliar
a consciéncia e valorizacao por parte dos sujeitos nao negros.

Conforme Massuela (2018 apud Caetano; Gomes; Castro, 2022, p.7),

[...] uma pesquisa realizada por Regina Dalcastagné, a partir da andlise dos
romances publicados pela Record, Companhia das Letras e Rocco, trouxe,
em nameros, uma realidade facil de percebermos na sociedade.
Organizando o estudo em trés periodos, 1965 a 1979, 1990 a 2004 e 2005 a
2014, a pesquisadora constatou que, respectivamente, 93%,93,9% e 97,5%
dos autores eram brancos, enquanto 0s ndo-brancos eram apenas 7%,2,4%?2 e
2,5%. Quanto ao sexo dos escritores, considerando os mesmos intervalos,
Regina Dalcastagné observou que, respectivamente, 82,6%,72,7% e 70,6%
eram homens e somente 17,4%,27,3% e 29,4%, mulheres.

A autora (2018) também afirma que com relacdo a etnia dos personagens, a maioria é
de etnia branca, seguida dos personagens mesticos e depois de personagens negros. Para
Massuela,

[...]Jquanto a etnia dos personagens, Dalcastagné notou que 0s brancos eram
maioria (76%,79,8% e 77,9%) nos trés intervalos, os mesti¢os representavam
10,4%,6,1% e 6,9% e o0s negros, 6,3%,7,9% e 6,3%. Nesse sentido, cabe,

igualmente, uma reflexdo sobre como esses individuos sdo representados
nessas obras (Massuela, 2018 apud Caetano; Gomes, 2022, p.7).
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Podemos perceber que, embora os(as) estudantes afirmem que compreendem a
importancia de encontrar personagens negros e negras nas obras literarias como forma de
representatividade, de autoestima, de autoafirmacdo e autoidentificagio com o0s(as)
personagens, como também pela importancia de conhecer a histdria por meio da representacdo
de pessoas que construiram a historia do nosso pais e que por muito tempo tiveram seu espaco
negado na literatura, observa-se nos exemplos trazidos pela autora Massuela, tanto para a
distingdo numerica de autores negros e brancos, como para a distingdo existente entre homens
e mulheres na producdo literéria, a discrepancia quanto a etnia dos personagens presentes nas
obras literéarias.

Concordamos com a autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2019, p. 26), que
afirma que “A histdria Uinica cria estereotipos, € o problema com esteredtipos nao € que sejam
mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que uma histdria se torne a tnica historia”.
E necessario que criancas, adolescentes, jovens e adultos negros(as) tenham acesso a uma
literatura com personagens com 0s quais possam se auto identificar e sentir fortalecimento da
autoestima. A construcdo identitaria também € atravessada pela literatura e é necessario
identificacdo, afirmacdo e valorizacdo de vieses que fortalecam a autoestima de criancas,
adolescentes e jovens negros(as), e o conhecimento da historia por parte das criangas,

adolescentes e jovens ndo negros(as).

4.8 RACA/COR NA LITERATURA

Além de destacarem como compreendem sobre a importancia dos personagens negros
e negras presentes na literatura, os/as estudantes também falaram como percebiam sua raga/cor
presente na literatura. Os(as) estudantes que foram entrevistados(as) tém acesso aos livros da
nossa escola, uma biblioteca que conta com um acervo de 4.245 (quatro mil duzentos e quarenta
e cinco) livros paradidaticos. Durante nossas aulas da intervencdo pedagogica, na sequéncia
didatica, alguns(mas) estudantes elencaram algumas obras que ja haviam lido, como também
autores e autoras que recordaram; outros(as) estudantes ressaltaram nao ter o habito de ler ou
ndo ler com frequéncia. Para essa pergunta, seguiremos as respostas dos(as) estudantes que

estdo elencadas de acordo com a sequéncia numérica dada as entrevistas, como anteriormente.

- Estudante Pedro: Sim, frequentemente.
- Estudante Tulio: E bem comum perceber personagens pardos.
- Estudante Carlos: N&o percebo nada demais.
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- Estudante Marilia: Vendo como eles se consideram ou até mesmo
como se veem.

- Estudante Isabella: E bem relativo, as vezes, como um personagem
rico com poderes, ja tem vezes que aparece Com um personagem pobre.
Mas, nunca como alguém que sofre preconceito.

- Estudante Lavinia: Percebo uma cor valorizada.

- Estudante Luciene: Normalmente é bem mais comum do que a cor
preta.

- Estudante Mariana: Por me considerar parda, eu acho normal.

- Estudante Eduardo: Valorizo a representacdo diversificada na
literatura para promover a inclusdo e a compreenséo.

- Estudante José: Nao percebo.

- Estudante Henrique: Nunca parei para “reparar” isso.
- Estudante Felipe: Acho que sim.

- Estudante Josélia: Sim.

- Estudante Adriano: Percebo poucos negros.

- Estudante Julio: Na criagéo de personagens negros.

- Estudante Brenna: Através de descricGes dos personagens e seus
ancestrais.

- Estudante Mayara: N4o sei.

- Estudante Leandro: Sim, escritores.

- Estudante Fabiane: Por meio de personagens.

- Estudante Monia: Sempre presente, afinal eu sou branca.

- Estudante Roberta: Percebo com bastante frequéncia, em varias
categorias, diferente das outras ragas, infelizmente.

- Estudante Carolayne: Percebo uma cor bem valorizada.

- Estudante Clarice: Percebo de forma intensa, é muito comum ver
pessoas brancas terem suas obras reconhecidas.

- Estudante Patricia: Por ser branca, a presenca € maior na literatura.

- Estudante Andreza: Pelo fato de ser branca, sempre houve obras que
traziam minha cor em personagens de destaque.

- Estudante Roderick: Tem a maior parte da literatura mundial. Mas,
nem sempre causam importancia na sociedade.

- Estudante Dimas: -

- Estudante Wheinja: Em livros que ja li.

- Estudante Jacilene: Com os principais planos literarios.
- Estudante Jodo: Sim.
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Nota-se que os(as) estudantes tenham respondido afirmativamente, ressaltam que
percebem sua raga/cor presente na literatura, principalmente os(as) estudantes brancos(as) e
os(as) estudantes pardos(as) como afirmam na entrevista. Os(as) estudantes da entrevista, que
sdo em maioria da raga/cor branca, afirmam que percebem sua raga/cor presente em
personagens, inclusive, da literatura mundial.

Assim como os(as) estudantes pardos(as) que corroboram com essa afirmativa,
frisando que é bem comum personagens pardos(as) na literatura que leem. O que entra em
contradicdo, pois 0s numeros apresentados anteriormente pela autora Massuela (2018) dizem
que ha discrepancia entre personagens mesticos, uma vez comparados aos personagens brancos.

Os(as) estudantes pardos(as) também afirmam que sentem a sua raga/cor valorizada
nos(as) personagens que encontram. Podemos compreender que a literatura a qual os(as)
estudantes tém acesso permite que compreendam a valorizacdo desses personagens, o que €
positivo tanto para a autoestima, quanto para a autoidentificacdo desses(as) adolescentes
pardos(as), que podem fortalecer sua construcdo identitaria com personagens literarios, como
também ler historias que falem de suas subjetividades, se autoafirmando e auto identificando
por meio da literatura. Gostariamos de destacar a resposta do Estudante Adriano, que declara:
“Percebo poucos negros”, o que contradiz com a resposta do Estudante Julio, que afirma
perceber sua raca/cor: “Na criacdo de personagens negros”.

Ainda gue a maioria dos(as) adolescentes afirme que percebe sua raga/cor presente nas
obras literarias, temos na entrevista 0 maior percentual de estudantes brancos(as), seguido de
estudantes pardos(as), negros(as) e um pequeno numero sem declaracdo. Frisa-se aqui a
necessidade de uma literatura inclusiva, como também que a literatura negro-brasileira seja
trabalhada nas escolas, cumprindo, assim, a Lei 10.639/2003, na qual o ensino de histéria e
cultura Afro-brasileira seja vivenciado e que a literatura negro-brasileira leve para os(as)
estudantes a representatividade ndo s6 de homens e mulheres negros(as), mas a historia de seus
ancestrais, para que possam resgatar a identidade e autoestima e (re)construir a identidade
étnico-racial dos(as) adolescentes negros(as), como também ensinar e transformar o

(re)conhecimento dos(as) estudantes ndo negros.

4.9 PERSONAGENS LITERARIOS RELEVANTES NA SUA FORMACAO ENQUANTO
PESSOA

A literatura permite a identificacdo com personagens que podem elevar nossa

autoestima, como também influenciar nossa identificacdo como sujeitos individuais ou
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coletivos. Desde criangas nos nos identificamos com algum ou varios personagens da literatura
ou da teledramaturgia. Dessa forma, nossa autoidentificacdo e autoafirmagdo vai nos
transformando enquanto sujeitos de uma identidade oscilante. Para a ultima questdo da
entrevista os(as) estudantes responderam se ja se identificaram ou se identificam com algum
personagem literario que consideram relevante na sua formacdo enquanto pessoa. O Grafico 7
abaixo mostra que 33,3% dos(as) estudantes se identificam ou ja se identificaram com
algum/ma personagem literario que consideram relevante em sua formacao; com um percentual
de 40% os(as) estudantes declaram que n&o, nunca se identificaram com nenhum personagem
literario; e com 26,7% os(as) estudantes declaram ndo querer responder a essa questao.

Gréafico 7 — 6°) Voce se identifica ou ja se identificou com algum personagem literario que
considera relevante na sua formagédo enquanto pessoa?

30 respostas

@ Sim
® Nao
Néo quero responder.

4

Fonte: A autora (2024)

Para essa questdo, ap6s 0s(as) estudantes responderem, poderiam justificar porque se
identificavam ou ja haviam se identificado com algum personagem literario. Grande percentual
dos(as) estudantes afirmou nunca ter se identificado com nenhum personagem literario, também
ndo justificaram, da mesma forma os(as) adolescentes que optaram por ndo responder a questao.
Dois estudantes justificaram suas respostas com exemplos de personagens da teledramaturgia,
onde podemos perceber nos exemplos que os estudantes ndo se atentaram ao uso da palavra
literario, mas que se sentem representados pelos personagens, o que simboliza uma parte dessa
construcdo identitaria. A Estudante Brenna declarou que: “Me influenciou a mudar minha
perspectiva perante algumas coisas criticas”. Corroborando com as falas dos Estudantes

Mayara e Monia que ressaltaram:

- Estudante Mayara: Traz momentos parecidos com a minha vivéncia.
- Estudante Monia: Porque passamos por situagdes semelhantes.

Observa-se nos relatos desses estudantes que eles se identificam com o0s(as)
personagens pelas situagcfes vivenciadas, o que reforca a importancia de personagens de todas
as ragas/cores para que as criangas, 0s(as) adolescentes e os(as) jovens possam se identificar.
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As representagdes sdo necessarias para reforcar a autoestima e autoidentificacdo,
principalmente de criangas, adolescentes e jovens negros(as) que, por muitas vezes, sdo
marcados por estereotipos racistas e depreciativos que modificam sua imagem. Conforme
Caetano, Gomes e Castro (2022, p. 11),

[...] Infelizmente, as obras de qualidade sobre a tematica étnico-racial
continuam muito escassas nas escolas. Um estudo realizado por Kaercher
(2006), considerando os 110 titulos do Programa Nacional Biblioteca da
Escola, de 1999, observou que a maioria dos personagens permanece sendo
homens, brancos e adultos, mantendo-se o padrao de referéncia de periodos
anteriores. Ao mesmo tempo, assiste-se a um fortalecimento das atitudes
preconceituosas com a retomada das descricGes pejorativas, como as que
associavam o negro a feiura e a ignoréncia. [...]

As Estudantes Roberta e Clarice apontaram tanto personagem favorito, quanto o

habito da leitura como formas de inspiracdo para serem quem sdo, conforme seus relatos:

- Estudante Roberta: - Com a Evelyn Hugo, mulher forte que fez tudo para
realizar seus sonhos e objetivos, mesmo com tantos problemas que a propria
sociedade causa, como orientacdo sexual, assédio e a objetificacéo.

- Estudante Clarice: Pelo habito de ler encontrei varios personagens parecidos
comigo em diversos aspectos, iSso me inspirou a ser eu mesma.

Desse modo, podemos perceber que as estudantes encontraram forgas nos personagens
com os quais se identificaram, e, embora se considerem da raga/cor branca, demonstram que 0s
personagens literarios inspiram autoidentificacdo, o que permite a transformacéo de lutas e
concepcdes. A Estudante Roberta destaca a personagem Evelyn Hugo, do livro de fic¢do “Os
Sete Maridos de Evelyn Hugo”, da autora Taylor JenKins Reid, como também o preconceito
que a sociedade tem contra homens e mulheres sobre a orientacdo sexual, a objetificacdo da
imagem da mulher e, por fim, o assédio que pode ser cometido de diversas formas.
Evidenciamos na Estudante Clarice que o seu habito pela leitura possibilita, como ela mesma
afirma, a autoidentificagdo com varios personagens, o que a fortalece para ser ela mesma.
Compreendemos que a estudante tem uma autoestima elevada, como também uma
autoafirmacdo que foi construida com a contribuicdo dos(as) diversos(as) personagens
literrios.

Neste contexto € possivel destacar que as atividades planejadas para a pesquisa-acao e
o rico material produzido pelo grupo de estudantes a partir da Intervencao Pedagogica, permitiu
compreender que o processo vivenciado promoveu importantes reflexdes, inquietacdes,

descobertas, sofrimentos, alegrias, mudancas individuais e coletivas e, portanto, outros objetos
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de conhecimento que precisam ser mais explorados pela escola. Destacamos que bibliografia
usada nos auxiliou e permitiu compreender e analisar tedrica e metodologicamente esta relacéo
e provavelmente contribuird com outras analises sobre identidades, raca e juventudes, usando

como metodologia a literatura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, trouxemos reflexdes e propostas sobre a autoidentificacdo e
autoafirmac&o étnico-racial dos(as) estudantes negros(as) na escola publica, onde realizamos a
Intervencdo Pedagogica, com o objetivo de compreender como as questdes raciais que auxiliam
na construcdo identitaria dos(as) estudantes estdo presentes nas relacdes desenvolvidas no
espaco escolar, abordando questdes étnico-raciais e as percepcdes dos(as) estudantes acerca do
tema no espaco escolar.

Entendemos que as préaticas educativas no ambiente escolar precisam ser revisadas e
ressignificadas. Ao concluir o trabalho, podemos falar sobre as questGes marcantes que
envolveram esse percurso, como as questdes socioldgicas, que possibilitaram as discussdes com
os(as) estudantes sobre a tematica étnico-racial e tudo o que envolve o tema, e as questdes da
literatura negro-brasileira, que, além de levar para sala autoras negras, como Carolina Maria de
Jesus e Conceicdo Evaristo, trouxe temas e vieses que possibilitaram ampliar os horizontes
dos/as estudantes, apontando os desafios que sdo necessarios enfrentarmos para desnaturalizar
alguns conceitos e efetivar um ensino que seja mais equanime, multi/pluri e que permita que
todos(as) estudantes identifiquem suas potencialidades.

O objetivo pretendido com este trabalho ndo se encerra aqui, uma vez que falar de
construcdo identitaria é falar de algo que esta em constante transformacao, modificacdo para o
desenvolvimento de qualquer ser humano. Além disso, a construgéo identitaria étnico-racial na
escola publica, como proposto aqui, aponta caminhos viaveis agregando conhecimentos para a
Sociologia, como também para a Literatura negro-brasileira, entre outras disciplinas. Desse
modo, a intervencdo pedagogica, vivenciada por meio da sequéncia didatica demostra que é
possivel trabalharmos questdes que possibilitem a identificacdo étnico-racial dos(as)
estudantes, e o uso de diversas ferramentas metodol6gicas como apresentamos na sequéncia de
didatica € uma das propostas vidveis que demostram essa identificacao.

Para que pudéssemos construir essa sequéncia didatica, nos debrucamos varias vezes
sobre sua elaboracéo, para que o desenvolvimento pudesse nos ajudar a compreender e atender
0s objetivos deste trabalho. Podemos afirmar que cada aula foi primordial para realiza-lo. A
participacdo e envolvimento dos(as) estudantes foram de extrema importancia para que
pudéssemos compreender esse processo de construcdo identitaria étnico-racial dos(as)
adolescentes negros(as) que se deu mediante a autoidentificacdo e na autoafirmacdo com uso

da literatura negro-brasileira. As leituras realizadas como acesso de conhecimento de histérias
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coletivas e individuais possibilitaram vivenciar transformacgdes, debate e escuta, o que
possibilitou discutir realidades.

Os(as) estudantes, jovens negros(as), pardos(as), brancos(as) sdo nossas protagonistas
nessa intervencdo pedagdgica. Podemos afirmar que todo trabalho foi elaborado pensando
nesse(a) adolescente, que cotidianamente frequenta a escola publica, e necessita se conhecer,
se auto identificar, se autoafirmar como sujeito individual ou coletivo em uma fase da vida tdo
delicada e complexa como a adolescéncia. Compreender os(as) adolescentes nessa fase é
possibilitar as suas mudangas e (re)significagdes, assim como a valorizacdo por parte de si e
dos outros. Necessario, conhecer e compreender as diversas historias, desnaturalizar crengas e
modificar estruturas sociais.

O resultado obtido nas 10 (dez) aulas que foram descritas e analisadas permitiram ver
0 desempenho, dedicacdo e produgédo conjunta de novos conhecimentos e ressignificacdo de
conhecimentos revisitados pelos(as) estudantes. Desse modo, observamos nas falas dos(as)
estudantes reflexdes e questdes que merecem atencdo; construir um bom diadlogo permite
promover a capacidade critica dos(as) estudantes de forma que possam compreender e respeitar
a construcao identitaria de forma coletiva e individual.

Sobre as obras utilizadas na nossa sequéncia didatica, Quarto de despejo: diario de
uma favelada, Carolina Maria de Jesus e Poncia Vicéncio, Concei¢cdo Evaristo, como
instrumentos para trabalhar além da autoidentificacdo, autoafirmacdo, autoestima,
consideramos que a Literatura negro-brasileira e a Sociologia possibilitam o fortalecimento e a
(re)construcdo identitaria étnico-racial de adolescentes negros(as), como a valorizacao por parte
dos(as) adolescentes ndo negros.

Conhecer a historia por intermédio de escritoras negras, debater o racismo, a
desigualdade social entre outras tematicas envolvidas permitiu que o(a) estudante construa e/ou
(re)construa uma imagem positiva de si como sujeito. A importancia de encontrar personagens,
autores(as) negros(as) na literatura é reconhecer que a literatura proporciona identificacdo e que
a construcdo identitaria é atravessada também pela literatura.

Os principais desafios encontrados para a realizacdo deste trabalho foram néo
confundir a realizacdo de uma intervencdo pedagdgica, um trabalho sociolégico com um
trabalho de cunho literario, embora nds tenhamos trabalhos interdisciplinares, o que nos
permitiu trazer a literatura de mulheres negras como ferramenta metodolédgica. A segunda
questdo foi a adequacdo ao calendario letivo da unidade escolar, o qual por diversas vezes sofreu
modificacbes motivadas por demandas externas, e necessidade de atender a programacao de

outros projetos vivenciados no periodo.
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Portanto, concluimos afirmando que as abordagens sociolégicas que foram realizadas
junto com literatura negro-brasileira das autoras Carolina Maria de Jesus e Conceicao Evaristo
podem contribuir para a autoidentificacdo, autoafirmacao e autoestima na construcao identitaria
étnico-racial de adolescentes negros(as) na escola publica que vivenciamos na Intervencéao
PedagoOgica. Ansiamos pelo dia que em nosso pais tenhamos igualdade social, para que
nossos(as) estudantes possam ter consciéncia de seus direitos e possam juntos(as) viver esse
cenario. Enquanto isso ndo acontece, lutemos por uma escola publica de qualidade! Lutemos

para sobreviver!
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, Priscila Mayara Ferraz Lima, autorizo ao uso dos dados da entrevista por mim
concedida para a aula sobre Raca e literatura para a pesquisadora Rosana Patricia Batista
Barbosa da Silva, no dia 20/092023, com fins exclusivamente académicos, na pesquisa de
sua dissertacio de mestrado no Programa de Pos-Ciraduacio de Mestrado Profissional de

Sociologia em Rede Nacional {ProfSocio), da Fundagio Joaquim Nabuco.

Autorizo a gravacio em dudio da entrevista:
(%) Sim.

{ ) Nio

Assinatura da entrevistada:
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PRISCILA MAYARA FERRAT Lk
Datae 10067004 175014 -0
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APENDICE B - QUESTIONARIO

Minha Construcao Identitaria

Idade -
Série -

1° De qual raca vocé se considera?

() amarela ( ) indigena
( ) branca ( ) parda
() preta/negra () sem declaragéo

2° VVocé sempre se considerou da cor/raga que vocé marcou na questdo nimero 1, ou sua
identificacdo foi modificada com o tempo?

Sim ()

N&o. ()

N&o quero responder ()

Justifique sua resposta.

3° Como é sua relagdo com sua cor?
( )otima ( )boa  ( )ruim  ( )variavel ( ) ndo seidizer

4° VVocé ja sofreu algum tipo de discriminagdo por causa da sua cor/raga?

5° De que forma a escola auxilia no seu processo de formacao enquanto pessoa?

6° Na escola, vocé percebe valorizacdo da sua identidade étnico-racial?
Sim( )

N&o. ( )

N&o quero responder ()

Como?

7° Para vocé qual a importancia de ler obras escritas por autores negros e negras?
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8° Na sua opinido é importante encontrar personagens negros e negras nas obras literarias?

9° Como vocé percebe sua cor/raca presentes na literatura?

10° Vocé se identifica ou ja se identificou com algum personagem literario que considera
relevante na sua formacdo enquanto pessoa?

Sim( )
Né&o. ( )
Néo quero responder ( )

Por qué?




ANEXO 1 - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

OVL®  norsocio

Fundaca v
Joaquim Nabuco

~

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Neste ato, eu,

nacionalidade , estado civil portador da Cédula de Identidade
ne, , inscrito no CPF/MF sob o n? _, residente nalo)
, municipio de

Estado de Pernambuco, responsivel pelo(a)

menor

-

AUTORIZO o uso de imagem e voz do(a) menor para fins exclusivamente académicos, relativo
ao Trabalho de Conclusdo de Curso de Mestrado da professora Rosana Patricia Batista Barbosa
da Silva, Identidade n® 7.781.125 SDS/PE vinculado ao Mestrado Profissional de Sociologia
.em Rede Nacional (PROFSOCIO- FUNDAJ), para analise e divulgagdo dos dados a serem
realizados na dissertagdo de mestrado: "A construgdo identitdria dos/as estudantes na escola
publica a partir de trabalhos de mulheres negras na literatura”. A presente autorizagdo é
concedida gratuitamente, abrangendo o uso em todo territério nacional e no exterior. Por esta
ser 3 expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada
haja 2 ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do(a) adolescente oua qualquer
outro, e 2ssino a presente autorizagdo em 02 (duas) vias de igual teor e forma.

Fica estabelecido que serd preservada a sua identidade ao longo da exposicio dos
resultados da pesquisa.

) de de 2023.

Assinatura do(a) responsavel legal
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ANEXO 2 - CAPITULO 1 PACTO NARCISICO - LIVRO O PACTO DA
BRANQUITUDE - CIDA BENTO

1. PACTO NARCISICO

Minha experiéncia de trabalho com instituicdes tdo diferentes como empresas, organizagoes
governamentais, organizaces da sociedade civil, sindicatos de trabalhadores, federacdo de
empregadores, organizagdes partidarias de centro, esquerda e direita demonstrou como todas
guardam similaridades na estrutura e no modus operandi quando o assunto sdo relacdes de raca
e género.

As organizac6es constroem narrativas sobre si proprias sem considerar a pluralidade da
populacdo com a qual se relacionam, que utiliza seus servigos e que consome seus produtos.
Muitas dizem prezar a diversidade e a equidade, inclusive colocando esses objetivos como parte
de seus valores, de sua missdo e do seu cddigo de conduta. Mas como essa diversidade e essa
equidade se aplicam se a maioria de suas liderancas e de seu quadro de funcionarios é composta
quase exclusivamente de pessoas brancas?

Assim vem sendo construida a histdria de instituicdes e da sociedade onde a presenca e
a contribuicdo negras se tornam invisibilizadas. As instituicbes publicas, privadas e da
sociedade civil definem, regulamentam e transmitem um modo de funcionamento que torna
homogéneo e uniforme ndo s6 processos, ferramentas, sistema de valores, mas também o perfil
de seus empregados e liderancas, majoritariamente masculino e branco.! Essa transmissao
atravessa geracOes e altera pouco a hierarquia das relagcdes de dominacgdo ali incrustadas. Esse
fendmeno tem um nome, branquitude, e sua perpetuacdo no tempo se deve a um pacto de
cumplicidade ndo verbalizado entre pessoas brancas, que visa manter seus privilégios.2 E claro
que elas competem entre si, mas é uma competicdo entre segmentos que se consideram
“iguais”.

E evidente que os brancos ndo promovem reunides secretas as cinco da manha para
definir como vao manter seus privilégios e excluir os negros. Mas é como se assim fosse: as
formas de excluséo e de manuteng&o de privilégios nos mais diferentes tipos de institui¢fes séo
similares e sistematicamente negadas ou silenciadas.® Esse pacto da branquitude possui um
componente narcisico, de autopreservacdo, como se o “diferente” ameagasse o “normal”, o
“universal”’. Esse sentimento de ameaca e¢ medo estda na esséncia do preconceito, da
representacdo que é feita do outro e da forma como reagimos a ele.

Tal fendbmeno evidencia a urgéncia de incidir na relacdo de dominacgéo de raca e género
que ocorre nas organizacdes, cercada de siléncio. Nesse processo, é fundamental reconhecer,
explicitar e transformar aliancgas e acordos nao verbalizados que acabam por atender a interesses
grupais, e que mostram uma das caracteristicas do pacto narcisico da branquitude.

Fui consolidando uma perspectiva sobre o modo de operacionalizacdo das
discriminagdes dentro das organizac@es, em que questdes éticas, morais e relacionadas com a
democratizacdo de espacgos institucionais sempre sdo tratadas atraves de uma perspectiva
“racional”, que busca justificar as desigualdades a partir da ideia de mérito. Ou seja, se
constatamos representacao excessiva de pessoas brancas nos lugares mais qualificados é porque
elas mereceram isso, e a auséncia de negras e negros e de outros segmentos deve-se ao fato de
ndo estarem devidamente preparados.

Recentemente, a lideranca de uma grande corporacéo, referéncia no seu ramo no Brasil,
foi provocada a trazer mais diversidade ao seu quadro de prestadores de servico. A reacdo ndo
foi inédita: alegaram que ja tinham colaboradores de sua confianca e que alteragdes nesse
contexto seriam complicadas. Esse € um tipico acordo tacito que precisa ser discutido e alterado
quando uma organizacao decide se tornar mais equanime.
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No momento em que uma empresa define um plano de promocdo da equidade e
estabelece acdes afirmativas — que vém néo so pela pressdo dos movimentos sociais, mas ja
como uma demanda do publico —, costuma-se ouvir de parte das liderangas da instituicao
frases como: “Nao vamos passar a mao na cabeca de ninguém”, “Precisa ter competéncia para
ocupar cargos mais elevados”, ou ainda, “Nosso sistema ¢ meritocratico”, o que mostra
desconforto ou contrariedade diante da possibilidade de mudanca no perfil das pessoas que
ocupam postos-chave na organizac¢ao. Mas néo so.

Um dos desafios estd em problematizar o entendimento de que os resultados de
processos seletivos, contratacdes e promogdes que colocam homens brancos majoritariamente
em posic¢des mais qualificadas sdo decorrentes exclusivamente do mérito que essas pessoas tém
pela exceléncia individual naquilo que sdo e fazem.

Daniel Markovits, autor do livro A cilada da meritocracia, afirma que a

meritocracia pretende justificar as desigualdades que produz e criar uma
elite que se considera trabalhadora e virtuosa. Esta elite se beneficia das
enormes desigualdades em investimentos educacionais e se esforca para
oferecer as mesmas oportunidades educacionais aos filhos, passando os
privilégios de uma geracdo a outra, o que vai impactar melhores
oportunidades de trabalho e de salarios para este grupo. Ruim para 0s
pobres, mas também aprisionadora da elite, que tem que lutar cada vez
mais para chegar e se manter no topo, criando diferentes ressentimentos
de ambos os lados, capitalizados pelos governos populistas.*

De fato, o conceito comum de meritocracia € o de um conjunto de habilidades
intrinsecas a uma pessoa que despende esforco individual e ndo estabelece nenhuma relagao
dessas “habilidades” com a histdria social do grupo a que ela pertence e com o contexto no qual
esta inserida. Ou seja, a meritocracia defende que cada pessoa € a Unica responsavel por seu
lugar na sociedade, seu desempenho escolar e profissional etc. Parte de uma ideia falsa para
chegar a uma concluséo igualmente falsa.

Ha que se lembrar de que muitas vezes a “competéncia” exigida esta ligada a um tipo
de familiaridade com cddigos da cultura organizacional adquiridos ao frequentar instancias
mais estratégicas das instituicdes, bem como quando se tem algum tipo de relacionamento com
liderancas de niveis hierarquicos mais elevados. Essa experiéncia ndo é acessada, em geral, por
grupos que carregam uma heranca de discriminacéo e excluséo.

A racionalidade que explica o suposto sistema meritocratico ndo considera ainda o
impacto de histérias e herancas diferentes na vida contemporénea dos grupos, tais como
qualidade de escolas frequentadas, disponibilidade de equipamentos e acesso a internet nos
ambientes familiares e escolares, ao sistema de saude, de saneamento basico nos locais de
moradia etc.

Assim, ao ingressar no mestrado em psicologia na Pontificia Universidade Catolica de
S&o Paulo (PUC-SP), passei a trabalhar com o tema da branquitude — pesquisa que desdobrei
mais tarde em meu doutorado.® Minha atengdo focava a auséncia de um discurso explicito
sobre os brancos na historia do pais, e, a0 mesmo tempo, o siléncio sobre a heranca escravocrata
concreta ou simbdlica, que definia ambientes de trabalho desiguais. A pesquisa acompanhava
trabalhadores de diferentes niveis hierarquicos no interior de organizacdes publicas ou privadas
para compreender a maneira como se processam, cotidianamente, as relacGes raciais e de
género.

Estudar os processos de construcdo e legitimacdo da hierarquia de raca e género, em
ambiente de trabalho,® ouvindo o que tinham a dizer tanto pessoas negras como brancas,
permitiu compreender a naturalizagdo da supremacia branca nas instituigdes, sua construcao e
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reproducdo ao longo da histéria. Também possibilitou aprofundar a compreensdo sobre as
desigualdades e a violéncia racial na macroestrutura politica e social, que ocorre ndo s6 no
Brasil, mas em outras partes do mundo.

HERANCA HISTORICA

Descendentes de escravocratas e descendentes de escravizados lidam com herangas
acumuladas em historias de muita dor e violéncia, que se refletem na vida concreta e simbélica
das geracOes contemporaneas. Fala-se muito na heranca da escraviddo e nos seus impactos
negativos para as populag@es negras, mas quase nunca se fala na heranga escravocrata e nos
seus impactos positivos para as pessoas brancas.

E possivel identificar a existéncia de um pacto narcisico entre coletivos que carregam
segredos em relacdo a seus ancestrais, atos vergonhosos como assassinatos e violagoes
cometidos por antepassados, transmitidos atraves de geragdes e escondidos, dentro dos proprios
grupos, numa especie de sepultura secreta. Assim € que a realidade da supremacia branca nas
organizagOes publicas e privadas da sociedade brasileira € usufruida pelas novas geracoes
brancas como mérito do seu grupo, ou seja, como se nao tivesse nada a ver com 0s atos anti-
humanitarios cometidos no periodo da escraviddo, que corresponde a 4/5 da histéria do pais,*
ou com aqueles que ainda ocorrem na atualidade.

E urgente fazer falar o siléncio, refletir e debater essa heranca marcada por
expropriacdo, violéncia e brutalidade para ndo condenarmos a sociedade a repetir
indefinidamente atos anti-humanitarios similares.

Trata-se da heranca inscrita na subjetividade do coletivo, mas que ndo € reconhecida
publicamente. O herdeiro branco se identifica com outros herdeiros brancos e se beneficia dessa
heranca, seja concreta, seja simbolicamente; em contrapartida, tem que servir ao seu grupo,
protegé-lo e fortalecé-lo. Este é o pacto, o acordo tacito, o contrato subjetivo ndo verbalizado:
as novas geracGes podem ser beneficiarias de tudo que foi acumulado, mas tém que se
comprometer “tacitamente” a aumentar o legado e transmitir para as geragdes seguintes,
fortalecendo seu grupo no lugar de privilégio, que é transmitido como se fosse exclusivamente
mérito. E no mesmo processo excluir os outros grupos “ndo iguais” ou ndo suficientemente
meritosos.

O pacto € uma alianca que expulsa, reprime, esconde aquilo que é intolerdvel para
ser suportado e recordado pelo coletivo.” Gera esquecimento e desloca a memoria para
lembrangas encobridoras comuns.® O pacto suprime as recordagdes que trazem sofrimento e
vergonha, porque séo relacionadas a escravidao. )

Assim, falar sobre a heranga escravocrata que vem sendo transmitida através do tempo,

mas silenciada, pode auxiliar as novas geragdes a reconhecer o que herdaram naquilo que vivem
na atualidade, debater e resolver o que ficou do passado, para entdo construir uma outra historia
e avangar para outros pactos civilizatorios.
* Abordei essa heranga quando preparava meu texto para o doutorado, focalizando os pactos
narcisicos, inspirada em textos do psicanalista René Kaés e na literatura utilizada por ele, bem
como no texto de outros psicanalistas que tratavam de transmissdo geracional de conteddos
negativos. Outras ativistas e pensadoras negras recorreram a perspectivas da psicanalise, de
maneira critica, como Lélia Gonzalez, Neusa Santos e bell hooks. Assim, me permiti continuar
a utilizar conceitos da psicanalise, porém de maneira bem livre para trabalhar com a transmissao
da heranca negativa. René Kaés trata do pacto denegativo como alianga inconsciente para falar
de tudo aquilo que se impde nos lacos intersubjetivos, relacionado com o negativo, como a
repressao, a recusa, a rejei¢cao ou o enquistamento no espaco interno de um ou de Varios sujeitos.
Articula-se esse conceito aquele que Piera Aulagnier definiu como “contrato narcisista”.
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ANEXO 3 - CANCAO NEGRO DRAMA RACIONAIS MC’S

Letra - Negro drama (Composicéo Pereira Alves / Pedro Paulo Soares Pereira)

Nego drama

Entre o sucesso e a lama

Dinheiro, problemas, invejas, luxo, fama
Nego drama

Cabelo crespo e a pele escura

A ferida, a chaga, a procura da cura

Nego drama

Tenta ver e ndo vé nada

A ndo ser uma estrela

Longe, meio ofuscada

Sente o drama

O preco, a cobranca

No amor, no odio, a insana vinganca

Nego drama

Eu sei quem trama e quem ta comigo

O trauma que eu carrego

Pra ndo ser mais um preto fodido

O drama da cadeia e favela

Tdmulo, sangue, sirene, choros e velas
Passageiro do Brasil, S&o Paulo, agonia

Que sobrevivem em meio as honras e covardias
Periferias, vielas, corticos

Vocé deve ta pensando

O que vocé tem a ver com isso?

Desde o inicio, por ouro e prata

Olha quem morre, entdo

Veja vocé quem mata

Recebe o mérito a farda que pratica o mal
Me ver pobre, preso ou morto ja é cultural
Historias, registros e escritos

N&o é conto nem fabula, lenda ou mito

Né&o foi sempre dito que preto ndo tem vez?
Entdo olha o castelo e ndo

Foi vocé quem fez, cuzéo

Eu sou irmédo do meus truta de batalha

Eu era a carne, agora sou a prépria navalha
Tim-tim, um brinde pra mim

Sou exemplo de vitdrias, trajetos e glorias

O dinheiro tira um homem da miséria

Mas nédo pode arrancar de dentro dele a favela
S&0 poucos que entram em campo pra vencer
A alma guarda o que a mente tenta esquecer
Olho pra trés, vejo a estrada que eu trilhei, mo cota
Quem teve lado a lado e quem s6 ficou na bota
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Entre as frases, fases e varias etapas

Do quem € quem, dos mano e das mina fraca
Hum, nego drama de estilo

Pra ser, se for tem que ser

Se temer é milho

Entre o gatilho e a tempestade

Sempre a provar

Que sou homem e ndo um covarde

Que Deus me guarde, pois eu sei que ele ndo é neutro
Vigia 0s rico, mas ama 0s que vem do gueto

Eu visto preto por dentro e por fora

Guerreiro, poeta, entre 0 tempo e a memoria

Ora, nessa histdria vejo ddlar e varios quilates
Falo pro mano que ndo morra e também ndo mate
O tic-tac néo espera, veja o ponteiro

Essa estrada é venenosa e cheia de morteiro
Pesadelo, hum, é um elogio

Pra quem vive na guerra, a paz nunca existiu

No clima quente, a minha gente sua frio

Vi um pretinho, seu caderno era um fuzil, fuzil
Nego drama

Crime, futebol, musica, carai’

Eu também ndo consegui fugir disso ai

Eu sou mais um

Forrest Gump é mato

Eu prefiro contar uma historia real

Vou contar a minha

Daria um filme

Uma negra e uma crianga nos bracos

Solitaria na floresta de concreto e aco

Veja, olha outra vez o rosto na multidao

A multiddo € um monstro sem rosto e coracdo
Hei, S&o Paulo, terra de arranha-céu

A garoa rasga a carne, é a Torre de Babel

Familia brasileira, dois contra 0 mundo

Mée solteira de um promissor vagabundo

Luz, camera e agdo, gravando a cena vai

Um bastardo, mais um filho pardo sem pai

Hei, senhor de engenho, eu sei bem quem vocé é
Sozinho cé& num guenta, sozinho cé num entra a pé
Cé disse que era bom e as favela ouviu

La também tem uisque, Red Bull, ténis Nike e fuzil
Admito, seus carro é bonito, é, e eu ndo sei fazer
Internet, videocassete, os carro loco

Atrasado, eu t6 um pouco sim, t6, eu acho

S6 que tem que

Seu jogo € sujo e eu Nd0 me encaixo

Eu sou problema de montéo, de Carnaval a Carnaval
Eu vim da selva, sou ledo, sou demais pro seu quintal
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Problema com escola eu tenho mil, mil fita
Inacreditavel, mas seu filho me imita

No meio de vocés ele é o mais esperto

Ginga e fala giria; giria ndo, dialeto

Esse ndo é mais seu, oh, subiu

Entrei pelo seu radio, tomei, cé nem viu

Nois é isso ou aquilo, o qué? Cé ndo dizia?

Seu filho quer ser preto, ah, que ironia

Cola o poster do 2Pac ai, que tal? Que cé diz?
Sente 0 negro drama, vai, tenta ser feliz

Ei bacana, quem te fez tdo bom assim?

O que cé deu, o que cé faz, o que cé fez por mim?
Eu recebi seu ticket, quer dizer kit

De esgoto a céu aberto e parede madeirite

De vergonha eu ndo morri, to firmao, eis-me aqui
Vocé ndo, cé ndo passa quando o mar vermelho abrir
Eu sou 0 mano, homem duro, do gueto, Brown, oba
Aquele loco que ndo pode errar

Aquele que vocé odeia amar nesse instante

Pele parda e ou¢o funk

E de onde vem os diamante? Da lama

Valeu mae, negro drama (drama, drama, drama)
Ali, na época dos barraco de pau & na Pedreira
Onde cés tavam?

Que que cés deram por mim?

Que que cés fizeram por mim?

Agora ta de olho no dinheiro que eu ganho?
Agora ta de olho no carro que eu dirijo?
Demorou, eu quero é mais, eu quero até sua alma
Ai, o rap fez eu ser o que sou

Ice Blue, Edy Rock e KL Jay

E toda a familia, e toda geracdo que faz o rap

A geracdo que revolucionou, a geragdo que vai revolucionar

Anos 90, século 21, é desse jeito

Al, vocé sai do gueto

Mas 0 gueto nunca sai de vocé, mord irmao?
Cé ta dirigindo um carro

O mundo todo ta de olho 'ni vocé, mor6?
Sabe por qué? Pela sua origem, mor6 irmao?
E desse jeito que vocé vive, é o negro drama
Eu num i, eu n&o assisti

Eu vivo o negro drama

Eu sou o negro drama

Eu sou o fruto do negro drama

Ai Dona Ana, sem palavra

A senhora € uma rainha, rainha

Mas ai, se tiver que voltar pra favela

Eu vou voltar de cabeca erguida

Porque assim € que é, renascendo das cinzas
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Firme e forte, guerreiro de fé
Vagabundo nato!



