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PREFACIO

A educagdo tem um papel fundamental na transformacao da realidade social, pois atua como
um dos principais instrumentos para promover mudancas nas condigdes de vida de individuos e
coletivos. Através do processo educativo, € possivel criar oportunidades para o desenvolvimento de
habilidades, conhecimento e valores que impactam diretamente a sociedade como um todo. Com o
objetivo de fomentar e incitar as perspectivas do leitor as organizadoras Fabiola Fernandes de
Menezes e Cristiane Rabelo e S. Calcagnotto, agruparam nesta obra, textos sob a tematica “A
educagdo e seu papel na transformagdo da realidade social”, reunindo pesquisadores que analisam
diferentes maneiras de consolidar essa afirmacao.

Para quebrar barreiras historicas de desigualdade social a educacdo oferece as pessoas,
independentemente de sua origem social, étnica ou econdmica, a chance de melhorar suas condigdes
de vida. Ao garantir o acesso a uma formagdo de qualidade para todos, cria-se um ambiente mais
justo e igualitario, onde individuos tém mais oportunidades de ascender socialmente e alcancar o
sucesso profissional. Promovendo o pensamento critico € o entendimento sobre direitos humanos,
justica social, questdes politicas e econdmicas, ela contribui para a constru¢do de uma sociedade
mais participativa, onde as pessoas estdo mais engajadas em processos democraticos € na busca por
mudangas sociais, podendo formar cidadaos criticos, capazes de analisar e questionar as estruturas de
poder existentes.

r

Sabe-se que a educagdo ¢ uma ferramenta de inclusdo social, pois pode integrar grupos
marginalizados, como pessoas com deficiéncia, minorias étnicas, indigenas e populagdes em situagao
de vulnerabilidade. Através de politicas educacionais inclusivas, € possivel garantir que esses grupos
tenham acesso ao ensino e possam se desenvolver plenamente, contribuindo para uma sociedade
mais diversa e equitativa.

\

Estudos demonstram que o ensino estd diretamente relacionado a reducdo da pobreza.
Através da formacao educacional, as pessoas tém acesso a melhores condi¢des de trabalho e salarios,
0 que ajuda a combater a miséria. Além disso, desempenha um papel vital no desenvolvimento
econOmico, preparando os individuos para os desatios do mercado de trabalho e criando uma forga
de trabalho qualificada. Paises que investem em educacgdo tendem a ter uma economia mais forte e
competitiva, com inovac¢ao tecnoldgica e melhoria nos setores produtivos. Assim, ela contribui para
a transformacao social por meio do crescimento econdmico e da geracao de emprego.

A educagdo ndo se limita ao aprendizado formal de conteudos académicos, também ¢ um
meio de promover mudangas culturais e sociais. Ao ensinar novas formas de pensamento, respeito a
diversidade, valores como solidariedade e empatia, ela pode ajudar a transformar mentalidades e
criar uma sociedade mais acolhedora e colaborativa. Assim como ¢ um instrumento de
empoderamento, pois proporciona autonomia aos individuos para tomarem decisdes informadas e
participarem ativamente de sua propria vida e do seu entorno social. A formagdo educacional oferece
as ferramentas necessarias para que as pessoas possam defender seus direitos, lutar por suas
necessidades e, assim, se tornar protagonistas na mudancga de sua realidade social.



Desta forma podemos salientar que a educagdo ¢ um dos pilares fundamentais para a
transformacdo da realidade social. Ao proporcionar igualdade de oportunidades, capacitar cidadaos
criticos e conscientes, € promover inclusao, ela contribui para uma sociedade mais justa, democratica
e desenvolvida. Portanto, investir em educacdo ¢ investir no futuro, criando as condigdes para que
mudangas sociais significativas acontecam, com impacto positivo para as geracdes presentes e
futuras.

Rochelly Alves do Monte

Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo — PUC-SP
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POLITICAS PUBLICAS PARA JUVENTUDE FORTALESENSE: UM
ESTUDO DO PROGRAMA JOVEM APRENDIZ

Vasti Capistrano de Sousa Taboza

Fabiola Fernandes de Menezes

Maria Valdenice de Sousa

Maria do Socorro Pinheiro do Nascimento

INTRODUCAO

"O estado que ndo investe na sua juventude, esta a hipotecar o seu futuro." Maria do
Carmo Pereira

A existéncia de politicas de trabalho para jovens revela uma concepg¢do de sociedade
preocupada em apoiar determinado segmento etdrio no interior do mercado de trabalho, especial
mente quando este se encontra em situacdo menos favordvel em relacdo aos demais extratos sociais
(POCHMANN, 2007).

Os dados informados pelo Fundo das Populagdes das Nagdes Unidas, em 2010, seria 1,5
bilhdo de jovens (19%) para uma populacdo mundial estimada em 7,9 bilhdes de pessoas. Segundo
dados da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), em 2005, havia 548 milhdes de jovens
ocupados e 85 milhdes de jovens desempregados no mundo. A taxa de desemprego jovem chegou a
13,5% da Populagdao Economicamente Ativa (PEA) contra 4,5% entre os adultos. Para Pochmann
(2007), tais dados nos dias atuais sdo ainda mais gritantes.

O desemprego estrutural entre os jovens torna mais distante as possibilidades de constitui¢ao
de espacos produtivos de ocupagdo e de uma vida com perspectivas de uma real e solida ascensao
social. O processo de imobilidade social dentro dessa geracdo, quando nao a regressao do status
social, pode frustrar de forma significativa a perspectiva de um futuro pelo trabalho, mesmo num
ambiente de escolaridade considerada alta.

Nesse sentido, tem importancia central a analise da atual situagdo do jovem no mercado de
trabalho brasileiro. Quais caminhos os jovens precisam tracar para sua inser¢do no mundo do
trabalho? Qual o significado e a importancia do trabalho na vida desses jovens?

Este estudo se propde a responder como o Programa Jovem Aprendiz pode contribuir para o
crescimento psicossocial e econdmico de jovens fortalezenses. Teve como objetivo analisar as
distintas e provisorias formas de como os jovens de uma escola da periferia de Fortaleza se inserem
no mercado de trabalho através do Projeto Jovem Aprendiz. Foram entrevistados alguns jovens que
vivenciam essa experiéncia, os quais eram estudantes de uma escola estadual de ensino médio, seus
pais e alguns de seus professores, para saber qual a visdo que esses personagens tém sobre o
programa. Sendo assim, o presente estudo se orienta pelos principios de uma pesquisa qualitativa do
tipo descritiva e exploratoria.

Segundo Linhares (2014), é necessario fazer a analise das distintas e provisorias formas de
inser¢ao no mundo do trabalho, compreendendo as iniciagdes, intermiténcias e permanéncias. Isso
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requer do pesquisador examinar processos estruturais que se produzem e reproduzem de formas
distintas em contextos histdricos distintos.

O Jovem Aprendiz ¢ um programa que assegura a oportunidade para o jovem no mercado de
trabalho com beneficios garantidos por lei. Primeiramente, foi feita uma revisao tedrica conceitual de
politicas publicas, posteriormente uma abordagem histoérica das politicas publicas para juventude no
Brasil, mostrando que no governo Lula foi o periodo que varias medidas foram tomadas a favor da
juventude, entre elas a Politica Nacional da Juventude e o Programa Nacional de Primeiro Emprego.

Também requer localizar experiéncias e langar-se numa aventura interpretativa a partir das
falas e narragdes dos sujeitos individuais, nos seus mais diversos processos de construcao do
conhecimento. Assim, € preciso articular elementos que viabilizam uma compreensdo dos sentidos
que o trabalho assume para os jovens na contemporaneidade.

Introduzindo o jovem no mundo do trabalho

O trabalho ocupa lugar especial na vida de das pessoas que vivem em sociedade, sobretudo
nas sociedades capitalistas. Através do trabalho a pessoa humana tem o prazer de sentir-se cidadao,
pois com o fruto de seu trabalho este pode se sustentar e aos seus familiares e adquirir bens para seu
conforto e seguranga, bem como de seus familiares, tal fenomeno ¢ motivo de grande prazer e
satisfagdo. A sociedade contemporanea pauta seus valores considerando a possibilidade de obtengao
de bens materiais e o valor do ser humano passa a depender também de quantos bens possa adquirir
(CATANI, 2008),

Esses valores tém um peso grande de influéncia sobre os jovens, por estes ainda estarem
formando seu carater. Quando este entra no mercado de trabalho em seu primeiro emprego, este
acredita que sera capaz de realizar seus sonhos e conquistar a tdo sonhada liberdade. Mas, o
sentimento de frustragdo vem logo nos primeiros momentos em que recebe a primeira remuneragao,
pois a realidade dos baixos salarios por uma jornada trabalhada, muitas vezes exaustiva leva a um
choque de realidade e muitas vezes ao desanimo.

Para aqueles que perseveram o trabalho trara seus beneficios tanto socialmente, quanto para
sua formacdo pessoal, quanto economicamente, por esta razdo as politicas publicas devem
contemplar essa camada da sociedade tdo ansiosa por experiéncias novas e edificantes.

A inser¢do no mercado de trabalho tem seu valor pedagdgico para o jovem, sobretudo dentro
de uma politica publica de prote¢do dos direitos desse jovem, no qual serdo resguardados da
explora¢do do empregador, terdo oportunidade de aprender um oficio, vivenciardo as relagdes de
trabalho e receberdao uma remuneracdo. Essa remuneracao lhe dara o direito de usufruir dos bens de
consumo que o seu salario puder proporcionar.

O mercado de trabalho e o empregador de forma geral prioriza o cidaddao que ja tenha tido
uma experiéncia de trabalho, a fim de que ndo seja necessario demandar tempo preparando e
ensinando esse individuo para assumir suas fun¢des em determinado ambiente. O jovem aprendiz
necessitara ter uma primeira oportunidade para, a partir dela, adquirir experiéncia.
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Nesse momento, as politicas publicas voltadas para viabilizar o primeiro emprego se fazem
importantes e, sob certo aspecto, fundamentais na vida profissional dos jovens, sobretudo dos que
sio de baixa renda e ndo possuem alto nivel de escolarizagio. E preciso que existam politicas
publicas que protejam esses jovens € a0 mesmo tempo oportunizem sua inser¢do no mercado de
trabalho.

Segundo Pochmann (2007), a existéncia de politicas de trabalho para os jovens revela uma
concepgao de sociedade preocupada em apoiar determinado segmento etario no in- terior do mercado
de trabalho, especialmente quando esses sujeitos se encontram em situacdo menos favoravel em
relacdo aos demais extratos sociais.

O estudo do tema ¢ relevante, em virtude de o Brasil ser um pais extremamente jovem. De
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil ¢ um pais com niimero
significativo de jovens, pois os dados demonstram que, em 2009, o pais possuia um total de quase 80
milhdes de criancas, adolescentes e jovens até 24 anos, valor que representava cerca de 40% total de
sua populagdo. Desse total, 5,4% estavam na faixa entre 15 e 17 anos, ou seja, em torno de 4,3
milhoes de adolescentes (IBGE, 2013). De acordo com Abramo et al. (2004), o documento "projeto
juventude" revela que o desemprego entre jovens pobres ¢ expressamente maior (26,2%) do que
entre os mais ricos (11,6%). Dentre os jovens provenientes de familias pobres, apenas 41,4%
realizam trabalhos assalariados e destes a maioria (74,3%) ndo tem carteira de trabalho assinada.
Desse modo, o paradoxo se apresenta de forma injusta e esmagadora: a falta de experiéncia dificulta
a inser¢do no mercado, e isso dificulta a obtencao de experiéncia.

O jovem e seu potencial como forc¢a de trabalho para o desenvolvimento

O jovem, como ator estratégico do desenvolvimento, esta relacionado com o envolvimento
juvenil nas transformacgdes sociais, ou seja, como cidaddao ativo e participativo nas mais diversas
decisdes, como: sociais, politicas, econdmicas e culturais (SOUZA, 2014). Segundo Costa (s/d),
mais importante do que reconhecer o jovem como ator estratégico do desenvolvimento ¢ leva-lo a se
reconhecer como tal, j& que em diversos momentos ele ¢ visto com preconceito pela sociedade por
estar constantemente relacionado a problemas sociais. Por isso € necessario iniciar o processo para
que o jovem se sinta util, responsavel e capaz de mudar a sociedade. Para isso, ele deve ser visto
como solucdo, e ndo como um problema (FIALHO, 2014).

O jovem ¢ um ser social que repercute em seu redor com sua forca e desejo de mudancgas
justas para a sociedade. Como ator social, o jovem tem importancia significativa no espaco que
ocupa, portanto, a participagdo juvenil na sociedade em que estd inserido ¢ fundamental (FIALHO,
2015).

Esse ¢ um tema complexo que pode ser entendido como um processo em que os jovens
buscam influenciar e compartilhar o controle e a responsabilidade das decisdes e do destino dos
recursos que lhes afetam. Porém, ¢ necessaria a atencdo para que esses sujeitos ndo sejam
manipulados em atividades que nao contribuam para o seu crescimento (SOUZA, 2014).

10
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Quem pode ser aprendiz?

Segundo a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), o aprendiz ¢ o adolescente ou jovem
entre 14 e 24 anos que esteja matriculado e frequentando a escola, caso nao tenha concluido o ensino
médio, e inscrito em programa de aprendizagem. Para o aprendiz com deficiéncia, ndo haverd limite
maximo de idade para a contratagdo. Nas localidades onde ndo houver oferta de ensino médio para o
cumprimento do disposto no § 1° do art. 428 da CLT, a contratagao do aprendiz podera ocorrer sem a
frequéncia a escola, desde que ele ja tenha concluido o ensino fundamental. Caso ndo tenha
concluido essa etapa, essa exigéncia devera ser atendida, ou seja, a contratagdo sé serd valida com a
frequéncia do aprendiz a escola. Em observancia aos principios contidos no artigo 227 da
Constitui¢ao Federal (CF/88) e no Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), ¢ assegurada aos
adolescentes na faixa etaria entre 14 e 18 anos prioridade na contratacdo para o exercicio da funcao

de aprendiz (art. 428, caput ¢ § 1°, da CLT).

Métodos e técnicas de pesquisa

Nesta pesquisa, abordou-se uma espécie de contrato de trabalho: o contrato de aprendizagem
do menor aprendiz, considerando a relacdo acerca de como o desenvolvimento social decorre das
relagdes de trabalho. A pesquisa foi qualitativa, de acordo com Neves (1996, p. 1):

Costuma ser direcionada, ao longo de seu desenvolvimento; além disso, ndo busca
enumerar ou medir eventos e, geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para
analise dos dados, seu foco de interesse é amplo e parte de uma perspectiva
diferenciada da adotada pelos métodos quantitativos. Dela faz parte a obtengdo de
dados descritivos mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situacao
objeto de estudo. Nas pesquisas qualitativas, ¢ frequente que o pesquisador procure
entender os fenomenos, segundo a perspectiva dos participantes da situacdo
estudada e, a partir dai, situe sua interpretacdo dos fendmenos estudados.

Procurou-se identificar o fendmeno do contrato de aprendizagem do menor aprendiz e o
desenvolvimento social decorrente das relagdes de trabalho com as caracteristicas desse tipo de
pesquisa, que, segundo Neves (1996), sdo: o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como instrumento fundamental; o carater descritivo; o significado que as pessoas dao as
coisas e a vida como preocupacao do investigador, e o enfoque indutivo.

Ainda como técnica, foi desenvolvida a pesquisa bibliografica, afirmando Marconi e Lakatos
(2006, p. 185) que:

A pesquisa bibliografica abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao
tema estudado, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico, etc., até meios de comunicagéo
orais: radio, gravacdes em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua
finalidade € colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que ja foi escrito
[...] sobre determina- do assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos de alguma forma, quer publicadas, quer gravadas.

11
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Esta pesquisa fundou-se em conceitos proprios, como trabalho, globalizacdo, contrato de
aprendizagem, fendmenos ja estudados na doutrina e que sdo essenciais para a compreensdo do
cenario atual e alcance do objetivo inicialmente proposto.

O presente trabalho vem pesquisar a situagcdo de jovens brasileiros, mais precisamente jovens
fortalezenses que vivem na periferia dessa cidade e que frequentam no contraturno a escola publica,
inseridos no programa Jovem Aprendiz. Buscou-se saber qual o impacto causado na vida desses
jovens que vivem essa situacdo. Esta pesquisa foi realizada através de questionarios semiestruturados
que possuem questdes que intentaram saber qual era a visao desses alunos, dos seus pais e
professores sobre o Projeto Jovem Aprendiz, quais as expectativas em relagdo ao programa e quais
as motivacdes que levaram esses jovens a se inserir no programa.

Por se tratar de grupo especifico, esta pesquisa caracterizou-se como estudo de caso. Vergara
(2000) argumenta que o estudo de caso ¢ limitado a uma ou poucas unidades tendo caracteristicas de
detalhamento e profundidade. Optou-se por essa modalidade, com uso da técnica de questionarios
semiestruturados, em virtude da possibilidade de os sujeitos pesquisados transcreverem suas ideias e
opinides acerca da temadtica investigada. Participaram desta pesquisa dez pessoas, sendo quatro
professores, trés alunos e trés pais.

Os discentes analisados participam do programa Jovem Aprendiz em diversas instituicdes
localizadas na cidade de Fortaleza e residem na mesma localidade. Todos os adolescentes eram
alunos da Escola de Ensino Fundamental e Médio Jader Moreira de Carvalho. Os questionarios
foram aplicados presencialmente e recolhidos pelos pesquisadores no periodo. Cabe salientar que
todos os participantes assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido para o
desenvolvimento da pesquisa, declarando conhecer os objetivos do estudo e interesse em colaborar
com ele.

Analisando os Resultados

Quando indagados sobre a importancia do projeto, todos os alunos, pais e professores
concordaram que o projeto viabilizava o ingresso do jovem no mercado de trabalho, ao passo que
estimula o exercicio da cidadania. Os pais consideram que os filhos estavam tendo mais
oportunidades de trabalho do que a que eles (os pais) tiveram na juventude e isso os deixava felizes.
A andlise do questionario demonstrou que pais, professores e alunos concordaram que conciliar os
estudos com o projeto, obrigatoriamente leva os jovens a terem maior responsabilidade com ambos,
pois se nao for assim eles ndo conseguem dar conta a contento de ambos.

Todos, porém, entendem que a sobrecarga para administrar o trabalho com o estudo pesa
sobre o jovem e pode prejudicar seu aprendizado escolar, o que demonstra necessidade de um
empenho maior por parte deles para que seu desempenho estudantil ndo caia. Todos os educandos
pesquisados encontravam-se na idade escolar correta, apesar de dois deles terem informado que ja
foram reprovados em anos anteriores. Afirmam, no entanto, que a responsabilidade pelo fato foi
inteiramente deles mesmos, e nao da condicao de participantes do projeto.

12
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Os pais desejam que os filhos continuem a estudar apos o ensino médio, apesar de terem
informado que acompanham os estudos dos filhos superficialmente. Eles conhecem os planos de
futuro dos filhos: cursar uma faculdade. Os genitores também informaram que o salario do filho ¢é
importante para a manutencdo da familia; um deles, inclusive, enfatizou que o saldrio do filho
auxiliou no pagamento de dividas contraidas pela sua familia.

Os professores percebem que o aluno trabalhador ¢ mais disciplinado, porém mais faltoso.
Compreendem que esse estudante poderia ser mais bem acompanhado pela escola, ressalvando,
entretanto, que isso deve ser feito sem tratamento diferenciado e sem protecionismos.

Os alunos consideram a relevancia da escola e do trabalho, argumentando que ¢ muito
importante conciliar trabalho e estudo, mesmo com os sacrificios demandados. Afirmam que a
oportunidade do projeto ¢ uma maneira de adquirir novos aprendizados e novas experiéncias e que
ndo pretendem parar de estudar, pois entendem que um futuro melhor s6 se consegue através dos
estudos.

No entendimento de Aquino (2009, p. 35), trata-se de uma “estratégia de atuacdo da
sociedade para orientar a formag¢ao dos jovens e minimizar seu envolvimento em situacdes de risco”.
Além disso, existem vantagens na contratagdo dos aprendizes, entre elas a reducao das desigualdades
sociais, geracdo de emprego e renda para jovens e adolescentes, crescimento econdmico, estimulo da
escolarizagdo, minimizacao da situacdo de risco, responsabilidade social e reducdo do trabalho
infantil.

A politica publica tem um papel significativo em todos os setores de uma economia, visto
que, através dela, o Estado implanta o projeto governamental com ag¢des voltadas para determinados
setores da sociedade, visando trazer melhoras e resultados positivos. Para que o projeto possa ser
realizado, ¢ envolvida uma diversidade de 6rgdos publicos, sistemas organizacionais e agentes
relacionados. As politicas publicas sao aqui compreendidas como as de responsabilidade do Estado,
ja sua implementacdo e manutencdo necessitam de um processo de tomada de decisdes que
envolvem oOrgdos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade relacionados a politica
implementada (HOFLING, 2001).

Fazendo-se uma abordagem do que foi discutido neste artigo, percebem-se algumas
vantagens e desvantagens que o Projeto Jovem Aprendiz, em Fortaleza, traz para os jovens,
ofertando-lhes a possibilidade de se tornarem diariamente mais capacitados para a vida enquanto
cidaddos, mas lhes dificultando maior dedicacdo aos estudos. Assim, esses aprendizes t€m a
possibilidade de desenvolver outra visao do que lhes parecia ser realidade, além de ser um estimulo
para que o jovem possa superar seus obstaculos e atingir niveis mais elevados de conhecimentos.

Consideracoes finais

Sao perceptiveis as varias transformacdes ocorridas no segmento juvenil, conquistadas ao
longo dos anos, embora, por vezes, a juventude tenha enfrentado, e ainda enfrenta, dificuldades e
preconceitos em virtude da sua condi¢@o socio- econdmica, racial, de género etc.
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A pesquisa mostrou que o contrato de aprendizagem entre os empregadores e os jovens
aprendizes contribui positivamente para o desenvolvimento social nas relagdes de trabalho, apesar de
tornar ardua a rotina diaria dos jovens e dificultar o bom rendimento escolar. Os dados revelaram que
os entrevistados demonstraram ter consciéncia de que atualmente o mercado de trabalho ¢ dificil e
competitivo, vendo no contrato de aprendizagem uma forma de se preparar com mais eficiéncia para
enfrenta-lo.

Adianta-se que o Jovem Aprendiz foi eficaz por atender os grupos com maior vulnerabilidade
social, garantindo ao jovem o primeiro emprego, experiéncia e qualificagdo profissional. Mas, com o
periodo de recessdo econdmica, mesmo com vantagens para a contratagdo dos aprendizes. Deste
modo, o programa Jovem Aprendiz se torna muito considerdvel por garantir a experiéncia
profissional no mercado, pela razdo de que oferece todo apoio e direitos necessarios para o jovem
ingressar no primeiro emprego, desenvolvendo a qualifica¢do, formagao e habilidades para inicio de
carreira nas empresas.

Em sintese, tém-se vantagens na contratacdo dos aprendizes, como a reducdo das
desigualdades sociais do municipio, geracdo de emprego para jovens e adolescentes, crescimento
econOmico, estimulo da escolarizacao do adolescente e do jovem, minimizacao da situagdo de risco e
do trabalho infantil. Além disso, as empresas economizam com o0s encargos de contratagdo ¢
realizam uma agao de responsabilidade social.
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ENCANTANDO OS PEQUENOS LEITORES: A IMPORTANCIA DA
LITERATURA INFANTIL EM SALA DE AULA DE 1° E 2° ANOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Flavia Aguiar dos Santos de Oliveira
Francisco Arnaldo Saldanha de Castro
Rejane Maria Silva Lemos

INTRODUCAO

Despertar o gosto pela leitura desde a infancia ¢ um desafio que precisamos vencer para nos
tornarmos de fato, um pais de leitores. Para tanto, se faz necessario dedicar parte do tempo
pedagodgico ao exercicio da leitura pelo simples prazer de ler, pelo simples prazer de ouvir a contagao
de uma historia. E interessante criar uma rotina de leitura didria em sala de aula, ou seja, um
momento que a crianga possa perceber que a leitura é uma atividade importante e pode

consequentemente ser uma atividade prazerosa.

A realidade nos mostra que o convivio das crian¢as desde muito cedo com dispositivos
eletronicos diversificados, tais como smartphones, tablets, videogames, consomem grande parte do
seu tempo e as afastam de outras atividades, entre elas, a leitura. Conviver com a cultura digital ¢
inevitavel no mundo atual, porém, o que ndo ¢ saudavel ¢ limitar-se somente ao que ela oferece a
crianga. Cabe aos pais ¢ a escola, oferecer as criangas o convivio com livros de acordo com sua faixa

etaria, estimulando o gosto pela leitura.

Sabemos, entretanto, que a maior parte de nossas criangas convive com livros apenas no
ambiente escolar, visto que no ambiente familiar ou ndo tem livros adequados a seu interesse, ou
seja, livros infantis, ou ndo ha quem as incentive a ler. Assim, talvez o tempo que ela passa diante
das telas, poderia ser encurtado se os pais sentassem com ela para juntos lerem um livro, contar uma

histéria, etc.

Diante dessa constatacdo, acaba sobrando para a escola a maior parte no desafio de langar a
semente do encantamento pela leitura, buscando fazer com que as criangas sintam o prazer que a
leitura pode nos proporcionar. Entretanto, como a parceria com a familia ¢ fundamental e
indispensavel, a sementinha pode ser estendida a familia através de momentos literarios no ambiente
familiar quando a crianga leva um livro para casa ou quando a familia vem até a escola para um

momento de deleite literario com contagao de historia, recital de poesia, entre outros.
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Nosso objetivo principal neste estudo ¢ destacar a importincia da literatura infantil nas
turmas de 1° e 2° anos do ensino fundamental como ferramenta capaz de encantar os pequenos
leitores. Sendo, portanto, um caminho, uma possibilidade de despertar nas criancas o gosto pela

leitura, o prazer de ler.
A literatura infantil no Brasil

Por mais que a literatura infantil ainda tenha um longo caminho a percorrer para alcangar a
todos, sobretudo, aos pequenos leitores a quem ¢ direcionada, ndo se pode negar que sua
acessibilidade ja foi bem mais limitada.

No Brasil, a chegada da literatura infantil iniciou sua expansdo apds a Proclamagdo da

Republica e as inovagdes que surgiram com ela, inclusive a ampliacdo do acesso a escola.

A literatura infantil brasileira s6 veio a surgir muito tempo depois, quase no século XX,
muito embora ao longo do século XIX reponte, registrada aqui e ali, a noticia do
aparecimento de uma ou outra obra destinada a criangas. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2010,
p. 23)

Foi a partir da necessidade de bens culturais a ser usado nas escolas que a literatura infantil
foi sendo incorporada. Entretanto, por auséncia de produtos nacionais, obras estrangeiras eram
traduzidas e utilizadas. Vale destacar que tais obras, fossem estrangeiras ou nacionais, quando foram
produzidas, tinham a inten¢do de meramente transmitir valores que deveriam ser incorporados pelas
criangas. Diferente de como ocorre hoje quando vemos nas obras literarias infantis a possibilidade de
despertar a imaginagao e a interagao da crianca.

Monteiro Lobato, através de sua obra é considerado um marco na literatura infantil brasileira.
Lobato ¢ considerado o pai da literatura infantil, deixou um legado de véarias obras, entre historias e
fabulas que continuam a encantar os pequenos e grandes leitores.

Para Zilbermam (1981), a literatura infantil encontra em Monteiro Lobato a possibilidade de
se destacar:

O papel exercido por Monteiro Lobato no quadro da literatura infantil nacional tem
sido seguidamente reiterado, e com justica. E com este autor que se rompe (ou
melhor, comega a ser rompido) o circulo da dependéncia aos padrdes literarios
provindos da Europa, principalmente no que diz respeito ao aproveitamento da
tradicdo folclorica. Valorizando a ambientagao local predominante na época, ou seja,
a pequena propriedade rural, constr6i Monteiro Lobato uma realidade ficcional o
que acorre pela invengdo do Sitio do Pica Pau Amarelo. (ZILBERMAM , 1981, p.
48)

Independente dos percalcos para chegar até aqui, a literatura infantil conseguiu se destacar e

vem cada vez mais mostrando seu valor. Temos no Brasil grandes escritores, lindas obras que
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contagiam criangas e adultos com uma diversidade cada vez mais satisfatoria. Se antes era limitado o
numero de escritores direcionados ao publico infantil, hoje temos um cendrio rico e abrangente que
chegam até nds sem passar mais pelo vieis da censura como anteriormente acontecia ¢ nos fazem,

independente da idade, mergulhar no universo imagindrio que a literatura infantil nos proporciona.

A literatura infantil e as praticas pedagogicas

Umberto Eco, na obra Um passeio pelo bosque da fic¢do, no capitulo 1, intitulado Entrando no
bosque, traz a reflexdo sobre a importancia do leitor na historia, visto que cada obra produzida so6
ganha vida mediante a existéncia do leitor. Segundo Eco, “Numa historia ha sempre um leitor, e este
leitor € um ingrediente fundamental ndo s6 no processo de contar uma histéria, como também da

propria historia”.

Eco nos convida, enquanto leitores, a adentrar no bosque através de nossas leituras, fazendo
escolhas, inferéncias, participando da histéria e com isso vivenciando experiéncias enriquecedoras

que o universo da leitura pode nos proporcionar.

Ao usar de uma metéafora o autor ao utilizar a expressdo bosque para comparar com texto
narrativo, nao s6 dos contos de fadas, mas para qualquer texto narrativo. Segundo ele, inspirado em
Borges, um bosque ¢ um jardim de caminhos que se bifurcam. Mesmo quando existe no bosque
trilhas bem definidas, todos podem tragar a prépria trilha, indo para a direita ou para a esquerda de

determinada arvore e’, a cada arvore que encontrar, optando por esta ou aquela dire¢do.

Levando em consideragdo a necessidade de criar um ambiente literario onde a leitura faz
parte da rotina, mas que tem o intuito de ser feita com prazer e por prazer, cabe ao professor,
enquanto mediador, criar em sala de aula, um ambiente acolhedor que propicie aos alunos essa

percepgao de leitura prazerosa.

Em turmas de 1° e 2° anos, a literatura infantil pode contribuir muito, como ja falamos, para
despertar nas criangas o gosto pela leitura. Para tanto, ¢ necessario que as praticas pedagdgicas do
professor estejam alinhadas a essa finalidade. Portanto, a literatura infantil desempenha um papel de
exceléncia no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nos primeiros anos do Ensino

Fundamental, uma vez que permite as criangas compreender a relagdo entre a linguagem escrita e a
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linguagem falada, bem como interagir ativamente com os textos para alcancar seus objetivos de

leitura.

A integracdo da literatura infantil com as praticas pedagdgicas pode criar uma abordagem
mais dindmica e envolvente para o aprendizado. Em vez de tratar a literatura como uma atividade
isolada, os educadores podem incorporar livros em diversas areas do curriculo, criando atividades
que conectem a leitura com a matematica, a ciéncia e as artes. Por exemplo, apds ler uma historia
sobre um experimento cientifico, os alunos podem realizar uma experiéncia pratica relacionada ao
tema do livro. Este tipo de abordagem integrada ndo s6 refor¢a a compreensdo do contetido, mas
também torna o aprendizado mais significativo e interessante para os alunos. Além disso, ao conectar
a literatura com outras areas do conhecimento, os professores podem criar uma experiéncia de

aprendizagem mais rica e abrangente.

Além disso, a Literatura Infantil no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental desempenha um
papel essencial na inclusdo e na diversidade. Livros que refletem diferentes culturas, experiéncias e
perspectivas oferecem aos alunos a oportunidade de se verem representados e de compreenderem o
mundo ao seu redor de maneira mais ampla. Ao selecionar e utilizar livros que abrangem uma gama
de temas e contextos, os educadores podem garantir que todos os alunos se sintam valorizados e
incluidos, promovendo um ambiente de aprendizagem mais equitativo e enriquecedor. Dessa forma,
a literatura infantil ndo s6 apoia o desenvolvimento das habilidades de leitura, mas também contribui

para a formagao de cidaddos mais empaticos e culturalmente conscientes.

O processo de formacao de leitores envolve mais do que apenas o ensino das habilidades
basicas de leitura. Envolve também a criacdo de um ambiente de aprendizagem que valorize a
literatura como uma ferramenta para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas. Através
de atividades como leitura compartilhada, dramatizagdes e discussdes sobre os livros, os educadores
podem promover uma compreensao mais profunda dos textos e incentivar os alunos a expressar suas
proprias interpretacdes e sentimentos. Esse engajamento ativo com o texto contribui para a
construcdo de uma identidade leitora, ajudando as criangas a desenvolverem uma apreciagdo pela

literatura e a estabelecerem habitos de leitura que durardo ao longo da vida.

A literatura infantil se destaca também por possui um grande potencial para desenvolver a

imaginagao e a criatividade dos alunos. Segundo Coelho (2000, p. 29):
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"A literatura infantil deve ser vista como uma atividade ludica, capaz de despertar na
crianga o prazer de ler, de imaginar, de criar. Ela deve ser encarada como um jogo
em que a crianga participa ativamente, recriando e re-elaborando o mundo a sua
volta."

De acordo com Coelho (2000, p. 27-28), "a literatura infantil ¢, antes de tudo, literatura; ou
melhor, ¢ arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel

realizagao".

Conforme Gregorin Filho (2009, p. 23), "a literatura infantil ¢ uma forma de expressao
artistica que utiliza a palavra como matéria-prima e tem como publico-alvo as criangas. Ela permite
que a crianga entre em contato com a linguagem, ampliando seu repertdrio vocabular e sua

compreensao do mundo".

No Ensino Fundamental, a Literatura Infantil vai além de uma simples introdugdo aos
conceitos de leitura e escrita; ela desempenha um papel crucial na formacdo das habilidades
cognitivas e emocionais das criancas. Nessa fase, a literatura oferece um ambiente seguro e
estimulante onde os pequenos leitores podem explorar novas ideias e emogdes. Através de
personagens cativantes e historias envolventes, as criangas sdo desafiadas a identificar e refletir
sobre sentimentos, acdes € consequéncias, o que contribui para o desenvolvimento da empatia e da
capacidade critica. Além disso, a repeticdo de estruturas narrativas e a familiaridade com o ritmo das
historias ajudam na internalizacao de padrdes linguisticos e na aquisi¢ao de vocabulario, facilitando

a compreensao de textos mais complexos no futuro.

Portanto, a literatura infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita nos primeiros anos do Ensino Fundamental, uma vez que permite as
criangas compreender a relagdo entre a linguagem escrita e a linguagem falada, bem como interagir

ativamente com os textos para alcancar seus objetivos de leitura.

O mundo encantado da Literatura Infantil nas turmas de 1° ¢ 2° anos do Ensino Fundamental
¢ um espacgo adequado para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nas criangas. A
introducdo de textos ludicos e ilustrados ¢ crucial para capturar a atencdo dos jovens leitores e

fomentar uma relagdo positiva com a leitura.

A Literatura Infantil, com sua capacidade de transformar historias em aventuras magicas,

oferece um universo rico e diversificado que estimula a imaginagdo e a curiosidade das criangas.
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Nessa fase inicial, as narrativas simples, acompanhadas de ilustracdes vibrantes, ajudam a construir
a base para o desenvolvimento da alfabetizacdo, permitindo que os alunos ndo apenas reconhegam

palavras e frases, mas também compreendam conceitos basicos e a estrutura narrativa.

A literatura infantil também serve como um poderoso instrumento para a promocdo da
criatividade e da expressdo pessoal. No 1° ano, os livros nao sdo apenas uma fonte de conhecimento,
mas também uma plataforma para a imaginacao das criangas. Historias que estimulam o pensamento
criativo, como contos de fadas e aventuras fantasticas, incentivam os alunos a pensar fora dos
padrdes convencionais e a explorar solugdes inovadoras para problemas. Atividades relacionadas aos
livros, como a criacao de finais alternativos, a elaboracao de historias proprias e a interpretacdo de
personagens, nao apenas reforcam a compreensao dos textos, mas também promovem habilidades de
escrita e expressao oral. Dessa forma, a literatura se torna uma ferramenta ndo apenas para aprender

a ler e escrever, mas também para desenvolver a criatividade e a autoconfianca dos jovens leitores.

Segundo (FERREIRO, 1991, p 41). “E preciso reanalisar as praticas”. Portanto, ao alinhar o
uso da literatura infantil em sala de aula a sua pratica pedagogica o professor estara aberto a inovar, a
sair do convencional, que muitas vezes ¢ o caminho mais curto e certamente mais facil, para adentar
junto com as criangas num mundo de descobertas e possibilidades, onde cada crianca ¢ vista como
Unica, com suas potencialidades e desafios. Ao criar em sua rotina pedagogica um tempo destinado a
leitura literaria, o professor estard disposto a diariamente se ver diariamente cercado de pequenos
leitores que a medida que sdo estimulados, encorajados vao entrando cada vez mais no universo

encantado da leitura.

Estratégias de ensino voltadas para a formacio de leitores

O ato de ensinar e ato de aprender sdo indissociaveis, visto que caminham juntos. Pensar em
estratégias de ensino que possam favorecer a formagao leitora ¢, portanto, essencial. Se queremos ter
bons leitores, se queremos despertar o gosto pela leitura, precisamos utilizar necessariamente de boas

estratégias.

A promocao da leitura desde os primeiros anos de vida ¢ indiscutivelmente fundamental para

o desenvolvimento literario das criangas. Para aqueles que estdo no 1° e 2° ano do ensino
fundamental, diferentes abordagens podem se mostrar particularmente eficazes.

Somente iremos formar criangas que gostem de ler e tenham uma relagdo prazerosa

com a literatura se proporcionarmos a elas, desde muitos cedo, um contato frequente
e agradavel com o objeto livro € com o ato de ouvir e contar histérias, em primeiro
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lugar e, ap6s, com o conteudo desse objeto, a historia propriamente dita — com seus
textos e ilustragdes. Isto equivale dizer que tornar o livro parte integrante do dia-a-
dia das nossas criancas é o primeiro passo para iniciarmos o processo de sua
formagao como leitores. (KAERCHER, 2001, p. 82).

Assim sendo, € possivel compreender que as estratégias constituem métodos a serem utilizados
visando a realizagdo de objetivos, devendo considerar tanto o planejamento das agdes quanto sua
viabilidade e um processo de revisao relacionado a eventuais intervengdes. Assim, Kleiman (2013)
destaca que:

Quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de operacdes regulares
para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da compreensao
do texto, que por sua vez ¢ inferida a partir do conhecimento verbal e ndo verbal do
leitor, isto é, do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos
que ele faz, de suas parafrases, como também da maneira como manipula o objeto:
se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa os olhos

rapidamente e espera a proxima atividade comegar, se relé (KLEIMAN, 2013, p.
74).

E fundamental ressaltar a relevincia do ensino de estratégias de compreensdo, pois isso
capacita os alunos com as habilidades necessarias ndo apenas para entender textos, mas também para
aprender de forma mais eficaz e independente. Ao criar estratégias que ajudam na compreensao, 0s
alunos se tornam mais preparados para enfrentar desafios cognitivos, interpretar informagdes
complexas e extrair significados dos conteidos estudados. Assim, o aprendizado vai além da simples
absor¢do passiva de conhecimento; trata-se da construcao ativa do saber por meio da aplicacao
consciente dessas estratégias. Essa abordagem desempenha um papel importante no desenvolvimento
da autonomia intelectual dos estudantes e na formagao de individuos criticos e reflexivos. Conforme
afirma a autora Isabel Solé, “O ensino de estratégias de compreensao contribui para dotar os alunos

dos recursos necessarios para aprender a aprender.” (SOLE 1998, p. 72).

Uma pratica significativa nesse contexto ¢ a contagdo de historias, que além de estimular a
criatividade infantil também gera interesse pela leitura. Ademais, atividades ludicas que utilizam
livros como teatro de fantoches ¢ dramatizagdes tém demonstrado eficacia ao envolver os alunos nas
narrativas. Abramovich (1997) afirma que, da mesma forma que para o bebé ouvir a voz dos que o
cercam faz bem, para uma crianca ouvir uma narrativa curta, cheia de dramatizacdo tem efeito

semelhante.

A contacdo de histérias ¢ uma excelente maneira de incentivar nas criangas o prazer pela
leitura de forma divertida, estimulando sua curiosidade para novas descobertas. Ao ouvir uma

narrativa, o aluno comega a criar um universo imaginario repleto de aventuras, sensagdes € emocgdes.
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Quando a crianga se dé conta de que toda a magia vem de um livro, logo sentird um impulso natural
de viver mais dessas experiéncias. Inicialmente, serdo textos curtos, mas com o tempo ela entendera

que quanto mais extensa for a leitura, mais detalhes podera apreciar.

A narrativa oral constitui uma pratica historica de grande relevancia para a humanidade, sendo
responsavel pela preservacdo de diversas tradi¢cdes e lendas até os dias contemporaneos. Na
atualidade, mesmo com o acesso facilitado a essas informagdes por meio de livros e da internet, a
esséncia da narrativa oral continua a ser relevante, especialmente para o publico infantil. Através
dessa forma de contar histérias, criangas que ainda ndo possuem a habilidade de leitura auténoma
tém a oportunidade de interagir com esses relatos de maneira estimulante, o que as incita a explorar

o universo literario que abriga essas valiosas narrativas.

A narrativa oral constitui uma pratica historica de grande relevancia para a humanidade, sendo
responsavel pela preservacdo de diversas tradigdes e lendas até os dias contemporaneos. Na
atualidade, mesmo com o acesso facilitado a essas informagdes por meio de livros e da internet, a
esséncia da narrativa oral continua a ser relevante, especialmente para o publico infantil. Através
dessa forma de contar historias, criangas que ainda ndo possuem a habilidade de leitura autdbnoma
tém a oportunidade de interagir com esses relatos de maneira estimulante, o que as incita a explorar

o universo literario que abriga essas valiosas narrativas.

Solé (1998, p. 22) postula que a leitura constitui um processo de interacdo entre o leitor e o
texto, enquanto Becker (2008) enfatiza que a atividade de ler deve promover a inclusdo de novas
experiéncias e a reconfiguracdo das ideias previamente estabelecidas, integrando-se ao contexto em
que as criangas estdo inseridas e possibilitando que o leitor aprenda ou reaprenda. Em suma, a

leitura deve revestir-se de um profundo significado para quem I€.

Ao utilizar o Iudico como ferramenta, € possivel proporcionar um ambiente propicio para que
a crianga se relacione com os outros de forma mais leve e integrada, além de despertar nela o prazer
em ler. Através de abordagens ludicas na educacao, como contagdo de historias, jogos educativos e
outras atividades dindmicas, € possivel estimular o desenvolvimento social e cognitivo das criangas

de maneira eficaz.

A dimensao ludica na educagao infantil e nas séries iniciais reveste-se de importancia crucial,
uma vez que possibilita uma aprendizagem interativa e agradavel. Por meio das atividades ludicas, a

crianga tem a oportunidade de aprender enquanto brinca.
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O ladico tem sua origem na palavra latina "ludus" que quer dizer "jogo”. Se achasse
confinado a sua origem, o termo ludico estaria se referindo apenas ao jogar, ao
brincar, a0 movimento espontianeo. O ludico passou a ser reconhecido como trago
essencial de psicofisiologia do comportamento humano. De modo que a defini¢do
deixou de ser o simples sindnimo de jogo. As implicagdes da necessidade ludica
extrapolaram as demarcagdes do brincar espontdaneo (FERREIRA; SILVA
RESCHKE [s/d], p.3).

A atividade ludica contribui para a aquisicao de conhecimento e favorece o desenvolvimento
fisico, intelectual e social da crianga, permitindo assim um crescimento efetivo, abrangente e

prazeroso.

A atividade ludica € muito viva e caracteriza-se sempre pelas transformagdes, € nao
pela preservagdo, de objetos, papéis ou a¢des do passado das sociedades [...]. Como
uma atividade dinadmica, o brincar modifica-se de um contexto para outro, de um
grupo para outro. Por isso, a sua riqueza. Essa qualidade de transformacdo dos
contextos das brincadeiras ndo pode ser ignorada. (FRIEDMANN, 2006, p. 43).

O uso de abordagens ludicas representa um método fundamental para o desenvolvimento das
criangas nas séries iniciais. Contudo, ¢ imprescindivel oferecer um ambiente propicio que favoreca a
descontragdo, de modo a incentivar o interesse, a criatividade ¢ a interagdo entre os alunos,

resultando em uma aprendizagem de qualidade.

Almeida (2008, p.34), afirma que as atividades lidicas como recursos da pratica educativa
devem estar presentes no cotidiano das salas de aula da Educagdo Infantil visando nao s6 o
desenvolvimento emocional dos alunos, como também a compreensdo por parte dos educadores
sobre os limites e as possibilidades de trabalhar as questdes afetivas no contexto escolar.

Outra estratégia crucial refere-se a cuidadosa selecdo de obras apropriadas a faixa etaria e aos
interesses dos estudantes; essa escolha garante uma motivacdo maior para ler e explorar novas
histérias. O incentivo a participacdo ativa dos alunos em atividades literarias também exerce um

papel relevante no aprimoramento tanto da linguagem oral quanto escrita.

Abramovich afirma (1997, p. 145): “E o objeto-livro... hd tanto o que perceber, o que
comentar, o que olhar, o que opinar a respeito!...”. Como apontamos, ¢ notdrio o significado que
objetos tem para a primeira infincia, se inicialmente eles assemelham-se a um brinquedo, o livro
também se constitui como um brinquedo para a crianga pequenininha. Parreiras (2008, p.41)
comenta: “Como o brinquedo ¢, cultural e historicamente, importante para a infancia e esta presente

na vida da crianga, faz-se necessario pesquisa-lo na literatura destinada aos pequenos leitores”.
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Além disso, enfatiza-se a importancia de oferecer as criangas uma obra que se comunique em
sua propria linguagem, ou seja, um livro que atue como um brinquedo, o qual ¢ um componente

essencial no processo de desenvolvimento infantil.

[...] Olhar com o que a crianga brinca e como o faz ¢é realizar uma “radiografia”, um
estudo [...Jinfantil. E olhar como o brinquedo esta presente na literatura a ela
destinada ¢ realizar uma tradugdo dos muitos afetos que atravessam as relagdes da
crianga e do adulto. [...]. Dessa maneira, a literatura pode prevalecer como uma das
expressoes mais ricas e reveladoras da subjetividade. A literatura pode ocupar o
lugar do brinquedo na vida de uma crianga: o lugar de subjetivacdo e de criacdo de
si. (PARREIRAS, 2008, p.42).

Ao aplicar essas estratégias de maneira criativa e dindmica, os educadores podem proporcionar
experiéncias enriquecedoras aos pequenos leitores do 1° e 2° anos do ensino fundamental. Isso
contribui ndo apenas para o desenvolvimento da leitura e da escrita, mas também para a formagao

integral dessas criancas.

Dentre as praticas recomendadas, sobressai-se a leitura em voz alta, realizada por adultos ou
por colegas mais experientes. Essa abordagem auxilia as criangcas na familiarizagdo com a

sonoridade das palavras e na entonagao apropriada.

A leitura pelo professor de textos escritos, em voz alta, em situagdes que permitem a
atencdo e a escuta das criangas, seja na sala, no parque debaixo de uma arvore, antes
de dormir, numa atividade especifica para tal fim etc., fornece as criangas um
repertorio rico em oralidade e em sua relagdo com a escrita. (BRASIL, 1998, p.
135).

Os estudos de Girotto (2016) destacam o papel da Educagdo Infantil em criar nas criangas a
necessidade de ler, por meio de tempos, espagos, materiais e relacdes que medeiam a formacao da
identidade leitora. “E isso se dd4 quando o pequeno tem voz e importancia no coletivo, quando ¢
valorizado como sujeito das praticas leitoras com outras criangas € com os adultos” (GIROTTO,
2016, p. 139). A autora enfatiza ainda o valor das praticas com estratégias de leitura como um

caminho possivel para garantir esse processo formativo.

Além disso, ¢ imperativo incentivar a participa¢do ativa das criancgas durante o processo de
leitura através de questionamentos sobre o texto lido. Isso estimula-as a formular previsdes sobre o

desenrolar da narrativa e relacionar seu conteudo as suas proprias experiéncias vividas. Essas
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praticas favorecem significativamente a compreensao textual e ampliam o vocabulério dos jovens

leitores.

O questionamento ¢ a estratégia que impulsiona a compreensdo, pois as perguntas abrem as
portas para a leitura. Ensina-se as criangas a questionar o autor, as ideias, ler com perguntas em
mente e descobrir as respostas ao longo do texto. Ensina-se ainda, a fazer outras perguntas, que
podem nao estar no texto, mas que podem ser buscadas em outros materiais (HARVEY; GOUDVIS,

2017; PEARSON et al., 1992; PRESSLEY, 2002).

Uma abordagem importante envolve o uso de livros ilustrados, que sdo repletos de elementos
visuais capazes de ajudar na compreensdo da historia e incentivar a imaginac¢ao das criangas. Além
disso, ¢é significativo propor momentos de contagdo de histdrias interativas, onde as criangas tenham

a chance de sugerir finais diferentes ou incluir novos personagens.

Como afirmam Athans e Devine (2008), leitores estratégicos fazem perguntas antes, durante e
depois da leitura. As questdes podem se referir ao contetido, ao autor, aos eventos ou as ideias
apresentadas no texto. Nem sempre elas sdo respondidas imediatamente, dependera do tipo de
questao formulada.

Outra estratégia pertinente consiste na exploracdo de livros ilustrados, ricos em elementos
visuais que auxiliam na compreensdo do enredo e estimulam a imagina¢do infantil. Também se faz
relevante criar oportunidades para contagdes de historias interativas nas quais as criangas possam

sugerir desfechos alternativos ou introduzir novos personagens.

Por fim, ¢ imprescindivel estabelecer um ambiente propicio a leitura, com acesso facilitado a
livros variados e outros materiais literarios. Incentivar habitos didrios de leitura ¢ igualmente crucial
para fortalecer o aprego pela literatura desde tenra idade. Com a implementacao adequada dessas
estratégias, torna-se possivel contribuir significativamente para o desenvolvimento literario das

criangas nos primeiros anos escolares.

Consideracoes finais

Esse trabalho procurou destacar a importancia da literatura infantil na formag¢ao de leitores nas
séries iniciais, 1° e 2° anos. Expomos de maneira breve, um histérico da literatura infantil no Brasil
desde o seu surgimento aos dias atuais, vendo as dificuldades enfrentadas na formagao de leitores
ndo s6 no passado, mas também atualmente onde o entrave muitas vezes ¢ a falta de estimulo e

incentivo a leitura que vem perdendo espaco para o uso excessivo de telas.
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Foi possivel compreender os avancos que tivemos no que se refere a diversidade no acervo
literario nacional que j& foi bastante limitado. Entretanto, percebemos também qudo desafiador ¢é

despertar na crianca o gosto pela leitura, a necessidade de despertar o prazer de ler.

E inegavel que quanto mais cedo as criancas convivem com o universo literdrio mais facil sera
o seu desenvolvimento intelectual, sua abrangéncia cultural, seu desenvolvimento das praticas
sociais, etc, entretanto, quando esse estimulo fica delegado somente a escola o desafio torna-se ainda
maior. Dai a necessidade de estratégias adequadas que favorecam o encantamento das criangas com a

leitura e de criar em sala de aula um ambiente literario extremamente convidativo.

Reafirmamos, portanto, a importancia da literatura infantil nas salas de aula de 1° e 2° anos
como ferramenta indispenséavel na formagao de leitores e no encantamento desses leitores diante da

perspectiva de uma leitura prazerosa.
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EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS: PRATICAS INCLUSIVAS
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FORTALEZA
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RESUMO

A educagdo inclusiva estd profundamente ligada aos principios dos direitos humanos, pois se baseia
no direito fundamental a educagdo para todos, sem discriminacdo. Esses dois conceitos se
complementam ao promover a equidade, o respeito as diferengas e a dignidade humana. O artigo
busca refletir sobre as politicas de inclusdo da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza, refor¢ando
que o compromisso com a inclusdo escolar ndo ¢ apenas uma questdo pedagogica, mas também um
compromisso com os valores universais de dignidade e igualdade humana. A metodologia utilizada
foi pautada na abordagem qualitativa, na qual desenvolvemos a pesquisa bibliografica e documental.
Traz reflexdes sobre o trabalho desenvolvido nas salas de atendimento educacional especializado e
apresenta os desafios da educacdo inclusiva no espago escolar. Ao explorar a relagdo entre educagdo
inclusiva e direitos humanos, iremos também destacar os programas e iniciativas locais que estdo
sendo implementadas na educagado inclusiva da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Direitos Humanos. Inclusdo Escolar. Equidade. Politicas de
inclusdo.

INTRODUCAO

A educagdo inclusiva na rede publica municipal de Fortaleza ¢ orientada pelos principios da
inclusdo escolar, com o objetivo de garantir a todos os estudantes, independentemente de suas
condi¢des fisicas, cognitivas, sensoriais ou emocionais, o direito a educagdo de qualidade, em um
ambiente que respeite as suas necessidades especificas. Essa garantia ¢ um passo essencial para a
promocao dos direitos humanos no Brasil e no mundo. A exclusdo ou segregacdo de estudantes por
razdes de deficiéncia, etnia, género ou qualquer outro fator ¢ uma violacao desse direito. A educacdo
inclusiva, nesse sentido, ¢ um desdobramento do direito a educagdo, pois reconhece que todos tém o
direito de frequentar a escola e aprender em um ambiente que acolha suas particularidades.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, afirma no artigo 26 que "toda
pessoa tem direito a educagdo". Esse principio ¢ reforcado por outros documentos internacionais,
como a Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), que
especifica que os Estados devem garantir que pessoas com deficiéncia possam acessar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis.

Outros principios da educacdo inclusiva estdo relacionados aos direitos humanos, como o

direito a igualdade e ndo discriminagdo, o direito de participacdo plena na sociedade e o direito a ter
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autonomia e dignidade humana. Estas condigdes estdo diretamente ligadas ao principio de igualdade
aos direitos humanos, conforme estabelecido em varios tratados internacionais.

Além disso, uma educagdo inclusiva prepara os alunos para participarem ativamente da
sociedade, promovendo o respeito pela diversidade e pela convivéncia democréatica, o que € essencial
para a construcdo de uma sociedade justa e igualitdria. Ao assegurar que os estudantes com
necessidades especiais sejam incluidos no ensino regular, a educacdo inclusiva busca promover sua
autonomia e dignidade, valorizando-os como individuos plenos e capazes.

O Brasil possui um arcabougo legal que garante a educacdo inclusiva como um direito
humano fundamental. Destaca-se a Constituicao Federal (1988), que estabelece o direito a educagao
para todos, sem discriminagdo, e impde ao Estado o dever de garantir uma educac¢do inclusiva; a Lei
Brasileira de Inclusdao (LBI - 2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Essa lei reforca o direito das pessoas com deficiéncia a educagao inclusiva em escolas regulares, com
o suporte adequado para o seu desenvolvimento. E o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024),
que estabelece metas para garantir a inclusao educacional, como a universalizacdo do atendimento
escolar para estudantes com deficiéncia e a capacitacdo de profissionais.

De acordo com Engelmann e Madeira (2016), somente a partir do II Plano Nacional dos
Direitos Humanos (PNDH-2002) se avangou na protecao dos direitos sociais, econdmicos e sociais,
dentre eles a luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia. Vale ressaltar que a educagao inclusiva
¢ um passo crucial para a promocao da justica social. Ao garantir que todos os alunos tenham as
mesmas oportunidades de acesso, permanéncia e sucesso escolar, a educagdo inclusiva combate
desigualdades estruturais e promove a equidade.

Ao incluir estudantes com deficiéncia e outros grupos marginalizados, a educagao inclusiva
enfrenta as barreiras sociais que historicamente tém negado a essas pessoas o acesso pleno a
cidadania. Quando as escolas se tornam espagos de inclusdo, elas contribuem para a prevencao da
exclusdo social e econdmica de grupos historicamente vulnerabilizados.

Segundo Gorczevski e Tauchen (2016, p. 72-73):

A educagdo é um componente substancial na edificacdo da identidade de sujeitos
capazes de desvelar criticamente o mundo das injusticas e praticas que ferem a
dignidade humana ¢ de engajar-se ativamente para a transformagao social. [...] Para
que as criangas possam aprender praticas mais humanizadoras, é necessario que
todos os profissionais que integram a instituicao reflitam sobre as agdes que sdo
vivenciadas cotidianamente, pois grande parte do que as criangas aprendem ndo ¢
ensinado de forma sistematica e consciente. Aprendemos e ensinamos mais por
vivéncias do que por enunciados, nos constituimos humanos ou desumanos a partir

das referéncias e das relagdes que experienciamos.
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A inclusdo na educacdo prepara os alunos para interagir em uma sociedade diversa, ajudando-
os a se tornarem cidaddos mais conscientes e respeitosos. Ao trabalhar em um ambiente inclusivo, os
alunos aprendem a conviver com a diversidade, desenvolvendo empatia e habilidades sociais
importantes. A inclusdo ajuda a desmistificar as deficiéncias e promove uma cultura de aceitagao,
reduzindo preconceitos e estigmas associados.

Entre as redes de ensino que se destacam pela pratica inclusiva no pais estd o municipio de
Fortaleza. A capital do Ceard vem investindo na educacdo com uma perspectiva inclusiva, com

objetivo de atender com qualidade e equidade todos os estudantes.

Educacao inclusiva na rede municipal de ensino de Fortaleza

De acordo com as Orientacdes Pedagogicas para Educacdo Inclusiva e Diversidade (2023), a
educacdo inclusiva da Rede Municipal de Fortaleza é ofertada em consondncia com a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva de Educagao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), que tem
como objetivo garantir acesso, participacdo e condigdes adequadas de aprendizagem aos estudantes
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacao.

Outros instrumentos legais embasam as concepgdes e o desenvolvimento das praticas
educacionais inclusivas da Rede Municipal de Fortaleza, como a Constituicio da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) garantindo a matricula nas salas de aula comuns do ensino
regular desses estudantes e a Lei N° 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que assegurou o Atendimento Educacional
Especializado — AEE em todas as unidades escolares.

Nos ultimos anos, a Secretaria Municipal da Educagao de Fortaleza (SME) tem se destacado
pelos avancos relacionados a efetivacdo do direito de todos a educagdo. Para assegurar o
desenvolvimento de praticas educacionais que garantam a igualdade de acesso, a permanéncia na
escola e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, com transtorno do espectro autista (TEA) e
com altas habilidades/superdotagao, a SME estabelece orientagdes para a organizacao do trabalho
pedagogico desenvolvido pelas unidades escolares da Rede Municipal.

Dentre as diretrizes e politicas desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Fortaleza (SME), podemos citar o Atendimento Educacional Especializado (AEE), servi¢o que visa
complementar e/ou suplementar o ensino regular, oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) das escolas municipais; as formagdes continuadas para os professores da rede, visando

capacita-los para o atendimento de alunos com deficiéncia e para o desenvolvimento de praticas
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pedagogicas inclusivas; a promog¢do da acessibilidade fisica e pedagogica, através das adequacdes
realizadas na infraestrutura das escolas municipais e das formagdes pedagdgicas que abordam o uso
de tecnologias assistivas, adaptacdo curricular e estratégias de ensino inclusivas; e as parcerias
intersetoriais com centros de referéncia em educagdo especial e inclusiva, como o Instituto dos
Cegos e a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que oferecem apoio e
capacitagdo tanto para a rede escolar quanto para as familias.

E importante destacar que a Secretaria Municipal da Educagdo de Fortaleza (SME) realiza a
matricula antecipada dos alunos da Educacdo Inclusiva, tendo como objetivos identificar as
necessidades educacionais especificas destes alunos, mapear as escolas e assegurar, de forma prévia,
a organizagdo dos suportes e recursos de acessibilidade fisica e pedagogica, favorecendo o principio
da equidade e a promog¢ao de respostas educacionais a todos os estudantes. Além das matriculas
antecipadas, estes alunos podem ser matriculados na Rede Municipal em qualquer periodo do ano.
Vale ressaltar que a auséncia do laudo ou relatério ndo inviabiliza a matricula; o documento pode ser
apresentado posteriormente e elaborado por uma unidade educacional que possua AEE.

A SME Fortaleza, por meio de seus documentos orientadores e programas, continua
avangando para garantir que a educagao inclusiva seja uma realidade em toda a rede municipal. De
acordo com a terceira reportagem da série especial Sala de Futuros, publicada no Didrio do Nordeste,
a capital do Ceard ja contempla toda a demanda de estudantes com deficiéncia e tem ac¢des voltadas a
melhorar e ampliar a educacdo para todos na rede municipal. Em 2023, foram matriculadas quase 14
mil criangas e adolescentes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou altas
habilidades. O incremento nas matriculas desse tipo torna Fortaleza a 1 cidade do Norte e Nordeste
e a 3" do Brasil nessa oferta — ¢ superada apenas por Sao Paulo e Rio de Janeiro. Todas as 620
unidades de ensino do municipio ofertam a modalidade.

Além disso, a Secretaria Municipal de Educacao (SME) implementou 305 Salas de Recursos
Multifuncionais, que complementam o ensino regular com apoio especializado para atender as
necessidades desses alunos. A prefeitura também promove formagdes continuas para os educadores,
a fim de assegurar um ensino inclusivo de qualidade; além de promover semindrios municipais com
o tema diversidade e inclusdo desde o ano de 2022.

Em relagdo a participagdo da familia na vida escolar, a SME Fortaleza tem promovido
encontros, palestras e vivéncias em espagos publicos e nos ambientes institucionais, mas a presenca
da familia no didlogo constante com a escola é o que solidifica o sucesso dessas agdes. Quando a
familia se envolve, a inclusdo escolar torna-se mais completa e eficiente, pois hd uma integragao
entre as necessidades da crianca e as praticas pedagdgicas da escola. Na rede municipal de ensino de

Fortaleza, onde hé esforcos crescentes para a implementacao de politicas inclusivas, a participagao
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das familias ¢ particularmente importante para garantir que as diretrizes e normas estabelecidas

sejam realmente aplicadas na pratica.
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RESUMO

Este estudo examina a implementacdo das Salas de Inovacao Educacional (SIE) no ambito da rede
publica municipal de Fortaleza, como parte de uma politica publica voltada para a modernizagao da
educacdo basica e alinhamento curricular junto as necessidades contemporaneas em relagdo a
formacdo educacional dos estudantes. A pesquisa destaca o potencial dessas salas como ambientes
flexiveis que se caracterizam pela inovacao, pelo trabalho colaborativo, pela resolu¢dao de problemas
e uso de metodologias ativas, promovendo praticas pedagogicas ricas e diversificadas. Desde 2017,
essa iniciativa tem avancado em infraestrutura, formacao docente e integragdo curricular, ampliando
o protagonismo dos estudantes e a colaboracdo entre professores. No entanto, persistem desafios
como a insuficiéncia de conectividade, a necessidade de maior oferta formativa e a dependéncia de
parcerias privadas. Este artigo analisa os resultados alcangados até o momento e propde estratégias
para garantir a sustentabilidade e a equidade do projeto, apontando caminhos para consolidar a
inovacao tecnologica na rede publica de ensino.

INTRODUCAO

O desenvolvimento do conhecimento pela sociedade ao longo dos séculos XX e XXI
evidencia profundas transformagdes nas abordagens pedagdgicas, impulsionadas por avangos
tecnologicos e mudancgas sociais. No século passado, a educacdo tradicional dominou o cendrio,
descrito pela énfase na memorizagdo e repeti¢cdo, com o professor assumindo o papel central como
principal fonte de conhecimento. O estudante, por sua vez, ocupava uma posi¢ao passiva, limitada a
reproduzir conteudos apresentados de forma expositiva. Além disso, a educagdo era amplamente
influenciada pelo modelo industrial, que priorizava a padronizacdo e a uniformidade, refletindo
praticas comparaveis as linhas de montagem, com metodologias diretas e pouco espago para a

interagdo pratica ou criativa dos alunos (ANDRADE, 2020).

No entanto, o século XXI trouxe uma ruptura significativa nesse modelo. A educacdo atual
busca promover uma aprendizagem ativa, centrada no estudante e na valorizagdo de seus ritmos e
necessidades individuais. O professor assume o papel de mediador e facilitador, incentivando a

construgdo colaborativa do conhecimento e a participagdo ativa do aluno no processo de
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aprendizagem. Nesse contexto, as tecnologias desempenham um papel transformador, integrando-se

de forma profunda e irreversivel aos processos educacionais (RODRIGUES, 2020).

Ferramentas como as salas de inovagdo educacional emergem como respostas inovadoras as
demandas da educagdo contemporanea, permitindo que os estudantes desenvolvam competéncias
essenciais para o século XXI, como criatividade, pensamento critico, resolucdo de problemas e
trabalho colaborativo. Ambientes como estes estimulam a experimentacao e o aprendizado pratico,
promovendo uma cultura de inovagdo e autonomia que sdo aspectos indispensaveis para formar
cidaddos capazes de navegar com confianca em uma sociedade extremamente conectada e
tecnologicamente avancada. No Brasil, as escolas publicas enfrentam o desafio de integrar a cultura

digital em seus curriculos, promovendo ambientes mais interativos e conectados.

COMO TUDO COMECOU...

O presente estudo ¢ fruto de observacdes e do trabalho realizado pelos pesquisadores junto a
Célula de Inovagdo Educacional da Secretaria Municipal da Educacao de Fortaleza, a mesma ¢
responsavel pelo desenvolvimento de agdes que potencializam o uso de TICs na educacdo municipal,
bem como pelo impulsionamento de uma mudanca metodoldgica no planejamento das aulas que
atribua ao aluno um espago de protagonista na construcao de seu conhecimento e que incentive os
professores em sua formagdo continuada na busca do reconhecimento de seu papel mediador na

aprendizagem dos estudantes.

Feito este preambulo, nos idos de 2017, a Escola Municipal de Tempo Integral (EMTI) N.
Sra. de Fatima, em Fortaleza no estado do Ceara destacou-se como pioneira' ao inaugurar a primeira
sala de inovagdo educacional no municipio. Com a implementagdo de um laboratoério educacional do
Google e formacao docente associada, o projeto buscou expandir o conceito de sala de aula para
além de seus limites fisicos, aproximando-se da ideia de sala de aula expandida para transformar

praticas pedagogicas com a utilizacdo de artefatos tecnolégicos e metodologia ativa.

Os resultados da implantagdo de tecnologias digitais na referida escola evidenciam
transformagdes relevantes na dindmica escolar, abrangendo praticas pedagogicas, processos
administrativos e aceitagdo da comunidade escolar. A formag¢do docente proporcionou um aumento

significativo no uso de estratégias pedagogicas baseadas em tecnologia, com 90,4% dos professores?

1 A Sala de Aula Expandida - Ver Sales, et al (2017)
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relatando maior frequéncia no uso dessas ferramentas, enquanto 85,7% destacaram a utilidade da

plataforma para planejar e executar aulas de forma mais eficiente (SALES et al., 2017).

No ambito administrativo, processos como registro de notas e organiza¢do de documentos
foram digitalizados, otimizando a rotina e promovendo maior colaboragdo entre professores e
gestores. A introducdo dos Chromebooks foi amplamente aceita pelos alunos, com mais de 70%
preferindo esses dispositivos aos desktops tradicionais, evidenciando a relevancia da mobilidade e de
interfaces intuitivas no contexto educacional. Esses avancos reforcam o papel das tecnologias

digitais como aliadas na modernizagao das praticas escolares (SALES, et al., 2017).

A proposta do ambiente sala de inovacdo foi concebida no intuito de atendimento das
metas definidas em documentos da gestdo municipal, o Plano Fortaleza 2040 e o Plano Municipal de
Educagao (2015-2025). Destacando que o Plano Municipal de Educacdo tem como objetivo
“Favorecer o desenvolvimento humano, o aumento e a democratizagdo de oportunidades sociais e a
competitividade da economia, viabilizando as inovagdes do setor produtivo” (FORTALEZA, 2019,
v. 1, p. 182). A proposta pedagdgica considerou quatro linhas de ag¢des: concepgdo, formagdo de

professores e gestores, infraestrutura, conteudos digitais e outros recursos tecnologicos.

Por inovacao entendemos ser uma perspectiva que cresce junto a sociedade contemporanea
como forma de buscar adequag¢do das praticas sociais aos novos desafios e arranjos que se
configuram no mundo moderno. No campo educacional ela surge com for¢a no aspecto da insercao e
uso de tecnologias digitais da informac¢do e comunicagdo, no desenvolvimento de metodologias
inovadoras que rompam com modelos tradicionais, na configuragao de ambientes de aprendizagem
mais estimulantes e personalizados, aproximando-se das novas necessidades apresentadas por

professores e estudantes (CAMPOS, 2008).

Para Carbonell (2002), na educagdo, a inovag¢do esta vinculada a mudanca de atitudes,
comportamentos, procedimentos, modos de fazer e curso da a¢do, incluindo, as vezes, a utilizagdo de
certos instrumentos na atividade de ensino. No esteio dessa necessidade de mudanca, lembramos
estudos que embasam a critica ao modelo tradicional de ensino e o proprio funcionamento da

institui¢do escolar (Illich, 1973; Baudelot & Establet, 1987; Bourdieu & Passeron, 2008).

Por uma questdo de alinhamento e aproximagao, a concepc¢ao de inovacdo educacional opta
por fortalecer a utilizagdo de metodologias ativas, as quais sdo baseadas na postura ativa do

educando, em caracteristicas de mediacdo do docente, bem como uma constru¢do de conhecimento

2 Pesquisa aplicada aos 21 profissionais participantes da formagdo Get Edu e a 370 estudantes, pode ser consultada no
(Disponivel em https://sites.google.com/grupoget.net.br/move-to-getedu-emtinst).
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calcada numa teoria que deve ser experimentada e confrontada com a pratica, desdobrando-se em um
determinado conhecimento que se direciona para atender a demandas proprias de quem o

estabeleceu.

COMO FUNCIONAM AS SIE E SEU ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

Retomando as Salas de Inovacdo Educacional, estas se caracterizam por serem salas de aula
projetadas para promover a interagdo entre os educandos e impulsionar seu protagonismo junto ao
processo ensino-aprendizagem. Na verdade, funciona como um espago de aprendizagem cujo
objetivo ¢ proporcionar a professores e estudantes o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inovadoras, as quais lancem mao de metodologias ativas, visando a melhoria dos processos de ensino

e aprendizagem e, consequentemente, almejando a qualidade das a¢des pedagdgicas.

Seguindo na explicacdo acerca da concepcao, as SIE implantadas acabaram por adotar dois
modelos de layout, um equipado com mesas circulares e cadeiras, armario, equipamentos de
informatica e outro modelo com bancadas de granito, cadeiras e equipamentos de informatica.

Destaca-se a pintura das paredes com cores vibrantes e ilustradas.

As salas foram implementadas dentro de uma politica publica de inovagdo educacional
iniciada em 2019, inicialmente foram selecionadas 100 unidades escolares para seu recebimento,
com a chegada em 2020 da pandemia de COVID-19 os planos precisaram ser alterados. Em 2021 as
implantagdes foram retomadas (QUADRO 1) e a partir de 2022, com o langamento do Programa

Tech Educa’, entra em agdo o acompanhamento pedagdgico.

Dada a situagdo de periodo pds-pandémico, o cendrio detectado era de salas fechadas ou
servindo de depositos, portanto, o desafio consistia em reapresentar esse espago aos professores e
gestores como algo pedagogico, funcional e aliado da aprendizagem. Neste sentido, a SME adotou
inicialmente uma politica de lotagdo dos professores readaptados para gestdo do espago, a estratégia
ndo funcionou da forma esperada e a alternativa encontrada foi a sele¢do de auxiliares pedagdgicos

dentro de um programa de voluntariado que ja acontecia com outras atividades.

A selecao foi realizada e o perfil dos selecionados ¢ de uma maioria de jovens, moradores da
comunidade escolar, estudantes e alguns possuem familiaridade com tecnologias, logo em paralelo

foi possivel notar a necessidade de elaboragdo de um instrumental que capturasse evidéncias das

3 Considerado o maior programa de investimentos em inovagdo e tecnologias educativas da historia do municipio de
Fortaleza, segundo dados da SME foram investidos 67 milhdes de reais nessa area até 2024.
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atividades realizadas e que a partir dessa captura fosse possivel tabular os dados e otimizar as agdes

de acompanhamento pedagogico.

A formulagdo das questdes inseridas no instrumental de acompanhamento foi elaborada a
partir de discussdes da equipe de acompanhamento e da escuta de atores envolvidos no processo,
como técnicos dos distritos de educagao, diretores e coordenadores escolares, professores e alunos. A
versao utilizada atualmente conta com uma secdo dedicada a caracterizagdo da escola e seus
responsaveis, outra sobre caracterizagdo da turma e do contetido e uma ultima que trata da descri¢do
da atividade e a ligagdo com metodologias, planejamento de aula e uso de artefatos tecnolégicos. No
quadro 2 hd uma demonstracdo de como essas atividades sdo filtradas e categorizadas para o

acompanhamento.

Figura 1 - Recortes do instrumental de acompanhamento pedagégico

b 17. Dentre as metodologias enumeradas abaixe, quais as que mais s assemelham com a

Fo tale a prética pedagdgica desenvolvida na atividade:
i Gamificagdo (o professer utiliza elementos comuns a videogames, jogos = desafios)
PREFEITURA
- Rotagdo por estacdo (o professor ofiz uma espécie de circuito dentro da sala de aula. Em cadz uma das
Educacao

Sela de aula invertida (o professor passa, previemente, o conteudo & ser discutido em =ala de aula, tra d..

Aprendizado par problemas (o professor apresenta problemas que desafiam os zlunos a encarar siuagd...

DE 1- Acompanhamento Salas de Inovagao
Educacional - 2024

B I U®(¥X

Aprendizado par projetos (o professar apresenta um mecanisma que propde aos zlunos identificarem u...

Cultura maker (o professor adota oz principios do “da it yourself” ou “faga vocé mesmc’, apresenta probl...

Nio se aplica.
Prezadola) Gestor(z) Escolar,
Este formuléric tem por finalidede coletar informacdies de maneira continua referentes 32 atividades
desenvolvides nas Salas de Inovacio Educacional (EF) e Sala de Inovagio e Tecnalogia (CEI). O registra deve
ser feto & cada vez que a sala receber atividades, também & necessdrio registrar os momentos com imagens
que deveréo ser enviadas ao distrito de educagio para mentagem de portfalio. Para awsilio nesta tarefa
poderao ser acionados os monitores; ausiliares pedagegicos de programa de voluntariado que estardo

18. Quais os elementos presentes na metodologia adotada pelo professor/a?

dizpaniveia nas unidades que possuem szlzs de inovagdn & na auséncia desse, o gestor escolar deve designar 1. Aula expositiva.
outra profissionzl. Deve-se incantivar que a pessoa designads & o professar preencham o farmulério em
parceria, pois a profeasor pode dirimir dividas e ampliar 2 fidedignidade dzs respastas, visto que elabarou o 2. Aula dislogada

planejamenta de toda 2 aulz. Dividas e informagfes podem ser enderecadas para

. ;
inovacan.educacional @educacan fonaleza ce govbr . . ) .
& g 3. Apresentagdo de conteddes em diverses formatos de midias.

E-mail

4. Atividades realizadas em pequenos grupas.
E-mail vélido

3. Produgo de materiais por parte dos sluncs (textos, videos, audios, imagens, objetos)
Este formulario esta coletendo e-mails. Alterar configuragdes

6. Apresentagdo detemas por parte dos aluncs.

FONTE: CEINE/SME (2024)

O panorama atual do programa ¢ de 250 salas de inovagdo educacional (SIE) implantadas nos
6 distritos escolares com um volume de 13.775 aulas realizadas e um total de 354.132 estudantes

atendidos ao longo de 2023, sendo que 4.908 destas aulas foram classificadas como tendo potencial
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inovador, o que representa um percentual de 35,6% de todas as aulas realizadas em 2023. A seguir o

quadro 1 mostra a distribui¢do das SIE por distrito de educacao (CEINE, 2023).

QUADRO 1- Quantitativo de salas de inovacao implantadas (2021-2024)

Quantidade de Sala de | Quantidade de Salas de | Quantidade de Salas de
Inovacéao e Tecnologias | Inovag¢ao Educacional Inovacao Educacional
Distrito de Educagdo’ | em Centro de Educagio | em Escolas Municipais | em Escolas Municipais
Infantil de Tempo Parcial de Tempo Integral
1 2 25 3
2 9 18 4
3 3 29 6
4 10 36 7
5 5 35 10
6 5 32 6
TOTAL 34 175 36

Fonte: CEINE/SME (2024)

Importante salientar que a concepcao metodoldgica utilizada para o acompanhamento das SIE
segue as diretrizes dos documentos curriculares SME que, neste sentido, definiu duas propostas
pedagobgicas articuladas ao curriculo oficial, sendo uma voltada para a Educacdo Infantil e outra para
o Ensino Fundamental. A proposta pedagogica considerara quatro linhas de agdes: concepgao,

formagdo de professores e gestores, infraestrutura, conteudos digitais e outros recursos tecnoldgicos.

Para Educacao Infantil a proposta pedagdgica foi elaborada de forma integrada e encontra-se
especificada no documento denominado “Orientacdes para as praticas pedagdgicas nas salas de

inovagdo e tecnologias nas Unidades de Educagdo Infantil de Fortaleza’

4 A Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza adota uma estrutura organizacional com regides administrativas
denominadas Distrito de Educagao.

5 Desenvolvido pela Coordenadoria de Educacgdo Infantil, a Sala de Inovacdo e Tecnologias (SIT), apesar de possuir
artefatos tecnologicos, tem seu foco na experimentagdo, fortalecimento da percep¢do das criangas, bem como seu
desenvolvimento sensorial (Disponivel em https://drive.google.com/file/d/1GEeS§-
_cLPMp3eWtZUZKoMFQDAArxPxGo/view).
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J& para o ensino fundamental a proposta pedagogica foi elaborada para atender o
desenvolvimento das competéncias definidas pela BNCC, DCRC e o DCRFor, que encontra-se
publicado no documento “Guia de orientacdes para o desenvolvimento de cultura digital e utilizagdo

de recursos tecnologicos na escola”®

QUADRO 2 - Classificagdo das atividades para acompanhamento das SIE

Uso exclusivo do espaco fisico

Apenas uso dos artefatos
tecnologicos disponiveis

Atividades com potencial
inovador (uso de tecnologia +
metodologias ativas)

O cruzamento dos dados
preenchidos na utilizagdo da
sala revela que a atividade
realizada ndo fez wuso de
metodologias ativas, tampouco
se apropriou dos artefatos

O cruzamento dos dados
preenchidos indica que a
atividade faz uso de artefatos
tecnologicos, porém nao
transcende a barreira
metodologica, quase sempre se

O cruzamento dos dados
preenchidos revela atividades
onde predomina o uso de
artefatos tecnologicos ligados a
uma metodologia ativa que
coloca o aluno como produtor

tecnologicos disponiveis. configurando pelo uso de | de conhecimento.

métodos tradicionais.

Fonte: CEINE/SME (2024)

DISCUTINDO OS RESULTADOS

Os resultados da politica de implantacdo das salas de inovagdo educacional evidenciam
mudangas significativas na dindmica da escola. Apesar desses avangos, o estudo revelou lacunas
importantes, como por exemplo: maiores evidéncias de impacto na aprendizagem - ndo foram
apresentados dados que mensuraram os efeitos das mudancas tecnoldgicas no desempenho
académico dos alunos, o que representa um ponto relevante para futuras investigacdes;
Sustentabilidade e escalabilidade - a dependéncia de parcerias com empresas privadas e o aporte de
verbas elevadas, levanta questdes sobre a continuidade e sustentabilidade do projeto, além da
privacidade dos dados dos participantes; Inclusdo digital - o artigo ndo aborda estratégias para
superar desigualdades no acesso as tecnologias, um desafio frequente em contextos educacionais
publicos. Atualmente sdo 250 SIE/SIT espalhadas pelos seis distritos de educagdo como se observa

no Quadro 1, no mesmo periodo de 2023 eram 234 salas em funcionamento, o que representa um

6 Acompanhada e desenvolvida pela Célula de Inovagdo Educacional, as Salas de Inova¢do Educacional (SIE) possuem
os artefatos tecnologicos e a metodologia diferenciada como carros-chefe, assim o espago permite aos estudantes do
ensino fundamental e professores, desenvolverem projetos interdisciplinares e aulas atrativas impactando na qualidade da
aprendizagem ofertada.(Disponivel em https://drive.google.com/file/d/1E_vhqzJ3qfnB3VqyvSO4zBPQ61316-gS/view?
usp=sharing).
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acréscimo de 6,4% no ntimero de SIE no periodo. A participacdo das escolas ¢ mensurada através do
registro no instrumental de acompanhamento e, a partir da andlise dos dados contidos neste
instrumento, observou-se que em nenhum momento a totalidade das salas fez registros de atividades.
Tal evidéncia leva ao questionamento do que seriam as causas dessas “auséncias”, no sentido de
elucidar esse ponto, buscou-se junto as equipes de ensino dos distritos as devolutivas para a situagao,
que trouxeram, entre varios aspectos, o mais contundente foi a constatacdo de que muitas escolas
estavam passando por requalificacdo (reformas prediais e manuten¢do), desativando suas salas

momentaneamente e outras enfrentando problemas de conectividade (auséncia de internet).

CONTRIBUICOES E PERSPECTIVAS

As experiéncias observadas nas escolas com sala de inovagdo contribuiram
significativamente para a compreensao de como a inovagao tecnoldgica pode transformar a educagao
basica. A integracdo da cultura digital no ambiente escolar ndo apenas facilita processos
administrativos, mas também estimula praticas pedagodgicas mais colaborativas e interativas.
Contudo, para maximizar os beneficios dessas iniciativas, ¢ fundamental desenvolver estratégias que
mensurem o impacto na aprendizagem, garantam a equidade no acesso as tecnologias e assegurem a

sustentabilidade dos projetos.

A implantacdo das salas de inovagdo em Fortaleza representa um marco na integragao
tecnologica na educacdo basica publica. Muito embora verifique-se a necessidade de alinhamento da
politica adotada a um projeto maior, o qual envolve outras esferas administrativas do poder publico,
também dialogando com documentos de referéncia ja existentes, assim, criando-se um contexto de

potencializacdo do aspecto inovador na educacao.

A formagao docente ¢ fundamental para promover a adog¢do de praticas inovadoras,
transformando a relagcdo dos professores com a tecnologia. No entanto, para consolidar os avangos
desejados, ¢ necessario abordar os desafios identificados, investindo em pesquisas que avaliem o
impacto na aprendizagem e proponham solucdes para a inclusdo digital. A politica publica de
inovagdo educacional proposta pela SME, no que diz respeito a SIE/SIT, apresenta fluxo e

acompanhamento bem delineados, o que desagua em indicadores consistentes de avango;

A andlise das respostas colhidas nos formularios e as avaliagdes de satisfagdo realizadas
durante os encontros formativos e oficinas ofertadas apontam na direcdo de substituicdo de

equipamentos que ja estdo apresentando falhas, possibilidades de aquisi¢ao de alguns licenciamentos
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de plataformas digitais que otimizem e aprofundem alguns temas educacionais, ampliagdo das
equipes técnicas de acompanhamento e do corpo técnico especializado para a formagdo docente,

entre outros investimentos.

Destaca-se ainda, o grande desafio da implementagdo do Documento Curricular Referencial
de Fortaleza’, langado em junho de 2024, que aborda a tecnologia como tema integrador, sendo
compreendida como tema que deve perpassar por todas as areas do conhecimento, numa perspectiva
da constru¢do de uma “cidadania em/para a cidadania digital” pelos estudantes. Para isso ¢
imprescindivel investir em ambientes educacionais inovadores, incluindo, sobretudo, a formagao de

professores e gestores.

Sobre formagao e recursos humanos, a analise dos dados até aqui demonstra a necessidade de
maiores ofertas no campo da formagdo para professores e auxiliares pedagogicos, bem como a
necessidade de envolver a coordenagdo pedagogica e o diretor escolar em uma formagdo que atenda

a tematica da gestdo de tecnologia na escola;

Indica-se, portanto, algumas sugestdes para melhorar a gestdo pedagdgica da Sala de
Inovagdo Educacional, como por exemplo a defini¢do de estratégias de interven¢ao junto as escolas
que tém baixo nivel utilizagdo da SIE/SIT; Reforco na figura do auxiliar pedagdgico como elo entre
as diretrizes de utilizagdo e a construcao pedagdgica na escola, por isso deve-se repensar a forma de
contratacdo, com melhorias financeiras, acarretando diminuicao das vagas ociosas e da rotatividade;
Ampliacdo da equipe especializada da CEINE, bem como investimentos na formacdo dos
formadores, para que se possa aumentar a oferta de oficinas e formagdes proprias; Melhorar a gestao
de tecnologia no que se refere a qualidade da conexdo de internet nas escolas e substitui¢ao de

equipamentos danificados ou obsoletos.

Por fim, reconhece-se a importincia de projetos que favorecam praticas inovadoras,
contextos de diversidade e protagonismo estudantil, ficando evidenciado que as Salas de Inovagao

Educacional se colocam com estas caracteristicas.
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POLITICAS PUBLICAS E A RELEVANCIA POPULAR NA GESTAO
DEMOCRATICA DE ESCOLAS PUBLICAS NO CEARA
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Ana Andrea de Freitas
Edja Lemos Alexandre Maia

RESUMO

Neste artigo, delimitou-se a tematica no ambito das Politicas Publicas e a participagcdo popular na
gestdo democratica de escolas publicas no Ceard. A politica publica ¢ tematica que cerceia
cotidianamente o cidaddo brasileiro, principalmente devido a demasiada deficiéncia vivenciada em
seu desempenho e aplicabilidade, contanto, mediante a tal assertiva, a relevancia do discurso da
populagdo brasileira por cumprimento de direitos, ja garantidos na Constituigdo, se fazem
necessarios para salientar a importancia destes para a oferta efetiva de servigos fundamentais para a
populagdo, tais como: saude, educacdo e seguranca — oferecidos pelo Estado. E, para que tais
premissas sejam realizadas a contento, recorremos ao dmbito educacional, mais especificamente o da
gestdo escolar como ferramenta de avaliacao da participagdo popular.

Palavras-chave: Politicas publicas. Gestdo democratica. Escolas publicas no Ceara.

INTRODUCAO

Hoje, ¢ fato que todos os servicos publicos fazem direta ligacdo com os direitos do cidadao,
contudo, asseverando semelhante realidade, nos deparamos com relativo descaso pelo poder publico
na oferta e na ma qualidade de muitos servicos que s@o disponibilizados ao cidaddo, a alegativa,
muitas vezes, se esconde por tras de argumentos tais como: déficits econdmicos e recursos escassos,
quando nao, a procrastinacdo e a burocracia que sao os empecilhos reinantes da ma administragdao da
maquina publica. Com efeito, homologamos a relevancia da popula¢do como responsavel pelo bem
publico, pois através do voto e, consequentemente, da escolha do politico que o represente, 0 povo
exerce a plenitude de sua hegemonia perante o Estado.

Mediante supracitada assertiva, sabe-se que o Poder Legislativo apetece constitucionalmente
a prerrogativa de subsidiar sustentaculo legal as politicas publicas — subscrevendo em carater geral e
abstrato — formando desta forma estrutura basilar para diligéncia do Poder Executivo. Neste sentido,
quanto as suas incumbéncias para delibera¢des, destaca-se: as instrugdes e finalidades da
Administragdo Publica (art. 165 § 1° da CRFB/88), as metas e prioridades (art. 165 § 2° da
CRFB/88), ¢ os planos e programas nacionais (art. 165 § 4° da CRFB/88). Com efeito, cabe ao Poder
Executivo, a instancia de efetivar as politicas publicas, procedendo de forma discriciondria na
concretizagdo das mesmas, obedecendo aos pardmetros do ambito legislativo. Em suma, o Poder

Legislativo e Executivo trabalham em consonancia para dar aplicabilidade as politicas publicas, na
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condi¢do de que, na falha destes, a relevante presenca popular no processo de controle e deliberagao
¢ essencial para que o usufruto das garantias liquidas sejam reais.

O engajamento da sociedade civil na luta didria, para o cumprimento e criacdo de novas
politicas publicas, fez com que ocorressem infimas melhorias dos servigos a populagdo brasileira,
contudo, o cidaddo compreendeu que por meio de associagdes, sindicatos e organizacdes, 0s
cidaddos podem se organizar e formar parcerias efetivas com os representantes publicos, sempre
almejando aplicabilidade em projetos ja existentes e constru¢do de novos programas, com o intuito

de galgar melhorias, bem-estar e qualidade de vida a sociedade brasileira.

A RELEVANCIA POPULAR PARA AS POLITICAS PUBLICAS E A GESTAO
DEMOCRATICA

No ambito da tematica desta pesquisa, deve-se inferir a politica a importancia do termo
didlogo, negociagdo e intermédio de interesse comum. Quando associado estes fatores, a cidadania,

tanto buscada, se torna plena.

Os argumentos de politica se destinam a estabelecer um objetivo coletivo, enquanto
os argumentos de principios, em razdo de estes serem caracterizados pelas
proposi¢des que elencam direitos, visam ao estabelecimento de um direito
individual (DWORKIN, 2002, p. 141).

Devido a supracitadas assertivas, nossas consideracdes almejam salientar a cidadania como
precursora e fomentadora de conquistas sociais em nosso Pais, contudo, mostrando e qualificando as
politicas publicas existentes, em seus mais amplos contextos.

A sociedade em que vivemos, possui fatores significantes de complexidade no que tange a
problematica social, pois tais elementos envolvem inumeros conflitos de interesses. Nesse sentido,
como forma de estabelecer uma hierarquia e sistematizagao dos interesses publicos, se faz necessario
estabelecer prioridades na importancia da demanda dos servicos sociais. Para se tornar vidvel,
entretanto, o cumprimento das tarefas deve ser bem administrado com eficacia pelo Poder Publico e
pela sociedade civil. Quanto da relevancia das politicas publicas, pode-se conceituar as mesmas

dentro de um parametro social, e:

Compreendidas as diversas demandas e expectativas da sociedade, ele fara a selecao
de prioridades para, em seguida, oferecer as respostas. As respostas nunca atenderdo
as expectativas de todos os grupos. Alguns grupos serdo contemplados, outros nao.
Para os grupos contemplados o governo tera de formular e desenvolver a¢des para
buscar atender suas expectativas, integral ou parcialmente. Quando o governo busca
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atender as principais (na sua percep¢do) demandas recebidas, diz-se que ele esta
voltado para o interesse publico (ou seja, para o interesse da sociedade). Ao atuar na
direcdo do interesse publico, o governo busca maximizar o bem-estar social. Em
outras palavras, as Politicas Publicas sdo o resultado da competicdo entre os
diversos grupos ou segmentos da sociedade que buscam defender (ou garantir) seus
interesses. Tais interesses podem ser especificos — como a constru¢do de uma
estrada ou um sistema de captagdo das aguas da chuva em determinada regido — ou
gerais — como demandas por seguranca publica e melhores condi¢cdes de saude
(SEBRAE-MG, 2008, p. 7).

Mediante ao exposto, defendemos a importancia da politica na intermediagdo e luta pelos
direitos dos cidadados, visando um bem comum. Tal processo surge com o intuito de auxiliar todas as
pessoas, como forma de integrar a sociedade em suas prerrogativas liquidas. Com efeito, podemos
conceituar politica como sendo um conjunto de procedimentos formais e informais que exprimem
relacdes mutuas de poder e que intermedia a deliberagdo pacifica de bens e garantias para a
sociedade.

Quando nesta pesquisa enaltecemos as politicas publicas como fator democratico de
conquistas sociais, temos de citar a gestdo democratica participativa como relevante para a conquista
de direitos, e consequentemente de cidadania. A exemplo disso, como meio de endossar a relevancia
popular no processo de controle, deliberagdo e gestdo democratica, citamos a forma como esta tltima
estd sendo tratada nas escolas, principalmente diante dos novos enfoques, tais como o planejamento
participativo, o que leva em conta movimentos culturais e politicos onde a escola esta inserida. Para
tanto, a LDB ¢ enfatica em exigir uma gestio escolar democratica, como se expde a seguir (art. 14, I

e I) (BRASIL, 1996):

Art. 14 Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com suas peculiaridades ¢ conforme os
seguintes principios:

I — participacgdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola;

II — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Como vemos o art. 14 da LDB, este corrobora com a exposi¢do descrita, versando sobre a
participagdo da comunidade escolar, propondo que sejam exercidos os papeis de acordo com os
principios legais.

A gestdo escolar democratica ndo ¢ um tema novo, porém, ainda ¢ bastante atual e tem sido

estudada sob diversas perspectivas. Nos anos de 1990 foram feitas muitas reformas educacionais,
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entre elas a Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), essa lei trouxe principios de
gestdo democratica para a educacdo nacional. No entanto, a pratica desse tipo de gestdo ainda deixa a
desejar, posto haver muitas divergéncias do que seja melhor para a educacdo dos aprendizes. A
deliberagao popular nao se abstém de lutar por melhorias que favoregam o conjunto. Contanto, para
que esse modelo seja de fato implementando nas escolas e se torne padrdo, ndo ¢ o suficiente apenas
determinar leis, € preciso do trabalho e colaboracdo dos educadores, o gestor frente a escola precisa
estar conscientizado da importancia disso e ter o devido preparo para pdr essas agdes em pratica. O
processo de democratizagdo em uma escola ndo se da de forma fécil e espontanea. O gestor tera que
ter habilidade nas relagdes de poder para proporcionar o avango nos processos democraticos. E
preciso um esfor¢o humano permanente para que os encaminhamentos das decisdes sejam em fung¢do
de um grupo e ndo de individuos.

Para que o gestor possa desenvolver o exercicio da gestdo democratica precisara de
determinagdo, pois sdo muitos desafios a enfrentar diariamente para a manutencao e desprendimento
porque em uma democracia o poder ¢ dividido com todos os que fazem parte daquele determinado
contexto histérico. Ao longo da historia, nossos legisladores esmeraram-se em elaborar leis tanto
mais perfeitas quanto mais distantes da realidade. Tal tendéncia se constitui em uma caracteristica
fundamental das classes dominantes. No campo da educacdo escolar, enquanto a legislagdo, no
sentido de uma escola publica — tnica; gratuita e democratica — aberta a todos, a atuagdo pratica dos
poderes publicos mostra-se bem diferente. Continuamos a ter dois tipos de escola: uma para as
classes dominantes que conduz a Unidade. Outra para os pobres que, em geral, limita-se aos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Ou seja, a luta por politicas publicas de educagdao ¢ um
exemplo de controle e deliberagdo para uma gestdo democratica e participativa plena.

Construir uma democracia plena em nosso pais de maneira que permita ao cidadao participar
efetivamente de todas as decisdes que lhe diz respeito, abrangendo o conjunto de relagdes sociais a
qual envolve toda a sua vida, ¢ o grande desafio que se apresenta para nds nesse inicio de século.
Assim, se faz necessario investir nas formas democraticas de gestdo que hoje temos e dentro dessa
nova conjuntura, deixa de ser uma op¢ao a mais para a escola e passa a ser uma necessidade a sua
existéncia, haja vista que uma sociedade que escolhe a Democracia como seu valor por si mesmo,
ndo poderia jamais conviver com uma escola democratica. Portanto, o terceiro milénio chegou e,
com ele, um conjunto de transformacdes em andamento, um conjunto de aspiracdes e desafios que
exigem respostas imediatas, e entre estas, a Democracia, que precisa ser implantada de forma plural,

que envolva toda estrutura social.

o~

Somando-se a isso, a comunicagdo ¢ a base nos processos democraticos, por isso

o~

imprescindivel que as nossas relagdes, quer na vida social como um todo, quer no cotidiano,
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necessario que seja plena. Compor uma democracia ¢ estar numa sociedade cujos cidaddos agem
comunicativamente no mundo em coletivo e de forma individual, sempre com respeito as
idiossincrasias. Uma sociedade ¢ genuinamente democratica se os seus cidaddos agem de acordo
com procedimentos racionais também em sua vida cotidiana. A legislacdo ¢ um importante
instrumento para conhecermos os valores de uma sociedade, ligados aos valores da democracia na
Constitui¢ao. Ademais, o mais importante dispositivo sobre a democracia, no Artigo 1°, afirma o
Brasil como um Estado Democratico de Direito, cujos fundamentos sdo: “a soberania, a cidadania, a
dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo
politico” (incisos I a IV) (BRASIL, 1988).

A Constitui¢do parte, pois, do principio de que todos, sem distingdo de origem, raca, sexo,
idade ou confissdo religiosa, perante a lei tém os mesmos direitos (BRASIL, 1988).

Nao contrastam com esse tipo de abordagem aquelas que se encontram em ditos como: “a
educacdo cabe em todo lugar”. Certamente um preceito como esse diz respeito mais a um padrao de
condutas esperado o desejavel, uma ideia do que deveria ser um tratamento entre as pessoas, que
fosse marcado pela civilidade. Contanto, sabe-se que a teoria diverge mais do que converge com a
realidade, e para isso a sociedade ¢ termOmetro basilar na realizagdo de efetivas politicas publicas
que atendam demandas eficientes e populares.

Nesse contexto, entendemos que gerir ¢ tomar decisdes. Um outro aspecto importante em
uma gestao democratica, além de sobre o que as decisdes sdo tomadas, ¢ quem toma as decisoes. A
importancia disso se da no fato de que os interesses se intercruzam, tanto dos dirigentes quanto da
sociedade no geral, o que pode gerar conflitos. Deste fato, também se sedimentou, por muito tempo,
a atitude natural sem questionamentos de aceitagdo de uma hierarquia de poder. No topo dessa
hierarquia, encontram-se os pequenos grupos que decidem sobre as grandes orienta¢des da educagao.
E assim nos sistemas escolares, mas também ¢é assim na educagio familiar e naquela praticada pelos
meios de comunicagdo de massa.

Resta, entdo, um nivel inferior, preenchido por aquelas pessoas que, mesmo diretamente
implicadas nas praticas educacionais, mantém-se predominantemente na condi¢cdo de educandos.
Nessa condi¢do, em relacdo a gestdo da educacdo, as pessoas estdo, sobretudo, excluidas das
decisdes sobre grandes orientacdes da educacdo e escassamente engajadas na tomada de decisdes
sobre o funcionamento desta. Os educandos sdo, na maioria das vezes, rigorosamente afastados da
gestao da educagdo, continuando apenas como objeto do empenho educativo dos educadores.

Mediante este contexto, modificar a organizacdo e reordenar a gestdo da educacdo foram

problemas que compareceram na discussao politica educacional brasileira — em diferentes momentos
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historicos — pondo em pauta temas como descentralizacdo, municipalizagdo, participagao,
comunitarismo, gestdo democratica e “modernizacdo” da gestao educacional (ROMANELLI, 1991).

Vista como o ponto critico da educagdo brasileira, na década de 80, a gestao educacional foi
adquirindo centralidade na agenda da politica educacional dos governos dos anos 90. Engendrar um
“novo” padrao de gestao educacional, reordenado segundo parametros da “modernizacao” do Estado
e da sociedade, tornou-se projeto justificado, tanto em razdo de um presumido potencial que teria
para assegurar a equidade e qualidade do ensino, quanto pelo seu papel instrumental no incremento
da cidadania e da ordem democratica. Esse intento ganhou maior visibilidade a partir do Plano
Decenal de Educacdao para todos (1993), e explicitou-se como projeto nacional com a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

A Constituicdo Federal de 1988 ja apontava para modificagdes necessarias na gestdo
educacional, com vistas a imprimir-lhe qualidade. Do conjunto dos dispositivos constitucionais sobre
educagdo, ¢ possivel inferir que essa qualidade diz respeito ao carater democratico, cooperativo,
planejado e responsavel da gestdo educacional. Entre estes, colocam-se a garantia de um padrdo de
qualidade do ensino e a gestdo democratica (BRASIL, 1988).

Ao buscar entender como a gestao acontece se faz necessario uma profunda reflexdo sobre a
importancia na escola, sua contribuicdo para que os alunos alcancem a cidadania e sucesso
intelectual, que € resultado de um esfor¢co mutuo. Libaneo (2001), apos ter pesquisado sobre a gestao

escolar participativa, explica a conquista da cidadania pela gestdo democratica, ao asseverar que,

A conquista da cidadania requer esforgos dos educadores em estimular instancias e
praticas de participacdo popular. A participagdo da comunidade possibilita a
populagdo o conhecimento ¢ a avaliagdo dos servigos oferecidos e a intervengdo
organizada na vida escolar (LIBANEO, 2001, p. 113).

Essa cidadania consiste também em saber cobrar de acordo com o que ¢ oferecido pela
escola, e cada um desde o porteiro até a direcdo, desde o aluno até os pais, todos, enfim, sao
participantes do processo educativo de uma forma ou de outra, portanto, participando poderao cobrar
ou serem cobrados para que o processo nao sofra interrupgdes. Mas ndo se pode esquecer que,
embora democratica, a escola tem no comando o gestor que direciona as atividades que foram
escolhidas pelos segmentos da escola e da comunidade para que elas acontecam. Nesse sentido,
Libaneo afirma que “[...] dire¢do € o principio e atributo da gestdo, mediante a qual ¢ canalizado o
trabalho conjunto das pessoas, orientando-as e integrando-as no rumo dos objetivos” (LIBANEO,

2001, p. 78-79).
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Quanto da relevancia popular no processo de controle, deliberacdo e gestdo democratica,
temos em conta que a gestdo participativa esta voltada para o dpice das prerrogativas liquidas
garantidas na Constituicdo Federal, ou seja, algo que desejamos alcangar em nossa sociedade. A
compreensdo de uma gestdo participativa pressupde o conhecimento sobre o processo histérico e
sobre o processo democratico no Brasil, seus percalgos e lutas de instituicdes e sindicatos,
preocupados em estabelecer as diretrizes de uma democracia eletiva e com a colaboragdo direta do
povo.

E importante entender democracia como um conceito utépico, no sentido em que ele baliza
nossa compreensao da politica, mas nao pode ser entendido como um termo capaz de dar conta do
mundo concreto e real. E por esse motivo que ndo existe no mundo contemporaneo uma democracia
exatamente igual a outra. Todos os paises ou sociedades ditas democraticas criam ou conseguem
estabelecer um processo democratico especifico dentro de suas condi¢des historicas e materiais.
Além disso, outro problema para o termo democracia € o peso ideoldgico com que ele foi carregado
pelas principais democracias ocidentais, de forma a entendé-lo de acordo com os seus interesses
econdmicos e politicos. Nesse sentido, ha entre os paises contemporaneos uma variedade muito
grande de processos democraticos.

Alguns sdo mais democraticos, outros menos; alguns sdo democraticos no pleito eleitoral,
outros menos; alguns limitam as elei¢des, outros s6 as tornam possivel com um grande esquema de
financiamento (limitando os candidatos pelos recursos financeiros ou pelo financiamento por sistema
de corrupcdo). No Brasil, por exemplo, a concentragdo econOmica no sistema eleitoral ¢ a
concentracao midiatica tornam dificil afirmar que o pais ¢ uma democracia, mas também fica dificil
afirmar que ndo o ¢é. O Exercicio Democratico vive de uma agao coletiva; a cultura democratica cria-
se com a propria democracia. Atualmente os debates académicos e governamentais sobre o sistema
escolar e as politicas educacionais, apontam a organizacao escolar como objetivo final para a
realizacdo e concretizagdo dos objetivos e metas do sistema educacional, visando proporcionar nestes
ambientes educativos, um espago de formacdo de cidadania e saber constituido pelos seus
componentes.

O cotidiano escolar deve estar envolvido a uma integracdo entre o corpo administrativo e
pedagogico, trazendo, também, para esse contexto a comunidade e os alunos. Todo o planejamento
escolar deve contar com os principais “atores” envolvidos no processo, 0s quais participardo
ativamente na tomada de decisdes e nas propostas sugeridas e apresentadas. De acordo com Libaneo

(2001, p. 105):
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A gestdo democratica-participativa valoriza a participa¢do da comunidade escolar no
processo de tomada de decisdo, concebe a docéncia como trabalho interativo, aposta
na constru¢do coletiva dos objetivos e do funcionamento da escola por meio da
dinamica intersubjetiva, do dialogo do consenso.

Quando o planejamento administrativo ja vem pronto, alguma coisa sai em desacordo com a
realidade escolar e descaracteriza a participagdo ¢ a autonomia da escola, tirando o direito de

envolvimento dos principais segmentos que a compdem. Ainda segundo Libaneo (2001, p. 113):

Participag@o significa a intervencéo dos profissionais de educacéo e dos usuarios
(alunos e pais) na gestdo da escola. Ja dois sentidos de participagdo articulados entre
si: ha a participagdo como meio de conquista da autonomia da escola, dos
professores, dos alunos, constituindo-se como pratica formativa, como elemento
pedagogico, metodolégico e curricular. Ha a participagdo como processo
organizacional em que os profissionais e usudrios da escola compartilham
institucionalmente, certos processos de tomada de decisdo.

Nessa perspectiva, a participacdo de todos os envolvidos na escola tornou-se essencial para
uma atividade escolar democratica e coletiva. A participacdo em todos os niveis do processo
educacional garantird a responsabilidade das acdes de todos os segmentos que compdem a
instituicdo, organizando o que ndo estiver bem estruturado e opinando nas decisdes a serem tomadas.
Em suma, para uma gestdo participativa ¢ necessario o comprometimento da direcdo junto aos
profissionais da escola para envolver os alunos e a comunidade nos problemas rotineiros da
instituicdo de ensino, buscando, todos juntos, uma parceria continua lutando por um ambiente

democratico, envolvido, participativo e com qualidade total.

Quanto a mudanca e estabilidade, um dos maiores cientistas politicos, Samuel Huntington,
equacionou este problema nos anos 60, demonstrando que as taxas de mudanga ou de participacio
politica para serem benéficas precisam ter correspondéncia com niveis de institucionalizacdo, de

modo que estes garantam sua plena absor¢ao pela sociedade. A recomendagao ¢:

e Caminhar gradualmente, no ritmo necessario, para manter a equipe engajada e confiante na
viabilidade dos resultados pretendidos. As mudangas dardo certo se as comunidades escolares,
interna e externa, estiverem prontas e querendo absorvé-las.

e £ também fundamental estabelecer prioridades para nio sobrecarregar a agenda, mas ¢
igualmente importante valorizar as iniciativas de melhorias, as mais pontuais que sejam, porque a
"organizacdo que aprende" esta em constante melhoria.

e Por fim, processos de mudangas devem ser os mais flexiveis, sempre passiveis de corre¢ao, e
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precisam de tempo, ndo devem ser interrompidos por avaliacdes e julgamentos antes da hora. Ha
que se mensurar o processo, os avangos em relagcdo ao ponto de partida, e ndo situacdes congeladas,

como em uma fotografia.

O processo de democratizagdo em uma instituicdo de ensino publico ndo se d4 de forma facil
e espontanea, pois ainda temos caracteristicas historicas e estruturais dos sistemas oligarquicos e
patrimonialistas, burocraticos e tecnicistas que ocorreram em periodos distintos, mas que continuam
presentes na administragdo publica dos tempos atuais, distanciando dos ideais republicanos e
democraticos previstos na constitui¢do brasileira (CF/88). Nesse sentido, homologamos neste artigo
permear esta conjuntura de pesquisa, pois como cidaddos, temos por obrigagdo observar
irregularidades que ocorrem na esfera publica, principalmente as politicas publicas que beneficiam a
comunidade mais carente no Brasil. Somando-se a isso, o gestor terd que ter habilidade nas relagdes
de poder para proporcionar o avango nos processos democraticos, e garantir para que 0s

encaminhamentos das decisdes sejam em fun¢do de um grupo e nao de individuos.

Toda escola deve ter um projeto politico pedagdgico (PPP) constando suas metas e
objetivos, os quais desejam que sejam alcangados, bem como: a sua forma de se organizar, as normas
e atribui¢des de cada segmento escolar e suas a¢des. E necessario também ter uma lideranca para
coordenar todos os processos escolares de forma que garanta a escola desempenhar a sua fungdo
social, e a participacdo democritica de membros da comunidade como forma de se estabelecer

melhorias e cumprimento de metas, objetivos na educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A postura do gestor e sociedade frente a condugdo desses processos na escola ¢ que definird o
seu modelo administrativo. Existem varias formas de gestdo, mas para fins deste artigo, nos
deteremos no modelo de gestdo democratico por acreditar ser a melhor escolha para desenvolver o
viés democratico e deliberagao popular. Na gestdo democratica o poder ¢ descentralizado, o gestor
divide com sua equipe as decisoes. As metas e objetivos sdo definidas de forma coletiva, permitindo
a participa¢do da comunidade escolar no processo decisorio e co-responsabilizando a todos que estdao
envolvidos nesse processo.

Quando o gestor convoca todos que fazem parte da comunidade escolar para se envolverem
com os objetivos da instituicdo, nos projetos educacionais, desenvolve também a responsabilidade

pela aprendizagem do aluno. E importante para que a participagio seja efetivada cuidar das relagdes,
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proporcionando um bom clima escolar. Para isso o administrador devera desenvolver um trabalho
colaborativo baseado no didlogo igualitario, na solidariedade e no respeitando as diferencas.

Hoje na era da tecnologia da informacgao, ndo tem mais condi¢des de uma administracdo ser
centrada na figura de uma pessoa, ¢ preciso ser compartilhada com a equipe. A gestdo democratica
vem ao encontro das necessidades da escola publica dos tempos atuais e esta legitimada no artigo 14
da LDB 9394/96. Sdo muitos os desafios que a escola publica enfrenta e administra-la sozinho torna
a tarefa muito ardua para o gestor. A institui¢do escolar vem enfrentando dificuldades relacionadas a
problemas internos de gestdo, pouco recurso financeiro e de pessoal, quadro de funcionario
administrativo despreparado, falta de compromisso ¢ a desmotivagdo de muitos profissionais da
educacdo, além de fatores externos como a situagdo econdmica do pais que traz o desemprego € 0s
baixos salarios dos pais, as drogas e o alcoolismo na familia, entre outros problemas que
sobrecarregam o gestor.

Por conta dessas barreiras, existe a necessidade de um maior investimento em uma gestao
preparada e capacitada para administrar a escola de forma democratica e mais participativa. Uma
gestdo democratica da oportunidade para que os gestores possam compartilhar os problemas com
todos os membros que compde a comunidade escolar, aceitando sugestdes e idades para a resolugdo
de problema, incentivando a participacdo de todos na gestdo. Quando se divide o poder as
responsabilidades também sdo dividas, assim o peso das decisdes ndo recai sobre poucas pessoas. A
criagdo de projetos pedagogicos realizados pelo coletivo, sabendo respeitar as particularidades da
instituigdo escolar fortalece vinculos, fazendo as pessoas sentirem-se importantes dentro daquela
comunidade, ajuda a superar barreias e encontrar o melhor caminho para uma educac¢do de
qualidade.

O interesse no debate a respeito da qualidade da gestdo escolar surgiu por meio de
observagoes feitas no trabalho de gestores e como eles influenciam no clima da instituicdo e na
aprendizagem. As intui¢cdes escolares com gestores mais democraticos e abertos ao didlogo com a
comunidade possuem uma equipe mais integrada, mais cordial e comprometida, alunos mais
disciplinados, a familia mais presente e rendimentos escolares melhores. O gestor democratico ¢
aquele que aceita opinides e respeita a vontade da maioria, ¢ aquele que lidera sem a necessidade de
se impor, que entende o seu papel de mediador das relagdes entre membros da comunidade escolar e

motiva a todos pelo seu exemplo e compromisso em buscar de objetivos estabelecidos pela equipe.
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TURMAS DE 8° e 9° ANOS NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE CAUCAIA-CE
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RESUMO

Esta pesquisa busca explorar as contribui¢des das tecnologias educacionais para o ensino e
aprendizagem de Matemadtica nas turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental nas escolas do
municipio de Caucaia- CE, com foco em uma analise teérica por meio de revisdo bibliografica. Em
um contexto em que a digitalizagdo e a inovacao tecnoldgica estdo cada vez mais presentes, o uso de
ferramentas digitais nas aulas de Matematica ¢ apontado como um recurso importante para tornar o
processo pedagogico mais atrativo e eficiente, facilitando a compreensdo de conceitos abstratos e
promovendo uma aprendizagem ativa e significativa. A revisdo bibliografica fundamenta-se em
estudos académicos e pesquisas anteriores que examinam o impacto das tecnologias educacionais no
desenvolvimento de habilidades matematicas, como o raciocinio 16gico, a resolu¢do de problemas e
o pensamento critico. A analise considera as possibilidades oferecidas por diversas ferramentas
tecnoldgicas, incluindo softwares educacionais, plataformas interativas e jogos digitais, que t€ém o
potencial de adaptar o conteudo as necessidades e ao ritmo de cada estudante, promovendo uma
experiéncia de aprendizagem personalizada. Os resultados obtidos na literatura indicam que o uso de
tecnologias nas aulas de Matematica pode aumentar o engajamento dos alunos, tornando o
aprendizado mais dinamico e acessivel. Ferramentas interativas e simulagdes ajudam a transformar
conceitos tedricos, como algebra e geometria, em experiéncias visuais e praticas, o que facilita a
compreensdo e retém o interesse dos estudantes. Além disso, a literatura ressalta a importancia do
preparo e da formacdo continuada dos professores para integrar efetivamente esses recursos em sala
de aula, alinhando-os aos objetivos pedagogicos e as habilidades requeridas pelo curriculo. A
pesquisa identifica também os desafios enfrentados, como a necessidade de infraestrutura adequada e
a diversidade de acesso as tecnologias, que pode gerar desigualdades no processo de ensino-
aprendizagem. Conclui-se que, embora existam limitacdes, as tecnologias educacionais apresentam
um grande potencial para enriquecer o ensino de Matematica, estimulando um ambiente de
aprendizado interativo que se conecta com a realidade digital dos alunos e promove competéncias
essenciais para o século XXI.

Palavras-Chave: Inovacdo Pedagogica. Tecnologias Educacionais. Matematica. Ensino

Fundamental.

MARCO INTRODUTORIO

O avango das tecnologias digitais tem transformado profundamente o cenario educacional,

oferecendo novos caminhos para o ensino e aprendizagem. Em especial, a area de Matemadtica no
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Ensino Fundamental se beneficia do uso de tecnologias, que possibilitam metodologias mais
dindmicas e interativas, capazes de capturar o interesse dos alunos e facilitar a compreensdo de
conceitos complexos. Ferramentas digitais, como aplicativos, softwares de simulagdo e plataformas
de aprendizagem interativa, oferecem aos educadores novas maneiras de apresentar contetidos
matematicos, atendendo as necessidades de uma geracdo que cresce em um ambiente altamente
digitalizado.

Tradicionalmente vista como uma disciplina desafiadora, a Matematica ¢ uma area que exige
dos alunos habilidades cognitivas avancadas, como o raciocinio 16gico, a resolucao de problemas e a
capacidade de abstracdo. No entanto, muitos estudantes do Ensino Fundamental, particularmente nas
séries finais como o 8° e 0 9° anos, apresentam dificuldades para dominar esses conceitos, o que pode
levar a desmotivacdo e ao desinteresse. A integracao de tecnologias educacionais surge, entdo, como
uma estratégia para tornar o aprendizado mais atraente e proximo da realidade dos alunos,
possibilitando uma experiéncia que alia o conhecimento tedrico a pratica por meio de recursos
digitais interativos.

As tecnologias educacionais permitem que conceitos abstratos sejam visualizados e
manipulados de maneira concreta, proporcionando aos alunos a oportunidade de explorar e
experimentar de forma autonoma. Esse tipo de abordagem torna-se especialmente relevante em
temas de Matematica, como algebra, geometria e fungdes, em que a visualizagdo e a pratica sdo
fundamentais para o entendimento. Além disso, essas ferramentas favorecem um aprendizado mais
individualizado, ajustando o ritmo e o nivel de dificuldade de acordo com as necessidades de cada
aluno, o que contribui para uma educacao mais inclusiva e personalizada.

O uso de tecnologias em sala de aula, no entanto, ndo esté isento de desafios. A infraestrutura
das escolas, a formagao dos professores e a adaptacdo do curriculo s3o fatores que influenciam a
eficacia da implementacao tecnologica. A formagao docente, em particular, torna-se essencial para
que os professores compreendam como integrar essas ferramentas de forma pedagodgica,
promovendo uma pratica que va além do simples uso das tecnologias e que realmente potencialize o
aprendizado dos estudantes.

Dessa forma, o uso de tecnologias no ensino de Matematica para alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental revela-se como uma tendéncia promissora, que traz novas perspectivas para a

educagdo matematica e para o desenvolvimento de habilidades essenciais para o século XXI.
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MARCO TEORICO

Neste capitulo, serd tracado um panorama conciso dos principais fundamentos que nos
permitem entender o conceito atual de tecnologia. O objetivo ndo ¢ aprofundar-se exaustivamente na
vasta trajetoria da histéria da tecnologia, mas destacar, de forma sintetizada, alguns momentos
marcantes que contribuiram para a constru¢do do que hoje compreendemos como tecnologia. Essa
analise comega com praticas da Antiguidade, época em que os seres humanos desenvolveram
métodos para realizar suas atividades cotidianas, estabelecendo o que conhecemos como técnicas.

A nocdo de técnica remonta aos primoérdios da humanidade, quando o homem buscava
solucdes para suas necessidades basicas. De acordo com Oliveira (2008, p. 3), “a técnica ¢ tao antiga
quanto o homem [...]. Ela aparece com a fabricagdo de instrumentos, o que nos faz concluir que
surge com o aparecimento do homem na face da terra”. Desde entdo, a técnica tem sido um elemento
constante na trajetdria humana, evoluindo com o desenvolvimento de ferramentas e métodos que
facilitaram o trabalho, ampliaram as possibilidades de criacdo e permitiram maior controle sobre o
ambiente.

Ao longo da histéria, a técnica foi se aperfeigoando, transformando-se em um recurso
essencial para o avanco de diversas civilizagdes. Na Antiguidade, por exemplo, o desenvolvimento
de técnicas de agricultura, constru¢do e navegagdo possibilitou a criacdo de sociedades mais
complexas e estruturadas. Essas praticas, embora rudimentares em comparagao aos padroes atuais,
revelam um processo de inovagdo e adaptacdo que ja representava uma busca por solucdes eficientes,
caracteristicas centrais da tecnologia.

Com o tempo, essas técnicas passaram a integrar conhecimentos cientificos e inovagdes que
deram origem a tecnologias cada vez mais sofisticadas. A Revolugdo Industrial, no século XVIII,
marca um ponto de inflexdo na historia da tecnologia, com a introducdo de maquinas e processos que
revolucionaram a produ¢do e mudaram o cotidiano das pessoas. Esse periodo demonstra uma
mudanca de paradigma, em que a técnica, aliada a ciéncia, passa a desempenhar um papel
fundamental na transformac¢do da sociedade e na constru¢do do conceito moderno de tecnologia.

Portanto, ao compreender a evolugdo das praticas técnicas ao longo dos séculos, podemos
observar como o conceito de tecnologia se expandiu e se complexificou, até alcangar a dimensao que
conhecemos hoje: um campo que vai além das ferramentas fisicas, abrangendo conhecimentos,
métodos e sistemas interligados que moldam a vida contemporanea.

Na Grécia Antiga, surgiu o conceito de techné, que representava um avango significativo em
relacdo as praticas técnicas rudimentares. A techné ndo apenas refinava as habilidades artesanais,

mas também as elevava a um conhecimento sistematizado e orientado para a solugao pratica de
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problemas, indo além da simples execucao de tarefas manuais. De acordo com Oliveira (2008, p. 4),
a techné distingue-se da técnica comum, pois “ndo se limitava a pura contemplacgao da realidade, mas
era uma atividade interessada na solu¢do dos problemas praticos, em servir de guia para os homens
na sua luta para melhorar e aperfeicoar a sobrevivéncia, na cura de doengas, na construcdo de
instrumentos e edificios e outros."

Esse conceito grego de techné abarcava uma visdo integrada de conhecimento pratico e
teodrico. Ela envolvia ndo apenas o "como fazer" algo, mas também o "por que" e "para que" fazer,
considerando o uso racional e reflexivo das técnicas. Os gregos tratavam a techné como uma forma
de sabedoria pratica, essencial para guiar os homens em suas tarefas didrias e no desenvolvimento de
atividades que promoviam uma vida melhor e mais segura. A techné, entdo, ultrapassa o estagio
inicial da técnica e se configura como uma "técnica altamente desenvolvida", com um carater mais
elaborado e planejado.

Esse conhecimento foi aplicado em varias areas, como na medicina, onde a techné ajudava na
cura de doengas, na engenharia e arquitetura, para a constru¢ao de edificios e instrumentos, e nas
artes. Esse dominio sistematizado sobre as praticas técnicas tornou-se um dos alicerces da cultura e
do pensamento gregos, influenciando geracdes subsequentes e consolidando-se como um importante
pilar do desenvolvimento das futuras tecnologias.

A techné, portanto, representa um marco na histéria do conhecimento técnico, sendo nao
apenas uma habilidade pratica, mas um conhecimento fundamentado na légica, na observac¢ao e na
experiéncia, destinado a resolver problemas reais e concretos. Esse conceito lancado na Grécia
Antiga abriria caminho para uma evolucdo continua das praticas técnicas, pavimentando o
desenvolvimento das tecnologias que hoje conhecemos.

A tecnologia, em seu sentido mais amplo, pode ser entendida como qualquer artefato, método
ou técnica desenvolvida pelo ser humano com o objetivo de facilitar tarefas, melhorar a mobilidade e
a comunica¢do, ou, ainda, proporcionar uma vida mais confortdvel e prazerosa. Segundo Chaves
(2011, p. 1), "a tecnologia, neste sentido, ndo ¢ algo novo". Essa concepgao revela que a tecnologia,
longe de ser uma inovagao restrita a0 mundo moderno, faz parte da historia da humanidade desde os
tempos mais remotos, quando os primeiros artefatos foram criados para suprir necessidades basicas.

Desde os instrumentos rudimentares de pedra usados na Pré-Historia até os complexos
sistemas digitais da atualidade, a tecnologia tem sido uma constante no desenvolvimento humano,
evoluindo conforme as demandas e os avangos culturais e cientificos. Esse conceito de tecnologia
inclui ndo apenas as invengdes materiais, como ferramentas e maquinas, mas também os métodos e
técnicas criados para solucionar problemas especificos e otimizar processos em diversas areas da

vida.
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Assim, a tecnologia pode ser vista como uma extensdo das capacidades humanas, um meio
pelo qual o homem busca superar limitagdes, aperfeicoar o trabalho e aumentar sua eficiéncia. Seja
para o conforto, a eficiéncia no trabalho, ou para melhorar as interagdes sociais, a tecnologia sempre
desempenhou um papel essencial na evolucao das sociedades. Com o passar do tempo, o conceito de
tecnologia foi se tornando mais complexo, abrangendo desde os recursos basicos até as sofisticadas
inovagdes contemporaneas, evidenciando que a busca por solugdes técnicas € uma caracteristica
inerente ao ser humano.

Seguindo essa linha de evolugdo progressiva, Oliveira (2008, p. 2) afirma que “a técnica, a
techné e a tecnologia se complementam na medida em que uma ¢ resultante do desenvolvimento
histérico da outra.” Essa perspectiva sugere que a tecnologia ndo ¢ um conceito isolado, mas sim o
resultado de um processo continuo que se iniciou com as técnicas rudimentares, evoluiu para a
techné da Antiguidade e culminou nas sofisticadas tecnologias modernas. Quando se fala em
tecnologia, refere-se a um conceito que transcende as inovagdes atuais, englobando uma longa
trajetoria histérica de aprimoramento e adaptacdo das habilidades humanas para transformar o
ambiente e facilitar a vida.

Essa visdo progressiva destaca que a tecnologia, como a conhecemos hoje, € o apice de uma
série de avangos sucessivos, cada um construindo sobre o anterior. A técnica representa o estagio
inicial, em que o homem desenvolvia habilidades praticas para atender as necessidades basicas. A
techné surge, entdo, como um avango, uma técnica sistematizada que agrega um componente de
conhecimento tedrico e reflexivo, resultando em métodos mais organizados e eficazes.

A tecnologia moderna, portanto, pode ser vista como a continuacdo desse processo,
incorporando tanto a praticidade da técnica quanto a racionalidade da techné, mas agora com o
suporte de conhecimentos cientificos e recursos que expandem exponencialmente as capacidades
humanas. Esse entendimento sublinha que a tecnologia ndo se restringe as criagdes mais recentes; ao
contrario, ela ¢ o produto de um desenvolvimento gradual, acumulativo e interconectado, que reflete
a capacidade humana de inovar ao longo do tempo.

Desse modo, ao falarmos de tecnologia, ¢ importante reconhecer que estamos lidando com
um conceito enraizado nas mais remotas praticas humanas. A tecnologia, em esséncia, ¢ a expressao
historica de como o homem, desde os primoérdios, buscou e aprimorou meios para transformar seu
mundo, facilitando suas tarefas e potencializando suas habilidades. Esse processo continuo e
dinamico destaca a tecnologia como uma construcao cultural e historica, cujas origens se entrelacam
com as necessidades e invencdes de geracdes passadas.

Antes de prosseguir, ¢ relevante destacar que, segundo Chaves (2011, p. 1), algumas das

principais capacidades da tecnologia sdo “adquirir, organizar, armazenar, analisar, relacionar,
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integrar, aplicar e transmitir informag¢do.” Essas caracteristicas sdo fundamentais para o campo
educacional, uma vez que o acesso e a manipulacdo eficiente da informagao sdo elementos centrais
para o processo de ensino e aprendizagem. A capacidade de organizar e transmitir conhecimento de
maneira acessivel e dinamica ¢ uma das razdes pelas quais a tecnologia exerce um papel cada vez
mais significativo na educagdo.

A partir dessas capacidades, a tecnologia oferece ferramentas que vao além do simples
suporte material, permitindo que os educadores e estudantes interajam com o conteudo de forma
mais ativa e participativa. A habilidade de adquirir e analisar dados, por exemplo, possibilita a
criagdo de plataformas de aprendizado personalizadas, que se ajustam as necessidades e ritmos de
cada aluno. Além disso, ao armazenar e organizar informacdes de maneira sistematica, a tecnologia
contribui para a constru¢do de bancos de dados e recursos didaticos amplos e acessiveis, que
facilitam o acesso ao conhecimento e o desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Essas potencialidades fazem da tecnologia um recurso essencial na area educacional, pois
permitem que os processos de ensino e aprendizagem se tornem mais eficientes e adaptaveis as
demandas de uma sociedade cada vez mais orientada pela informagdo e pelo conhecimento. Portanto,
ao abordar o uso de tecnologias na educacao, ¢ importante considerar essas capacidades como pilares
que tornam a tecnologia uma aliada poderosa para enriquecer o ambiente escolar, promovendo uma
experiéncia de aprendizado mais completa e integrada.

Com base no que foi discutido até agora, percebe-se que as tecnologias permeiam diversas
areas do conhecimento, assumindo multiplas finalidades e formas. Mesmo no ambiente educacional,
a tecnologia pode manifestar-se em itens simples e tradicionais, como a lousa e o giz. Esses
instrumentos, embora muitas vezes considerados rudimentares em comparagdo com as tecnologias
digitais atuais, sdo, na verdade, recursos tecnologicos fundamentais. Eles foram desenvolvidos com o
objetivo de facilitar o processo de ensino, permitindo que o professor organize e apresente conteudos
de maneira visual e acessivel aos alunos, auxiliando, assim, na comunicagdo ¢ na compreensao dos
conceitos abordados em sala de aula.

No entanto, apesar de a lousa e o giz serem reconhecidos como tecnologias educacionais, este
trabalho ndo se concentrard em ferramentas desse tipo. O foco aqui serd nas tecnologias mais
recentes e avancadas, aquelas que estdo diretamente ligadas a era digital e ao acesso instantaneo a
informagdo, como computadores, tablets, plataformas online e softwares educacionais. Essas
tecnologias oferecem novas possibilidades de interagdao e personalizagdo do ensino, indo além dos
recursos tradicionais e proporcionando métodos de aprendizagem que incluem multimidia,

interatividade e feedback imediato.
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Dessa forma, o estudo direciona sua analise para as tecnologias digitais e suas contribui¢des
no contexto educacional contemporaneo, especialmente na disciplina de Matematica, visando
compreender como esses recursos podem transformar a pratica docente e ampliar as oportunidades

de aprendizado para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

MARCO METODOLOGICO

Este estudo adota um desenho metodologico qualitativo exploratério, estruturado com o
objetivo de compreender e analisar o uso das Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicacao (TIC) no
processo de ensino e aprendizagem da matemadtica. A escolha por um estudo qualitativo deve-se a
natureza dos objetivos e questdes de pesquisa, que buscam investigar a influéncia das TIC e as
praticas pedagogicas associadas ao seu uso, sem a necessidade de medi¢des quantitativas. Segundo
Creswell (2014), o método qualitativo ¢ apropriado para estudos que exploram fenomenos
complexos, permitindo uma compreensao mais profunda dos significados e contextos envolvidos.

Neste estudo, o desenho metodoldgico ¢ guiado pela revisdo da literatura sobre o tema,
baseando-se em teorias ¢ estudos prévios que abordam a integracdo das TIC no ensino. Essa
abordagem permite identificar as principais tendéncias, desafios e beneficios das tecnologias
aplicadas a educagdo matematica. A pesquisa € conduzida em etapas: a primeira consiste na revisao e
selecdo de literatura relevante sobre o tema e, em seguida, ¢ realizada uma analise das teorias e
praticas apresentadas pelos autores consultados. Esse processo visa construir uma base teorica soélida

que forneca suporte para as discussoes e recomendagdes propostas neste trabalho.

ALCANCE OU NiVEL

O alcance deste estudo ¢ descritivo-analitico, com um enfoque exploratério. Ao adotar essa
abordagem, busca-se descrever e analisar as contribuigdes das TIC para o ensino da matematica,
considerando aspectos como a formacdo docente, as metodologias pedagodgicas e as praticas
avaliativas relacionadas. A pesquisa ndo tem como objetivo mensurar quantitativamente os impactos
das tecnologias, mas sim compreender como essas ferramentas podem ser integradas de forma
significativa no ensino.

O nivel descritivo permite a identificagdo e andlise detalhada das praticas pedagogicas
associadas ao uso das TIC, enquanto o nivel analitico busca interpretar os dados coletados por meio

da revisdo bibliografica, examinando as interrelacdes entre as praticas e teorias abordadas. A partir
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dessas andlises, espera-se fornecer uma visdo abrangente do uso das TIC na educacdo matematica,

com recomendag¢des para a implementacao eficaz dessas tecnologias.

ENFOQUE

O enfoque deste estudo ¢ qualitativo e interpretativo, voltado para a analise de textos e
documentos académicos que abordam o uso das TIC no ensino da matematica. Esse enfoque permite
uma interpretagdo dos dados a partir de uma perspectiva critica, examinando as informagdes
disponiveis na literatura sob diferentes pontos de vista e teorias educacionais. Merriam (2009) afirma
que a pesquisa qualitativa interpretativa ¢ apropriada para estudos que visam compreender os
fendmenos educacionais em sua complexidade e contexto, permitindo ao pesquisador explorar as
multiplas camadas e significados associados ao uso das tecnologias no ensino.

Ao adotar um enfoque interpretativo, este estudo nao busca estabelecer verdades absolutas
sobre o tema, mas sim compreender as nuances ¢ especificidades do uso das TIC na educacao. A
pesquisa examina as ideias dos autores consultados e busca identificar as contribui¢des, limitacdes e
desafios do uso das tecnologias digitais no ensino, oferecendo uma analise critica que possa ser

aplicada na pratica educacional.

COLETA DE DADOS

A coleta de dados neste estudo foi realizada por meio de uma revisdo bibliografica
abrangente, que inclui livros, artigos cientificos, teses, dissertagdes e documentos técnicos
relacionados ao tema. A revisdo bibliografica, de acordo com Gil (2008), ¢ uma estratégia de
pesquisa que permite ao pesquisador identificar, analisar e sintetizar o conhecimento acumulado
sobre determinado tema, contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada do fendmeno
estudado.

A revisdo bibliogréfica foi conduzida em bases de dados académicas, como Scielo, Google
Scholar e periodicos especializados na area de educacgdo e tecnologia, buscando identificar estudos
relevantes sobre o uso das TIC no ensino da matemadtica. Foram incluidas fontes nacionais e
internacionais, a fim de obter uma visdo ampla das praticas e teorias que sustentam o uso das
tecnologias no ensino. Além disso, priorizou-se a inclusdo de estudos recentes, que abordam as

inovagdes tecnoldgicas e pedagogicas na area educacional.
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A coleta de dados focou-se em temas como metodologias ativas, forma¢ao de professores
para o uso das TIC, estratégias de ensino com recursos tecnologicos e avaliagdo digital. Os estudos
selecionados foram organizados e categorizados de acordo com os subtemas abordados no trabalho,
0 que permitiu uma analise sistematica das principais contribui¢des e limitagcdes apresentadas pela

literatura.

A metodologia adotada neste estudo, baseada em um desenho qualitativo e exploratdrio, um
nivel descritivo-analitico € um enfoque interpretativo, permite compreender em profundidade o papel
das TIC no ensino da matematica. A revisdo bibliografica foi escolhida como método de coleta de
dados para identificar e analisar as principais contribui¢des da literatura sobre o tema, oferecendo
uma base teorica robusta que sustenta as discussdes e recomendagdes desenvolvidas ao longo do
trabalho. A metodologia, portanto, visa fornecer uma analise critica e fundamentada sobre o uso das
tecnologias no ensino da matematica, contribuindo para uma visdo abrangente e aplicavel para a

pratica educacional.

MARCO ANALITICO: ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Neste capitulo, analisam-se os resultados obtidos a partir da aplicacdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TIC) no contexto educacional, com discussdes que envolvem as
perspectivas tedricas de autores como Moran (2017), Chaves (2011) e Miranda (2007). O objetivo ¢
relacionar os dados e observagdes com as teorias previamente exploradas, destacando as implicagdes
das TIC no desenvolvimento das competéncias digitais, na promogao do protagonismo dos alunos e
no processo avaliativo.

Um dos aspectos mais relevantes observados nos resultados foi a confirmacao de que o uso
das TIC pode efetivamente fomentar o protagonismo estudantil, sobretudo quando aplicado em
atividades de experimentagdo e criagdo. Conforme Moran (2017), a experimentacdo e o uso de
ferramentas interativas, como realidade aumentada e realidade virtual, permitem que os alunos
vivenciem o aprendizado de forma pratica, motivadora e dindmica. Essa abordagem incentiva o
engajamento e a autonomia dos estudantes, que se tornam participantes ativos na construcao de seu
conhecimento. Nos dados coletados, verificou-se que, ao utilizar essas tecnologias, os alunos
demonstraram maior interesse € envolvimento nas atividades educacionais, o que reflete as ideias de
Moran sobre a transformagao da sala de aula em um espago de pesquisa, experimentagdo, produgao e

sintese. Essa constatagdo vai ao encontro das coloca¢des de Miranda (2007) e Chaves (2011), que
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destacam a importancia da personalizagdo do aprendizado e da promog¢ao de uma educagdo mais
centrada no aluno.

Outro ponto significativo identificado foi o impacto positivo do portfélio digital como uma
ferramenta de avaliagdo formativa e processual. Segundo Moran (2017), o portfélio digital permite
um acompanhamento continuo do progresso do aluno, proporcionando uma avaliagdo que valoriza o
percurso de aprendizado ao invés de focar apenas nos resultados finais. Esse formato foi bem-
recebido pelos professores e alunos envolvidos na pesquisa, pois ofereceu uma visdo abrangente do
desenvolvimento do estudante e facilitou a comunicagdo entre professor e aluno. Os feedbacks
regulares permitiram que os alunos revisassem e ajustassem suas produgdes ao longo do processo,
proporcionando um aprendizado mais ativo e reflexivo. Esse modelo avaliativo, defendido por
Moran, promove uma avaliagdo mais inclusiva e personalizada, uma vez que respeita o ritmo de cada
aluno e valoriza o desenvolvimento continuo.

Entretanto, apesar dos beneficios das TIC, surgiram também preocupagdes com o uso
excessivo e a dependéncia das tecnologias, pontos que Moran (2017) aborda em suas reflexdes. Nos
dados, constatou-se que, embora os alunos estivessem entusiasmados com o uso das TIC, alguns
demonstraram uma tendéncia a se distrair com contetidos ndo relacionados ao estudo, como redes
sociais e jogos. Esse resultado reforca o alerta de Moran sobre a importancia de discutir e orientar o
uso consciente das tecnologias, para que ndo se torne uma dependéncia. Ele enfatiza a necessidade
de ensinar os alunos a terem uma relagdo equilibrada com os dispositivos, incentivando atividades
offline e momentos de reflexdo. Esse equilibrio ¢ essencial para que as tecnologias ndo substituam
habilidades importantes para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

Os desafios para a implementacdo das TIC na educacdo também foram evidenciados nos
dados, principalmente em relacdo a necessidade de formacdo continuada dos professores e a
adequacdo dos recursos tecnoldgicos nas escolas. Tanto Chaves (2011) quanto Miranda (2007)
destacam que o uso eficaz das TIC exige planejamento e uma estrutura escolar que favorega a
aplicagdo das tecnologias de forma critica e intencional. Os professores que participaram da pesquisa
relataram que, embora as TIC promovam uma aprendizagem mais ativa e personalizada, a eficacia
do seu uso depende de uma formacao que os capacite ndo apenas para o uso técnico, mas também
para uma aplica¢do pedagogica significativa. Esse ponto reforca a necessidade de um investimento
continuo na formacao docente, de forma a equipa-los para aproveitar plenamente as potencialidades
das TIC.

Em sintese, a andlise dos resultados permite concluir que as TIC, quando aplicadas de
maneira intencional e consciente, proporcionam beneficios significativos para o aprendizado e o

desenvolvimento de competéncias dos alunos.
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A experimentagao pratica, o uso do portfolio digital como ferramenta de avaliagao formativa
e a reflexdo critica sobre o uso equilibrado das tecnologias foram elementos-chave observados nos
dados, confirmando as contribui¢des dos autores estudados. O uso das TIC, portanto, precisa ser
realizado de forma consciente, com um equilibrio entre inovagao e reflexao critica sobre os impactos
da tecnologia na educagdo. O papel do educador ¢ central nesse processo, pois cabe a ele orientar os
alunos no desenvolvimento de uma relagdo saudavel com as tecnologias, promovendo um

aprendizado ético, critico e significativo.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexoes, explicacdes e ideias desenvolvidas ao longo deste trabalho, com base nos textos
dos diferentes autores estudados, possibilitam algumas constatagdes fundamentais sobre o papel das
tecnologias no contexto educacional. Inicialmente, foi explorado o conceito de tecnologia, com
destaque para as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC), ampliando a discussdo para uma
perspectiva voltada especificamente para a educagdo. Esse percurso evidenciou que, dada a crescente
relevancia das tecnologias na sociedade atual, surge a necessidade de pensar em estratégias e
solugdes que garantam um uso eficiente e intencional desses recursos nos ambientes educacionais.

A analise conduzida permitiu identificar que a presenca das tecnologias na escola nao deve se
limitar a simples introdugdo de dispositivos e plataformas digitais. Pelo contrario, ¢ essencial que
essas ferramentas sejam integradas ao processo pedagodgico de maneira significativa, promovendo
uma aprendizagem ativa e relevante. Nesse sentido, o uso das TIC na educagdo tem o potencial de
transformar as praticas educativas, deslocando o foco do professor como Unico transmissor do
conhecimento para um modelo que privilegia o protagonismo do aluno, incentivando-o a participar
ativamente da construgdo do proprio saber.

A implementacdo das TIC nas escolas requer um planejamento pedagégico cuidadoso, que
considere ndo apenas o acesso as ferramentas, mas também o desenvolvimento de competéncias
criticas e sociais. As tecnologias devem servir como instrumentos que facilitam o acesso a
informacao, a comunicagao e a experimentacao, mas seu uso deve ser orientado para que promovam
o engajamento dos alunos, o desenvolvimento de habilidades de pesquisa, andlise e reflexdo critica.
Nesse contexto, o professor assume um papel fundamental como mediador, auxiliando os alunos a
construir uma relagdo saudavel e equilibrada com as tecnologias, estimulando atitudes de

responsabilidade, ética e autonomia.
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Em suma, este trabalho reforca a ideia de que as criagdes tecnologicas, quando utilizadas de
forma intencional e planejada, podem contribuir significativamente para uma educacdo mais ativa e
participativa. Elas tém o potencial de tornar o aprendizado mais dindmico e contextualizado,
permitindo que os alunos desenvolvam competéncias essenciais para o século XXI e se tornem
agentes de seu proprio aprendizado. Assim, ao promover uma integragdo consciente das TIC no
processo educativo, espera-se que as escolas possam responder aos desafios contemporaneos,
preparando os estudantes para uma sociedade cada vez mais digital e interconectada.

Dessa forma, observa-se que as tecnologias podem desempenhar um papel fundamental na
concretizagdo dos objetivos educacionais, apoiando tanto o trabalho do professor quanto a
aprendizagem dos alunos. Os recursos tecnologicos favorecem uma aproximagao entre a escola e a
realidade das novas geragdes, que ja nascem em contato constante com dispositivos como celulares,
computadores e videogames. Esses elementos, quando integrados ao ambiente escolar, podem
transformar-se em mediadores atraentes e relevantes, que facilitam a conexao entre o mundo escolar
e o cotidiano dos estudantes.

Utilizados de maneira adequada e planejada, esses recursos podem ndo apenas motivar os
alunos, mas também enriquecer o ambiente de aprendizado, promovendo uma experiéncia
educacional mais engajadora e participativa. O uso de tecnologias permite que os alunos se tornem
agentes ativos em seu processo de aprendizado, interagindo com conteudos, compartilhando ideias e
colaborando com seus colegas. Esse engajamento incentiva a constru¢ao de conhecimentos de forma
coletiva e o desenvolvimento de habilidades interpessoais e cognitivas.

Além disso, as tecnologias ampliam as possibilidades de interacdo e comunicag¢do entre
alunos e professores, tornando as aulas mais dindmicas e acessiveis. Essa conectividade facilita um
fluxo de feedback constante, no qual o professor pode orientar e apoiar os alunos em tempo real,
enquanto os alunos podem compartilhar diavidas, experiéncias e conhecimentos com maior
facilidade. Assim, a tecnologia ndo so fortalece o vinculo entre a escola e os estudantes, mas também
contribui para uma educagdo mais inclusiva e alinhada com as demandas da sociedade digital,
preparando-os para desafios futuros de maneira critica e colaborativa.

Entretanto, ¢ possivel concluir que a simples presenga das tecnologias nao garante, por si so,
uma mudanca significativa na aprendizagem dos alunos nem uma melhoria no desempenho do
professor. As tecnologias, sejam elas de cardter mais tradicional ou inovador, precisam ser
cuidadosamente selecionadas e aplicadas de forma coerente com o contexto educacional em que o
ensino ocorre. Dessa forma, o papel do professor torna-se fundamental ao decidir como e quando

utilizar cada recurso, sempre com o propoésito de potencializar o aprendizado.
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O trabalho destacou a importancia de o professor refletir continuamente sobre os métodos de
ensino e sobre como os alunos assimilam os conteudos. Para isso, foram apresentadas algumas
caracteristicas essenciais do processo de aprendizagem, que devem ser levadas em conta durante o
planejamento pedagodgico. Entre elas, a necessidade de promover uma aprendizagem ativa, que
envolva o estudante de maneira mais direta e participativa.

Ao entender as diversas formas como os alunos podem interagir com o conhecimento, o
professor consegue ajustar suas praticas para incentivar a participagdo ativa e o protagonismo dos
estudantes no processo de aprendizado. Esse foco no engajamento e na autonomia ¢ fundamental
para que as tecnologias realmente atuem como ferramentas de apoio eficazes, contribuindo para uma
educacao significativa e adaptada as demandas de um mundo cada vez mais digital.

No que diz respeito ao papel do professor, verificou-se que ele deve transcender a funcao de
um mero transmissor de conteudos. Dentro das metodologias ativas, sua atuagdo ¢ essencialmente a
de um mediador, guiando e facilitando o processo de constru¢cdo do conhecimento pelos alunos. Esse
novo modelo de ensino torna evidente que o professor ndo perde sua importancia; ao contrario, seu
papel se torna ainda mais crucial, pois ele é o responsavel por criar um ambiente propicio a
aprendizagem ativa, promovendo a autonomia, a participacdo e a reflexao critica dos estudantes.

Entretanto, para desempenhar essa fungdo de forma eficaz, ¢ fundamental que o educador
esteja devidamente preparado, com uma formacdo so6lida e especifica, e que se mantenha
constantemente atualizado em relacdo as praticas pedagogicas e aos avangos tecnoldgicos. Além
disso, o professor precisa estar aberto a refletir sobre suas proprias praticas, adaptando e ajustando
sua abordagem conforme as necessidades dos alunos e as demandas do contexto educacional. Essa
disposicdo para a autorreflexdo e para a evolugdo profissional ¢ o que permitira ao docente
implementar as metodologias ativas de maneira efetiva, potencializando o aprendizado e
promovendo um ensino alinhado aos desafios da educaciao contemporanea.

Para encerrar, ¢ pertinente destacar que este trabalho apresentou algumas funcionalidades dos
recursos tecnologicos em beneficio do ensino e da aprendizagem, oferecendo também sugestdes
praticas para sua aplicacdo no contexto educacional. Esses recursos, quando utilizados de forma
consciente e planejada, podem enriquecer o processo educativo, incentivando a participagdo ativa
dos alunos e aprimorando a atuagdo docente como mediador do conhecimento.

Como sugestdes para futuras pesquisas, hd um amplo campo de investigagao sobre o papel
das tecnologias na educacio. E possivel aprofundar-se em temas como a inser¢io das tecnologias nos
cursos de formacao docente, abordando como futuros professores estdo sendo preparados para lidar
com as TIC no ambiente escolar. Outro ponto relevante ¢ o estudo das principais dificuldades

enfrentadas tanto por professores quanto por alunos no uso educacional das tecnologias, explorando
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os desafios estruturais, metodoldgicos e pedagogicos envolvidos. Além disso, investigar as
tendéncias emergentes em recursos pedagdgicos tecnoldgicos pode fornecer insights sobre novas
ferramentas e metodologias capazes de potencializar o processo de ensino-aprendizagem, adaptando-
o0 as exigéncias de um mundo digital em constante transformacao.

Essas pesquisas podem contribuir para um entendimento mais profundo sobre o uso das
tecnologias na educacdo, orientando praticas pedagogicas inovadoras e sustentaveis que favorecam o

desenvolvimento integral dos estudantes e a formagao continua dos educadores.
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AMBIENTE EDUCATIVO: DIVERSIFICAR ESTRATEGIAS NO AMBIENTE
PARA APOIAR O PROCESSO DE ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO

Maria Valdenice de Sousa
Francisca Gleiciane Pereira Gomes
Claudia de Jesus Costa

Maria de Fatima Abreu da Silva

INTRODUCAO

Ambiente educativo: diversificar estratégias no ambiente para apoiar o processo de
alfabetizacdo e letramento, justificou-se pela necessidade de buscar estudos que analisam como
realizam o processo de analfabetismo funcional nas escolas. Com o objetivo principal de analisar as
situagdes que permeiam o processo de aprendizagem e promover a aprendizagem por meio do uso do
letramento e incentivar aos demais professores para ensinar de forma interativa, bem como a
importancia dos educadores terem o olhar para desenvolver um ambiente alfabetizador e composto
por diferentes ferramentas que contemplem os multiplos usos e funcdes da escrita. desse
modo, implica pensar em um ambiente fisico conectado com a promog¢ao de relagdes sociais que
comuniquem os saberes associados ao processo de alfabetizagdo. O estudo foi conduzido com base
em abordagem bibliografica e qualitativa, utilizando as obras das autoras argentinas Ferreiras e
Teberoski (2007), além de outros autores, como: Magda Soares (2000), Marina Markon e Eva
Lakatos (1999), Donaldo (1990), Paulo Freire (1991), Soares (2003) e Lerner (2008), que através de
estudos e pesquisas promoveram a fundamentacao tedrica, servindo como alicerce para os conceitos
do alfabetizar por letramento. O estudo realizado procurou identificar como ocorrem o ensino-
aprendizagem no processo de alfabetizacdo e letramento entre educador e educando. Além do modo
como os docentes da turma realiza os seus trabalhos em da sala de aula promovem diferencas
positivas no processo de aquisicao de leitura e da linguagem escrita e sdo conduzidos os processos de

letramento e de alfabetizagao.

Na pratica escolar o que se percebe com as rotinas pedagogicas ¢ que nem sempre a teoria
sustenta a pratica, ou seja, ndo necessariamente um aluno alfabetizado (em primeiro momento) tera a
capacidade de desempenhar as praticas sociais de leitura e escrita que permeiam a sociedade. Alguns

exemplos para criar uma rotina de aprendizagem sdo: planejamento com registro da rotina diaria,
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exposi¢ao de elementos como o alfabeto, contar a historia da escrita, usar textos escritos e
imagéticos, contagao de histdria, entre outros.

Desse modo, a concep¢ao de que o aluno deve primeiro adquirir o conhecimento sobre o
sistema da escrita (como conhecer o alfabeto, jungdes de silabas) para posteriormente exercer a
pratica de leitura cotidiana como ler bilhetes, cartas, convites, receitas e entre outros géneros
textuais.

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos que caminham juntos e preferivelmente nao
podem ficar dissociados. Consoante a Ferreiro e Teberoski (2007), as duas estudiosas de
alfabetizacao, os conceitos de letramento e alfabetiza¢do se misturam e se confundem e, a discussao
sobre ambos parece estar envolta de concepcdes equivocadas que levam a sintese diversificada entre
os dois processos, ja que muitos tentam desmistifica-los com outras concepg¢des o que gera ainda
mais questionamentos para demais alfabetizadores de algumas &reas educacionais. A escrita de
Letramento Magda Soares (2000, p. 14) define-o como sendo “o estado em que vive o individuo que
ndo s6 sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita que circulam na
sociedade em que vive”.

Diante disso, reflete-se a metodologia como fomos alfabetizados no passado. Acrianga que
faz correspondéncia entre grafemas e fonemas (codificacdo e decodificagdo) e ndo toma propriedade
desse conhecimento para informar ou se informar, interagir e ampliar o seu proprio repertorio, nao
pode ser considerado um sujeito alfabetizado/letrado.

Ao realizar uma reflexdo relacionada a metodologia que ¢ trabalhada no letramento e na
alfabetizacdo dentro da escola, observa-se que tanto quanto a eficiéncia e/ou ineficiéncia dos
métodos de ensino e a forma como se dé a aprendizagem sdo fatores de grande relevancia e merecem
ser pesquisados, uma vez que as estatisticas apresentadas sobre o analfabetismo funcional acabam
direta ou indiretamente comprometendo o trabalho e o esfor¢co do professor alfabetizador, e o fato
dos alunos, apesar de estarem dentro da mesma sala de aula, ndo ¢ indicio que conseguirdo
acompanhar os outros.

Apesar da diversidade das metodologias e estratégias existentes para ensinar a ler e escrever
percebe-se que o problema ¢ complexo, dinamico, amplo e carece de maior atencdo. Com tudo, a
leitura e a escrita se constituem no principal objetivo da instrugdo bésica e, sua aprendizagem ¢ o que
determina o sucesso ou o fracasso no contexto escolar.

Os estudos realizados por Emilia Ferreiro e Ana Teberoski (1984, p. 272) ampliaram o
conceito de alfabetizagdo, argumentam que escrita ¢ fala sdo processos linguisticos paralelos, que
ndo se encontram na leitura, “sdo formas variantes ou alternativas da mesma lingua [...]

contrariamente a suposi¢ao generalizada que considera a escrita como a transcri¢cdo por escrito da
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fala” e, por isso, “ler ndo ¢ decifrar” o que implica que “€ injustificavel a iniciagdo a lecto-escrita,
concebida como uma transcri¢do dos grafemas em fonemas”.

O alfabetizado se refere ao ser capaz de ler e escrever sumariamente, ¢ nao aquele capaz de
adquirir o estado ou condi¢do de quem se apoderou da leitura e da escrita, e que consegue de maneira
satisfatoria responder as demandas das praticas sociais Donaldo (1990, p. 34). E bem notavel, a
existéncia de uma parcela de criangas que ainda ndo conseguem se apropriar do sistema de leitura e

escrita na idade certa, mantendo-se a margem da alfabetiza¢ao e consequentemente do letramento.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO AMBITO ESCOLAR

A alfabetizagdo ndo se limita apenas a fase da educagdo infantil, mas envolve também o
ambiente familiar e se estende além dos muros escolares. O conceito de Alfabetizacdo ao longo da
Histoéria foi conceituado como ensino e aprendizagem do sistema alfabético de escrita, portanto, a
capacidade de decodificar os sinais graficos transformando-os em sons, na fonética; na escrita, a
capacidade de codificar os sons da fala e transforma-los em sinais graficos.

Segundo Emilia Ferreiro (2011, p.20):

Leitura e Escrita sdo consideradas como um processo cognitivo, que direciona ha
uma construcdo efetiva de principios organizadores que, ndo apenas podem ser
derivados somente da experiéncia externa, como também sdo contrarios a ela; sdo
contrarios, inclusive, ao ensino escolar sistematico e as informagdes ndo
sistematicas.

O termo alfabetizacdo passou a ser visto como um dominio de conhecimento dependente ao
uso de varias habilidades que excederam os métodos escolares nos quais o sujeito estd inserido.

Emilia Ferreiro (2011, p. 46) defende:

. ¢ de suma importancia a compreensdo do mecanismo de interagdo da crianga
com a lingua, deixando claro que esta aquisi¢do nao pode estar vinculada a uma
simples reproducdo do falado para o escrito, mas que é preciso um nivel de
significancia para que a crianga assimile o aprendizado.

O emprego do termo 'letramento' foi concebido por alguns estudiosos para denominar a
incapacidade de parte da populagdo em se apropriar da linguagem por meios de conceitos e
expressoes, além disso, para constituir os diferentes aspectos que englobam esse fendmeno. Como ¢

frisado a seguir por (SOARES, 2003, p.17).
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O termo letramento provém de literacy, uma palavra inglesa vinda
etimologicamente do latim ‘litera’ (letra), com o sufixo — cy, que denota “qualidade,
estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever”. Ou seja:
literacy é o estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politica, econdmicas, cognitivas e linguisticas, quer para o grupo social em
que seja introduzido, que para o individuo que aprende a usa-la.

Nessa toada, o termo Letramento passou a ser determinado de uma pratica social, onde o
individuo demonstra suas habilidades de compreensao total da leitura e da escrita e as utiliza para
transformar sua realidade, inter-relacionando essas habilidades com suas necessidades para
mudangas posteriores, mudangas que correspondem a valores, progresso profissional, praticas sociais
e cidadania (SOARES, 2003).

Nessa perspectiva, os conceitos de alfabetizacdo e letramento ressaltam duas dimensdes da

aprendizagem escrita, conforme (SOARES, 2003, p.27):

De um lado, as capacidades de ler e escrever propriamente ditas, e, de outro, a
apropriacao efetiva da lingua escrita. A maneira como as pessoas se apropriam da
escrita no contexto social pode ser reconhecida em seus comportamentos e atitudes
diante de situagdes em que a escrita torna-se um instrumento fundamental para as
suas interagdes e inser¢do no mundo.

As maneiras como as pessoas se apropriam da lingua escrita ¢ defendida no trecho seguinte

por (VYGOTSKY, 2006, p.65).

A condigdo letrada parece ser resultado de um conjunto de fatores que se articulam
entre si: o convivio com pessoas letradas, a participacdo efetiva em eventos de
letramento, o desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita, o conhecimento
de protocolos de uso da escrita. Esses sdo alguns dos elementos presentes na
formagdo do perfil letrado dos diferentes grupos sociais e culturais que compdem
uma sociedade. Evidentemente adultos e criangas participam de diversos eventos de
letramento e neles tém a possibilidade de ampliar seus conhecimentos sobre a
linguagem escrita. No entanto, a escola desempenha um papel importante na
insercdo da crianga no mundo letrado, ¢ também tem a responsabilidade na sua
formag@o como usuario desse sistema simbolico. Em geral, € na escola que a crianga
se alfabetiza, desenvolve a capacidade de leitura e produz textos. Mas, ¢ nas
criangas menos provida de acesso a materiais escritos, que a importancia da escola
se acentua. Para esse segmento, a escola se constitui num espaco privilegiado e, as
vezes Unico para adquirir e usufruir da cultura letrada que tem dominado as relagoes
sociais nos diversos contextos. A aprendizagem da escrita esta relacionada ao
desenvolvimento individual interiorizado na histéria de cada um, iniciado pela
crianga “muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua
mao e lhe mostra como formar letras”.
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A aprendizagem da leitura ¢ entendida como questionamento a respeito da natureza, funcao e
valor desse objeto cultural que ¢ a escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina,

transcorrendo por insuspeitos caminhos. Ferreiro e Teberosky (2008, p.45):

[-..] que, além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito
que busca a aquisicdo de conhecimento, que se propdem problemas e trata de
soluciona-los, seguindo sua propria metodologia [...] insistiremos sobre o que se
segue: trata-se de um sujeito que procura adquirir conhecimento, e nio
simplesmente de um sujeito disposto a adquirir uma técnica particular. Um sujeito
que a psicologia da lecto-escrita esqueceu.

Ferreiro e Teberosky (2008), ao investigarem como a crianga aprender a ler e escrever,
verificaram que a aquisi¢do da lecto-escrita ¢ uma aquisi¢do de natureza conceitual que ndo se
restringe ao ambiente escolar, mas ¢ construida durante varios anos.

O sujeito ao longo de sua historia pessoal chega a escrita num processo similar aos mesmos
seres humanos que construiram as formas de representacdo da escrita durante décadas (Ferreiro e
Teberosky, 2008). A fun¢do dos docentes ¢ realizar atividades que possibilitem o desenvolvimento
da leitura e da escrita, verificando as praticas de comunicagdo oral e escrita dos alunos, desde as
possibilidades de interagdo e apoiar a constru¢do do conhecimento.

Nessa fase, a avaliacdo do processo de alfabetizacao deve considerar os comportamentos e
atitudes dos alunos durante as atividades realizadas, visando formar leitores e escritores competentes.
Como por exemplo, as praticas didaticas, como a leitura de textos, obras literarias, a reescrita de
historias e a producdo de textos autorais.

Seguidora das teorias piagetianas, Emilia Ferreiro (2011), afirma que cada aluno tem suas
particularidades e individualidades e apresenta novos desafios e novos questionamentos para o
educador. Ela procura aplicar as descobertas realizadas por ele (Piaget) a respeito de como ocorre o
processo de aprendizagem na area especifica de leitura e escrita. Persistindo nessa visdo, a autora
muda o foco do trabalho, que tradicionalmente era focado ao educador, passando a ter como foco, o
aluno.

A partir disso, surgiram criticas feitas as praticas alfabetizadoras nos métodos de ensino da
lingua escrita alicer¢adas nessa teoria concebida por Ferreiro (2011). Os estudos sobre a
alfabetizacdo estavam na disputa para definir qual, até entdo, E o melhor método e mais eficaz para
se alfabetizar, centrada, especialmente entre os métodos sintéticos (que se inicia por elemento menor
que a palavra) e analiticos (da palavra e frases para unidades menores) FERREIRO e TEBEROSKY
(2008, p. 27).
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Essa disputa foi, seguidamente, aumentada pela chegada do método fonico que tem
como ponto de partida, a linguagem falada. Na teoria de Piaget, entdo, um mesmo
estimulo (ou objeto) ndo ¢ o mesmo a menos que os esquemas assimiladores a
disposi¢do também o sejam. O que equivale a colocar o sujeito da aprendizagem no
centro do processo, € ndo aquele que, supostamente, conduz a aprendizagem (o
método, na ocasido, ou quem o veicula). E isso nos obriga - felizmente - a
estabelecer uma clara distingdo entre os passos que um método propde € o que
efetivamente ocorre ‘na cabeca’ do sujeito. Dizemos ‘felizmente’, j4 que a [...]
conclusdo que nos parece inaceitavel: os éxitos na aprendizagem sdo atribuidos ao
método e ndo ao sujeito que aprende.

Todos os esquemas de conhecimento cognitivo possuidos pelo sujeito sdo por ele, colocados
em jogo, construindo dessa forma teorias e hipoteses sobre a linguagem escrita em uma sucessao
progressiva e regular dos niveis ou das fases de aquisi¢do, conforme Ferreiro e Teberosky (2011).

Sdo distinguidos trés periodos em que tentam encontra solugdes para problemas especificos, a
saber: diferenciagdo entre o0 modo de representagdo iconico e ndo iconico: diferenciacdo entre o que
se escreve, com critérios ligados a quantidade e tipo de marca que se empregard; inser¢do de recursos
fonéticos a escrita. Ainda nessa perspectiva, as autoras relatam que antes da crianca se apropriar do
sistema de representagdo escrita, ela precisa conseguir respostas para duas perguntas: O que a escrita
representa e qual a estrutura que € preciso utilizar para sua representacdo (Ferreiro e Teberosky,
2011).

Esses estudos revelam que antes de fazer relacdo entre o falado e o escrito, a crianca elabora
outras formas para a representag@o do sistema. Desta forma, ndo basta conhecer as letras do alfabeto,
ou ainda a jungdo de silabas que formam palavras, ¢ necessaria que o uso destas ferramentas faga
sentido com aquilo que ¢ utilizado na comunicagao verbal.

Segundo Ferreiro (2011), a aprendizagem da leitura e da escrita passa por niveis de
aprendizagem, que sdo: o nivel um chamado: pré-sildbico. Este nivel ocorre quando a crianga, ainda
sem fazer distingdes, propde-se a imitar o ato de escrever. Nesse nivel de uma suposta escrita, ela
acredita que poderia ou deveria escrever certo conjunto de palavras imitando a acao de escrever.

O resultado dessas primeiras “escritas” infantis pode aparecer, desde o ponto de vista figural,
como linhas onduladas ou quebradas (zig-zag), continuas ou fragmentadas, ou como uma série de
elementos discretos (séries de linhas verticais ou bolinhas). No nivel dois, o chamado sildbico. Neste
nivel a intengdo subjetiva do escritor conta mais que as diferencas objetivas no resultado. O aprendiz
formula a hipotese segundo a qual € necessario certo numero de caracteres para escrever algo, e uma
variedade entre as grafias.

Ainda segundo Ferreiro (2011), nessa fase destacam-se duas caracteristicas centrais que vao

de uma correspondéncia global para uma correspondéncia termo a termo, em que cada letra vale por
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uma silaba. Supera-se a etapa de uma correspondéncia global entre a forma escrita e a expressdo oral
e se passa a uma correspondéncia entre partes do texto (cada letra) e partes da expressao oral (recorte
silabico do nome). A crianga trabalha pela primeira vez com a hipdtese de que a escrita representa
partes sonoras da fala.

Nesse sentido, ¢ importante que o professor possa direcionar seus alunos a um exercicio de
repeticdo, ndo simplesmente de transcri¢do, mas escrita associada & leitura, levando os alunos a
entender a apropriacdo de uma leitura efetiva que deixou de ser ocasional para integrar-se a vida
como necessidade imperiosa, de que decorrem o prazer e conhecimento de coisas que até entdo eram
desconhecidas.

No nivel sildbico-alfabético, conforme Ferreiro (2011), o aprendiz abandona a hipotese
sildbica e percebe a necessidade de fazer uma analise que ultrapasse as silabas. O conflito o move a
experimentar a partir da hipotese silabica harmonicamente com a exigéncia da quantidade minima de
grafias (ambas, hipdteses originais da crianga) e as formas graficas que o meio lhe propdes. Ainda
segundo a autora, o aprendiz quando chega ao nivel alfabético ¢ porque compreendeu que cada
caractere da escrita equivale a valor sonoro menor que a silaba, sistematicamente realiza uma analise
sonora dos fonemas das palavras que serdo grafadas.

Nessa fase de aprendizagem, Ferreiro (2011) afirma que a crianga se confrontard com as
dificuldades proprias da ortografia, mas nao tera problemas de escrita, no sentido estrito € ndo
amplo.

Segundo a autora, estudar esses niveis de aprendizagem ¢ de suma importancia para o
alfabetizador, pois lhe concerne a possibilidade de interpretar os tipos de escrita sob uma nova 6tica
e permite assimilar com mais naturalidade a existéncia destas produgdes, ao invés de enxergar um
aluno que “absorve letras”, passar a ter a no¢ao de que tal crianga possa ter problemas patologicos ou
que nao oferece o retorno desejavel a devolutiva da forma como foi ensinado, ou seja, ndo assimilou
corretamente o que foi ensinado.

Para essa situacdo essa teoria ¢ bem valida, mas se torna ineficaz, segundo Lerner (2008),
quando no contexto social, a mesma ndo ¢ significativa e ndo tem fun¢ao alguma.

Lerner (2008, p. 28) relatou sobre a transposi¢cdo didatica que ha um: “[...] abismo que separa
a pratica escolar da pratica social da leitura e da escrita...”. O saber ¢ muito fragmentado e gradual
durante o processo educacional, pois inicialmente ¢ proposto, conforme Lerner (2008), uma leitura
mecanizada, depois, bem depois, vem a leitura compreensiva. Segue-se assim: inicialmente ensinam-
se as letras, depois as silabas, palavras, textos e interpretagdes e depois, quando isto ¢ feito, vem a
realizagdo de uma leitura critica (LERNER, 2008).

Lerner, 2008, p.32, nos chama a ateng¢do para a seguinte afirmacao:
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“a transposicdo didatica, que ndo pode e ndao deve ser responsabilidade s6 do
professor, é também dos governos, da equipe diretiva, docente de cada unidade e
comunidade cientifica. O professor tem a incumbéncia de planejar eficazmente as
suas acOes, refletir sobre sua pratica e efetuar retificagdes quando necessarias e
possiveis.”

E inegavel que a presenca delas no quotidiano, mesmo quando nio haja por nossa parte
interesse, por exemplo: a qualquer instante estamos em constantes atos de leitura, quando nos
deparamos com rotulos, e-mails, mensagens, outdoors, jornais.

A partir dessa afirmagdo deduz-se que as a¢gdes humanas estdo extremamente ligadas a leitura
e a escrita, uma vez que ler ndo ¢ uma simples acao de decodificar simbolos graficos; ler, consoante,

(SOLE 1997, p.92),

[...] € um processo onde ocorre a interagdo do leitor com o texto, ¢ onde leitor
consegue interpretar os contetidos que o texto apresenta e esse exercicio implica
habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes
objetivos — para informar ou informar-se, para interagir com os outros, para imergir
no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para apoio & memoria, para catarse...: habilidades
de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-
se pelos protocolos de leitura que marcaram o texto ou de lancar mao desses
protocolos, ao escrever: atitudes de inser¢dao efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse e informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor [...]

Nesse mesmo sentido, o autor deduz que ler ¢ entender, compreender as mensagens explicitas
e implicitas da leitura utilizando-se para interpretar o que esta sendo informado; ja escrever, exige
bem mais do que uma mera reflexdo do conteudo lido por parte do individuo, exige, por exemplo:
reorganizacdo das ideias presentes no contetdo, controle das varidveis para que o texto escrito tenha
aproximacao com o texto lido, ofertando assim uma melhor forma para que se expressem suas reais
intengdes e uma representacdo dos possiveis destinatarios.

Ainda nesse aspecto, (SCARPA, 1987, p.116-127) afirma que hd uma continuidade do
processo entre a aquisicdo do desenvolvimento da linguagem oral e aprendizagem da escrita:

Nao ¢ um processo linear. Ao contrario da ideia razoavelmente difundida de

complexidade cumulativa, tdo cara a escola, ¢ um processo de construgdo que
envolve idas e vindas, reorganizagdes, reestruturacdes ndo concomitantes de
subsistemas, articulagdes entre eles [...]. Em todos os casos, o sujeito esta
necessariamente presente, assim como o outro, o0 mundo e a propria linguagem, em

interagdo e inter-relagao.
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As intervencgdes pedagogicas nos anos iniciais da sala de aula devem ser direcionadas a
alfabetizagdo na perspectiva do letramento objetivando a construgdo de habilidades para o exercicio
dentro da sociedade a qual o sujeito estd inserido, pois trabalhar a alfabetizagdo na perspectiva do
letramento ¢ uma opgdo, acima de tudo, politica e, tornar isso possivel ¢ um aspecto que merece
reflexdo mais agucada, ja que ndo basta apenas compreender a alfabetizagdo como aquisicdo de uma
tecnologia.

Segundo Morin, (2000, p.38):

O conhecimento das informagdes ou dos dados de forma isolada ndo ¢ suficiente
para transformar o homem. E preciso situar as informagdes e os dados em seu
contexto para a aquisicdo de sentido, porque para ter sentido a palavra necessita do
texto, que € o proprio contexto, € o texto necessita da palavra, o proprio contexto no
qual ela se anuncia.

r

A escola ¢ o melhor espago ¢ o melhor ambiente para que haja uma assimilacdo de
conhecimentos e de aprendizagem, mesmo diante de tantas mazelas as quais ela esta sujeita. E na
escola que se 'respira’ o ato do saber e ¢ ali que se encontra o facilitador, o educador, o professor que
possui a pratica de alfabetizar e o faz utilizando métodos e conceitos através da contribuicdo de
diferentes autores e pesquisados. H4 mais de cinco mil anos, leitura e escrita foram descobertas,
mesmo assim continuam modernas no que concerne a importancia delas como meio de comunicagao

entre os seres humanos.

Consideracoes Finais

Nosso objetivo nesse trabalho foi buscar uma anélise das situagcdes que permeiam o0 processo
de alfabetizagdo e letramento, constata-se os métodos de ensino utilizados pelos educadores que se
dedicam a alfabetizar criangas, mesmo frente a heterogeneidade existente em todo contexto escolar.

Revela-se o alfabetizar de grande responsabilidade ao inicio do mundo leitor da crianga no
processo de silabagdo, verifica-se que saindo do nivel pré-silabico, e de, paulatinamente, aperfeigoar
sua leitura, de modo a garantir-lhe o dominio de uma préatica, cuja finalidade ndo se esgota em si
mesma.

Percebe-se que o professor deve ter a consciéncia de que uma parte da responsabilidade ao
acesso ao mundo da escrita ¢ deles, como os legitimos alfabetizadores, e cabe a eles conceber a
alfabetizacdo e o letramento como fendmenos complexos que merecem atengao, assim como no que

concerne as multiplas possibilidades de uso da leitura e da escrita na sociedade.
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Contudo, para além da formacao inicial, as especialistas pontuam o quanto ¢ importante que
as formacgdes continuadas dos futuros docentes que sejam asseguradas e potencializadas, para que
sejam capazes de exercer uma docéncia que responda ao desafio de mediar a construgdo de saberes
junto aos alunos.

Para isto, se faz necessario que o professor participe de cursos de formagao de alfabetizagao e
letramento, que tenha uma postura de aprender e utilizar estratégias e mecanismos pedagdgicos que
promovam mudancas de atitude e postura resultando um trabalho mais eficaz e significativo tanto
para ela quanto para seus alunos.

Assim, a falta de formagao do professor ¢ fator que contribui para as lacunas existentes no
processo de alfabetizagdo e letramento, e esse fator causa inseguranc¢a no docente e despreparo para a
vida em sala de aula, pois ele ndo consegue direcionar o seu trabalho de forma eficaz e objetiva.

No que se refere a evolucao dos alunos vai surgindo a propor¢ao que a maioria segue um
processo de aprendizagem participativa, provocado pelos professores, o que leva o aluno a avangar
de uma hipotese silabica para outra sem maiores dificuldades. Caso precise o profissional deve ter
um olhar sensivel ao desenvolvimento do aluno ¢ usar novas intervengdes.

Sao muitos os desafios a serem enfrentados no atual contexto educacional, em que muitos
alunos passam pela escola sem encontrar condigdes efetivas de se tornarem leitores e produtores de
texto. Assim, decorre a necessidade de haver um didlogo continuo entre professores, pesquisadores e
formadores de professores, na busca de alternativas pedagogicas que possibilitem modificar esse
quadro.

A relevancia da formagdo continuada para o docente ¢ um espago para o didlogo e articulagdo
para os processos de alfabetizacdo e letramento seja aprofundado. Com isso, na escola, nota-se que o
professor ocupa um lugar e funcdo estratégica. Seus saberes e conhecimentos tém uma dimensao
pratica e, por isso, possibilidades de apropriagdes diversas. Desse modo, os diferentes conhecimentos

ou saberes pedagdgicos e curriculares sdo apropriados.
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INTRODUCAO

A Educagdo Inclusiva ¢ baseada na diversidade na escola e traz a garantia do acesso a
educagdo para todos, sem discriminacao das diferencas ou individualidades. A ideia que orienta a
inclusdo estd relacionada ao principio da igualdade material, resultando no avango dos direitos
humanos que exige a democratizagdo de politicas publicas que ampliem a justiga social. A educagdo
inclusiva ¢ um desafio que foi evidenciado pela gestao escolar, frente as novas situagdes que a escola

encara, devido a uma sociedade que se modifica constantemente.

O processo de inclusdo nas escolas ¢ assegurado por leis nos diferentes niveis da
administracdo publica, bem como a nivel federal, estadual e municipal, ademais, no contexto
educativo, cada escola desenvolve os seus meios, as suas estratégias e as suas intervengdes

necessarias para atender os alunos com deficiéncia.

Utilizamos como referéncias basicas para o desenvolvimento do estudo da educagdo inclusiva
e em consonancia com os estudos de Carvalho (2004), Aranha (2010), Bentes (2016), principais
autores para a construgdo do referencial tedrico do estudo de processo da escola inclusiva. Frente ao
exposto, o estudo desenvolveu acerca da percep¢do do gestor escolar, considerando a atuacao dos
profissionais envolvidos nesse processo, no sistema educacional brasileiro, especificamente,

sobretudo em relacao aos desafios da educacao escolar inclusiva.

Desse modo, surgiu, o interesse em averiguar a relevancia da agdo do gestor escolar na
superagao desses desafios e as intervengdes realizadas para ultrapassar as dificuldades a essa
realidade. O presente estudo abordou a importancia do gestor na inclusdo no ambito da escolar
efetiva na escola de inclusdo. Portanto, com o objetivo de conhecer como o gestor escolar pode

favorecer a compreensao da escola inclusiva no processo de ensino, bem como, identificar e
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descrever as estratégias de intervengdo que cooperam para a inclusdo do educando. O estudo
investigar quais as percepcdes e os desafios do diretor escolar sobre a promogdo de inclusdo
educacional e das politicas publicas inclusivas na Escola da Rede Publica Municipal de Fortaleza e
averiguar se na pratica educativa os direitos dos alunos sdao assegurados. Dessa monta, almejou-se
colaborar com uma reflexdo acerca do papel do gestor escolar n escola inclusiva, haja vista precisa
serem assegurados os direitos do educando no dia-a-dia escolar, garantindo a educagdo com

principios de equidade, ja que a lei ampara os meios de desenvolvimento deste direito.

Na metodologia com a abordagem qualitativa, bibliografica e documental e a entrevista
semiestruturada (gestor, secretario e coordenador pedagogico) como técnicas para coleta de dados.
Para Bogdan e Biklen (1994), a escolha da abordagem qualitativa € com o objetivo de compreender

0s sujeitos com base nos seus pontos de vista.

O estudo sobre o enquadramento tedrico da escola inclusiva e o papel da gestdo escolar.
Além uma andlise bibliografia e documental (legislagdes, decretos, portarias e relatorios de

administracao escolar) evidenciando o conceito e as bases legais no contexto escolar.

A metodologia de investigagdo e instrumentos de pesquisa, detalhando a caracterizagdo da
estratégia metodoldgica adotada, os procedimentos utilizados na recolha da pesquisa, debatendo a
metodologia que foi utilizada no decorrer da pesquisa e descrevendo-se os métodos de trabalho
desenvolvidos na escola escolhida. A trajetoria metodoldgica da investigagdo, os procedimentos
adotados, bem como as técnicas de recolha de informagdes, com destaque para as entrevistas

semiestruturadas e a analise de contetido (Bardin, 1995).

A apresentacdo dos dados obtidos através da analise e tratamento dos dados para refletir
acerca dos desafios enfrentados na escola de inclusdo, na perspectiva do gestor escolar e seu grupo
gestor intermédios. Por fim, apresenta os resultados e traz uma reflexdo aprofundada acerca da

problematica com as conclusdes da investigacao.

Assim, elege-se por averiguar o papel do gestor escolar diante da escola inclusiva em uma

Escola da Rede Publica Municipal de Fortaleza.

A pesquisa, pretende-se fundar-se, no estudo bibliografico por meio de uma revisdo da
literatura para uma melhor defini¢ao do problema, para um melhor subsidio do referencial tedrico,
sera através de uma abordagem qualitativa, bibliografica, documental (legislacdes, portarias,

decretos e relatorios de administragdo escolar) e de entrevistas semiestruturadas.
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Portanto, conhecer os desafios que a equipe gestora enfrenta para a promog¢ao da
aprendizagem dos alunos, vai permitir perceber e compreender a maneira como eles concebem a
inclusdo no espago escolar através das entrevistas semiestruturadas. A pesquisa poderd compor um

contributo para promover novas intervencoes pedagdgicas.

O DIRETOR ESCOLAR E A POSTURA EDUCACIONAL INCLUSIVA

A escola ¢ um espago criativo, dindmico e de fomento de ideias dos envolvidos que estdo
diretamente associados ao exercicio da gestdo escolar, pois favorecem o desenvolvimento da
aprendizagem e promovem a valorizacdo de todos os profissionais. Dessa monta, a Educacdo
Inclusiva funda-se pela valorizagdo a diversidade como condi¢do a ser respeitada. De acordo com

Mantoan (2005, p. 96):

Inclusdo ¢ a nossa capacidade de entender e receber o outro e, assim, ter o privilégio
de conviver e compartilhar com pessoas deferentes de nds. A educagdo inclusiva
acolhe todas as pessoas, sem excegao. E para o estudante com deficiéncia, fisica,
para os que tém comportamento mental, para os superdotados, ¢ para toda crianca
que ¢é discriminada por qualquer outro motivo.

Para Carvalho (2004, p. 29) aponta alguns dos caminhos para a constru¢do da escola
inclusiva: valorizagdo profissional dos professores, aperfeicoamento das escolas e do pessoal
docente, utilizacdo dos professores das classes especiais, trabalho em equipe, adaptacdes

curriculares. Em suas palavras (2004, p. 29):

As escolas inclusivas s@o escolas para todos, implicando num sistema educacional
que reconhega e atenda as diferengas individuais, respeitando as necessidades de
qualquer dos alunos. Sob essa dtica, ndo apenas portadores de deficiéncia seriam
ajudados e sim todos os alunos que, por inimeras causas, endogenas ou exdgenas,
temporarias ou permanentes, apresente, dificuldades de aprendizagem ou no
desenvolvimento.

Segundo Sarmento, Menegat, Seniw (2016, p. 41), a educacdo inclusiva implica prover e
prever uma escola que possibilite a todos condigdes de aprendizagem adequadas e de qualidade,
respeitando as individualidades e as limita¢des inerentes a cada sujeito. Quando temos o conceito de
inclusdo considera-se todos os aspetos e todas as praticas educativas que melhor respondem a

necessidades. E conforme Mittler (2003):
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caracteriza a inclusdo da seguinte forma: a inclusdo ¢ frequentemente vista apenas
como envolvendo o movimento de alunos das escolas especiais para os contextos
das escolas regulares, com a implicagdo de que estdo “’incluidos’’, uma vez que
fazem parte daquele contexto. Em contrapartida, eu vejo a inclusdo como um
processo que nunca termina, pois ¢ mais do que um simples estado de mudanga e
como dependente de um desenvolvimento organizacional e pedagdgico continuo
no sistema regular de ensino (Mittler, 2003, P.35).

Uma educagdo inclusiva busca atender as necessidades de todos os individuos que a
frequentam, possibilitando a participagdo em todas as atividades escolares de forma que se sintam

acolhidos no ambiente escolar.

Na compreensao de Nunes; Madureira (2015, p. 23) o processo inclusivo impde mudancas
significativas no modo de pensar e projetar o papel da escola, e no desenvolvimento de acdes
pedagogicas eficazes que contemplem o aprendizado de todos os alunos. Lima (2016, p.37) destaca
que todos os componentes da comunidade escolar - familia, gestores, professores - devem participar

com responsabilidade no ambiente escolar, objetivando a inclusdo e participacdo dos alunos.

Novoa (1992, p. 26) afirma que a coesdo e a qualidade de uma escola dependem em larga
medida da existéncia de uma lideranga organizacional efetiva e reconhecida, que promova estratégias
concertadas de atuacdo e estimule o empenho individual e coletivo na realizacdo dos projetos de

trabalho. Segundo Mantoan (2003, p.16):

A inclus@o implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas
alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os
demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.

Assim, dentro do ambiente escolar, o papel do gestor se concretiza favorecendo as agdes educativas,
intervindo em todo o grupo. Dessa monta, a Educagao Inclusiva efetiva considera a oportunidade de acesso e
permanéncia no ambito escolar seja um direito de todos os alunos, independente da limitagdo ou outra
caracteristica qualquer. A gestdo para a inclusdo ocupa uma posi¢ao formal na organizagdo, para se vincular a

L . @ . _—
pratica de grupos de pessoas que trabalham juntas. “Trata-se de criar condigdes ¢ gerar uma cultura escolar

que possibilite iniciar mudangas favoraveis a educacao inclusiva” (Bolivar, 2019, p. 276).

De acordo com Carvalho (2004, p. 29) as escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num
sistema educacional que reconhega e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades de qualquer

dos alunos.

A Educagdo Inclusiva em nossa sociedade ¢ plural e democratica, oferecendo subsidios e iguais
oportunidades para que os alunos ingressem, permanecam e, principalmente, participem do processo de

aprendizagem, sendo construtores do seu proprio conhecimento. No estudo de Farias, Cunha e Pinto (2016, p.
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35) destacam que a escola inclusiva ¢ construida no coletivo, com o engajamento de toda a equipe escolar
estabelecendo diferentes abordagens de ensino para responder as necessidades de aprendizagem de seus

alunos.

A criacdo de ambientes, programas e ferramentas educativas acessiveis permite a todas as pessoas,
independentemente das suas capacidades, o acesso ¢ permanéncia ao ensino obrigatdrio e, posteriormente, a

formagdo escolhida para o seu desenvolvimento e independéncia pessoal.

De acordo com Correia, Armstrong e Rodrigues (2001, p. 21), a escola deve ser para todos os alunos,
independentemente do sexo, cor, origem, religido, condi¢do fisica, social ou intelectual, considerando a

diferenca uma forca e uma base de trabalho.

Portanto, a educacdo inclusiva deve estar evidenciada de forma explicita, muito além da estrutura
arquitetonica, contemplando formagdo e disponibilidade dos profissionais preparados a trabalharem com
deficiéncias diversas, com a garantia de flexibilizacdo curricular, quando necessario e dentre outras medidas e
intervengdes necessarias para proporcionar um clima de respeito ¢ equidade a todos os alunos, garantindo-lhes

o direito ao acesso e permanéncia na escola, ja definido em legislacéo.

A escola inclusiva derruba as barreiras culturais, sociais e educativas subjacentes as praticas,
dindmicas e estruturas que impedem os alunos de progredir no seu processo de aprendizagem (Bolivar, 2019,
p. 29). E assim Cury (2006, p.3) afirma: "a primeira garantia ¢ que ele esteja inscrito no coragdo de nossas
escolas cercado de todas as condi¢des. Nesse sentido, o papel do gestor é o de assumir e liderar a efetivacao
desse direito no ambito de suas atribuicdes". Sob esta dtica, para que a escola seja inclusiva, € urgente que
seus planos se redefinam e reestruturem para uma educacdo voltada para a cidadania plena e global, sem
preconceitos e que reconhega e valorize as diferencas dos educandos. Em busca de mudangas no espaco fisico,
na postura, nas atitudes e nas mentalidades dos profissionais da educagdo em geral e de toda a comunidade

escolar, voltada a aprender a respeitar a diversidade.

O estudo investigar quais as percepcoes ¢ os desafios do diretor escolar sobre a promogao de inclusao

educacional e das politicas publicas inclusivas na Escola da Rede Publica Municipal de Fortaleza.

Com o objetivo de compreender de que forma o gestor escolar promove o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia considerando a sua atuagdo na escola, bem como, descrever as estratégias de

intervengdo que cooperem para a efetiva inclusao.

Considerando-se um interesse no conhecimento dessa problematica, apresenta-se a questdo de
pesquisa que se pretende discutir e averiguar por meio deste estudo: De que modo o gestor escolar viabiliza
uma escola inclusiva aos alunos e quais sdo os desafios e os projetos de intervencdes desenvolvidos para
promover a cultura de uma educagdo inclusiva? Compreender como o gestor percepciona uma escola

inclusiva, bem como, descrever as estratégias de intervengdo que cooperam para a inclusdo do educando;
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Analisar o contexto da escola inclusiva, os desafios, avangos e entraves no processo da aprendizagem a
promocdo de inclusdo educacional e das politicas publicas inclusivas na Escola da Rede Publica Municipal de
Fortaleza; Verificar a existéncia de planeamentos/agdes participativos e que tipo de apoio a escola oferece aos

para a efetivacdo da inclusdo escolar.

Para investigar o panorama da educagdo inclusiva, o campo do estudo foi uma escola publica, da

esfera municipal, localizada no municipio de Fortaleza, Estado do Ceara.

A pesquisa foi desenvolvida e deu-se, em um primeiro critério seletivo, que a escola sofreu uma
requalificacdo no seu espaco fisico com adequagdes de acessibilidade para atendimento ao aluno com

deficiéncia. A escola escolhida foi 01 (uma) escola de Ensino Fundamental 1.

Nesta escola foi escolhido (a) para a entrevista um gestor e o grupo gestor, bem como secretario
escolar e coordenador (es) escolar (es) serdo abordadas as entrevistas semiestruturadas como o apoio de um

guido de entrevistas. De acordo com Souza et al. (2021, p. 27):

As entrevistas semiestruturadas permitem uma abordagem mais flexivel para coleta
de dados, permitindo que o entrevistador explore questdes que podem surgir durante
a entrevista, sem perder de vista os objetivos da pesquisa. Isso permite que o
entrevistador obtenha informac¢des mais profundas e ricas sobre o objeto de estudo,
0 que pode ser particularmente Util em pesquisas qualitativas. Além disso, as
entrevistas semiestruturadas permitem que o entrevistado forneca respostas mais

detalhadas e reflexivas, aumentando a validade dos dados coletados.
Através das entrevistas semiestruturadas, pode-se obter informagdes relevantes considerando
a atuagdo dos profissionais envolvidos nesse processo acerca das suas percepgdes e desafios no
trabalho com a garantia efetiva de inclusdo dos alunos com deficiéncias. E neste sentido Sage (1999)
coloca o diretor como principal responsavel pelo comportamento do professor, pois adquire uma
importancia para este superar as barreiras apoiando-o e levando-o a inovarem e sentir mais seguro
em relacdo ao seu par. O perfil do gestor escolar que colaborou para a escolha do estudo, e também

um profundo desejo de cooperar para a transformacdo da realidade educacional, sobretudo, na

dire¢ao e na compreensao da educacao inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS
O gestor escolar ¢ o grande responsavel para que a inclusdao ocorra na escola, abrindo espagos

e promovendo trocas de experi€éncias importantes, desenvolvendo uma gestdo democratica e

participativa.
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E necessario a funcdo do gestor na mediacdo dos mecanismos para a promog¢ao da educacgio
inclusiva, dos procedimentos didaticos em sala de aula e na organizacdo da escola na busca da

qualidade e transparéncia na gestao.

Percebe-se que o gestor esta viabilizando uma educagao inclusiva quando abre espagos para o
dialogo, a troca de experiéncias e a interagdo entre todos os alunos com deficiéncia ou ndo, de forma

que respeitem as diferencgas, estimulando o envolvimento de todos e a conscientizagao.

O gestor diante de todas as dificuldades encontradas ao longo do exercicio da sua fungdo,
deve buscar o apoio de sua equipe buscar solugdes para que os alunos com necessidades educativas

especiais permaneg¢am na escola e tenham sucesso em suas aprendizagens.

Os resultados da pesquisa apontam que os avangos em torno da proposta inclusiva de modo a
garantir a todos o direito, que tem sido incessante. Ponderando pensar em um sistema educacional
inclusivo progressivamente mais justo, acreditando que a escola deva atender as diferengas sem
discriminar e assegurando ao aluno com deficiéncia a participag@o no processo ensino aprendizagem

de forma a uma educacgdo com qualidade e equitativa.
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A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE RELACIONAL
NO AMBITO ESCOLAR PARA O DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL
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Maria de Fatima Abreu da Silva
INTRODUCAO

A Psicomotricidade como a ciéncia que estuda o ser humano através do seu movimento,
integrando func¢des motoras e psiquicas na relagcdo entre o mundo externo e interno. Esse trabalho
traz a sua importancia no desenvolvimento dos alunos na educagdo basica, bem como identificando

atividades que estimulam o desenvolvimento integral das criangas.

O estudo se justifica pela necessidade de capacitacio do docente e do profissional
psicomotricista que atende a educacdo infantil na atualidade, potencializando as capacidades e
transformando as dificuldades de aprendizagem, propiciando o atendimento de criangas que
necessitam de atividades psicomotoras para o seu desenvolvimento cognitivo, fisico € neurologico. A
Psicomotricidade favorece um ambiente escolar de inclusdo e possibilita o desenvolvimento do
conhecimento de forma construtiva para o crescimento das criangas ¢ do seu desenvolvimento

integral dentro do processo de aprendizagem.

O objeto do estudo esta relacionado com a importancia da atuacdo da Psicomotricidade
Relacional (PR) no contexto escolar. O aporte tedrico estard amparado nos estudos de Wallon (1979;
2015), Piaget (1975; 1976), Vygotsky (1989; 1991), Oliveira (2003) e Brasil (1996a; 1996b; 1998).
Também serdo considerados os estudos da PR realizados por Passarelli (2011), Lapierre e
Aucoutourier (2012), Vieira, Batista e Lapierre (2013), Oliveira (2013), Sayao (2014), Lopes (2016)
e Goulart (2021).

Os principais objetivos desse estudo sdo os seguintes: realizar um estudo de caso relacionado
com as experiéncias da PR, vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa, verificando as sensacdes e
impressoes; avaliar se ¢ possivel e recomendavel a implementagdao de uma politica educacional
voltada para o desenvolvimento da PR nas escolas. Almeja-se contribuir com dados e informagdes
que demonstrardo a importancia da atuacdo da PR no ambito escolar, no favorecimento da

aprendizagem e da autoestima dos alunos.
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O destaque a atender os objetivos por meio do alicerce tedrico mencionado pelo
desenvolvimento de um estudo de caso constituido por atividades realizadas pela PR, com alunos do
1° ano do Ensino Fundamental (EF) de duas escolas municipais da rede publica de Fortaleza - Ceara,

onde investigou as impressoes dos sujeitos apds a realizacao das atividades.

A PSICOMOTRICIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

As brincadeiras sdo essenciais para o desenvolvimento infantil, proporcionando o
desenvolvimento fisico, moral, mental, social e espiritual das criancas. As brincadeiras favorecem,

nas criancgas, a formacao de conceitos e atitudes que vao sendo aprimoradas durante toda a sua vida.
Para Miranda (2021, p. 20)

O espaco escolar ¢ um ambiente rico para as brincadeiras infantis, pois oferece uma
diversidade de materiais, lugares ¢ pessoas para as criangas explorarem e
interagirem. Além disso, as brincadeiras podem contribuir para o desenvolvimento
integral da crianga, favorecendo aspectos fisicos, cognitivos, emocionais € sociais.

Portanto ¢ recomendavel que as escolas incorporem as brincadeiras em seu cotidiano
pedagdgico como uma forma de promover o pleno desenvolvimento das criangas. No entanto, para
que a brincadeira possa ser usada como um ato pedagogico, € importante que a escola tenha
profissionais capacitados para reconhecer as emogdes, anseios € anglstias que as criangas expressam
através das brincadeiras, e que possam intervir de forma adequada e pontual para ajuda-las a superar

seus medos e fortalecer sua autoestima.

A brincadeira pode ser considerada um ato pedagdgico, pois permite a construgao de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes importantes para o desenvolvimento
integral das criangas. Além disso, a brincadeira favorece o desenvolvimento da
criatividade, da imaginacdo, da autonomia e da sociabilidade, contribuindo para a
formacao de individuos criticos e reflexivos. (MARINHO, 2019, p. 30)

Neste contexto o Psicomotricista Relacional é um profissional capaz de realizar essa ac¢ao
pedagodgica de forma efetiva, contribuindo para o aprendizado das criangas e promovendo o

desenvolvimento integral delas.

E importante ressaltar que a escola precisa mudar sua pratica bancaria e tradicional, que
limita a criatividade e o crescimento pessoal e social das criangas, para uma pratica mais alegre e

dinamica, utilizando jogos e brincadeiras que tragam prazer e fortalecam os lagos sociais.
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O uso de materiais classicos da Psicomotricidade Relacional, como bolas, bambolés, cordas,
tecidos, espaguetes e caixas de papeldo, também ¢ importante para mediar as relagdes e indicar as

demandas individuais e grupais das criangas.

A Psicomotricidade Relacional ¢ uma abordagem teorico-pratica da psicomotricidade que
visa a relagdo entre aluno e professor, utilizando a expressao corporal como ferramenta para

potencializar o desejo de aprendizagem e a afirmagdo da identidade da crianca.

Silva (2020, p. 25) esclarece que: "A Psicomotricidade Relacional ¢ uma abordagem que tem
como objetivo promover o desenvolvimento integral do individuo, considerando a dimensdo

relacional como um aspecto fundamental para a construgao da identidade e das habilidades sociais."

Esta abordagem considera a relagdo como o fator fundamental para o desenvolvimento
psicomotor € tem como objetivo promover a qualidade das relagdes interpessoais, por meio da
mediacdo corporal, da expressdo das emocdes e dos afetos, da comunicacdo ndo-verbal e da

consciéncia corporal.

O desenvolvimento motor ¢ um processo de mudanca no comportamento motor, o qual esta
relacionado com a idade, tanto na postura quanto no movimento da crianga. Como também
observamos que o desenvolvimento motor apresenta caracteristicas fundamentais sendo elas, as
possibilidades de nosso corpo agir e expressar-se de forma adequada, a partir da interacdo de
componentes externos, que € o proprio movimento, e através de elementos internos, que sao todos os

processos neuroldgicos e organicos que executamos para agir.

De acordo com a Associacgao Brasileira de Psicomotricidade (ABP, 1980):

Psicomotricidade é a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através do
seu corpo em movimento ¢ em relagdo ao seu mundo interno e externo. Esta
relacionada ao processo de maturagdo, onde o corpo ¢ a origem das aquisi¢Oes
cognitivas, afetivas e organicas. E sustentada por trés conhecimentos basicos, o
movimento, o intelecto e o afeto. Psicomotricidade, portanto, ¢ um termo
empregado para uma concepgdo de movimento organizado e integrado, em funcdo
de experiéncias vividas pelo sujeito cuja agdo ¢ resultante de sua individualidade,
sua linguagem e sua socializacdo.

Dessa forma, a Psicomotricidade Relacional ndo é uma técnica isolada, mas sim uma
abordagem que integra diferentes técnicas e metodologias que valorizam a dimensao relacional da

pessoa. Entre as técnicas utilizadas na Psicomotricidade Relacional, podem-se destacar jogos
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simbolicos, dindmicas corporais, exercicios de respiragdao, expressao corporal e sensorial, entre

outras.

O desenvolvimento psicomotor acontece num processo conjunto de todos os aspectos (motor,
intelectual, emocional e expressivo), iniciando no nascimento ¢ completando-se maturacionalmente

por volta dos oito anos de idade. De acordo com Fonseca (2004, p. 12):

A psicomotricidade constitui uma abordagem multidisciplinar do corpo e da motricidade
humana. Seu objeto é o sujeito humano total e suas relagdes com o corpo, sejam elas
integradoras, emocionais, simbolicas ou cognitivas, propondo-se desenvolver faculdades
expressivas do sujeito, nas quais, por esse contexto, assume uma dimensdo educacional e
terapéutica original, com objetivos e meios proprios que se destacam de outras abordagens.

A Psicomotricidade em por objetivo maior fazer do individuo um ser de comunicacao, um ser
de criagdo e um ser de pensamento operativo, ou seja, a Psicomotricidade leva em conta o aspecto

comunicativo do ser humano, do corpo e da gestualidade.

Em relacdo a escolha da metodologia para o desenvolvimento do estudo seguiu o raciocinio de
aproximagao que melhor atendesse ao objeto de pesquisa, por isso que se optou por utilizar a abordagem
qualitativa empregando um procedimento de analise dentro de uma perspectiva da pesquisa-a¢do associada a

técnica de participagdo participativa.
Para Minayo e Costa (2019, p. 64)

[...] as pesquisas qualitativas tém como matéria prima um conjunto de substantivos
cujos sentidos se complementam: experiéncia, vivéncia, senso comum e acdo. E o
movimento que informa qualquer abordagem ou analise [...] se baseia em trés
verbos: compreender, interpretar e dialetizar.

Desta maneira, a abordagem qualitativa, vai permitir questionar os sujeitos da investigacdo com a

finalidade de perceber e compreender qual a maneira como eles interpretam e percebem as suas experiéncias

dentro do espago escolar, apos participarem das atividades promovidas pela PR.

A abordagem qualitativa ¢ uma atividade sistemdtica orientada a compreensdo em
profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de praticas e
cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (ESTEBAN, 2010, p.
127 apud SOUZA; KERBAUY, 2017, p. 32).
Costa, Souza e Souza (2014, p.74, p. 05) afirmam “que a qualidade na pesquisa qualitativa esta na
dependéncia da producdo de um conhecimento socialmente significativo para as pessoas e o conjunto da

sociedade”. Com relagdo ao procedimento investigativo relativo a pesquisa-agcdo, Picheth, Cassandre e

Thiollent (2016, p. 02) citando Thiollent (2011) afirmam:
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No atual contexto marcado por transformagdes rapidas, repentinas € com ampla
diversidade de iniciativas sociais, a aplicagdo da pesquisa-agdo permanece sendo
muito solicitada como forma de identificar e resolver problemas coletivos bem
como, de aprendizagem dos atores e pesquisadores envolvidos.

“A pesquisa-acdo cria conhecimento baseado em inquéritos conduzidos dentro de contextos

especificos e muitas vezes praticos” (KOSHY; KOSHY; WATERMAN, 2010, p. 15).

Toda pesquisa se mantera em dire¢@o a uma perspectiva de valorizagdo dos sentimentos, das falas, das
experiéncias e, também, das emogdes dos entrevistados. Compreende-se que tal procedimento conseguird

dialogar com os agentes envolvidos nas entrevistas, sem, contudo, nela intervir ou influenciar.

A selegdo das escolas municipais nas quais a pesquisa foi desenvolvida em um primeiro critério
seletivo, que ambas aceitaram experimentar as atividades propostas pela PR. Foram escolhidas 02 (duas)
escolas de Ensino Fundamental I da rede oficial de ensino, compondo, desta maneira, o ambiente da pesquisa.
Nestas escolas foram escolhidas duas turmas e destas turmas serdo selecionados, por meio de sorteio 8 (oito)
alunos, perfazendo um total de 16 (dezesseis) alunos que, apos selecionados, participardo das atividades da

PR.

Santos et al., (2021, p. 55) afirmam que:

A delimita¢do dos sujeitos da pesquisa é crucial para garantir que os resultados
obtidos sejam confidveis e generalizaveis. A escolha cuidadosa dos sujeitos da
pesquisa permite que o pesquisador se concentre em um grupo especifico que ¢
relevante para o estudo em questdo, permitindo que o pesquisador explore o
fenomeno em profundidade. Além disso, a delimitacdo dos sujeitos da pesquisa
permite que o pesquisador controle as variaveis que podem afetar os resultados, o
que aumenta a validade interna do estudo.

A observacao participativa foi desenvolvida tendo como foco os alunos que estardo envolvidos nas

atividades da PR. As observacdes serdo anotadas durante todo o processo de pesquisa.

Entretanto o foco da pesquisa-acdo estava voltado para os seguintes sujeitos: o Diretor, o
Coordenador ¢ os quatro professores das turmas escolhidas, pois, somente estes serdo abordados pela

entrevista semiestruturada.

As atividades da PR compartilhadas com os alunos que compdem a amostra de pesquisa, estdo
voltadas para o desenvolvimento integral das criancas, envolvendo os aspectos: cognitivo, social, psicoafetivo
e psicomotor, através do jogo simbolico, com intuito de verificar o relacionamento entre as criangas, entre as

criangas e o professor, e se confirma o favorecendo o aprendizado escolar por meio dessa pratica.

Estas atividades desenvolvidas obedecendo um periodo de cinco dias, periodo esse que sera acordado

entre todos os sujeitos desta pesquisa. Logo apos a realizagdo das atividades o Diretor ¢ o Coordenador das
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escolas escolhidas e, também, os professores das turmas selecionadas foram convidados a participar de uma
entrevista semiestruturada individual. As entrevistas conduzidas a partir de um guido orientador, construido a
partir das questdes de partida e dos eixos de andlise da investigacdo e organizados por blocos tematicos, sob o

acompanhamento do (a) orientador (a).
De acordo com Souza et al. (2021, p. 27)

As entrevistas semiestruturadas permitem uma abordagem mais flexivel para coleta
de dados, permitindo que o entrevistador explore questdes que podem surgir durante
a entrevista, sem perder de vista os objetivos da pesquisa. Isso permite que o
entrevistador obtenha informac¢des mais profundas e ricas sobre o objeto de estudo,
0 que pode ser particularmente util em pesquisas qualitativas. Além disso, as
entrevistas semiestruturadas permitem que o entrevistado forneca respostas mais
detalhadas e reflexivas, aumentando a validade dos dados coletados.
Através das entrevistas semiestruturadas, (compostas por 15 questdes) obtemos informagdes basicas
(biograficas e sociais) dos entrevistados e informagdes relativas as atividades desenvolvidas pela PR nas suas

respectivas escolas.

O método, assim, garantiu a manutengdo do foco da pesquisa, ja que parte da premissa de que as
praticas socioeducativas e o conjunto de saberes assimilados pelos estudantes vao se refletir nos relatos
coletados e analisados por todo desenvolvimento investigativo. No decorrer das atividades, esta pesquisadora,
foi feita a observagao participativa procurando avaliar o comportamento dos alunos selecionados durante todo

o periodo de aplicacdo das atividades da PR.

Em relagdo aos resultados das entrevistas obteve-se que a intervencao do trabalho do psicomotricista
favorece a socializagdo e a relacdo entre os alunos, por meio da aproximagdo corporal, estabelecida pela
disponibilidade do adulto no setting, bem como auxilia o contato entre as proprias criangas € com o proprio
adulto. E uma ferramenta de intervengio na educagdo de inimeras finalidades da educagdo que os alunos

aprendam a conviver em grupos, respeitem e estabelecerem boas relacdes de cooperagao e produtividade.

Nas recolhas de dados verificou-se que a interven¢do do trabalho do psicomotricista favorece a
socializagdo e a relagdo entre os alunos, por meio da aproximacgao corporal, estabelecida pela disponibilidade
do adulto no setting, bem como auxilia o contato entre as proprias criangas e com o proprio adulto. E uma
ferramenta de interveng@o na educacdo de inumeras finalidades da educagdo que os alunos aprendam a

conviver em grupos, respeitem e estabelecerem boas relacdes de cooperagdo e produtividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Destaca-se, neste estudo, a importancia da Psicomotricidade na Educagdo Infantil. Seu foco
em atividades motoras promove o desenvolvimento das criangas, encontrando nas dificuldades

apresentadas, oportunidades de respeitar a diversidade e as limitagcdes de cada individuo.

133

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 63) acordam que “sdo
fundamentais as situagdes em que possam aprender a dialogar, a ouvir o outro e ajuda-lo, a pedir ajuda,
aproveitar criticas, explicar um ponto de vista, coordenar agdes para obter sucesso em uma tarefa conjunta”,
afirmando a importancia da aprendizagem desses procedimentos para constru¢do de uma identidade pessoal e

coletiva.

O criador da Psicomotricidade Relacional, André La Pierre, acredita “que o corpo ndo ¢é
essencialmente cognicdo, mas também o lugar de toda sensibilidade, afetividade, emogéo da relagdo consigo e

com o outro.” Batista e La Pierre (2004).

Conclui-se que os Parametros Curriculares Nacionais, ao propor uma educagdo comprometida com a
cidadania, elegeram tais principios para orientar a educagéo escolar, sendo eles: Dignidade da pessoa humana
- Implica em respeito aos direitos humanos, repudio a discriminac¢do de qualquer tipo, acesso a condi¢des de
vida digna, respeito mutuo nas relagdes interpessoais, publicas e privadas; Igualdade de direitos - Refere-se a
necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania;
Corresponsabilidade pela vida social - Implica em partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos

sociais, organizados ou ndo, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva.

Apos as entrevista e observagdes foi possivel verificar que os professores com alunos com
dificuldades psicomotoras devem buscar atender a demanda proporcionando um ambiente adequado
ao desenvolvimento do estudante, seja auxiliando-o em sua formacdo, habilidades, adaptagdes,
emogdes, socializacdo, na compreensao de si e dos outros. Para tal necessidade, aponta-se uma
abordagem que oferece aporte tedrico e pratico de grande relevancia para entender e intervir sobre o
desempenho do aluno em sala de aula.

Dentro desta perspectiva, que considera as contingéncias das experiéncias anteriores, para
tracar as probabilidades de problemas relacionados a Psicomotricidade ser os responsaveis pelas
dificuldades de aprendizados apresentadas pelas criancas. Através da compreensdo da rotina do
discente com problemas psicomotores, o docente pode observar o seu aluno e sua relagdo com o
meio, baseando-se nas virtudes e vulnerabilidades, pontos fracos e fortes, defeitos e qualidades,

objetivando a geragao de resultados.
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Em contribui¢do aos professores de aluno com problemas psicomotores se deparam no dia a dia com
atitudes desafiadoras, onde a andlise de cada crianca em particular permite ao professore modelar pela
consequéncia positiva os comportamentos desejados por meio de adicdo de elementos sejam ambientais ou

motivacionais.

Conforme apresentado neste estudo, a Psicomotricidade ¢ essencial para propiciar o bem-estar dos
alunos, considerando seus resultados na producdo do efeito de prazer, realizagdo e sendo possiveis aos
docentes utilizarem como estratégia para cada alunos com problemas psicomotores, estimulando-os com

maior frequéncia e fazendo toda diferenca na vida deles.
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A EDUCACAO INCLUSIVA PARA DISCENTES DE ALTAS HABILIDADES
E SUPERDOTACAO E O PROCESSO DE FORMACAO DO DOCENTE

Erica dos Santos Ribeiro

Ricarla Maria Nogueira

Francisca Gleiciane Pereira Gomes
Frizete Andrade Didgenes

INTRODUCAO

O estudo reflete uma investigagdo acerca de que os alunos com deficiéncia vém sendo
frequentemente o centro das atengdes no ambiente educacional, nota-se que os alunos com altas
habilidades/superdotacao (AH/SD) tém ganhado menos ateng¢ao nas politicas educacionais ¢ nas
praticas pedagogicas didrias. Esta brecha pode resultar em desinteresse e aproveitamento insuficiente
do potencial desses alunos, ja que suas necessidades particulares muitas vezes ndo sdo entendidas ou
satisfeitas de maneira adequada (Ferreira; Raposo, 2023).

A importancia de abordar este assunto surge de buscar compreensdo de que o sistema de
ensino deve buscar por igualdade e inclusdo, também deve levar em conta os alunos com altas

habilidades, cujas particularidades demandam abordagens pedagogicas distintas.

A capacitagdo de docentes para lidar com esse grupo ¢ fundamental, ja que frequentemente os
educadores se sentem inaptos para reconhecer e trabalhar com esses estudantes, levando a praticas

que excluem ou que nao exploram completamente o seu potencial (Neumann, 2019).

As pesquisas anteriores revelam que a auséncia de capacitagao adequada para os professores
no cuidado com estudantes com AH/SD pode resultar em desempenho escolar insuficiente, falta de

envolvimento escolar e até mesmo abandono escolar.

Assim, ¢ importante investigar e sugerir métodos eficientes de formacao inicial, continua e
em servigo para os docentes, com o objetivo de habilitar esses profissionais a reconhecer, entender e
satisfazer as necessidades dos estudantes. O tema evidencia um aumento na procura por inovagao
pedagogica que favorega a integracdo de alunos com habilidades extraordinarias no programa de

estudos convencional.

Uma inadequagdo nas praticas de ensino convencionais e frequentemente focadas em

satisfazer a média dos alunos, pode levar a ndo deteccdo de talentos e competéncias especiais,
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enfatizando a necessidade de métodos de ensino que desafiem e motivem esses alunos de forma
adequada (Renzulli, 2018; Virgolim; Konkiewitz, 2018; Neumann, 2019; Rondini; Reis, 2021;
Ferreira; Raposo, 2023).

O estudo trata de averiguar o desenvolvimento de politicas publicas que atendam de maneira
mais eficaz os alunos com altas habilidades/superdotacdo. Apesar de existirem leis e orientacdes
direcionadas a educagdo inclusiva, ¢ evidente que, na realidade, essas ainda nao conseguem

contemplar de maneira adequada a diversidade dos alunos.

Relevante enfatizar que existe uma necessidade de ampliar o entendimento sobre as praticas
de ensino direcionadas a alunos com altas habilidades/superdotacdo, com o objetivo de fomentar
uma inclusdo mais eficaz e justa. A énfase na capacitagdo dos professores ¢ categdrica, pois sdo eles
que implementam as estratégias inclusivas e estabelecem ambientes de estudo que promovam o

maximo de cada aluno.

INCLUSAO DOS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAO NO
PROCESSO EDUCATIVO

De acordo com Scavoni (2016) a efetiva inclusao educacional somente podera ocorrer a partir
das propostas de enriquecimento curricular em sala de aula, para o aluno com altas
habilidades/superdotacdo, ou seja, a pratica docente precisa ser planejada/refletida de maneira que

possibilite e auxilie na efetiva aprendizagem desse aluno, e respeitando cada necessidade educativa.

Segundo a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008, p. 15), os alunos com AH/SD sao aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou

combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também

apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagao
de tarefas em areas de seu interesse.

E possivel enxergar alguns comportamentos que podem ser verificados nas pessoas com
AH/SD, embora se saiba que em decorréncia da area de interesse alguns destes comportamentos
estardo mais presentes em determinados estudantes do que outros. Ourofino e Guimaraes (2007, p.
43), concordam com essa discussao e complementam informando que:

Apesar de wvarias caracteristicas comuns encontradas entre individuos
superdotados, o mais surpreendente, nesta populacdo, € a continua variacdo que ela
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exibe em termos de habilidades e competéncias e os varios niveis e magnitudes que
manifesta em suas agdes e conhecimentos.

Sendo assim, € necessario conhecer tais comportamentos para identifica-los, com a finalidade
de estimular essas habilidades e promover a aprendizagem, além de colaborar com o
desenvolvimento socioemocional desses discentes, contribuindo com a construgdo de suas

1dentidades e habilidades como um todo.

Duarte (2018) destaca que nos ultimos anos aconteceram varias mudangas em relagdo ao
atendimento dos alunos que apresentam necessidades educativas especiais, como € o caso dos alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo, no entanto, faz-se necessario que no contexto escolar ocorra

alteragdes para que estes alunos saiam da invisibilidade.

Sobre a formacgao do professor no contexto de superdotacdo e altas habilidades, as pesquisas
recentes indicam que este professor devera promover e se capacitar, uma vez que essa
particularidade requer maior atengdao e complexidade por parte do educador (Brighton et al 2007).
Embora questiondvel em diferentes perspectivas de andlise, os testes de Quociente de inteligéncia
(QD) sao historicamente ferramentas utilizadas para avaliar a relagdo da idade e inteligéncia do aluno

(Freeman e Guenther, 2000).

Assim, a inclusdo e o curriculo estdo diretamente relacionados, pois o que se almeja ¢ um
curriculo escolar que reconheca e incentive os alunos com altas habilidades/superdotacdo e nao um
curriculo que reprima, camufle e silencie estes alunos dentro de um curriculo padronizado

(NEGRINI, 2015, p. 271).

Para Chagas (2014), ¢ imprescindivel compreender as caracteristicas individuais, sejam elas
bioldgicas, cognitivas ou socioemocionais, € necessario compreender a cultura que o estudante esta

inserido no contexto da aprendizagem ao longo da vida.

Desse modo, a pratica pedagogica Duarte (2018) discute sobre a necessidade de um maior
engajamento da escola para que os desafios da contemporaneidade sejam enfrentados, sobretudo em

relagdo aos alunos com Altas Habilidades.

Diante disso, € preciso que os profissionais da educagdo elaborem propostas flexiveis, como
por exemplo, adequagdes das praticas de leituras. Isso significa garantir um enriquecimento
curricular de modo a promover uma aprendizagem efetiva, considerando as diferentes peculiaridades

do alunado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na analise do referencial tedrico apontou que os alunos com altas habilidades e superdotagao
precisam de atendimento especializado, visto tal complexidade educacional, mesmo quando

incluidos em salas de aula inclusivas.

A formacao do professor € um ponto extremamente necessario € importante ao se considerar
principalmente as salas de aula inclusivas, ou seja, aquelas que em um unico espago possuem alunos
com diferentes particularidades educacionais. A formagdo ¢ neste cendrio ¢ primordial para
identificar as necessidades dos alunos, e, dessa forma, possa atuar de maneira adequada e eficaz,

considerando cada particularidade dos alunos.

Ademais, os diferentes materiais sobre o tema, disponibilizados pelo Ministério da Educagao
sdo importantes construtos para a atuacdo, planejamento e execugdo, e ainda para a disseminagdo e

pratica com alunos com altas habilidades e superdotacao.

Desse modo, verifica-se que ¢ necessario e extremamente relevante a ampliacdo do debate
acerca da identificacdo das caracteristicas de AH/SD, presentes nos alunos com AH/SD, e as formas

de atendimento que estes tém direito, para que assim a inclusdo escolar destes seja efetivada.

Diante disso, a inclusdo € responsabilidade de todos; por isso, a escola regular precisa
construir seu projeto pedagdgico e regimento escolar que atenta as questdes os alunos da educacao
especial, para terem acesso a um curriculo flexivel, a materiais adaptados, tecnologia assistiva, a
avaliagOes diferenciadas, ou seja, acesso a adaptagdes que oportunizem a esse aluno ter igualdade de

oportunidades para, assim, construir seu conhecimento e progredir na vida escolar.

Dessa forma, torna-se necessario que as formagodes pedagodgicas sejam qualificadas para
suprir as necessidades educacionais do aluno com AH/SD, reconhecendo que este €, primeiramente,

um sujeito de responsabilidade da escola e ndo exclusivo do educador especial.

E necessario também a urgéncia de investimentos financeiros para a formacdo continuada e
em servigo dos professores para a compreensdo das especificidades deste alunado que, desta forma,

promova mudancas nas praticas pedagogicas e transformagao social.
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Ana Regina Ribeiro Rodrigues

INTRODUCAO

Este estudo esta relacionado aos processos formativos de docentes para a Educacao Inclusiva
na capacitagdo continua de professores para lidar com a diversidade, destacando a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais particulares, como o Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

O estudo reflete sobre as praticas de ensino inclusivas, alinhando-se a pesquisa sobre

inovagdes e ajustes pedagogicos para assegurar o €xito académico dos alunos.

A razdo para a execugdo deste estudo se fundamenta na inquietagdo de pesquisar sobre a
educacdo especial em varios contextos. Este estudo fomenta uma educacdo que de fato cumpra os
principios de inclusdo, ndo somente por meio de politicas educacionais, mas pela aplicagao eficaz de
praticas pedagogicas que considerem as singularidades dos estudantes. Portanto, o estudo tem como
objetivo auxiliar tanto na melhoria das técnicas de ensino quanto no crescimento profissional dos
educadores, garantindo que a inclusdo de criancas com TEA seja bem-sucedida, contribuindo para o
€xito no processo de escolarizacao.

A escola ¢ um celeiro do saber onde criangas e jovens desenvolvem e aprimoram seus
conhecimentos os preparando para a integracdo da vida em sociedade e ao trabalho. Porém nem
todos tem a oportunidade de acesso a uma educagdo com qualidade e estrutura capaz de atender suas
necessidades educativas.

Este cenario ¢ bem comum nas escolas da rede publica brasileira a qual enfrentam muitos
problemas para que o ensino seja garantido, dentre eles os mais citados, sdo a falta de valorizacao da
mao de obra, recursos escassos para trabalhar e condigdes precarias das instalagdes. Diante disso,
pensar na educagdo inclusiva torna-se algo necessario, pois para que alunos com necessidades
educativas especiais precisam de um ensino especializado, de acessibilidade, recursos diferenciados

e adaptados as suas necessidades.
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Nesse contexto o educador possui um papel de destaque, visto que o professor ¢ a “autoridade
competente, direciona o processo pedagdgico, interfere e cria condigdes necessarias a apropriagao do
conhecimento” (GAZIM et. al, 2005, p. 51). O presente estudo investiga a perspectiva do docente, 0s
reais desafios da educacdo inclusiva dentro das limitagdes e precariedades enfrentadas numa escola
publica para uma demanda crescente de alunos com deficiéncia.

E de extrema importancia estudar o tema, visto que na rede publica Municipal de Fortaleza
tem se ampliado vagas para criancas com deficiéncia. De acordo com a publicagdo do Diario do
Nordeste, para o ano letivo de 2023, a capital de Fortaleza matriculou quase 14 mil estudantes com
deficiéncia. Esses dados demonstram o avango das politicas publicas ¢ a compreensao das familias
em buscar as institui¢gdes escolares. Portanto temos muitos desafios pela frente, a comegar pelo
cenario enfrentado pelos professores diante da sua preparagdo para atender a toda diversidade.

Apesar dos esforcos em relagdo inclusao feito pelo estado e municipios com a instituicdo de
leis, ainda sao muitas as dificuldades presentes no campo da inclusdo, especialmente nas escolas
publicas, quando um aluno com deficiéncia ¢ inserido em sala de aula regular, além de uma certa
rejeicdo pelos colegas, soma-se a isso os professores ndo apresentarem preparagdo suficiente para
tratar a questao e muitas vezes ndo sabe como fazer para que o processo de aprendizagem aconteca.

Para que isso acontega ¢ necessario a busca pelo estudo e pela formagao continuada adequada
para que o professor responda as demandas que sdo apresentadas em seu cotidiano escolar. O sistema
educacional ¢ desigual isso estd bem visivel nas classes sociais. Existem escolas de alto nivel,
especialmente as de ensino particulares, em que discentes tém objetivos educacionais que devem ser
rigorosamente alcangadas, em paralelo a isso, nas escolas municipais e estaduais, em sua grande
maioria, tem pouco acesso ao ensino de qualidade e enfrentam grandes dificuldades e caréncias.

No contexto apresentado sobre a escola publica, Vieira (et. al, 2022) em seus estudos sobre a
educagdo inclusiva conclui que, os docentes buscam trabalhar a singularidade do aluno, porém, os
profissionais de educagdo ndo conseguem evitar a exclusdo intramuros, devido a varios
fatores: a infraestrutura inadequada, a falta de acessibilidade arquitetonica, a auséncia de
formagdo continuada de professores, as metodologias fora de contexto, a baixa participagdo dos pais
no contexto da escola, dentre outros.

Isso se deve a forma como foi tratada a questdo da inclusdo: sem formagdo apropriada dos
docentes, sem planejamento prévio, sem o acompanhamento pedagdgico necessario e sem a
participagdo estatal, contribuindo, dessa forma, para a baixa qualidade da educagdo, conforme
apontado no IDEB de 2019, e o fato de discentes abandonarem a escola.

De acordo Pinheiro et.al, (2022), boa parte dos professores colocam como uma das

dificuldades que mais interfere em sua atuacdo como profissionais a auséncia ou o pouco incentivo
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da escola para proporcionar formagao continua na area de educagdo especial e educagdo inclusiva.
Além disso, hd também pouco interesse dos professores do ensino regular em formagdes na area que
culminando na incompreensao do trabalho exercido na educagdo especial.

Nesse contexto, Vasconcelos (2009) afirma que ¢ quase impossivel transformar a pratica
docente, sem que esta seja vinculada a uma proposta coletiva da escola, assim, faz-se indispenséavel a
leitura da realidade, da sociedade, das concepcdes de ser humano, do curriculo, do planejamento,
pois toda acdo docente deve estar permeada por todas essas construgdes, de modo que, essas agdes €
intervengdes possam realmente transformar a vida dos discentes.

A preparagdo apropriada de todos os educadores, o aprimoramento dos profissionais, seja
através de palestras abrangentes ou treinamentos especificos, ¢ o ponto fundamental para a
efetivacdo do processo inclusivo nas escolas. Essa preparagdo ndo esta relacionada, somente aos
métodos e recursos especializados, mas também a um trabalho que oriente e proporcione o
desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades na exploragdo ¢ dominio cada vez mais amplo de
suas proprias praticas docentes. (GOMES, GONZALEZ REY, 2007).

Para tanto, faz-se necessario elaborar politicas publicas educacionais voltadas para praticas
mais inclusivas, adequar a formagao de professores as novas exigéncias educacionais e definir um
perfil profissional do professor, ou seja, habilidades e competéncias necessérias aos professores de
acordo com a realidade brasileira (NUNES SOBRINHO; NAUJORKS, 2001). Portanto, o atual ¢
grande desafio posto para os cursos de formacao de professores ¢ o de produzir conhecimentos que
possam desencadear novas atitudes que permitam a compreensao de situacdes complexas de ensino,
para que os professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de

ensinar e aprender para a diversidade.

A Inclusao Educacional e Transtorno do Espectro Autista

A inclusao de estudantes com TEA na educacdo traz tanto obstadculos quanto possibilidades
que enriquecem o ambiente escolar. Os principais desafios incluem a auséncia de capacitagao
especifica para os professores, a falta de materiais didaticos adaptados e a resisténcia de algumas
instituicdes em adotar praticas de inclusdo genuinas. Estudantes com TEA podem exibir tragos como
problemas de comunicacdo social, comportamentos repetitivos e hipersensibilidade sensorial,
exigindo praticas de ensino especificas e estratégias de ensino personalizadas (Weizenmann; Pezzi;
Zanon, 2020).

No entanto, as chances de inclusdo se ampliam quando a institui¢do de ensino se estrutura

para receber a diversidade, implementando ajustes curriculares, aprimorando habilidades
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socioemocionais e estabelecendo um ambiente de aprendizado colaborativo para todos os estudantes.
Politicas publicas que promovem a capacitacdo continua dos professores e a implementacdo de
metodologias inclusivas sdo cruciais para vencer esses obstadculos e assegurar uma inclusio eficaz
que considere as necessidades dos alunos com TEA, impulsionando seu progresso académico e

social (Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020).

A aprendizagem e o desenvolvimento de criangas com TEA necessitam de estratégias
pedagodgicas que satisfagcam suas necessidades particulares. A Analise do Comportamento Aplicada
(ABA) tem se mostrado eficiente nesse contexto. A ABA se baseia em preceitos da psicologia
comportamental e emprega o refor¢o positivo para ensinar novas competéncias e reduzir
comportamentos indesejados, através de um procedimento estruturado e individualizado (Barbosa;
Vieira Junior, 2020).

Esta estratégia ¢ amplamente reconhecida pela sua efetividade em fomentar o crescimento
cognitivo, social e comunicativo de criangas com TEA, adaptando-se ao ritmo individual de cada
estudante e promovendo sua integracdo no contexto escolar. A aplicagdo da ABA em ambientes
educacionais inclusivos tem mostrado resultados positivos, possibilitando que essas criancas
avancem de forma constante e significativa no seu aprendizado, além de ampliar sua participagdo em

atividades escolares ¢ sociais (Barbosa; Vieira Junior, 2020).

As possibilidades e os Desafios da Formac¢ao Continuada para a Inclusio

A formacao continuada centrada na inclusdo proporciona uma chance importante para o
aprimoramento profissional dos professores, particularmente no que se refere a inclusdo de
estudantes com TEA. Este tipo de formagdo continua permite que os docentes desenvolvam novas
competéncias e se atualizem sobre praticas de ensino inclusivas, incentivando uma abordagem mais
consciente e atenta as demandas dos alunos. Contudo, os obstaculos sdo significativos.
Frequentemente, as formagdes disponiveis ndo abordam profundamente as especificidades do TEA, e
a escassez de recursos € tempo para essas capacitagdes pode prejudicar sua efetividade (Ramos;
Silva, 2022).

Ademais, a resisténcia de certos educadores a mudanga pode complicar a implementagao das
novas praticas assimiladas. Para que a educagdo continuada atinja suas metas, ¢ muito importante
que as instituicdes educacionais apliquem recursos em programas de capacitagdo que nio sejam
somente tedricos, mas também praticos, possibilitando que os professores aprimorem competéncias

que possam ser aplicadas diretamente em suas salas de aula. Ao ultrapassar tais barreiras, a formagao
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continua pode se transformar em um instrumento potente para fomentar uma inclusdo escolar eficaz

e transformadora (Ramos; Silva, 2022).

As Praticas Pedagogicas Inclusivas para Estudantes com Transtorno do Espectro Autista

As praticas pedagogicas inclusivas para estudantes com TEA sdo fundamentais para garantir
que esses alunos obtenham um aprendizado relevante e equitativo. A implementagdo de taticas
especificas, como a customizagdo do ensino e a utilizagdo de recursos visuais, pode simplificar a
compreensdo € o envolvimento dos estudantes com TEA nas tarefas escolares. Alteragdes
curriculares, que envolvem a personalizacdo de conteudos e a flexibilidade de metodologias, sao
essenciais para satisfazer as demandas individuais desses alunos, considerando seu ritmo de
aprendizado e particularidades (Magalhaes et al., 2017)

Ademais, a inclusdo de tecnologias assistivas e instrumentos de comunicagao alternativa pode
aprimorar as metodologias de ensino, fomentando maior independéncia e envolvimento dos
estudantes. A capacitacdo constante dos professores para a aplicagdo dessas estratégias ¢
fundamental, pois habilita os docentes a reconhecer as estratégias mais apropriadas para cada
estudante, estabelecendo um ambiente educacional que aprecia a diversidade e promove a inclusao.
Ao implementar métodos de ensino inclusivos e fazer as modificagdes necessarias no curriculo, as
instituicdes de ensino podem ndo s6 melhorar o rendimento académico dos estudantes com TEA,
mas também promover seu crescimento social € emocional, capacitando-os para uma interacdo mais

equilibrada e integrada com seus pares (Magalhaes et al., 2017)

As Politicas Publicas e Diretrizes para a Educacio Inclusiva

As politicas governamentais e orientacdes para a educacdo inclusiva desempenham um papel
decisivo na formacao de professores, ao estabelecerem os fundamentos e orientagdes essenciais para
a execuc¢ado de praticas pedagogicas que respeitem a diversidade dos estudantes. Estas politicas visam
assegurar a todos o direito a educagdo, incluindo os individuos com TEA, e incentivam a formagao
de um ambiente escolar que promova a inclusdo. No entanto, a efetividade dessas orientagdes
depende da capacitacdo apropriada dos educadores, que precisam estar aptos a lidar com as
particularidades e obstaculos da inclusdao (Matos; Borges, 2024).

Os beneficios sdo claros quando se investe em programas de formacgdo que incluam tanto a
teoria quanto a pratica pedagogica e a administracao da diversidade no ambiente escolar. Contudo, a

auséncia de sincronia entre as politicas educacionais € a capacitagdo continua dos docentes pode
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resultar em uma implementagdo superficial das orientacdes, restringindo seu efeito efetivo nas
praticas de ensino. Assim, ¢ fundamental que as politicas publicas ndo s6 promovam a inclusao, mas
também assegurem que os professores obtenham o apoio € 0s recursos necessarios para aplicar essas
orientagdes, fomentando uma educacao que verdadeiramente valorize e honre a diversidade de todos

os estudantes (Matos; Borges, 2024).

CONSIDERACOES FINAIS

A formacao continuada deve ser compreendida por toda comunidade escolar como fator
relevante para constru¢do de praticas inclusivas. Visto que ¢ preciso superar as fragilidades da
formagao, buscando explorar novos conhecimentos, vivéncias pedagogicas, experiéncias exitosas no
intuito de eliminar as barreiras que sao colocadas para enfrentar os desafios diarios. Compreendemos
que uma formacao de professores de qualidade com embasamento pratico e cientifico conduz o
processo de inclusdo de maneira humanizada.

A inclusdo escolar implica, efetivamente, um aprimoramento constante da escola e dos
professores, com a apresentagdo de instrumentos e referenciais que evoluam e desenvolvam as
praticas pedagdgicas aplicadas por eles. No que se refere ao profissional dessa area, pode-se afirmar
que hd uma formacdo insuficiente de professores, sendo que muitos ndo recebem treinamento
adequado em educagdo especial durante sua formagao inicial. A falta de conhecimento e habilidades
especificas para atender as necessidades de alunos com deficiéncia pode resultar em praticas

pedagogicas inadequadas e na falta de suporte necessario.
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AS CONTRIBUICOES DO AEE E AS COMPETENCIAS DOS DOCENTES
PARA O DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDANTES COM
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
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Zilda Alves Vieira

INTRODUCAO

O estudo trata do papel da escola e as competéncias docentes do AEE em constante evolugao
e apresenta uma pesquisa que contempla as praticas educacionais e aos processos de capacitacao de
educadores (inicial, continuada e em servigo) para atuacdo pedagdgica na diversidade, contemplando
os principios de uma educacao inclusiva.

O estudo tem como objetivo investigar, na perspectiva dos docentes do AEE, estratégias e
metodologias que contribuam para o desenvolvimento de uma escola mais inclusiva e professores
mais capacitados no atendimento a alunos com deficiéncia frente as constantes mudangas no
processo de ensino e aprendizagem.

No estudo detém-se dentre as perguntas de estudo, a aspectos que tratam da formagao docente
e das condigdes de trabalho, problematizando as limitagdes no éxito da proposta. A abordagem
acontece na interface entre o que a Politica de AEE define e as das competéncias docentes relativas
aos desafios das atribui¢des profissionais.

O estudo serd desenvolvido de revisdo bibliografica fundamentada nos conhecimentos de
varios autores tedricos sobre o tema em discussdo com a avaliagdo estrutura e condigdes que a escola
se apresenta para oferecer aos seus educandos com deficiéncia maior acessibilidade,
independentemente das suas dificuldades e necessidades especificas de aprendizagem,
potencialidades e/ou caracteristicas biopsicossociais, proporcionando um ensino com qualidade e
equidade para todos os alunos sem distingao e preconceitos.

O estudo evidenciou como os discursos legais t€ém operado na subjetivagdo e governamento dos
docentes atuantes no AEE. Os discursos inclusivos presentes nas institui¢des escolares e nas politicas
publicas de inclusdo surgem como uma forma de governamento das comunidades, buscando o controle
e o gerenciamento do risco. Contudo, os avangos no campo da educacao inclusiva sdo evidentes e

reconhecidos, e ¢ essencial intensificar o processo de inclusao.
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Conclui-se que, para uma verdadeira inclusao educacional e social dos alunos com
deficiéncia, ¢ crucial alinhar as politicas publicas com praticas pedagdgicas que atendam as suas
necessidades especificas. Este estudo sugere dire¢des para futuras pesquisas e aprimoramento das

intervencoes educacionais dos discentes.

Os Desafios do Atendimento Educacional Especializado e as Competéncias dos Docentes

A escola como ambiente de ensino tem esbarrado em varios entraves, quando se fala sobre
atender a todos os alunos indistintamente, pois a mesma tem em sua esséncia um padrdo de ensino
elitista ¢ homogeneizador, levando a se pensarem em devidos padrdes estabelecidos pela sociedade,
causando inumeras vezes a exclusdo de alunos que possuem deficiéncia, ocasionando o fracasso
escolar dos mesmos.

Mediante a isto a educacdo inclusiva vem se arrastando nos ultimos tempos, quebrando
barreiras e preconceitos e resisténcias de muitos que tem se mostrado contrario a este processo,
assim estes tem travado o desenvolvimento da escolarizacdo com e sem deficiéncia (IGNACIO,
2015).

Assim, cabe aos professores procurar novas posturas e habilidades que permitam
compreender e intervir nas diferentes situagdes que se deparam, além de auxiliarem na construgao de
uma proposta inclusiva, fazendo com que haja mudangas significativas pautadas nas possibilidades e
com uma visdo positiva das pessoas com deficiéncia.

Para que os objetivos do processo de inclusao sejam alcangados, deve haver mudangas nesse
processo dentro do contexto escolar, que sdo realizadas através da reflexdo comprometida e
responsavel pelos envolvidos referente a realidade inclusiva (OLIVEIRA; ARAUJO; SILVA, 2019).

Dentro desse contexto, a Sala de Recursos Multifuncionais deve ser considerada como um
importante recurso pedagogico para a implementagdo da Educacdo Inclusiva nas escolas,
contribuindo para a efetivagao do Atendimento Educacional Especializado ao estudante publico-alvo
da Educacao Especial.

O estudo investiga o relevante papel da escola de assegurar o direito de todos os estudantes
com deficiéncia frequentarem a sala de aula comum juntos, aprendendo e participando, oferecendo
suporte e estrutura fisica e educacional, sem nenhum tipo de preconceito ou discriminacao, ¢ dever
também da escola garantir a formacdo continuada dos seus docentes do AEE para que possam
oferecer um ensino atualizado e inovador para seus educandos capacitando-os para a utilizagdo das

novas tecnologias presentes na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), utilizada como importante
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instrumento no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento educativo de
criangas e adolescentes, quando utilizada de maneira eficiente aplicada a proposta pedagdgica.

Atualmente, tendo por base os normativos legais em vigor, exige-se a escola a integragdo ¢ a
responsabilizacdo pela adequacdo de respostas a dar a cada crianga ou jovem que faca parte da sua
comunidade educativa. “Inclusdo” tornou-se uma palavra de ordem e consiste no atendimento de
todos os alunos, independentemente das suas dificuldades e necessidades especificas de
aprendizagem, potencialidades e/ou caracteristicas biopsicossociais.  Verificou-se, assim, uma
mudanga de paradigma que influencia a forma como se deve atualmente conceber o ato de ensinar,
aprender e avaliar (SANTOS, 2024).

Sendo assim, a inclusdo escolar implica, efetivamente, um aprimoramento constante da
escola e dos professores, com a apresentacdo de instrumentos e referenciais que evoluam e
desenvolvam as praticas pedagogicas aplicadas por eles.

A preparagdo apropriada de todos os educadores, o aprimoramento dos profissionais, seja
através de palestras abrangentes ou treinamentos especificos, ¢ o ponto fundamental para a
efetivagdo do processo inclusivo nas escolas.

Essa preparacdo ndo esta relacionada, somente aos métodos e recursos especializados, mas
também a um trabalho que oriente e proporcione o desenvolvimento de competéncias e habilidades
na exploracdo e dominio cada vez mais amplo de suas proprias praticas docentes. (GOMES,
GONZALEZ REY, 2007).

O professor que atua na Sala de Recursos Multifuncionais deve possuir formacao especifica
na Educa¢do Especial, mas somente esse fator ndo ¢ garantia de uma atuagdo que corresponda as
necessidades do estudante publico-alvo do AEE.

O profissional, ao organizar seu plano de ensino individualizado com frequéncia de
participacdo, atividades propostas, objetivos a serem alcangados pelos estudantes, entre outros
fatores, necessita desenvolver um trabalho colaborativo com os demais professores e profissionais da
escola.

Para que seja desenvolvido um atendimento que contemple as necessidades dos estudantes
matriculados na Sala de Recursos Multifuncionais, € necessaria uma organizagao multidisciplinar, ou
seja, além do professor da SRM, a equipe deve ser composta por: professores da sala de aula regular,
coordenador pedagdgico, profissionais da saude, assisténcia social, familia, entre outros envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem desse educando (SALVINI, 2019).

De acordo com Rocha (2017), cabe sempre aos professores procurar novas posturas e
habilidades que permitam problematizar, compreender e intervir nas diferentes situagdes que se

deparam, além de auxiliarem na constru¢do de uma proposta inclusiva, fazendo com que haja
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mudancgas significativas pautadas nas possibilidades e com uma visao positiva das pessoas com
necessidades especiais.

O autor também ressalva que além dos professores, a familia dos alunos com necessidades
educacionais especiais deve participar ativamente do processo ensino e aprendizagem, sendo de
suma importancia, pois através dessa participacdo que os professores tém a oportunidade de
conhecer melhor seu educando e suas especificidades, surgindo a partir dai uma troca de informagdes
a fim de possibilitar o melhor aprendizado.

Portanto, o atual e grande desafio posto para os cursos de formagdo de professores € o de
produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam a compreensao de
situacdes complexas de ensino, para que os professores possam desempenhar de maneira responsavel
e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade.

Para tanto, faz-se necessario elaborar politicas publicas educacionais voltadas para praticas
mais inclusivas, adequar a formagdo de professores as novas exigéncias educacionais e definir um
perfil profissional do professor, ou seja, habilidades e competéncias necessdrias aos professores de

acordo com a realidade brasileira (NUNES SOBRINHO; NAUJORKS, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo possibilitou refletir sobre a inclusdo que esta presente nos discursos oficiais como
um imperativo legal e normativos. Contudo, na sua integralidade, parecem-nos distantes de
implementagdo sem que a complexidade da proposta seja evidenciada e sejam melhoradas as
condi¢des para sua consolidacdo. Foi, ainda, possivel compreender que a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva opera no sentido de mobilizar todos e cada
um na concretizacao de praticas inclusivas.

As reflexoes realizadas acerca das oportunidades da politica de Educacao Especial inserem-se
na perspectiva que generaliza os processos educacionais, tratando de forma superficial a formagao
docente e atribuindo aos professores a corresponsabilidade pelo sucesso da inclusdo. Porém,
tensionar a atual politica ndo significa negar os avangos no campo da educagdo inclusiva, com isso
podemos perceber que muitos passos foram dados e que € necessario se fazer reavaliacdo e corrigir
as lacunas, e ainda prosseguir investindo no processo de inclusdo, compreendida a partir do

movimento que defende a universalizagao dos direitos humanos.
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INTRODUCAO

Sabe-se que os desafios encontrados pelos professores no Brasil sdo muitos e se apresentam
de diversas formas e atravessadas por todo tipo de complexidade. Em um pais de dimensdes
continentais, a sociedade que aqui se constroi ¢ caracterizada por nuances que se espalham pelos
grupos €tnicos que nos formam e pelas situagdes geograficas, socioecondmicas e culturais que nos
fazem existir como cidadaos. E os professores fazem seus caminhos pelo campo, pelas comunidades
quilombolas e indigenas, pelas noites nas periferias das grandes cidades, que se deslocam por longos

e cansativos trajetos para levarem a educagao a lugares esquecidos.

Nessa trajetoria ardua e diversa, e adversa, o professor precisa estar preparado a todo tempo
para entender a sua trajetoria e compreender os desafios que lhes sdo impostos. E ¢ por isso que ele
deve sempre estar guiado para, além de educar, também cuidar da sua educagdo, de sua formacgao,
que deve ser continua. Ha a necessidade de estarem sempre envolvidos em um processo de formacgao
continuada, como se fosse uma linha que o conduzisse sempre em frente, sem parar, em busca de

alcancar o horizonte.

Andar por essa linha ¢ buscar conhecimento e aperfeigoamento constantemente, o que vai
possibilitar ao professor o aperfeigoamento de suas habilidades e a determinagdo de seu lugar de
destaque na sociedade, pois ¢ somente pela educagdao que se guia os cidadaos por um caminho sem

barreiras, alterando qualquer limite.

A formacao continuada pode ser entendida, de uma forma simples, como um processo de
estudos que nunca termina. Ela permite que os professores possam desempenhar sua fun¢do de forma
diferenciada, para que ndo corram o risco de fazerem de sua profissdo uma atividade mondtona que

apenas repete o que ele estudou em algum momento de sua trajetéria de formagao.

O professor, entendido como aquele que facilita e propicia o conhecimento, que € um agente
entre o aluno e o que deve ser aprendido, precisa estar atualizado, ser conhecedor de novas tedricos e

analistas do fazer docente, entender suas novas significagdes, pois o tempo todo sdo publicadas teses
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e dissertagdes sobre sua atividade. Ou seja, o professor precisa ler, participar de eventos e debates,

estar perto do aluno e de suas demandas.

O professor estd inserido em uma espécie de processo dialético, j4 que, sendo aquele que
ensina, precisa estar também constantemente aprendendo. E esse “aprender” € um processo continuo.
Aquele que ensina precisa aprender, da mesma forma, ao longo de toda a sua carreira profissional.
Como professor, ¢ também um aprendiz. E, conforme avanca em seu trajeto profissional, deve

avancar também na aquisi¢do de novos conhecimentos e na compreensao de novos saberes.

Dessa forma, ¢ necessario dar a devida importancia ao processo de formagao continuada. As
instituicoes de ensino precisam focar nessa necessidade de continuidade de formagdo dos
professores, que nao termina quando ele se forma na faculdade. O local de trabalho do professor
também precisa ser aquele lugar que lhe possibilitara novos aprendizados, novas vivéncias e a
construcdo de um caminho sé seu, fazendo com que o docente encontre as portas que o levardo a

novos destinos.

A Formacio Docente: os sentidos do fazer e do pensar

Portas que se abrirdo para caminhos em que o docente podera conhecer as novas teorias da
educacdo que estdo surgindo, com novos olhares e vieses, mostrando o que estd sendo produzido
pelos intelectuais da educag@o nos bancos das faculdades, que culminam em teses e dissertagdes. E
esse caminho de conhecer e aprender a que deve ser conduzido o professor vai sendo construido

paralelamente a sua pratica em sala de aula.

Um e outro se complementam e resultam na constru¢do de um professor atualizado, com
capacidade critica, com erudi¢do no sentido mesmo de saber, e assim conseguir compreender as

teorias educacionais em dialogo com sua pratica em sala de aula.

Vivemos em um mundo globalizado, em que a comunicagdo se d4 em questdo de segundos.
Com o advento da Internet, a producao do conhecimento, e sua divulgacao, aparece numa velocidade
galopante. Ha novidades todos os dias, em todos os setores do conhecimento e da produgdo de

cultura.

O que foi considerado verdade ontem tem a possibilidade de estar em questdo hoje. E o
professor precisa estar conectado a essas novas formas de divulgacdo de conhecimento, que sdo a

porta inicial para novos estudos ¢ novas possibilidades de andlise e de praticas educacionais. Assim,
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o processo de formagao continuada vem complementar a formacao inicial do docente. E um caminho

que lhe possibilita fazer uma atualiza¢do de seus conhecimentos.

O professor deve seguir na mesma velocidade com que surgem as novas e rapidas dindmicas
sociais e acompanhar a modernidade e seus desafios. Dessa forma, se o professor que enveredar por
um caminho que lhe ampliard seu saber, ele certamente deverd seguir pela linha da formagado
continuada. E evidente que o professor ja construiu sua formagio baseada em seu conhecimento, nos
autores que leu e na vivéncia em sala de aula. Mas ele precisa se aprofundar constantemente em

temas que ainda ndo domina ou que estdo surgindo com a modernidade.

O professor ndo pode basear sua pratica em suas leituras ou participagdes de eventos da época
de sua graduagdo. Ele precisa estar atento ao momento atual. E, dessa forma, ele precisa se atualizar.

E isso envolve conhecimento, estudo, pesquisa e formacgao.

Claro que o professor ndo deve fazer esse trajeto sozinho. O processo de formacao
continuada na docéncia implica o comprometimento dos educadores, dos gestores educacionais e da
escola. Centralizar um caminho na formagdo continuada dos professores contribui para o seu
aperfeicoamento constante e possibilita a evolu¢ao das praticas pedagogicas, sendo um agente da
melhora da qualidade do ensino. Um professor atualizado e critico, fundamentado nas novas teorias
de sua area, vai exercer melhor o seu papel, e conseguira dar ao aluno a possibilidade de aprender de

uma forma também critica e completa.

A formacdo continuada do docente torna possivel a especializagdo, que podera se dar na
forma de cursos de pos-graduagdo, na participagdo de eventos, criando grupos de estudos. Essas
atividades possibilitardo a convivéncia com outros professores, o que expandird seus caminhos e
trara novos conhecimentos. Ou seja, estar inserido em um processo de formagdo continuada exige
um processo continuo de estudo, sendo sempre professor e aluno. Vemos, assim, que a formagdo
continuada tem como objetivo ajudar a desenvolver as poténcias ja presentes no professor e

aumentar seus conhecimentos.

Um dos elementos que tornam importante a formagao continuada ¢ a possibilidade de fechar
espacgos que possivelmente tenham restado na formagao inicial do docente. Ela pode resolver aquilo
que foi mal construido e atualizara seus conhecimentos. Ou seja: ¢ um processo que atinge o que ja
foi — os tempos em que o professor se formou —, ajudando a preencher espagos que ficaram vazios, e
que também abrange o que vira — conhecer o que estd sendo produzido para atuar melhor 14 na

frente.
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Devemos entender a formacgdo continuada dos professores como capacitagdo — ou seja,
possibilitar ao docente conhecer o que esta sendo produzido na sua area e assim se atualizar. As
praticas da didatica se aprimoram, outras surgem ¢ ainda outras sdo superadas, e, assim, surgem
maneiras mais eficientes para o professor poder trabalhar. Professores atualizados atuam melhor em
sala de aula porque conseguem estar mais seguros na relacdo com os alunos, e podem construir aulas
mais dindmicas e motivadoras. E o ambiente da sala de aula se torna algo acolhedor, com bom
relacionamento entre todos, em que conflitos podem ser evidenciados, minimizados e resolvidos da
melhor forma para todos os que constroem o espaco de uma sala de aula. Assim toda a escola

comega a respirar melhor, tornando-se um organismo mais saudavel.

A importancia da formacao continuada para o ensino e aprendizado dos discentes

A formagao continuada ¢ um direito do professor. Isso pode ser comprovado nos documentos
oficiais da educa¢ao nacional. A LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — traz a
importancia da formagao continuada “como instrumento de valorizacao profissional”. (LDB. Art. 63.

III — “Programas de educacao continuada para os profissionais de educacao dos diversos niveis”)

Assim, vemos que, de acordo com a LDB, a formacdo continuada constitui-se como um

direito dos profissionais que atuam em estabelecimentos de ensino.

A BNCC — Base Nacional Comum Curricular — também defende o processo de formacgao

continuada. (Resolu¢do CNE/CP n. 1, de 27 out. 2020)

Cruz e Costa enfatizam a importancia do estudo. Segundo esses autores, os docentes precisam
estar sempre se renovando e buscando novos conhecimentos. A formacdo continuada apresenta-se
como um caminho para a qualificagdo profissional, elevando o nivel das suas capacidades e tornando

maior o campo de atuagao.

Paulo Freire, baluarte da educacao, também se voltou para a questao da formagao continuada:

“Formagao permanente ¢ uma maneira que se pode melhorar a proxima pratica”. (Freire, 1996, p. 44)

Em “Pedagogia da autonomia”, Freire também enfatiza a questdo da formagdo permanente.
abe-se que uma das maiores ideias desse pensador gira em torno de o professor pensar a formagao
Sab d deias d d t d e it
us alu : ula, i i u u 0
de seus alunos além do espago da sala de aula, inserindo o mundo do aluno nas construgdes
pedagogicas e em seu modo de ser. Dessa forma, a formagao do professor também necessita ser vista

inserida no mundo e ndo circunscrita aos muros da escola.
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Freire (2011) nos diz que o professor deve ter clara a sua pratica pedagdgica, o que pede um

conhecimento amplo das diferentes dimensdes que caracterizam e qualificam a pratica pedagdgica.

Como afirmamos na Introdu¢do deste estudo, os professores constroem suas atuacdes
também no campo. Claro que a andlise dessa atuagdo especifica docente ja foi conduzida de forma
eficaz por diversos autores. Aqui, s6 fazemos mengdo a esse tipo de trabalho docente para
enfatizarmos a questdo da formagdo continuada nos diversos segmentos em que atuam os professores

no Brasil.

Podemos dizer que a formagdo dos professores no campo necessita ser entendida por uma
perspectiva de reflexdo continua, levando em consideragdo o contexto. Citemos o Programa Escola
da Terra, que tem como foco fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagogicas e de
metodologias que sejam adequadas as comunidades atendidas pelo programa, objetivando melhor

desempenho dos alunos. (educa.fcc.org.br)

A formacao continuada dos docentes que atuam no campo precisa compreender a concepgao
dos diversos territorios que apresentam também diversas formas de saberes e praticas cotidianas dos
sujeitos. O professor também tem que saber reconhecer os territorios, as comunidades e seus

trabalhos.

No Programa Escola da Terra, a formacao continuada dos professores ¢ entendida como uma
maneira de fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagodgicas ¢ metodologias que sejam

adequadas as comunidades atendidas, com o objetivo de elevar o nivel de aprendizado dos alunos.

Deve-se sempre levar em consideracdo o contexto, licdo sempre lembrada de Paulo Freire,
também na educagdo no campo. Devem ser respeitados os principios da educa¢do no campo, atentar
para um curriculo inserido em seu contexto, sendo respeitada a identidade cultural dos que ali vivem
e vao em busca de aprendizado, levando-se em consideracdo sua histéria e sua memoria,
considerando questdes referentes a territorialidade e ao patrimoénio. O conhecimento desses fatores e
o respeito a essas peculiaridades reforgam uma formagdo de educadores em sintonia com a vida das
pessoas, seu cotidiano, a producdo de seu trabalho, ¢ o lugar que ocupam, geograficamente e

socialmente.

Os professores também atuam em escolas indigenas. E aqui também o contexto deve ser
considerado, levando-se em conta o lugar, suas especificidades, sua histéria e necessidades
especificas. A formacao continuada dos professores deve levar em consideragdo o fato de que se esta

trabalhando em um campo de educacdo diferenciada.
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O curriculo deve valorizar e reconhecer os saberes tradicionais. E entender seu papel na busca

da efetivagdo e respeito as sociedades indigenas e suas diferengas e particularidades.

Nas escolas das periferias, podemos até pensar como ironia exigir do professor que busque
uma formacao continuada, dadas as condi¢des em que atuam. Existem desigualdades nos niveis de
conhecimento dos alunos, e, claramente, também dos docentes. As escolas da periferia também
precisam conviver com a falta de profissionais e de livros didaticos, e, muitas vezes, com a falta de

um ambiente fisico adequado para que seja possivel a realizagdo das aulas.

E ainda deve-se levar em considera¢do a questdo da participagdo familiar, pois em uma
comunidade em que tudo falta, em que a vulnerabilidade abraca todas as relagdes, como se pode
esperar a participacdo da familia na constituigdo de uma escola inclusiva e atualizada? E como
esperar desses professores que ainda tenham tempo e condigdes fisicas, psicoldgicas e materiais de
buscar cursos, de ler mais, de se atualizar em suas atividades quando tudo € tao precario? Nas escolas

de periferia, ha ainda a questao da evasao escolar e da violéncia.

O professor que atua nessas areas, € que, muitas vezes, habita ali, precisa viver essa situacao
em que tudo falta. Antes de pensarmos em formacao continuada desses professores, ha que se lutar
para que sejam elaboradas politicas publicas que tenham as escolas das periferias como foco, criando

condi¢des minimas para o educador e o educando conseguirem trilhar seu caminho.

Podemos citar outros autores que enfocam a questdo da formagao continuada dos professores.
Perrenoud (2000) que ndo ¢ algo novo a ideia de formagdo continuada, mas que, atualmente, ainda ¢
eivada de fragilidades. Tal formagdo ndo se apresenta apenas como aprimoramento daquilo que o
professor aprendeu na formacao inicial. A formacdo continuada caracteriza-se também como uma

forma de identidade para o professor.

Também Libaneo (2004) afirma que a formagdo continuada est4 ligada a formacao inicial. A
formacdo inicial circunscreve-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos que se voltam a
formagdo inicial. E, assim, a formagdo continuada mostra-se como um prolongamento da formacao
inicial. E deve visar o aperfeigoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho.
E ainda buscar desenvolver uma cultura geral ampla, que se faca solta, além de sua atividade como

professor.

Para Gaddotti, “a formacdo continuada do professor deve ser concebida como reflexao,

pesquisa, agdo, descoberta, organizagdo, fundamentagdo, revisdo e construg¢do tedrica, € ndo como
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mera aprendizagem de novas técnicas, atualizacdo em novas receitas pedagdgicas ou aprendizagem
das ultimas inovagdes tecnologicas. A nova formagdo permanente, segundo essa concepg¢ao, inicia-se

pela reflexdo critica sobre a pratica”.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das ideias dos autores enfocados neste estudo, tentamos enfatizar a importancia da
formagdo continuada dos professores e seu desdobramento entre os alunos e toda a comunidade

escolar.

A ideia de que o docente precisa sempre buscar o conhecimento, seja na forma de estudos de
poOs-graduacao, leituras, aprimoramentos teoricos deve sempre caminhar na busca de uma postura

critica, refletindo sobre a sua atuacao em sala de aula.

Sem suma, a formag¢ao continuada de professores deve ser um processo natural e democratico
no meio da educagdo brasileira. Contudo, ainda existem muitos desafios que se verifica com a
regularidade que se desejaria ou que seria conveniente, haja vista a necessidade constante de

atualizagdo para que se possa ensinar da maneira mais adequada.

Os procedimentos ocorreram por meio de consulta bibliografica. Com andlise documental a
fim de subsidiar o conhecimento material ¢ formal do objeto investigado. Por fim, realizou-se a
pesquisa mediante entrevista semiestruturada ndo diretiva. No estudo bibliografico foram utilizados,
com auxilio da internet, artigo, livros, sites e estudos de renomados atores da area de formagdo
docente. Ja a pesquisa de campo teve de carater qualitativo usando como ferramenta de coleta de
dados um questiondrio semiestruturado com 15 perguntas objetivas e subjetivas aplicado para 6
professores do ensino fundamental de 1° a 3° ano de uma escola municipal de Fortaleza - CE. Como
resultado do estudo, destacou-se as fragilidades e potencialidades da formagdo docente para a
alfabetizacdo dos alunos e sugeriu a formular mecanismo e estratégias que viabilizem o

melhoramento do ensino aprendizagem no ensino publico.

Dever-se-ia haver uma politica piblica permanente que auxiliasse os professores para que
possam estar em constante formagdo, objetivando a melhoria do ensino e da aprendizagem. A
formagdo continuada possibilita o processo de inclusdo dos alunos, de maneira a ndo os anular ou
desrespeitd-los em suas culturas individuais, tornando a escola um espago agradavel e suscetivel ao

bem-estar do educando, onde sera possivel, de maneira mais abrangente, se passar o conhecimento.
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