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RESUMO

Esta pesquisa investiga a trajetéria da Sociologia nos curriculos da educagao basica
no estado de Sao Paulo, abrangendo o periodo de 1980 a 2023. O estudo tem como
objetivo compreender como a Sociologia foi integrada e modificada nos curriculos
paulistas, considerando aspectos pedagogicos e politicos. Para isso, adotou-se uma
metodologia qualitativa, que inclui analise documental de politicas educacionais e
propostas curriculares, como as da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas (CENP), Sdo Paulo Faz Escola (SPFE), e Curriculo em Agao, além de
documentos nacionais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as
Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A pesquisa também revisa publicagbes académicas relevantes, como teses
e artigos cientificos, para contextualizar as mudangas observadas. A analise se
baseia no materialismo historico-dialético, permitindo avaliar a influéncia de fatores
politicos, econdmicos e sociais sobre a disciplina. O estudo revela diferentes fases
de inclusdo e desmobilizacdo da Sociologia, desde as primeiras tentativas de sua
implementagdo, passando pela obrigatoriedade estabelecida pela Lei Federal n.
11.684/2008, até as recentes mudancas trazidas pela reforma do ensino médio e a
BNCC. Conclui-se que o lugar da Sociologia no curriculo paulista reflete um
processo dinamico, influenciado por diversos fatores historicos, politicos e
pedagdgicos.

Palavras-chave: Sociologia no Ensino Médio; Curriculo Paulista; Politicas
educacionais.



ABSTRACT

This research investigates the trajectory of Sociology in the basic education curricula
of the state of S&o Paulo, covering the period from 1980 to 2023. The study aims to
understand how Sociology was integrated and changed in Sao Paulo's curricula,
considering pedagogical and political aspects. A qualitative methodology was
adopted, which includes documentary analysis of educational policies and curricular
proposals, such as those from the Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
(CENP), Sao Paulo Faz Escola (SPFE), and Curriculo em Agao, as well as national
documents like the Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), the Orientag¢des
Curriculares Nacionais (OCN), and the Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
The research also reviews relevant academic publications, such as theses and
scientific articles, to contextualize the observed changes. The analysis is grounded in
historical-dialectical materialism, allowing for an evaluation of the influence of
political, economic, and social factors on the subject. The study reveals different
phases of inclusion and demobilization of Sociology, from the initial implementation
attempts, through the compulsory status established by Federal Law n. 11.684/2008,
to recent changes brought by high school reform and the BNCC. It concludes that the
role of Sociology in S&o Paulo's curriculum reflects a dynamic process influenced by
various historical, political, and pedagogical factors.

Keywords: Sociology and High school; Sdo Paulo curriculum; Educational policies.
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1 INTRODUGAO

Minha trajetéria como professor de Sociologia na rede publica do estado de
Sao Paulo esta intimamente ligada a tematica central desta dissertagdo. Ao longo
dos ultimos 11 anos, tenho vivenciado as transformagdes que marcaram o ensino de
Sociologia nos curriculos paulistas. Contudo, meu envolvimento com essa disciplina
comega antes, ainda como aluno do ensino médio, quando, paradoxalmente, tive
pouco ou nenhum contato com a Sociologia ao longo da minha formagéo basica. Foi
apenas na terceira série do ensino médio, em uma escola particular, que tive a
oportunidade de cursa-la, e mesmo assim, em carater opcional e sem material
didatico adequado. Desde cedo, essa auséncia significativa da Sociologia no
curriculo despertou em mim uma inquietagdo quanto ao seu papel e lugar na
educacao.

Meu interesse pelo ensino de Sociologia na educagdo basica foi
significativamente ampliado durante minha graduacgao, quando tive a oportunidade
de colaborar com o Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Sociologia
(LENPES) na Universidade Estadual de Londrina. A experiéncia no LENPES me
colocou em contato direto com as discussodes e praticas pedagdgicas voltadas para a
insergado da Sociologia no curriculo do ensino médio, em um periodo marcado por
um clima de luta, mas também de otimismo em relagdo ao futuro da disciplina. O
final dos anos 2000, com a obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio,
representava um momento de avancos importantes, e essa vivéncia académica
consolidou meu interesse na area, estimulando meu engajamento nas questbes
curriculares que, mais tarde, seriam centrais em minha atuacdo como professor e na
presente pesquisa.

Como professor, iniciei minha carreira em 2013, em um momento em que o
programa "Sao Paulo Faz Escola" (2010) e os livros didaticos do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) eram as principais referéncias para o ensino
de Sociologia. A estrutura curricular da época permitia uma abordagem da disciplina
que dialogava com minha formagao académica em Ciéncias Sociais, oferecendo a
possibilidade de "manobrar" os materiais de forma que eles fossem tanto relevantes
quanto proximos das diretrizes cientificas. Esses anos iniciais foram cruciais para
consolidar minha identidade como professor de Sociologia, um papel que se tornou

central em minha vida profissional e em minha interacdo com a comunidade escolar.
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Contudo, a implementacéo da Base Nacional Comum Curricular (2018) e seu
desdobramento no curriculo estadual trouxe mudancgas profundas que afetaram
dramaticamente minha experiéncia e a de muitos colegas. A reducdo do numero de
aulas de Sociologia e a crescente pressao para lecionar outras disciplinas
comecaram a “agredir’ a identidade do professor de Sociologia. O novo material
didatico paulista (Sao Paulo, 2022, p.144), que ignorava a introdugéo a disciplina e
se concentrava em temas transversais como "impostos e tributos" logo na primeira
aula, acendeu um sinal de alerta em mim. Como seria possivel iniciar o ensino de
Sociologia sem antes definir e contextualizar a disciplina?

Esse processo de desmonte da disciplina e a perda de uma identificacao clara
do professor de Sociologia com seu oficio despertaram em mim um profundo
interesse, tanto cientifico quanto politico, em compreender e analisar o lugar da
Sociologia nos curriculos paulistas ao longo das ultimas décadas. A presente
pesquisa emerge, portanto, como uma resposta a esse questionamento e busca
entender como essas mudangas curriculares impactaram o ensino de Sociologia e,
consequentemente também a identidade dos professores que, assim como eu, se
dedicam a essa area do conhecimento.

O objetivo deste estudo é examinar a trajetéria da Sociologia nos curriculos
da educacao basica no estado de Sao Paulo, cobrindo um periodo que vai desde a
década de 1980 atée 2023. Utilizando uma abordagem metodolégica que combina
analise documental e levantamento bibliografico, investigamos como a Sociologia
tem sido integrada e posicionada nos curriculos paulistas ao longo das ultimas
décadas. Essa anadlise permite compreender ndo apenas o curso histérico da
disciplina mas também as implicagdes pedagdgicas e politicas dessas mudangas.

Para realizar esta analise abrangente, empregamos uma abordagem
qualitativa que se concentra em desvelar e interpretar as diversas camadas de
significado presentes nos documentos curriculares. Esta metodologia facilita a
compreensao das transformacgdes e da continuidade na maneira como a Sociologia é
ensinada nas escolas paulistas.

Realizamos uma analise documental que envolveu o estudo de diversos
documentos curriculares, politicas educacionais e orientagbes pedagogicas
produzidos pelo estado de Sdo Paulo desde os anos 1980. Os principais focos de
analise foram documentos oficiais de politica educacional: propostas curriculares e

documentos de orientagdo pedagdgica, materiais didaticos como as Propostas da
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Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), Sdo Paulo Faz Escola
(SPFE) e Curriculo em Acéao; Propostas curriculares nacionais: Avaliagdo das
conexdes das propostas curriculares paulistas com propostas nacionais como as
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Orientagdes Curriculares Nacionais
(OCN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Esses documentos foram analisados com base em categorias especificas
como o desenvolvimento histérico da disciplina e como a posi¢cdo da Sociologia nos
curriculos mudou ao longo do tempo no estado de S&do Paulo. Nesse sentido, foi
necessario considerar o contexto politico, econdmico e social e como impactaram
essas mudancas.

Essas consideragdes sobre o lugar da Sociologia também envolvem uma
dimensdo didatico-pedagogica, considerando as diferentes metodologias e
abordagens pedagadgicas propostas para o ensino de Sociologia ao longo do periodo
estudado.

Além da anadlise de documentos, foi realizado um levantamento bibliografico
que incluiu a revisdo de dissertacgdes, teses, artigos cientificos e outras publica¢des
académicas relevantes. Este levantamento ajudou a contextualizar a evolugéo do
ensino de Sociologia em Sao Paulo dentro de um quadro mais amplo de mudancgas
educacionais e sociais.

Para uma analise critica, este estudo se apoia no materialismo historico-
dialético, que fornece um arcaboucgo tedrico para entender as mudancas nos
curriculos em relagdo aos processos historicos e sociais mais amplos. Esta
perspectiva tedrica permite explorar como as forgas sociais, econémicas e politicas
influenciam no papel da Sociologia nos curriculos (ou mesmo na sua omisséo), e
como essas mudancas refletem e, ao mesmo tempo, moldam a realidade
educacional e social.

Uma parte crucial deste estudo € a analise comparativa dos diferentes
periodos e documentos que envolveram o ensino da Sociologia em Sao Paulo. Esta
analise focaliza:

- Anos 1980 e 1990: Investigacdo das primeiras tentativas de incluir a
Sociologia nos curriculos paulistas, considerando o contexto da redemocratizagao do

Brasil e as reformas educacionais da época.
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- Anos 2000: Analise das mudancgas p6s-2000, especificamente apos 2008,
incluindo a implementagado de politicas que fortaleceram o papel da Sociologia no
curriculo do Ensino Médio.

- Anos 2010 até 2023: Estudo das mais recentes diretrizes e politicas,
incluindo a influéncia da BNCC e as adaptacbes feitas especificamente para o
contexto paulista.

Cada periodo é examinado em termos de como a Sociologia foi concebida
como disciplina escolar, quais conteudos foram valorizados, e como a pratica
pedagogica foi orientada.

Os documentos analisados sdo vistos nao apenas como prescrigoes técnicas,
mas como reflexos de processos sociais e histéricos mais amplos. A analise critica
desses documentos permite compreender como as politicas curriculares para a
Sociologia em S&o Paulo se articulam com os contextos sociais, culturais e
econdmicos da época.

A historia do ensino de Sociologia nos curriculos paulistas reflete um processo
dindmico e complexo, influenciado por uma série de fatores politicos, sociais e
econdmicos. Este estudo busca mapear essas mudancas e entender suas
implicagdes para a localizagao da Sociologia nesse desenvolvimento dos curriculos
no estado de Sao Paulo. A andlise dos documentos curriculares e o levantamento
bibliografico permitem uma visdo contextualizada de como a Sociologia tem sido
integrada nos curriculos e seu papel na formagdo dos estudantes ao longo das
ultimas décadas.

Desta forma, no segundo capitulo, tratamos de realizar uma fundamentagao
tedrica para balizar a discussdo. Nesse momento, abordamos uma teoria social
sobre sociedade, educacgao e curriculo. A perspectiva adotada remonta ao marxismo
e a pedagogia histdrico-critica.

No terceiro capitulo, discutimos a questdo da Sociologia nos curriculos
paulistas entre a década de 1980 e 1990. Abordamos as propostas da CENP, as
mudancgas nas politicas educacionais no estado de Sao Paulo nos anos 1990 e o
lugar da Sociologia nos PCN.

No quarto capitulo, discutimos os curriculos paulistas e a Sociologia a partir
dos anos 2000. Nesta parte, analisamos a Sociologia no documento de abrangéncia
nacional OCN e o programa SPFE em ambito estadual. O capitulo aborda pontos de

convergéncia e de distanciamento entre essas duas propostas.
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No quinto capitulo, discutimos o lugar da Sociologia na BNCC no novo
formato do Ensino Médio, assim como seu reflexo na politica curricular do estado de
Sao Paulo, cuja expressao foi o Curriculo em Ag¢ado. Analisamos como o Curriculo
em Acao converge com a BNCC e os impactos sobre a disciplina Sociologia.

Por fim, na concluséo, fazemos um balango critico do percurso da Sociologia
nos curriculos paulistas. Mostramos as diferentes abordagens da disciplina nos
documentos e expomos as diferentes fases de sua afirmagdo no Ensino Médio
paulista: desde a proposta da CENP e todo o periodo de n&o obrigatoriedade, os
reflexos da Lei Federal n. 11.684/2008 e o SPFE da sua posterior desmobilizacao

com a BNCC e o Curriculo em Acgao.
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2- TEORIAS SOBRE SOCIEDADE, EDUCAGAO E CURRICULO

Neste capitulo, buscamos explorar as interconexdes entre sociedade,
educacao e curriculo a partir de uma perspectiva tedérica marxista, tendo como
referéncias marxistas Lukacs (2018), Meszaros (2011), Saviani (2012). Ao adotar
essa abordagem, nosso objetivo € compreender como as relagdes sociais e a
sociabilidade capitalista em sua totalidade se integram com o complexo educacional
e praticas curriculares, mantendo uma postura critica frente as tendéncias que
podem tanto fetichizar quanto subestimar o papel da educacao.

No tocante a educacdo, consideraremos como ela se insere como um
complexo social dentro da analise marxista. Neste contexto, analisaremos a
educacdo como atividade de socializagcdo da cultura, que apresenta arranjo
especifico no contexto histérico capitalista com a instituicdo educacao e, em sentido
restrito, com a escolarizagcdo massificada. A pedagogia historico-critica, uma
corrente que emerge dessa perspectiva, sera discutida. Exploraremos como evitar as
armadilhas de um discurso que glorifica a educagdo de maneira fetichista ou que a
considera apenas um instrumento de reproducao estruturalista e imobilista.

Por fim, voltaremos nossa atengao para as teorias do curriculo, focalizando
particularmente a abordagem marxista desenvolvida por Malanchen (2016) em seu
trabalho "Cultura, Conhecimento e Curriculo". A abordagem de Malanchen nos
oferece uma base para situar criticamente as teorias poés-criticas do curriculo, que,
embora oferegam reflexdes atuais relevantes, muitas vezes tém limites intrinsecos a
abordagem pds-moderna como, por exemplo, a proposicdo sobre a diluicdo da
relacéo entre sujeito e objeto, a fragmentacao da possibilidade de abarcar o real, ou
ainda, os limites das abordagens multiculturalistas. Avaliaremos como a perspectiva
marxista proporciona uma critica mais robusta das praticas curriculares
contemporaneas e consideraremos as implicacdes disso para a teoria e a pratica
educacional.

Ao longo deste capitulo, procuraremos construir uma analise que va além da
simples descricdo das contribui¢gdes tedricas do marxismo para a compreensao da
educacdo e do curriculo. Nosso objetivo € fundamentar teoricamente a discusséo
sobre o papel da Sociologia nos curriculos paulistas, explorando como essas teorias
podem iluminar as nuances e articulacbes com as politicas educacionais e

abordagens pedagogicas abarcadas nos documentos. Essa abordagem teodrica
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permite uma reflexdo critica sobre como a Sociologia pode ser integrada de forma
mais significativa aos curriculos, considerando as realidades sociais e educacionais

especificas do contexto paulista.

2.1 Concepgao marxista de sociedade, educagao e curriculo.

A teoria marxista ndo tem uma presenca hegemoénica nas discussdes
contemporaneas sobre curriculo educacional. Embora existam autores reconhecidos
que estruturam analises marxistas, fecundas no ambito da pedagogia e educacéo,
vale citar Demerval Saviani e Newton Duarte (2012), com relagdo ao tema especifico
do curriculo, parece que ha predominancia de autores de outras matrizes tedricas
nessa discussdo. A escassez de teorias marxistas sobre o curriculo pode ser
atribuida a predominancia de abordagens pds-modernas (ou “pés-criticas) e
neoliberais na educacao. Esse aspecto é coerente com o0 momento historico recente
e suas expressoes ideoldgicas hegembnicas no meio académico e também em
politicas publicas.

Uma abordagem marxista do curriculo busca elucidar aspectos fundamentais
sobre a cultura e o papel da educagao enquanto um complexo difusor da cultura que
"humaniza o homem". Segundo essa perspectiva, a cultura ndo é um conjunto
autbnomo de conhecimentos que surge na humanidade como um “sopro divino no
ouvido” das primeiras comunidades no periodo primitivo, mas sim um processo
dinamico e historico de origem material e que resulta da atividade humana, qual seja,
a atividade fundante do trabalho. O pressuposto fundamental dessa visdo € que o
ser social é fundado pela atividade do trabalho, nos termos de Marx. O trabalho,
enquanto atividade humana basica, € o meio pelo qual os individuos transformam a
natureza e, ao fazé-lo, transformam a si mesmos. Através do trabalho, os seres
humanos produzem e reproduzem sua existéncia material (e cultural), criando um
legado histérico de conhecimento e praticas sociais (Marx, 2017, p.255).

O trabalho, conforme explica Lukacs (2018, p.10), tem a propriedade de

fundar o ser social:

Ja que se trata do complexo concreto da socialidade enquanto forma de
ser, pode ser legitimamente aflorada a questdo de por que precisamente
destacamos, nesse complexo, o trabalho e lhe subscrevemos um lugar de
tal modo preferencial no processo e para o salto da génese. A resposta é,
ontologicamente considerada, mais simples do que parece a primeira vista:
porque todas as outras categorias dessa forma de ser ja sdo, em sua
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esséncia, de carater puramente social; suas qualidades, seu modo de
operatividade surgem apenas no ser social ja constituido, o tipo de sua
manifestacdo, por mais primitivo que possa ser, pressupde o salto ja
consumado. Apenas o trabalho tem sua esséncia ontolégica em um
pronunciado carater de transigdo: sua esséncia € uma inter-relagdo entre
ser humano (sociedade) e natureza, e tanto a inorganica(ferramenta,
matéria-prima, objeto do trabalho etc.) quanto a orgéanica, inter-relacdo que
pode figurar em pontos determinados da série a que nos referimos, mas
antes de tudo assinala a transicdo, no ser humano que trabalha, do ser
meramente bioldgico ao ser social. Por isso Marx diz com razao: »Como
criador de valores de uso, como trabalho util, € o trabalho, por isso, uma
condicao de existéncia do homem, independente de todas as formas de
sociedade, eterna necessidade natural de mediagdo do metabolismo entre
homem e natureza e, portanto, da vida humana«a. Nao se deve, em tal
consideragédo da génese, escandalizar-se ante a expressao »valor de uso«
como um termo por demais econdmico. Antes de o valor de uso chegar a
uma relagéo reflexiva com o valor de troca, o que s6 pode ocorrer em um
estagio ja relativamente muito elevado, o valor de uso ndo designa mais
que um produto de trabalho que o ser humano é capaz de utilizar na
reprodugao de sua existéncia. No trabalho estdo contidas in nuce todas as
determinagdes que, como veremos, constituem a esséncia do novo no ser
social. O trabalho pode ser considerado, portanto, como o fendémeno
originario, como modelo do ser social; o esclarecer dessas determinacgdes
ja fornecem um quadro tdo claro sobre seus tracos essenciais, que parece
metodologicamente vantajoso comegar por sua analise.

Porém, a atividade do trabalho cria no complexo social novas necessidades,
diversas. Tais novas necessidades nao s&o, necessariamente, atendidas pela
atividade do trabalho fundante, qual seja, a atividade que se vincula a transformagéao
da natureza, conforme apontou Lukacs. O trabalho tem a valéncia de criar o0 novo
por consequéncia do por teleoldgico que realiza e, com isso, a introdugao de novos
nexos causais que agregam a complexidade social ao mundo natural. Ao fazer isso,
insere na vida social novas necessidades que ja ndo sdo atendidas pelo trabalho
fundante em seu intercambio com o ser natural. Exige novas atividades, por vezes,

estritamente sociais. Conforme Lukacs (2018, p. 159):

[...] Para esse estado de fato ontologicamente decisivo ser compreendido
em todo o seu significado, devemos concretiza-lo através de algumas
observacbes complementares. Primeiro, com a mais primordial, mais inabil
posigcdo teleoldgica no trabalho, é aberto um processo no qual a dindmica
de desenvolvimento — se a prépria sociedade que o chamou a vida n&o lhe
oferece nenhuma insuperavel resisténcia estrutural — em si é ilimitada.
Uma posicao teleoldgica sempre produz novas, até delas surgir totalidades
complexas que proporcionam a mediagao sempre mais abrangente, sempre
mais exclusivamente social, entre ser humano e natureza.

Assim, o trabalho funda o ser social, mas ao fazé-lo cria novas necessidades
que exigem novas solugdes. A totalidade da realidade social compreende, assim,

muito mais do que a atividade do trabalho fundante em si. O trabalho fundante, posto
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isso, ndo € uma atividade a qual se pode reduzir o ser social. A totalidade do
complexo social € composto por multiplos complexos e suas interagdes dindmicas.

No contexto da teoria de Lukacs (2018), o termo "complexo" refere-se a uma
categoria que é formada por multiplas partes inter-relacionadas, as quais ndo podem
ser compreendidas de maneira isolada. Em vez de ver os fenbmenos sociais como
elementos independentes ou fragmentados, Lukacs propde que eles sao parte de
um "organismo complexo", ou seja, um conjunto de interagdes e relagdes que
formam uma totalidade dindmica. Esses complexos sao fundamentais para entender
a realidade social porque eles representam a forma como os diversos elementos da
sociedade—como trabalho, reproducdo, ideologia e alienagcdo— se conectam e
interagem dialeticamente. Cada complexo mantém sua légica interna, mas ao
mesmo tempo esta em constante interacdo com outros complexos, criando uma rede
de relagcbes que determina as condi¢cdes de existéncia na sociedade. Portanto, na
teoria de Lukacs, um "complexo" ndo € simplesmente uma categoria isolada ou uma
unidade autossuficiente; € um sistema interconectado que s6 pode ser
completamente compreendido em seu contexto historico e relacional. Isso significa
que a analise social deve partir da compreensao dessas inter-relacdes para captar a
esséncia dos fendbmenos sociais e sua fungao dentro da totalidade social.

Dentre as necessidades derivadas da crescente complexificagdo ocasionada
originalmente pelo trabalho — tomando um atalho que contorne a exposigcéo
historiografica detalhada do desenvolvimento desse processo —, surge o complexo
da educacgao. Primeiramente, a educacdo pensada em sentido amplo e, em um
segundo momento histérico, também a educacdo em sentido estrito (a educacéao
formal, escolar)

A educacgao, em sentido amplo, promove a formacéo dos individuos para se
apropriarem da cultura humana historicamente acumulada. Nesse contexto, a
educacgao nao € apenas a transmissao de conhecimentos, mas um processo integral
de formacéo que envolve as capacidades humanas. O desenvolvimento do ser social
implica um desenvolvimento da educacao em sentido amplo, o que se relaciona com
0 processo de socializagao em si, que corresponde a forma como os conhecimentos
necessarios sao assimilados pelas novas geragdes. Esse processo educativo de
socializacdo de elementos culturais basicos nao esta limitado a um modelo
institucional formal de educagdo, com escolas e programas curriculares

documentados. Isso propriamente referimos a educacédo em sentido estrito.
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Especificamente, a educacdo escolar (educacdo em sentido estrito)
desempenha um papel decisivo como instituicdo organizada que proporciona a
possibilidade do acesso universal a cultura desenvolvida. Ela corresponde a uma
necessidade historica de sistematizar uma forma pela qual determinados
conhecimentos possam ser transmitidos ou generalizados. As escolas, ao
estruturarem curriculos que incorporam conhecimentos cientificos, artisticos, e
eticos, atuam como mediadoras entre o individuo e a cultura. Elas proporcionam aos
estudantes as ferramentas intelectuais e praticas necessarias para compreender e
participar dessa cultura historicamente construida. Em cada contexto histérico,

temos diferentes modelos de educagéao escolar (estrita).

2.1.1 Educacgao e o Ser Social

A educacédo, sob uma perspectiva ontolégica, pode ser compreendida como
um processo continuo e dindmico de formagdo humana. De acordo com Saviani
(2012), a educacgéo envolve a apropriacdo progressiva das objetivagdes humanas
acumuladas ao longo da historia. Essas objetivacbes referem-se as realizagdes
produzidas pela humanidade e que constituem a base da cultura e do conhecimento
social. Portanto, a educacédo nao se limita a mera transmissao de informagdes ou
habilidades, mas engloba a assimilagdo das conquistas humanas, possibilitando a
reproducdo social e suas dindmicas contraditérias.

Saviani (2012) argumenta que, ao adotar uma perspectiva ontoldgica,
podemos entender a educagdo como um movimento de apropriacdo das
objetivagbes humanas. Em outras palavras, a educagdo deve ser vista como um
processo pelo qual os individuos se apropriam das realizagcbes humanas
acumuladas ao longo da histdria. Isso implica reconhecer a educagcdo como um

fendmeno intrinsecamente ligado ao desenvolvimento humano e social.

Por esse caminho a pedagogia ganha condi¢gdes de assumir a perspectiva
ontolégica, apreendendo a educagédo, isto &, o processo de formagéo
humana, como o continuo movimento de apropriacdo das objetivagdes
humanas produzidas ao longo da historia (Saviani, 2012, p. 34).

A educagado pode ser compreendida como um complexo social dentro da
estrutura maior da sociedade, o que implica uma analise multifacetada e
interconectada de suas varias dimensdes. Segundo Duarte, adotando a abordagem

ontoldgica proposta por Lukacs, € essencial entender que a sociedade ndo € um
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conjunto monolitico, mas sim um “complexo composto de complexos” (Duarte;
Saviani, 2012, p. 38). Nesta visédo, a educagao emerge como um desses complexos
sociais que se desenvolve e se diferencia ao longo da historia.

Duarte (2012) argumenta que a educagao deve ser vista como um complexo
especifico que se constitui e se diferencia dentro da totalidade social. Este complexo
€ intrinsecamente ligado a outros complexos sociais, como a ciéncia, a arte, a
religido, a moral e a politica. Cada um desses complexos, incluindo a educagao,
apresenta uma dinamica prépria, mas também esta interrelacionado com os demais,
formando uma rede dindmica de influéncias mutuas. Essa inter-relacédo € importante
para entender como a educacao se desenvolve e se estrutura dentro do contexto
social mais amplo.

O carater historico da educacdo é fundamental para compreender sua
esséncia ontoldégica. Ao longo da histéria, a educagao se desenvolveu a partir de
praticas informais de transmissdo de conhecimento nas sociedades antigas para
instituicdbes formalmente organizadas capitalista. Este processo de transformagao
reflete as mudancas nas condigdes sociais, econbmicas e culturais, e a necessidade
de um complexo educacional que fosse capaz de transmitir determinados aspectos
da cultura do homem genérico que fosse capaz de, nesse complexo, socializar
elementos da humanizagdo do homem que sdo necessarios para a reproduc¢ao do
ser social nessa fase do desenvolvimento das relagbes sociais e forgas produtivas.
Conforme a sociedade se desenvolve, o complexo educacional também se
transforma, assumindo novas formas e fungdes que respondem as necessidades e
demandas de cada época histdrica. Duarte (2012) enfatiza que a esséncia da
educacgao deve ser analisada sempre em um contexto historico, reconhecendo como
ela se adapta e responde as mudancas sociais.

A educacao é, portanto, um campo especifico de atividade humana que
contribui para a formacao dos individuos como seres sociais. Esta formacao é
historica e dialética. A educagao, enquanto complexo, € um processo de apropriagcao
e transformagdo continua das objetivagbes humanas, possibilitando o
desenvolvimento dos individuos no contexto da reproducgao social.

A esséncia ontolégica da educagdo, assim, sO pode ser plenamente
compreendida ao se considerar sua inser¢ao e desenvolvimento dentro do contexto

histérico do ser social. E analisando esses processos histéricos concretos de
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formagdo que se define o campo da atividade educativa, reconhecendo sua

importancia fundamental na constituicao e evolucao da sociedade.

2.2 Educacao e o modo de producgao capitalista

No contexto capitalista, a educagao frequentemente serve como uma esfera
de difusdo da alienacdo e de reproducdo da hegemonia burguesa. Ela atende as
necessidades do sistema capitalista ao generalizar conhecimentos minimos
necessarios para a manutengao e funcionamento da sociedade baseada no capital.
Esses conhecimentos, muitas vezes, sdo moldados para perpetuar a ordem social
existente, preparando os individuos para desempenharem papéis predefinidos no
mercado de trabalho e na estrutura social. Como observa Duarte (2012), a educagao
pode atuar como um mecanismo de reprodugao das relacdes sociais alienadas,
reforcando a hegemonia burguesa (Duarte; Saviani, 2012, p. 38). Porém, é
importante que nao se feche a analise nesse aspecto, sob o risco de incorrer em
uma leitura estruturalista ou reprodutivista da educacao.

O complexo da educacdo na fase do modo de produgao -capitalista,
institucionalizado e generalizado, também representa um estagio avangado no
desenvolvimento histérico das forgas produtivas. No contexto capitalista, ha uma
necessidade crescente de generalizar a cultura e os elementos humanizadores da
formacdo humana. Isso € evidenciado pela ampliagdo do acesso a educacéao e pela
valorizagdo do conhecimento como um recurso essencial para o desenvolvimento
econdmico e social. Duarte e Saviani destacam que, apesar de suas fungdes
alienantes, a educacao € fundamental para o avanco das capacidades humanas e
para a disseminacdo de habilidades e conhecimentos que, em Uultima analise,

enriquecem a humanidade (Duarte e Saviani, 2012, p. 38).

Ao longo do contraditério e heterogéneo processo histérico, o género
humano tem se enriquecido , isto &, tem adquirido forgas, faculdades e
necessidades qualitativamente superiores, que passam a constituir parte
ineliminavel do ser da humanidade no seu conjunto, ainda que, em
decorréncia das relagdes alienadas, essas novas forgcas, faculdades e
necessidades ndo se efetivem na vida da maioria dos individuos (Duarte;
Saviani, 2012, p. 38).

Historicamente se observa como as alienagdes se imbricam com processos
contraditérios de desenvolvimento do ser social, do acumulo de avangos e saltos

ontolégicos. Queremos dizer com isso que a afirmacgao de que determinada atividade
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do ser social € alienada ndo é um juizo de valor fatal em si. Faz parte da dindmica do
desenvolvimento histérico do ser social e seu por teleoldégico o imbricamento de
alienagbes ou consequéncias sociais nao previstas. Por exemplo: a historia da
humanidade que conhecemos s6 pode realizar o salto ontolégico no
desenvolvimento das forgas produtivas e passagem de modo de produgao a partir do
desenvolvimento da divisao social do trabalho, formagao da sociedade em classes e
exploragao de trabalho excedente. Dizer que o trabalho escravo no modo de
producdo escravista tinha uma forte dimensdo de alienagcdo ndo o desarticula
historicamente de um processo mais amplo de desenvolvimento contraditorio do
género humano em si, na superagéo do modo de produgao escravista.

De forma semelhante, refletimos sobre a dimensdo da educagdo e sua
relagdo com o ser social. H4 uma dimensao de alienagdo, um processo enviesado
de veiculacado de ideias dominantes e uma educagao classista que contribui para a
reproducdo da sociedade de classes. Por outro lado, é também a educacido que
permite um espago formal de compartilhamento de determinada cultura humana

historicamente acumulada.

2.3 Um histérico da relagao entre a Educacao e o Ser Social

Entre a atividade educativa mais basica e elementar dos processos de
socializagdo dos conhecimentos (educacdo em sentido amplo) até o surgimento da
educacado formal e sistematizada (inicialmente criada para atender apenas a
determinados estratos sociais) e seu processo de generalizagao enquanto instituicao
escolar legalmente disponivel para as classes trabalhadoras e estruturada com um
curriculo elencando determinados conhecimentos (ja no capitalismo), ha um
complexo desenvolvimento historico.

Faz-se necessario refletir sobre a educagao formal e sua relagdo com as
mudangas nas estruturas sociais e econdmicas ao longo da histéria. No inicio da
trajetéria humana, antes da divisdo social do trabalho, a educagédo ocorria de
maneira natural e coletiva, como uma extensao do préprio processo de producao
material. Nesse periodo primitivo, a vida cotidiana e o trabalho estavam
intrinsecamente ligados ao aprendizado. O simples ato de viver e trabalhar era

suficiente para formar e educar os individuos. Saviani (1991b, p.97) ilustra essa ideia
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afirmando que, naquele tempo, "o ato de viver era o ato de se formar homem, de se
educar".

Desde as primeiras comunidades humanas, a necessidade de educar os
membros para que compreendam e perpetuem o patriménio coletivo tem sido uma
constante. A educagao ndo apenas transmite habilidades praticas, mas também atua
como um meio de insercdo social, conectando o individuo a sua heranga histérica e

cultural. Talvanes Eugénio Maceno enfatiza:

Desde as formas mais elementares de comunidades humanas as mais
complexas, 0 homem s6 pode ser parte delas a partir da incorporagao do
patriménio produzido sécio-historicamente pela humanidade. A educacgao
assume o papel de mediacao entre o homem e o seu patriménio, e, desta
forma, entre o individuo e a sociedade, entre o individuo e o género humano
(Maceno, 2019, p. 49).

Com o advento da divisao social do trabalho, especialmente no contexto das
sociedades escravistas e feudais, surgem as primeiras formas de educagao escolar,
mas de maneira limitada a uma classe especifica que nao estava envolvida
diretamente na produgdo material. Nessas sociedades pré-capitalistas, a educagao
escolar permanecia secundaria, com a educacao pelo trabalho mantendo-se como a
forma dominante. Os individuos que asseguravam a sobrevivéncia das sociedades
antigas e feudais, como os camponeses e artesdos, se educavam diretamente
através de suas atividades laborais. Eles aprendiam a cultivar a terra ou a exercer
seu oficio pela pratica direta, integrando trabalho e aprendizado de forma
inseparavel. Saviani (1991b, p.98) observa que "era trabalhando a terra, garantindo
a sua sobrevivéncia e a dos seus senhores, que eles se educavam". A maioria,
portanto, se formava através do trabalho, enquanto a educacdo escolar era
reservada a uma minoria e dependia do contexto mais amplo do trabalho para sua
existéncia e relevancia.

A transicdo para a sociedade capitalista trouxe mudangas significativas nas
relagdes entre a producdo material e a educagdo. A centralidade da producéao
deslocou-se do campo para a cidade, da agricultura para a industria. Essa mudanca
nao so transformou o conhecimento em um elemento essencial da producao
material, mas também fez com que a educacao escolar passasse a desempenhar
um papel preponderante na sociedade. Nesse processo de converter o saber
cientifico em um meio de producao, a sociedade capitalista comegou a se basear em
lagos sociais criados pelo proprio homem, em vez de depender dos lagos naturais

tradicionais. Esse novo contexto social, baseado no direito positivo e na cultura
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intelectual, exigiu uma forma de educacdo que pudesse transmitir de maneira
sistematica e deliberada os conhecimentos necessarios para participar ativamente
na sociedade industrial e urbana emergente.

A sociedade moderna, portanto, ndo podia mais se contentar com formas
assistematicas e espontaneas de educacido. Era necessaria uma educagao
organizada e institucionalizada que pudesse garantir 0 acesso ao conhecimento
sistematico e cientifico indispensavel para a nova estrutura social e econémica. A
escola, nesse contexto, foi erigida como a principal instituicdo capaz de fornecer
essa educagao estruturada. Saviani (1991b, p. 86-87) sintetiza essa transformagéao
ao afirmar que a escola se tornou "o instrumento por exceléncia para viabilizar o
acesso a essa cultura" moderna, uma cultura que nao poderia ser adquirida de forma
espontanea, mas sim através de processos educativos deliberados e sistematicos .
Assim, a instituicdo escolar assumiu um papel central e dominante na formacao dos

individuos, refletindo as exigéncias da sociedade capitalista em transformacéo.

2.4 O desenvolvimento histérico da educagao formal

A compreensdo do desenvolvimento histérico da educagdo formal é
fundamental para analisar como ela se configura e se transforma em diferentes
contextos sociais e econdmicos. Dermeval Saviani oferece uma visdo detalhada
sobre a evolugcdo da educacao e sua relagdo com a divisao social do trabalho e as
necessidades de producao e reproducao social.

Nas sociedades primitivas, antes da divisao social do trabalho, a educagéao
estava intrinsecamente ligada a produgao material e a sobrevivéncia coletiva. Nesse
estagio inicial do desenvolvimento humano, a educac&o ocorria de forma direta e
espontanea, através do simples convivio e das atividades cotidianas. Saviani (1991b,
p. 97) descreve como, nesse periodo, "o ato de viver era o ato de se formar homem,
de se educar". As praticas educativas ndo eram institucionalizadas, mas sim parte
integrante das atividades produtivas diarias, como o trabalho coletivo sobre a
natureza.

Com o surgimento da divisao social do trabalho, especialmente no modo de
producao escravista, a necessidade de uma educacgao formal para aqueles que nao

participavam diretamente da produgdo material levou ao desenvolvimento das
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primeiras instituicdes escolares. Saviani (1991b, p. 98) explica que, nas sociedades
antigas e feudais, a educagdo escolar permanecia uma forma secundaria de
educacao, dependente do trabalho, que continuava a ser a principal forma de
instrugdo para a maioria dos individuos. Neste contexto, a educagao pelo trabalho
era fundamental, pois os trabalhadores se educavam diretamente através das suas
atividades laborais, aprendendo e aprimorando suas habilidades enquanto
trabalhavam a terra e garantiam a sobrevivéncia.

A transicdo para a sociedade capitalista trouxe profundas mudancas nas
relagdes entre a producdo material, a producdo de conhecimento e a sua
apropriacédo. No capitalismo, o processo produtivo se deslocou da agricultura para a
industria, e o conhecimento cientifico tornou-se uma forga produtiva crucial. Saviani
(19914, p. 86-87) observa que essa transformagao converteu o saber, que antes era
visto como uma "poténcia espiritual", em uma "poténcia material", essencial para a
producao industrial e o desenvolvimento econémico.

A mudanca para uma sociedade industrial centrada na cidade e baseada em
lagos sociais produzidos pelos proprios homens exigiu a disseminagdo de uma
cultura intelectual sistematica. Saviani destaca que, em uma sociedade moderna, o
dominio da cultura escrita e do conhecimento sistematico se tornou uma condigao
necessaria para a participagao ativa na vida social. Isso levou a institucionalizagao
da educagdo, com a escola sendo erigida como a principal forma de educagéo
formal. A educacdo difusa e espontanea das sociedades pré-capitalistas ndo era
mais suficiente; a sociedade moderna requeria uma educagao organizada de forma
deliberada e sistematica.

Na sociedade capitalista, a escola se estabeleceu como a principal e
dominante forma de educacdo. A necessidade de transmitir uma cultura que nao é
produzida de maneira espontanea, mas de forma deliberada e sistematica, fez com
que a educagao escolar assumisse um papel central. Saviani (1991a, p. 87)
argumenta que a educacdo formal, institucionalizada através da escola, é
fundamental para viabilizar o acesso a cultura intelectual necessaria para a
participagcao na sociedade moderna. Isso se deve ao fato de que, na nova estrutura
social, a cultura escrita e o conhecimento cientifico sdo essenciais ndo apenas para
a produgao econémica, mas também para a constituicdo de uma nog&o burguesa de
cidadania, de pertencimento a uma comunidade politico-juridica fundamental para

estabelecimento das relagdes de trabalho assalariado, direito a propriedade e
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processo tipicamente capitalista de exploracdo de sobre-trabalho (mais valia). A
sociabilidade capitalista e suas relacdes sociais de trabalho tipicas necessitam da
generalizagdo de uma nog¢ao de “humanidade” e cidadania, uma vez que o0s
contratos de trabalho s&o assinados por cidadaos juridicamente iguais e livres. Essa
nocdo de cidadania envolve uma formacdo, uma preparacdo do individuo que o
auxilie pertencer e transitar em tais termos.

Sobre o sentido da fungdo social da escola capitalista, Mendonga (2007)
também refor¢ca a dimens&o da sua tarefa historica de transmissédo de determinados
conhecimentos necessarios a reproducado da ordem social capitalista, de tal sorte
que seu desenvolvimento histérico coincide com a generalizagdo das fabricas e

formagao de um perfil de trabalhador.

A tarefa histérica da escola, nessa nova realidade social, foi cunhada na
transmissao do conhecimento, tendo na organizagéo da fabrica seu modelo
estrutural e ideoldgico. Ao professor  cabia garantir a
transmissao/reprodugdo de um conjunto de conhecimentos necessarios a
formacdo do trabalhador como trabalhador na fabrica, sob a égide do
capital. Com o capitalismo ha a necessidade de uma nova sociabilidade,
uma nova subjetividade, e ai entra a escola, como elemento-chave nesse
processo de formagdo de novos valores, novos modos de ser e viver
(Mendonga, 2007, p.344).

As transformacgbes recentes do capitalismo com a crise do desemprego
estrutural redundam em uma certa crise no sentido da funcdo social da escola.
Temos em vista que a mecanizagdo e o declinio do volume de trabalho vivo e
emprego contribui para um ambiente de incertezas quanto a relagao da escola e o
chamado “mundo do trabalho”

Esse aspecto acima exposto revela a importancia de refletir historicamente
sobre o complexo da educagdo em seu sentido restrito (escolar), oferecido pelo
Estado, como elemento importante para reproducdo da formagao social capitalista.
Considerando que a educacdo em sentido amplo se relaciona de forma mais
genérica com a necessidade de se “humanizar o homem” e reflete uma dinédmica de
desenvolvimento historico do ser social, € importante frisar que o proprio Lukacs
atesta que a divisdo entre a nogcao de educacdo no modo restrito e no modo amplo

nao € estanque:

O essencial da educagao dos seres humanos consiste, ao contrario, em
qualifica-los a reagir adequadamente a eventos e situagdes novas,
inesperadas que ocorrerdo mais tarde em suas vidas. Isto significa duas
coisas: primeiro, que a educagao dos seres humanos — tomada no sentido
mais amplo — jamais estd inteiramente completa. Sua vida pode, sob
circunstancias, terminar em uma sociedade inteiramente diferente, com
demandas inteiramente outras daquelas para as quais sua educagdo — em
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sentido estrito — o preparou. Ele apenas pode reagir com o comportamento
do Mestre Anton, de Hebbel: »Ndo compreendo mais o mundo«, assim sua
existéncia € um fracasso e € o0 mesmo, nesta conexao, se tragica ou cobmica
ou se é simplesmente miseravel. Esse estado de coisa ja mostra que entre
a educagdo em sentido estrito e amplo ndo pode haver nenhum limite
metafisico intelectualmente visivel com preciséo. (Lukacs, 2018, p.133)

A instituicdo escolar e seus curriculos, portanto, portam um conjunto de
conhecimentos que carregam a funcao social de reproducao da dinamica do capital,
mas também podem acabar por generalizar determinados conhecimentos
historicamente acumulados (a cultura, ou as “objetivagdes”). Se ha uma crise no
modelo de escola contemporanea, um esvaziamento de seu sentido ou fungao
social, essa crise certamente afeta ou se expressa também nas recentes politicas
curriculares e no lugar ocupado pela Sociologia, que ndo passa imune ao processo

de esvaziamento de seus conteldos e sentidos.

2.5 Cultura, educacgao e os curriculos

Para refletirmos sobre os curriculos paulistas e o lugar da disciplina de
Sociologia, € necessario esclarecer o que significa a escola, seus limites e crises
dentro da reprodugao capitalista, mas também compreender como ela permite a
socializagdo de conhecimentos importantes.

Julia Malanchen (2016), ao mobilizar as contribuicbes de Trotsky e Lenin,
destaca a importancia da cultura na formulacdo de uma teoria social revolucionaria.
Para esses tedricos marxistas, a cultura € mais do que um conjunto de praticas e
costumes: ela é a bagagem de conhecimentos acumulados pela humanidade ao
longo da historia, refletindo avangos sociais significativos.

Conforme recupera Malanchen (2016), Lenin e Trotsky argumentam que
mesmo a cultura burguesa, frequentemente vista como um produto da dominacgéao de
classe, possui valor intrinseco e deve ser apropriada pela classe operaria. Eles
sustentam que a transmissdo desses conhecimentos € importante para o
desenvolvimento do amadurecimento revolucionario do proletariado. Nesse contexto,
educar a sociedade em todos os aspectos do saber, incluindo ciéncia, arte e filosofia,
€ essencial para fortalecer a base cultural necessaria a transformacgéo social.

A escola moderna, ainda que em crise ou de natureza burguesa, tem
dimensao importante para o conjunto da classe trabalhadora em geral.

Os autores citados por Malanchen (2016), Lenin e Trotsky, ressaltam que o

revolucionario deve apoiar-se na base mais sélida do conhecimento mais moderno.
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Ignorar os frutos da cultura burguesa significaria desconsiderar um patrimonio
intelectual valioso que pode e deve ser utilizado pela classe trabalhadora em sua luta
pela emancipacédo. A apropriagcdo desses elementos culturais ndo so enriquece o
repertério do proletariado, mas também fortalece sua capacidade de critica e de
acao.

A arte, assim como a ciéncia, desempenha um papel fundamental nesse
processo. A arte cumpre uma fungao social importante, e sua apropriacdo é vital
para o desenvolvimento cultural da classe operaria. Malanchen (2016), ao discutir o
papel da arte, recorre a Lukacs para sublinhar a importancia da arte realista na
comunicagao de esséncias sobre a vida e a sociedade. A arte realista, segundo
Lukacs, tem a capacidade de refletir as contradi¢des sociais e de iluminar aspectos
da experiéncia humana que sdo importantes para a compreenséo critica do mundo.

A ciéncia, a arte, a linguagem e demais conhecimentos historicamente
acumulados que possam ser transmitidos via escolar tém um papel importante no
aspecto do desenvolvimento do ser social.

Nesse sentido, considerando a importancia da cultura, a educacao
desempenha um papel fundamental na transmissédo desses elementos. A educacao,
entendida em seu sentido mais amplo, como o processo continuo de assimilagao de
conhecimentos e valores, e, em seu sentido estrito, como a educacao formal. E na
educacgao em seu sentido restrito que ocorrem as disputas pelo conteudo curricular,
que pode agregar ou ndo, em maior ou menor medida, esses conhecimentos acima
mencionados. E precisamente nesse terreno que ocorrem as disputas pelas
definicbes sobre o curriculo: quais conhecimentos devem ser valorizados e
transmitidos? Quais perspectivas culturais e histéricas devem ser enfatizadas? A luta
pela definicdo do curriculo €, em ultima analise, uma batalha pela hegemonia
cultural, em que se decide quais conhecimentos e valores serao disponibilizados
institucionalmente para o conjunto da sociedade e legados as futuras geragoes.

Nesse sentido, € importante ter em vista tais consideracbes para pensar as
metamorfoses que atravessam a Sociologia escolar no estado de Sao Paulo,

conforme se alteram os curriculos paulistas entre os anos 1980 e 2020.

2.5.1 As teorias do curriculo
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A discussédo sobre a educagédo e sua relagdo com a hegemonia cultural
inevitavelmente nos conduz ao campo das teorias curriculares. Essas teorias
fornecem um arcabouco essencial para analisar como o curriculo, entendido como o
conjunto de conhecimentos e valores selecionados para transmissao, € construido,
disputado e implementado. Nesse sentido, o curriculo € mais do que um simples
roteiro de ensino; € uma arena onde se definem e se contestam conhecimentos que
exprimem uma cultura historicamente acumulada. De tal forma que a educacéao
formal ndo € neutra, mas sim um campo aonde se desenvolvem dispositivos para
produzir uma hegemonia cultural. A analise das teorias curriculares nos permite
questionar as praticas educativas e compreender o lugar da disciplina de Sociologia.

Nesta secao, discorremos sobre um breve apanhado historico das teorias
curriculares, tendo em vista que algumas dessas teorias influenciaram ou se
relacionam de alguma forma com mudangas curriculares que analisamos no
contexto dos curriculos de Sociologia no estado de Sdo Paulo. A nossa principal
referéncia nesse apanhado histérico € a obra de Tomaz Tadeu da Silva (2016)
“‘Documentos de Identidade: Uma Introdugao as Teorias do Curriculo”, assim como a
tese de doutorado de Julia Malanchen, “A pedagogia histérico-critica e o curriculo:
para além do multiculturalismo das politicas curriculares nacionais” (2014), que
também utilizou da obra de Silva como referéncia na sua propria exposigao sobre a
historia das teorias curriculares no capitulo I, “Teorias curriculares: desenvolvimento
histérico e o Multiculturalismo no debate contemporaneo” (p.60).

Tomaz Tadeu da Silva (2016) realiza uma analise abrangente das teorias
curriculares, classificando-as em trés categorias principais: teorias tradicionais,
teorias criticas e teorias pos-criticas. Conforme destaca autor, podemos notar a
crescente hegemonia da abordagem pds-estruturalista dentro do campo das teorias
pos-criticas do curriculo. As teorias curriculares em geral partem do pressuposto de
que ha uma relagdo clara entre o sujeito e o objeto de estudo, na qual o sujeito se
apropria de um objeto “real” e objetivo, que existe antes e depois da construgéo
tedrica e conceitual.

Contudo, a perspectiva pés-estruturalista desafia essa visao, argumentando
que as teorias nunca encontram um objeto real de fato. Em vez disso, ao teorizar,
essas abordagens acabam por construir o objeto juntamente com a teoria que se
propdem a desvendar. O conhecimento, entdo, ndo tem uma validade objetiva

independente; ele é contextualizado e moldado pelo discurso tedrico dentro de um
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esquema de linguagem. Esse entendimento implica que as teorias ndo interagem
com um curriculo como um objeto externo e autdbnomo. Elas operam unicamente
com a concepgao que seu proprio arcaboucgo tedrico estabelece sobre o que o
curriculo deveria ou poderia ser.

Nesse sentido, a abordagem poés-estruturalista propde uma visdo fragmentaria
e relativista do processo de elaboracao tedrica. Isso dissolve as distingdes entre a
prescricao politico-ideoldgica do que o curriculo deveria ser e a descricdo objetiva
que tenta definir o que o curriculo é. Em ultima instancia, tanto a prescrigdo quanto a

descricao adquirem um valor equivalente dentro do discurso tedrico.

A nogao de discurso teria uma vantagem adicional. Ela nos dispensaria de
fazer o esforgo de separar - como seriamos obrigados, se ficassemos
limitados a nogao tradicional de teoria - assergbes sobre a realidade de
assergbes sobre como deveria ser a realidade. Como sabemos, as
chamadas "teorias do curriculo”, assim como as teorias educacionais mais
amplas, estdo recheadas de afirmagdes sobre como as coisas deveriam ser.
Da perspectiva da nocdo de discurso, estamos dispensados dessa
operagao, na medida em que tanto supostas assergdes sobre a realidade
quanto assergcbes sobre como a realidade deveria ser tém "efeitos de
realidade" similares. Para dizer de outra forma, supostas asserg¢des sobre a
realidade acabam funcionando como se fossem assergées sobre como a
realidade deveria ser. Elas tém o mesmo efeito: o de fazer com que a
realidade se torne o que elas dizem que é ou deveria ser (Silva, 2016. p.
13).

Essa metodologia pés-moderna nao € neutra; ela carrega consigo implicagdes
ideoldgicas que exigem uma analise critica. O questionamento de uma verdade
objetiva e a énfase na construgdo discursiva dos objetos de estudo abrem espaco
para reflexdes profundas sobre como definimos e entendemos o curriculo. Tal
perspectiva convida a um escrutinio das forgas politicas e sociais que moldam nosso
entendimento tedrico e nos desafia a reconsiderar a relagdo entre conhecimento,
poder e pratica educacional. E nesse ponto que se torna fundamental levantar
criticas e ponderar sobre as implicagbes da abordagem pos-estruturalista nos

estudos do curriculo.
2.5.2 As teorias tradicionais
As teorias pedagodgicas e as teorias do curriculo estdo profundamente

interligadas. As primeiras, ao discutirem praticas educativas, inevitavelmente

abordam aspectos curriculares, dado que o curriculo define os conteudos e objetivos
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da educacdo. Contudo, como campo especifico de estudos, as teorias do curriculo
se consolidaram no inicio do século XX, especialmente nos Estados Unidos.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva em seu livro "Documentos de
Identidade: Uma Introdugéo as Teorias do Curriculo”, a obra "The Curriculum" (1918)
de Franklin Bobbitt € frequentemente considerada o ponto de partida para esse
campo de estudo (Silva, 2016). Bobbitt introduziu uma abordagem sistematica para a
selecdo e organizacdo dos conteudos curriculares, defendendo uma visédo
conservadora e utilitaria.

Sua proposta focava a padronizagao dos valores e a formacgao de individuos
aptos a participar da sociedade industrial e urbana que estava em expansao na
época. Essa visao refletia uma preocupacdo com a coesao social e a formacao de
uma identidade nacional homogénea, especialmente frente ao entendimento de que,
nesse sentido, havia um desafio trazido pelos fluxos migratérios e a presenga de
diversas comunidades estrangeiras nos Estados Unidos.

A concepcéo curricular de Bobbitt foi fortemente influenciada pelo Taylorismo,
um sistema de gestdo empresarial que enfatizava a eficiéncia e a padronizagao.
Bobbitt via o curriculo como um mecanismo para preparar a futura for¢ca de trabalho,
moldando os alunos de acordo com as necessidades da economia industrial. Assim,
o curriculo era estruturado como um processo rigoroso de selegado e organizagao,
buscando maximizar a eficiéncia na formagao dos estudantes.

Nesse contexto, as primeiras teorias do curriculo refletiam uma sociedade em
rapida transformagéo, marcada pela industrializagao e urbanizagdo. A abordagem de
Bobbitt, focada na eficiéncia e controle, era um reflexo direto das exigéncias dos
Estados Unidos em expansé&o, necessitando integrar uma populagdo diversificada
sob um conjunto comum de valores e objetivos.

Essa perspectiva inicial de teoria curricular estabeleceu um modelo de
educacao que buscava uma adequacao da formacéao a visdo de desenvolvimento do
capitalismo norte-americano da primeira metade do século XX, e tinha no seu bojo
uma pretensa inspiragao cientifica e técnica.

Franklin Bobbitt exerceu uma influéncia direta e duradoura sobre a formulagao
das teorias curriculares subsequentes, especialmente na obra de Ralph Tyler. Em
1949, Tyler publicou "Basic Principles of Curriculum and Instruction”, consolidando e
expandindo os conceitos introdutérios de Bobbitt. Ambos os autores desenvolveram

uma visdo tecnocratica do curriculo, centrada na eficiéncia e na padronizagao,
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buscando alinhar a educacdo com as necessidades econémicas e industriais do seu
tempo (Silva, 2019).

A teoria curricular tecnocratica proposta por Tyler questionava o curriculo
classico por sua inadequacao as novas demandas urbano-industriais e pela sua falta
de utilidade pratica na formacao de habilidades necessarias para o mundo moderno.
Tyler argumentava que o curriculo deveria ser funcional, orientado para objetivos
especificos e mensuraveis, refletindo diretamente as necessidades da sociedade
industrial.

Antes de Bobbitt, John Dewey ja havia abordado questdes curriculares, mas
sob uma perspectiva significativamente diferente. Dewey, um dos principais
proponentes do progressismo na educacdo, concebia o curriculo de forma a
aproximar a aprendizagem dos interesses e experiéncias dos alunos. Para Dewey, o
curriculo classico falhava por se distanciar dos interesses reais das criangas e jovens
e por desconsiderar a psicologia infantil. Sua abordagem, de viés mais progressista
se pensada em contraposi¢ao aos modelos de Bobbitt e Tyler, defendia um curriculo
que fosse dinamico, integrado as experiéncias diarias dos estudantes e adaptado as
suas necessidades individuais.

Antes do surgimento dessa discussao especifica sobre o curriculo (e o
manejo intencional desse termo), existia um curriculo "implicito" de cunho humanista
que predominava na educacdo secundaria desde sua institucionalizagcdo. Este
curriculo classico, que enfatizava os estudos tradicionais (tradicional, classico,
literario, artistico), era adequado a um contexto de escolarizagédo restrita, onde o
acesso a educagao secundaria era predominantemente reservado as elites. Com a
massificagdo da escola secundaria, surgiram pressdes para reformular o curriculo de
forma a atender a outros interesses com relagao a funcéo social da escola.

A democratizacdo da educagao secundaria, especialmente no contexto da
crescente urbanizacado e industrializagao, significou o fim do dominio exclusivo do
curriculo humanista classico. Assim, a transicdo para abordagens curriculares mais
tecnocraticas refletiu a necessidade de alinhar a educacdo as demandas de um
mundo em rapida mudanca.

A teoria curricular tecnocratica de Tyler e a abordagem progressista de Dewey
contestam de formas distintas o curriculo classico. Enquanto Tyler focava a

funcionalidade e a preparagdo para o mercado de trabalho moderno, Dewey
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defendia uma educacdo centrada no desenvolvimento integral do individuo,
respeitando suas experiéncias e interesses da crianca em formacao.

Consequentemente, o curriculo classico, com sua énfase em valores e
tradicbes humanistas, foi gradualmente substituido por modelos que buscavam
responder de maneira mais eficaz as realidades e expectativas de uma sociedade
em transformacdo. A massificacdo da educacio e a necessidade de preparar uma
nova geracdo para participar ativamente na economia e na “vida civica”
impulsionaram essas mudancas, marcando um certo predominio das teorias
curriculares tradicionais.

Como veremos adiante nessa pesquisa, com a implementagcao da BNCC em
2018, em seu desdobramento no curriculo paulista de 2020 (o “Curriculo em Ag¢ao”)
€ possivel identificar um certo retorno ao modelo tecnicista das teorias tradicionais e
o modelo de Tyler, o que gera um impacto sobre o enquadramento da Sociologia e

seus conteudos.

2.5.3 Teoria Critica do curriculo

Tomaz Tadeu da Silva (2016), em sua analise sobre as teorias curriculares,
dedica um exame as teorias criticas do curriculo que temos como referéncia em
nossa abordagem. As teorias criticas do curriculo se concentram em como a
educacao serve ndo apenas como um meio de transmissao de conhecimentos, mas
também como um instrumento de perpetuacdo de estruturas de poder e
desigualdade social.

Um dos marcos do surgimento das teorias sociais criticas ao papel da
educacao e, por extensao, da escola e do curriculo, € a analise do marxismo
estruturalista de Louis Althusser, com destaque para sua obra que dedica um
momento de reflexdo sobre a relacdo entre escola e ideologia, os Aparelhos
Ideologicos de Estado (AIE). Althusser argumenta que a escola funciona como um
desses aparelhos, difundindo a ideologia burguesa, de tal sorte que, para Althusser,
a educacdo nao é apenas um espaco de ensino de habilidades técnicas, mas uma
estrutura que inculca os valores e normas que sustentam o capitalismo, perpetuando
o “convencimento ideoldégico” das classes dominantes. Como uma extensdo desse
surgimento critico da educacéo, Silva (2016) ressalta as contribuicbes de Bowles e

Gintis, que, em suas analises também marxistas da educag¢ao, abordam a funcéo da
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escola como veiculo de reproducgdo ideoldgica. Conforme ressalta Silva (2016),
Bowles e Gintis defendem que a educacao nao apenas transmite conteudos técnicos
explicitos necessarios a formagao ideoldgica, mas também funciona como um campo
de adestramento social. A escola espelha as dindmicas de relacbes de poder e
controle presentes no local de trabalho, preparando os alunos para ocupar posi¢oes
e comportamentos subalternos dentro da estrutura social e econdmica capitalista.

Dentro deste mesmo contexto de surgimento das teorias criticas do curriculo,
o trabalho de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, particularmente em "A
Reproducgao: elementos para uma teoria do sistema de ensino" (1970), oferece uma
perspectiva distinta sobre como a educagado perpetua desigualdades. Bourdieu e
Passeron argumentam que a escola atua como um mecanismo de reproducédo das
desigualdades sociais. Eles sustentam que o sistema educacional favorece os alunos
provenientes de familias com um maior acumulo de capital cultural, perpetuando,
assim, a vantagem social e econdmica dessas classes.

Para Bourdieu, a escola nao apenas reflete as desigualdades existentes, mas
as legitima e as reforga, ao apresentar como naturais e meritocraticas as vantagens
derivadas do capital cultural herdado. Essa analise desvenda como a educagao, em
vez de ser um equalizador social, muitas vezes serve para consolidar as hierarquias
sociais existentes.

As teorias criticas tém, nesses primeiros marcos tedricos, uma dimensao
estruturalista e reprodutivista da educacédo. Nessa discussao, embora ndo se situem
no mesmo campo tedrico-ideoldgico, Bourdieu e Althusser frequentemente séao
compreendidos como representantes de uma teoria que entende a escola por um
viés imobilista. As teorias criticas do curriculo subsequentes agregam outras
dimensdes a essa discusséo e enriguecem a problematica, fugindo do determinismo
reprodutivista.

Entre as teorias criticas do curriculo, destaca-se também a Nova Sociologia
da Educagéo (NSE) inglesa e a contribuicdo de Michael Young. Modernamente, essa
escola de pensamento impacta as novas teorias do curriculo pés-modernas e pds-
estruturalistas. No contexto original, a visao estruturalista da abordagem de Young
foi importante ndo para elaborar uma teoria curricular em termos pedagdégicos, mas
para desenvolver uma Sociologia do Conhecimento. Esta, por sua vez, questionava
a origem social dos conceitos e conhecimentos convencionados no universo escolar

e pedagdgico (Silva, 2019).
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A énfase dessa abordagem esta em desvendar como as relagdes sociais mais
amplas em cada contexto impactam a importancia de determinados conhecimentos e
quais desses devem fazer parte da estrutura escolar e do dimensionamento dos
curriculos. Essa teoria curricular ndo tem uma preocupagao prescritiva ou
programatica, mas deixa implicita a necessidade de pensar curriculos que articulem
a cultura local e os conhecimentos expressos pelo universo social das comunidades
dos estudantes.

Nesse sentido, é possivel compreender como é viavel a leitura dessas teorias
da NSE a partir de perspectivas mais relativistas sobre o aspecto cultural (pds-
estruturalistas, pés-modernos, pds-colonialistas, ou mesmo com a pedagogia de
Paulo Freire). Apesar disso, Michael Young, originalmente, ndo desenvolve sua
teoria sob esses paradigmas teoricos e, segundo Silva (2016), poderia ser
enquadrado, assim como Michael Apple, como um "neomarxista”.

De fato, a selecdo de conhecimentos que se institucionalizam em modelos
curriculares passa por determinagcbes politicas que eventualmente privilegiam
determinados saberes. Assim, € possivel discutir também como a Sociologia perde
relevancia a partir de reformas curriculares como a BNCC de 2018 e o subsequente

curriculo paulista.

2.5.4 A teoria critica de Basil Bernstein

A Sociologia do curriculo de Bernstein aborda questdes importantes sobre o
poder e as praticas pedagdgicas, com o apoio de conceitos como classificagao (das
areas do conhecimento) e o controle sobre as praticas pedagdgicas que organizam a
aprendizagem. Seu arcabouc¢o conceito atual abarca um sistema de codigos (restrito
ou elaborado) que permeiam as classes sociais, bem como as interagdes exercidas
pelos individuos. A nogao de classe social utilizada por Bernstein ndo se apoia com
rigor nas categorias marxistas de analise; ao contrario, ela parece se referir mais a
nogdes socioldgicas como “estratos sociais” ou grupos sociais de determinados
nichos da divisao social do trabalho. Dentro dessa abordagem, as nog¢des de codigo
restrito e cédigo elaborado sdo conceitos fundamentais para a analise de Bernstein
sobre o fracasso escolar da classe trabalhadora e os modelos de ensino na

Inglaterra dos anos 1960.
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Compreender o lugar da Sociologia no curriculo utilizando esse ferramental
tedrico pode ser um caminho explicativo valioso, conforme demonstrado pelo
trabalho de Angelo Anténio Puzipe Papim (2023) intitulado "A concepcdo de
Sociologia nas reformas do Ensino Médio: das Orientagdes Curriculares Nacionais
de 2006 a Base Nacional Comum Curricular de 2018". O estudo de Papim
exemplifica como a teoria do curriculo de Bernstein pode ser uma ferramenta
poderosa na analise do lugar da Sociologia nos curriculos e, nesse caso em
especifico, nos documentos de abrangéncia nacional (OCN e BNCC).

Papim (2023) utiliza os conceitos de Bernstein para analisar o
enquadramento, a classificacéo e a codificagdo da Sociologia nas OCN e na BNCC,
concluindo que as OCN apresentam uma maior preocupagao com o carater cientifico
da disciplina, a aprendizagem do codigo elaborado e o respeito a especificidade da
disciplina e ao papel do professor especialista. Em contrapartida, na abordagem da
Sociologia (ou Ciéncias Sociais) na BNCC, ha uma dire¢cdo de matriz neoliberal
focada na pedagogia de desempenho, resultando na descaracterizagdo da
Sociologia como conhecimento cientifico relevante, sua diluicdo em areas do
conhecimento e um processo radical de alienacdo do trabalho do professor e do
papel do aluno, observando como esses sujeitos se tornam uma obijetificagdo dos
indicadores mensuraveis pelas avaliagdes externas que aferem as competéncias e
habilidades.

Tais consideracdes da analise do curriculo sao elementos importantes para
contextualizar o movimento das transformacdes curriculares em ambito estadual, no
estado de Sao Paulo especificamente. Analisamos aqui como se dimensiona o lugar
da Sociologia nos curriculos paulistas e em qual medida esses curriculos foram
impactados ou dialogaram com as disposicdes sobre a disciplina nesses

documentos de abrangéncia nacional (PCN, OCN, BNCC).

2.5.5 Paulo Freire e Demerval Saviani no contexto das teorias criticas do

curriculo

Entre as teorias criticas do curriculo, € importante situar também a
contribuigdo da pedagogia de Paulo Freire, em suas obras "Educacdo como Pratica
da Liberdade" (1967) e "Pedagogia do Oprimido" (1970), que propde uma

abordagem educacional que critica a "educacgao bancaria", onde o conhecimento é
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transmitido de forma passiva, como um depdsito. Em contrapartida, ele defende a
"educagao problematizadora", que enfatiza o didlogo e a participagdo ativa dos
educandos no processo de construcdo do conhecimento. Freire valoriza a
experiéncia dos alunos e vé o conhecimento como intencional e intersubjetivo, e
baseando-se em influéncias filosoficas e humanistas, incluindo o marxismo
humanista, a fenomenologia e a critica ao colonialismo. Um aspecto fundamental da
teoria de Freire € sua compreensao da nocao de cultura. Ele adota uma visao
antropoldégica ampla, sem distinguir entre cultura erudita e cultura popular. Para
Freire, cultura é o resultado de qualquer trabalho humano e, nesse sentido, € mais
adequado falar em "culturas" do que em "cultura". Essa perspectiva permite a
valorizagao da cultura popular das classes oprimidas, que € incorporada e legitimada
dentro do proprio método pedagogico de Freire. O curriculo, nessa visédo, deve ser
construido a partir das experiéncias dos alunos, que sao vistas como fontes
primarias de conhecimento.

Por outro lado, Dermeval Saviani apresenta uma abordagem distinta sobre a
cultura e o papel da educagédo, conforme comentamos acima. Em sua "pedagogia
histérico-critica" ou "pedagogia critico-social dos conteudos", desenvolvida nos anos
1980, Saviani defende a transmissdo dos conhecimentos universais historicamente
acumulados. Ele vé a educacdo como um meio de socializagdo desses objetos
culturais, aproximando sua visdo, de certa maneira, dos modelos tradicionais de
educagcao e curriculo. Para Saviani, a educacdo deve permitir que as classes
subordinadas se apropriem do conhecimento como um instrumento cultural a ser
utilizado na luta politica mais ampla. Essa analise da relacdo entre educacéo e
cultura corrobora a exposicdo que fizemos preliminarmente sobre os pressupostos
tedricos com relacdo ao entrelagamento das nocdes de sociedade, educacido e
curriculo.

Ainda com relacdo a aspectos importantes da teoria de Saviani para refletir
sobre a escola e o curriculo, trazemos o aspecto da sua distingdo entre “aluno
empirico” e “aluno concreto”. Para a compreensao do curriculo em uma perspectiva
critica, € importante destacar as relacbes de classe que envolvem a instituicao
escolar e sua dimensao na totalidade das relagbes sociais. Nesse sentido, tomar os
sujeitos exclusivamente pela sua aparéncia, nos conduz a uma percepgao

equivocada sobre o papel do curriculo e do trabalho pedagdgico.
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Dermeval Saviani (2012) faz uma distincdo fundamental entre o "aluno
empirico" e o "aluno concreto". Para Saviani, o "aluno empirico" refere-se a
concepgao imediata e superficial do aluno, baseado em observacdes diretas de suas
caracteristicas fisicas, comportamentais e desempenho académico. Essa visao
considera o aluno apenas como um individuo isolado, com suas experiéncias
particulares, sem situa-lo no contexto social e histérico mais amplo. O aluno é visto
através de sua aparéncia externa e de suas ag¢des observaveis no ambiente escolar,
o que limita a compreensao de sua formacgao integral e do seu papel na sociedade.

Por outro lado, Saviani introduz a ideia de "aluno concreto", que vai além
dessa visdo empirica e limitada. O "aluno concreto" é entendido a partir de uma
perspectiva dialética, considerando a totalidade de suas relagdes com o contexto
social e historico. Saviani argumenta que o aluno deve ser visto como um ser
socialmente constituido, cujas experiéncias e desenvolvimento sdo profundamente
influenciados por sua insercao nas relagdes sociais e nas condicdbes materiais da
sociedade. Essa abordagem permite uma compreensao mais profunda do aluno,
reconhecendo-o como um produto das condi¢gdes sociais e culturais em que vive e
como alguém que também pode influenciar essas condic¢oes.

Na pratica educativa, essa distingdo tem implicagées significativas. A
abordagem pedagodgica que se concentra no "aluno empirico" tende a ser reativa,
respondendo apenas as caracteristicas visiveis e as necessidades imediatas dos
alunos, sem questionar as bases sociais e culturais que moldam essas
necessidades. Em contrapartida, a pedagogia voltada para o "aluno concreto" busca
transformar as praticas educativas ao abordar as condigbes sociais subjacentes,
promovendo uma educagao critica e reflexiva que visa a emancipagao social.

Dermeval Saviani (2012), ao discutir a constru¢do de um curriculo adequado
as condicdes contemporaneas, se inspira nas reflexdes de Antonio Gramsci sobre a
educacao e a cultura classica. Ele cita Gramsci para explorar como, na antiga
escola, o ensino do latim e do grego n&o apenas transmitia conhecimentos
linguisticos, mas também proporcionava uma imers&o na histéria e na cultura greco-
romana. Gramsci argumentava que essas disciplinas ajudavam os jovens a
desenvolver uma intuigao historicista do mundo, permitindo-lhes entender e vivenciar
a histéria em sua totalidade. Essa abordagem educativa era eficaz porque n&o se
limitava a mera instrugdo, mas promovia uma internalizagdo espontdnea dos

conhecimentos histéricos e culturais (Saviani, 2012, p. 83).
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Com base nessas reflexdes, Saviani reflete sobre o papel do curriculo e
pondera sobre quais disciplinas modernas poderiam desempenhar um papel
semelhante no contexto atual. Tal papel, além de oferecer uma compreensao
profunda e integradora da trajetéria humana, poderia formar individuos plenamente
desenvolvidos, proporcionando-lhes a experiéncia dos momentos mais significativos
da aventura temporal da humanidade. Saviani sugere que a Histéria poderia ser uma
disciplina capaz de atuar nesses termos, mas a reflexdo pode se estender para uma
organizacgao geral do papel do curriculo em si, incluindo também a Sociologia. Essa
pista tedrica nos conduz a uma reflexdo, possibilitada pela instituicado escolar e seus
curriculos, sobre o potencial da aprendizagem de determinados conhecimentos
historicamente acumulados. Esse sentido da instituigdo escolar pode estar em crise
ou em disputa, conforme vamos analisar nos documentos curriculares mais recentes.
Ha um crescente esvaziamento desses conteudos cientificos e socioldgicos, em
favor de uma pedagogia do aprender a aprender e prescricao de competéncias mais
genéricas e mensuraveis em avaliagdes de larga escala.

Em sintese, neste capitulo, abordamos os aspectos teodricos que
fundamentam a analise do curriculo, e temos como paradigma o materialismo
histérico dialético, privilegiando, nesse escopo mais abrangente de analise social, as
contribuicdes de Marx e Gyodrgy Lukacs. A perspectiva tedrica aqui adotada visa
compreender a educagdo como um fendmeno social intrinsecamente ligado as
relagdes de producdo e os complexos sociais articulados na reproducdo do ser
social. A analise critica do curriculo, essencial para a compreensao sobre o lugar da
Sociologia nos Curriculos Paulistas, € enriquecida pelas teorias desses pensadores
marxistas assim como pela pedagogia historico-critica desenvolvida por Dermeval
Saviani e Newton Duarte, e pelos estudos curriculares de Julia Malanchen. Sob o
paradigma desse marxismo é que pensamos uma referéncia sobre o que € a
sociedade, a educagdo em geral e, em particular, a educagao capitalista e seu
desdobramento que nos interessa, o curriculo. Assim, foi necessario também
contextualizar o quadro geral das teorias mais fundamentais sobre a tematica do
curriculo, envolvendo as tensdes e contribuicbes entre as diferentes perspectivas.
Nesse sentido, Tomaz Tadeu da Silva foi uma referéncia importante em nossa
pesquisa por ter realizado um apanhado geral relevante sobre a historia das teorias

curriculares. No entanto, é importante destacar que, embora sua contribuicao tenha
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sido significativa, nossa abordagem nao converge exatamente para sua perspectiva
tedrico-metodoldgica.

Ao analisar os curriculos de Sociologia em Sao Paulo entre 1980 e 2023, é
importante assentar tais ferramentas tedricas para entender como as politicas
educacionais e as reformas curriculares influenciaram na determinagao do lugar da
Sociologia nas disposi¢gdes de tais documentos. A analise deve considerar como 0s
curriculos refletem as transformacdes econémico-sociais e estao articulados com as
contradicbes que se agravam no contexto atual.

Essa abordagem tedrica € a nossa chave para compreender o papel da
Sociologia nos curriculos paulistas ao longo das ultimas quatro décadas, destacando

as tensdes e os avangos no campo educacional.
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3 OS CURRICULOS PAULISTAS E A SOCIOLOGIA ENTRE OS ANOS 1980
E 1990

3.1 O curriculo paulista nos anos 1980

A compreensdo do desenvolvimento histérico do sistema educacional
brasileiro € fundamental para analisar o papel da Sociologia como disciplina no
ensino medio.

A presenga da Sociologia nos curriculos de educagao basica na histéria da
educacao brasileira é discutida por autores como Meucci (2015), Moraes (2011),
Silva (2007), entre outros. Meucci (2015) analisa dois momentos em que a
Sociologia aparece na educacgéo basica: no inicio do século, na década de 1920, e o
movimento posterior nos anos 1990. A primeira passagem da Sociologia na escola
tem, como demonstra a autora, carater mais conservador e ornamental. A disciplina
esta articulada com a difusao de valores e civismo e “ilustracao” de uma “elite”, ja
que, nesse momento, 0 acesso a escola era restrito a uma pequena parcela da
populacdo brasileira. Esse periodo compreende ainda o fim da “velha republica” e o
pacto oligarquico e ainda o contexto autoritario da Era Vargas. Com a reforma
Capanema em 1942, a Sociologia deixa de fazer parte dos curriculos escolares. No
contexto seguinte da Ditadura Civil-Militar, ja em 1964, a tarefa de disciplina escolar
com o carater conservador e difusor de “civismo” passa a ser de componentes como
“Educacao Moral e Civica” e “Organizagao Social e Politica Brasileira”.

E com o processo de redemocratizacéo nos anos 1980 que as tensdes sociais
e discussdes publicas permitem um processo de articulacdo do retorno da
Sociologia, com outro carater. Meucci (2015) destaca que o segundo momento
ocorre apos os anos 1990, no contexto de redemocratizacdo e expansado da
educacao basica e do ensino médio. Nesse periodo, a Sociologia passa a integrar
um curriculo em transformacgao, mais alinhado aos valores da cidadania moderna,
em contraste com o contexto das décadas anteriores e a heranga da ditadura civil-
militar. Meucci destaca que, apds os anos 2000, com a expansao do Ensino Médio,
houve uma "guinada curricular”, que incluiu novas disciplinas e conteudos, que pode
ser observada pelas Leis Federais que determinam o ensino de Historia e Cultura
Africana, Espanhol, Sociologia e Filosofia, Musica, Histéria e Cultura afro-brasileira e

indigena.
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No estado de Sao Paulo, no “apagar das luzes” do regime militar, surge pela
primeira vez a possibilidade de implementacdo, em ambito estadual, de uma politica
curricular que contemplasse a disciplina de Sociologia, ainda que ela dividisse
espaco com a Psicologia e ndo fosse universalmente presente em todas as escolas.

O desenrolar legislativo, que permitiu esse surgimento da disciplina nas
escolas paulistas ainda nos anos 1980, tem os seguintes momentos relevantes, que
destacamos abaixo, na transicdo entre o regime militar de 1964 para a abertura em
1985.

Nesse contexto, destaca-se o ano de 1961 como um divisor de aguas,
marcado pela promulgagcdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Essa
legislagao representou uma mudanca significativa ao introduzir a descentralizagao
do ensino, conferindo aos governos estaduais o poder substancial de legislar e
organizar seus proprios sistemas educacionais. Em um cenario politico que se
desdobrou em 1971, sob o regime militar, a LDB de 1961 passou por uma reviséo
abrangente que culminou na Reforma do Ensino de 1° e 2° graus. Essa reforma,
rapidamente aprovada no Congresso, trouxe consigo a promulgacao da Lei n°® 5.692,
uma medida que transformou radicalmente a configuragdo do sistema educacional
brasileiro ao destacar o 2° grau como o principal veiculo para a busca da
profissionalizagdo. Além disso, a LDB, de forma complementar, instituiu a
obrigatoriedade e gratuidade da educagado basica, delineando com precisédo as
etapas envolvidas: pré-escola, ensino fundamental e ensino médio, referidas como
ensino primario, ensino ginasial e ensino colegial, respectivamente. Este panorama
historico estabelece o cenario para compreender as raizes das discussdes
contemporaneas sobre a presenca da Sociologia no curriculo do ensino medio.

Nesse esteio, no contexto da crise do regime da Ditadura Civil-Militar (1964-
1985) é que o estado de Sao Paulo reinsere a Sociologia nos curriculos das escolas
paulistas. Temos como foco nesse momento uma analise do percurso da Sociologia
no Curriculo Paulista, em suas diferentes fases.

Como ressalta Souza (2006, p.204)

No inicio da década de 1980, embora ainda estivessem em vigor as
diretrizes gerais para o curriculo estabelecidas pela Lei n. 5.692/71,
comegaram a surgir iniciativas governamentais de revisdo e reformas
curriculares em varios estados brasileiros. Esse movimento de reformulagéo
curricular é representativo do jogo de determinagdes e iniciativas que
envolvem os agentes educativos na concretizagao do curriculo. Nesse caso,
as iniciativas estaduais foram antecipatérias em relacdo a agdo do poder
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publico federal e reafirmaram a potencialidade criativa dos sistemas
estaduais de ensino.

Nesse contexto novo dos anos 1980, as mudangas no ambiente politico e as
transformacgdes legais culminaram em um periodo inédito para o curriculo paulista, e
surge a necessidade de criar, com certo pioneirismo desafiador, uma proposta
curricular para a Sociologia que n&o guarda heranga com a Sociologia que existiu na
educacao basica na década de 1920. Nesse momento, passados 60 anos, ha um
acumulo de producgdes cientificas brasileiras, um novo estado da arte e outro
contexto sobre o papel da escola. Cabera a CENP propor a nova proposta curricular

para a Sociologia.

3.2 A Sociologia nas propostas curriculares da CENP

Comentamos nessa se¢do como eram organizadas as propostas curriculares
da CENP, Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, para o ensino de
Sociologia no estado de S&o Paulo. O érgao foi o responsavel por estruturar as
primeiras propostas dentro do periodo analisado por esse trabalho. Foram, ao todo,
duas propostas: a de 1986 (a qual temos apenas acesso indireto, por meio da
analise realizada sobre a andlise do texto de terceiros), e a proposta de 1992, que
podemos analisar de forma imanente, diretamente do documento original.

Conforme o artigo da TAKAGI (s.d.), a Proposta Curricular de Sociologia de
1986 tem como qualidade marcante a colaboragao dos professores de Sociologia da
rede publica estadual de ensino no desenvolvimento dessa proposta, conforme
descrito por Olavo Machado (TAKAGI, s.d., p.4). Essa colaboragao permitiu que as
preocupacoes e perspectivas dos professores fossem minimamente consideradas na
formulagdo do documento oficial. A proposta tinha como objetivo principal contribuir
para a formacado de cidadaos criticos, participativos e autbnomos. Para alcangar
esse proposito, foram identificados trés principais objetivos: formagado para a
cidadania, engajamento e autonomia. Esses objetivos eram abordados por meio de
discussbes sobre temas polémicos, analise critica de concepc¢des embutidas em
frases comuns e exploragdo de questdes politicas e sociais relevantes (TAKAGI,
s.d., p.4). Apesar das limitagdes, a proposta oferecia flexibilidade e sugestdes para
os professores, incluindo o uso de materiais ndo académicos, como jornais e textos

literarios, e encorajava a pesquisa e a participagdo dos alunos na construgdo do
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conhecimento. No entanto, a efetiva implementacdo da proposta poderia ser
dificultada por questdes como a falta de formagdo adequada dos professores e a
falta de tempo e recursos para desenvolver atividades mais elaboradas. O curriculo
proposto nessa edigdo de 1986 € organizado em sete unidades, cada uma com uma
estrutura semelhante, sendo elas: "Introducédo ao estudo da sociedade", seguida por
"Trabalho e sociedade", depois "Politica e sociedade", seguida por "ldeologia, cultura
e sociedade", depois "Instituicdes sociais e sociedade", seguida por "Relacdes entre

as nagdes" e, por fim, "A sociedade em transformacéo" (Takagi, s.d., p.5).

Inicialmente, cada unidade apresenta uma proposta de reflexao, que serve
como ponto de partida para as discussdes e atividades subsequentes. Em
seguida, as unidades séo subdivididas em diferentes sec¢bes:

. Objetivos: Sado delineados os objetivos especificos a serem
alcangados ao longo da unidade, fornecendo uma visédo clara do que os
alunos devem aprender e compreender.

. Temas gerais: Cada unidade aborda um tema especifico relacionado
a sociedade, como introducdo ao estudo da sociedade, trabalho e
sociedade, politica e sociedade, ideologia, cultura e sociedade, instituicdes
sociais e sociedade, relacbes entre as nacbes e a sociedade em
transformacéo.

. Metodologia: Aqui sdo sugeridas abordagens e técnicas de ensino
que podem ser utilizadas para explorar os temas propostos. Isso pode
incluir o uso de materiais variados, como jornais, filmes e dados estatisticos,
além de estratégias de discusséao e analise.

. Sugestbes para o desenvolvimento da unidade: Sao oferecidas
sugestdes praticas e atividades especificas para promover o aprendizado
dos alunos ao longo da unidade. Isso pode incluir exercicios, projetos de
pesquisa, debates e outras formas de engajamento dos estudantes.

. Sugestdes de leitura para professores e alunos: Sdo recomendadas
leituras complementares tanto para os professores aprofundarem seu
conhecimento sobre os temas abordados quanto para os alunos ampliarem
sua compreensao e reflexdo sobre os assuntos discutidos em sala de aula
(Takagi, s.d., p.5).

Cada unidade é projetada para ser flexivel, permitindo adaptagdes de acordo
com as necessidades e contextos especificos de ensino. No entanto, os desafios
para os professores incluem a busca por materiais, a incorporacédo de atividades de
pesquisa e a gestdo das condigdes materiais e de trabalho que podem impactar a

implementacéo eficaz do curriculo proposto.

3.3 Proposta Curricular de Sociologia para o 2° Grau. Secretaria de Educagao
do Estado de Sao Paulo, 1992.

A proposta curricular de Sociologia para o 2° grau no estado de Sao Paulo,
apresentada em 1992, € uma atualizagado da proposta anterior da CENP, de 1986.

Ela se baseia em diretrizes que visam a referéncia da Lei Federal n. 7.044/82, e
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parte da ideia de uma formacao cidada dos alunos, enfatizando a compreensao da
realidade social, econémica e politica. A Sociologia € destacada no curriculo por sua
capacidade de fornecer ferramentas tedricas e espagos democraticos para
discussbes, com o objetivo de formar uma sociedade mais justa e igualitaria. A
proposta se esforca para focar o estudo da realidade brasileira e adota principios
como a organizagao tematica dos conteudos, a flexibilidade metodoldgica e a
valorizacdo da autonomia do professor (SAO PAULO, 1992, p.3).

Apontaremos, nesse momento, 0s principais pontos da proposta, suas
recomendagdes pedagogicas e metodoldgicas, conteudos, temas e indicagdes
bibliograficas.

No texto ha uma preocupacao em alertar sobre uma diversidade tedrica a fim
de evitar uma limitacdo a uma unica perspectiva, com o incentivo a investigagcédo de
questbdes significativas da realidade social brasileira (SAO PAULO, 1992 p.3).

O curriculo anuncia os seus principios para a reformulacdo do conteudo
curricular para a Sociologia na educacado basica paulista tendo em vista uma
organizagdo em temas, considerando contribuigdes da Antropologia, Sociologia e
Ciéncia Politica, formando uma proposta de Ciéncias Sociais (SAO PAULO, 1992,
p.3).

Com relagdo aos aspectos metodoldgicos, propde-se o inicio com as
representacdes imediatas dos temas nas relagdes vivenciadas pelos alunos,
introducdo das contribuicbes tedricas e posterior analise aprofundada para
reinterpretagdo da realidade brasileira. A metodologia didatica indicada espera
desenvolver um tipo de sensibilizagdo, contextualizacdo ou problematizagcédo e
sintese (SAO PAULO, 1992 p.13).

O curriculo dispde sobre a questao da autonomia do professor de Sociologia.
Enfatiza o carater opcional da proposta, permitindo ao professor selecionar os
conteudos mais significativos para si e seus alunos (SAO PAULO, 1992 p.3).

A proposta curricular ainda sinaliza para o foco nas questdes significativas da
realidade social brasileira, propondo a abordagem das questdes contemporaneas, no
contexto de 1992, e abrangentes como objetos de investigacdo (SAO PAULO, 1992,
p.3).

O documento apresenta as opgdes bibliograficas adotadas na Proposta
Curricular de Sociologia para o 2° grau com base em critérios escolhidos pela

equipe. A selegcdo dos textos visava atender a heterogeneidade na formagao dos
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professores e fomentar uma postura critica tanto dos docentes quanto dos alunos.
Para tal, foram escolhidos autores classicos a respeito dos temas relevantes, além
de diversas concepgdes teoricas que visavam ampliar as discussdes. A proposta
inclui também debates (entdo contemporaneos) das universidades e capitulos
condensados que resumem o pensamento de cada autor, visando facilitar o trabalho
dos professores (SAO PAULO, 1992 p.11). Houve uma preocupagéo em atender a
colaboracdo de autores brasileiros para tratar da realidade social brasileira,
intencionando a integragédo dos conteudos.

As observacgdes feitas pela equipe da CENP sobre os textos da bibliografia
basica tinham o objetivo de facilitar a pesquisa dos professores. Para os alunos, a
bibliografia incluida revelava a intencdo de selecionar textos com linguagem mais
acessivel, mas que também permitiiam que professores utilizassem os textos
indicados para eles conforme necessario. Além disso, havia uma bibliografia para
temas emergentes e para o aprofundamento dos temas tratados na bibliografia
basica. Os textos foram organizados segundo a logica da proposta curricular,
priorizando a coeréncia na apresentacdo dos temas (SAO PAULO, 1992 p.11).

A Proposta Curricular para o ensino de Sociologia 2° grau, elaborada pela
CENP da Secretaria da Educacdo do estado de Sao Paulo, faz indicagdes
bibliograficas como um mecanismo importante para estruturacdo do curriculo de
Sociologia na educagao basica. Ha questdes para refletir “sobre a viabilidade dessa
proposta: o tempo de estudo disponivel para professores e estudantes para realizar
a “leitura imanente”, tdo comum no ensino superior em Ciéncias Sociais, assim como
acesso em si as obras. As bibliotecas das escolas do estado de Sao Paulo (hoje
chamadas de “sala de leitura”) ndo dispdem de um acervo tao especifico e, na época
da proposta curricular, os acervos digitais ndo eram uma realidade. Em todas as
trés partes do curriculo (cultura, trabalho e politica) ha se¢bes de indicagdes
bibliograficas alocadas no texto com uma importancia estruturante da proposta
curricular em si.

O documento discute a questdo da pratica pedagogica, articulando ideias de
Paulo Freire e Piaget. Discute a pratica pedagdgica na Sociologia, destacando a
capacidade humana de transformar a realidade e criar cultura. Pelo texto, a escola é
vista como um espaco onde diversas representacdes sociais se encontram e sao
avaliadas, muitas vezes hierarquizadas e imobilizadas por padrées que nhao

encontram legitimidade entre os envolvidos. Essa pratica excludente é resistente e
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pode ser reavaliada para promover uma construcdo coletiva do conhecimento. A
pesquisa e uma atitude investigativa seriam fundamentais para romper com métodos
centrados na memorizacdo. Diversas linguagens e materiais sao sugeridos para
permitir uma compreensdo ampla da realidade pelos alunos, incluindo o uso das
Constituicdes e leis municipais para debates. As avaliagdes deveriam ser inclusivas,
como parte do processo de construgcdo do conhecimento. O curriculo propde que as
avaliacbes deveriam perder seu carater punitivo, focando em autoavaliacdo e
avaliagao do curso. A pratica educativa devia ainda romper com o monopalio da fala
dos "competentes”, promovendo o dialogo e reconhecendo a relevancia da fala dos
outros. O curriculo aponta que o conhecimento é transitério e requer constante
investigacao, com o objetivo de transformar o ato de ensinar e aprender em uma
possibilidade de emancipacéo. Essa segao do texto apresenta as seguintes ideias
como proposta pedagdgica no ensino de Sociologia:

1- Conceito de Educacgao e Cultura: Sobre esse tema o texto da proposta diz
que os seres humanos criam conceitos e culturas a partir de sua interagao
com o0 meio, e esse mundo ndo é fixo nem imutavel. A leitura do mundo é
sujeita a reelaboragao constante, refletindo a capacidade dos seres humanos
de transformar sua realidade.

2- Fungao da Escola: Segundo o texto, a escola € um espaco privilegiado para a
avaliacdo e encontro de diversas representacdes sociais. No contexto
brasileiro, a escola publica reflete e trabalha com uma vasta gama de
representacdes, muitas vezes hierarquizadas, e tenta imobiliza-las impondo
padrdes nao legitimados pelos envolvidos.

3- Exclusdo e Resisténcia: O texto ressalta que a comparagcdo entre o
conhecimento ideal e o real na escola tem resultado na excluséo sistematica
de muitos alunos. Essa exclusdo enfrenta resisténcia, possibilitando a
reavaliagcao da atuagao escolar.

4- Construcdo Coletiva do Conhecimento: Sobre a pratica pedagdgica, o texto
diz que se deve romper com métodos reprodutivistas e memorizacao,
valorizando a pesquisa e uma atitude investigativa. Promover a curiosidade e
o "estranhamento" diante da realidade social € fundamental para a construgao
do conhecimento.

5- Diversidade de Linguagens e Materiais: Recomenda a utilizagcdo de filmes,

fotografias, desenhos e dramatizagbes para permitir que os alunos
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compreendam e se expressem sobre a realidade. Também recomenda o uso
das Constituicbes federal, estadual e Leis Organicas dos municipios para
debates e divulgacao de direitos.

6- Avaliacdo Inclusiva: Sobre a avaliacéo, o texto dispde que deve ser parte do
processo de construgdo do conhecimento, ajudando a identificar progressos e
dificuldades. Deve perder o carater punitivo e disciplinador, sendo vista como
um momento de autoavaliagao e avaliagdo do curso.

7- Rompimento do Monopdlio da Fala: A proposta recomenda que a pratica
educativa deve romper com o monopodlio da fala dos "competentes",
valorizando o didlogo e reconhecendo a relevancia da fala dos outros. O
conhecimento é transitorio e requer constante investigagéo, com o objetivo de
transformar o ensino em um ato emancipador (SAO PAULO, 1992 p.14).
Proposta curricular para o ensino de Sociologia 2° grau entdo divide trés

secoOes tematicas: a unidade 1 “Cultura e Sociedade”, a unidade 2 “Trabalho e
Sociedade”, e a unidade 3 “Poder e Sociedade”. As unidades tematicas se
organizam sugerindo um tema central, uma metodologia, conteudos e atividades e
objetivos educacionais. Em seguida, apresentam uma bibliografia comentada como
indicacdo para professores, e mais textos indicados para os estudantes, para

contextualizagao e aprofundamento.

3.3.1 A Unidade 1: Cultura e Sociedade

A proposta curricular explora a nogao de cultura e a hierarquizagao das
diferencas culturais na sociedade brasileira contemporanea, com a expectativa de
proporcionar aos alunos uma compreensao critica e reflexiva sobre essas questdes.
Inicialmente, os alunos sao incentivados a expressar suas percepg¢des sobre cultura
através de debates e outras formas de expressdo artistica (SAO PAULO, 1992,
p.19).

A abordagem sugere que os alunos realizem enquetes na comunidade local
para explorar aspectos culturais variados, como religiosidade, convengdes sociais,
papeis de género, esteredtipos, e consumo cultural. Essas atividades tém o intuito de
sistematizar opinides e interpretacdes, que servirdo de base para estudos mais
aprofundados (SAO PAULO, 1992, p.19).
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Para contextualizar teoricamente essas questbes, sao introduzidas teorias
antropolégicas (evolucionismo, funcionalismo, etnocentrismo, relativismo cultural) e
conceitos de cultura popular e industria cultural. Recursos didaticos como videos,
filmes, e artigos de jornais sdo recomendados para enriquecer as discussoes.

Além disso, a proposta busca desmistificar o discurso cientifico, apresentando
a ciéncia em uma perspectiva historica, politica e cultural, para revelar seu carater
nao dogmatico. Discussbes sobre a cultura de massa, a industria cultural e a
ideologia também s&o incentivadas, com foco nas relagbes de poder e nas
manifestagdes culturais presentes na realidade dos alunos.

Por fim, é enfatizada a importancia de permitir ao aluno questionar e refletir
sobre as manifestagdes culturais em sua realidade e na sociedade brasileira,
promovendo um entendimento mais profundo e critico das dindmicas culturais e
sociais (SAO PAULO, 1992, p.21).

Os objetivos educacionais mencionados foram: sensibilizar e problematizar os
conceitos de cultura, desmistificar o discurso cientifico e estimular o questionamento
e a reflexao critica sobre manifestagdes culturais.

A bibliografia indicada para os professores incluia autores como: Edward B.
Tylor, Bronislaw Malinowski, Roberto DaMatta, Clifford Geertz, Norma Telles,
Theodor W. Adorno, Renato Ortiz, M.A. Andery, Michel Foucault, Yvonne Maggie,
Marilena Chaui (SAO PAULO, 1992, p.20).

A bibliografia apontada na unidade remete a conceitos como evolucionismo
cultural, funcionalismo, critica ao etnocentrismo, anélise da cultura como mecanismo
de controle, estudo da industria cultural, teoria critica da cultura, contextualizagao
historica da ciéncia, relacdo entre verdade e poder, influéncia dos meios de
comunicagao na cultura familiar e analise da dualidade entre conformismo e
resisténcia na cultura popular brasileira. Esses conceitos formam um panorama
amplo e interdisciplinar das ciéncias sociais, para fornecer ideias e reflexdes sobre
as dindmicas culturais e sociais em diferentes contextos.

Essa bibliografia comentada sugere uma variedade de obras fundamentais
para a compreensao da cultura e das teorias antropoldgicas, oferecendo um
panorama com algumas abordagens tedricas.

A unidade 1 ainda indica sugestdes bibliograficas, sem comentarios técnicos,
para os alunos (embora também com teor académico), bibliografia sobre temas

recorrentes e bibliografia para aprofundamento.
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3.3.2 UNIDADE 2 - TRABALHO E SOCIEDADE
A SOCIEDADE BRASILEIRA: O TRABALHO E A CONSTRUGAO SOCIAL DAS
DESIGUALDADES

A proposta curricular destaca a importancia do estudo sobre o trabalho na
sociedade brasileira, com uma abordagem que visava ir além da visao cotidiana
(SAO PAULO, 1992 p.33). Inicia-se com a analise da organizagdo do trabalho, tanto
urbana quanto rural, ressaltando a necessidade de ampliar as possibilidades no
conceito de trabalho. Sugere-se o uso de recursos variados para iniciar o estudo e
destaca-se a importancia de introduzir contribuicbes da Sociologia, especialmente
sobre a divisdo do trabalho na sociedade capitalista. Sao apresentadas
interpretacdes sobre o trabalho, enfatizando seu papel tanto na coesio social quanto
nos conflitos e no controle social. Apds o contato com teorias socioldgicas, retoma-
se a reflexao sobre a realidade brasileira, investigando-se a organizacgao do trabalho,
os confltos e as formas de resisténcia social. A proposta encerra-se com
questionamentos sobre as possibilidades e utopias relacionadas ao trabalho,
convidando o professor a redimensionar a tematica junto aos alunos (SAO PAULO,
1992, p.33).

A unidade sugere a realizagdo do estudo da tematica com a iniciativa de
discutir a importédncia do trabalho como uma das bases fundamentais da
organizacao social. O curriculo propdée uma analise da organizagao do trabalho na
sociedade brasileira contemporanea, tanto urbana quanto rural. Sugere-se iniciar o
estudo através de uma variedade de recursos, como filmes, textos literarios, fotos ou
concepgdes dos proprios alunos. A divisdo do trabalho é apresentada como
elemento de coesdo social, sociabilidade e solidariedade, mas também como
instrumento de conflitos e controle social, o que evidencia uma certa preocupagao
para que a tematica ndo seja abordada com a predominadncia de determinada
corrente tedrico-ideoldgica. Nesse topico do trabalho e sociedade, o curriculo aborda
a oportunidade de sugerir a analise da realidade brasileira: retoma-se a reflexao
sobre a realidade brasileira, investigando a organizagao do trabalho na vida urbana e
rural, os conflitos emergentes e as formas de resisténcia e transformagao social.
Encerra-se a reflexdo com questionamentos sobre as possibilidades diante do

trabalho estabelecido e das utopias relacionadas a ele, convidando o professor a
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redimensionar a tematica do trabalho na sociedade junto aos alunos (SAO PAULO,
1992, p.34).

Os principais conceitos elencados para a unidade sao: trabalho, divisdo do
trabalho, coesao social, solidariedade organica, trabalhador coletivo, conflito social,
classe social, controle social e capitalismo.

A bibliografia basica comentada para o professor traz autores como: Emile
Durkheim, Karl Marx, André Gorz, Stephen Marglin, Michel M. Leyen, José de Souza
Martins, Suzana Albornoz e Michelle Perrot. A bibliografia visava abordar conceitos
centrais relacionados ao trabalho e a organizagédo social, como a importancia da
divisdo do trabalho na solidariedade social e suas dimensdes morais. Destacava-se
também a anadlise das contradigdes do sistema capitalista, o conflito de classes
resultante da expropriacdo do trabalho pelo capital e a perda de controle do
trabalhador sobre o processo produtivo devido a divisdo do trabalho e a tecnologia.
Foram exploradas as diversas formas de trabalho e as lutas sociais no contexto rural
brasileiro, especialmente a luta pela terra. Além disso, foram investigados multiplos
significados do trabalho ao longo da historia e os esforgos dos trabalhadores para
assumirem o controle do processo de trabalho na sociedade contemporanea (SAO
PAULO, 1992, p.33). Essas ideias visavam, a época, oferecer reflexbes para
compreender as dinamicas sociais, econdémicas e politicas que moldam as relacdes
de trabalho e a estrutura da sociedade.

A bibliografia basica comentada para o professor aborda uma variedade de
temas relacionados ao trabalho e a sociedade. Durkheim, Marx e outros autores séo
referéncias para as implicagdes da divisdo do trabalho na solidariedade social, nos
conflitos de classe e na alienagdo do trabalhador, Gorz e Marglin para a perda de
controle do trabalhador sobre o processo de trabalho nas sociedades
contemporaneas, enquanto outros autores, como Leyen e Martins, referem-se as
experiéncias dos trabalhadores em diferentes contextos, como fabricas e areas
rurais. Além disso, ha textos que refletem sobre o conceito de trabalho ao longo da
histéria e analisam a luta dos trabalhadores por direitos e democracia. E interessante
refletir sobre como o mundo do trabalho e a discussao da Sociologia do Trabalho se
desenvolveram nesses ultimos 30 anos e as diferengas que aparecem nas diferentes
fases do curriculo escolar (SAO PAULO, 1992, p.34).

3.3.3 UNIDADE 3 - PODER E SOCIEDADE
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A SOCIEDADE BRASILEIRA CONTEMPORANEA: UMA ORGANIZAGAO SOCIAL
AUTORITARIA.

Como o proéprio subtitulo da unidade indica, ela visava analisar a sociedade
brasileira da época como uma organizagao social autoritaria, focando a presenga e
os mecanismos do poder. Nessa secdo, o curriculo incentivava a expressao dos
alunos para acessar suas concepcdes sobre o tema e, posteriormente, direcionar a
investigagao cientifica (SAO PAULO, 1992 p.45). O curriculo se esforga para abarcar
algumas concepgdes sobre o poder, incluindo sua analise na esfera estatal e as
formas de legitimacdo da dominagcdo. Recomendava o acesso a produgédo cientifica
através da leitura de textos e aulas expositivas. Elaborava reflexdes sobre a
construgao e consolidagcdo da democracia no Brasil, considerando questdes prévias
sobre desigualdades sociais e autoritarismo, a luz das praticas e dimensdes
apresentadas pelos movimentos sociais (SAO PAULO, 1992 p.45).

A proposta curricular indicava como realizar esse estudo observando os
seguintes pontos:

Propdsito de refletir sobre a presengca e os mecanismos do poder na

sociedade contemporanea, especialmente na brasileira, explorando diversas

relagcdes sociais, incluindo o Estado, e investigando os limites e resisténcias a

dominagao nessas relagdes.

Incentivo a expressao dos alunos por meio de texto, colagem, dramatizagao

ou outras formas, para acessar suas concepgdes sobre o tema.

Apds a analise dessas expressodes, sugeria organizar as questdes levantadas

para direcionar a investigagao cientifica, destacando diferentes concepgdes

sobre o poder, incluindo sua analise na esfera estatal e as formas de
legitimacao da dominacao.

Recomendava o acesso a producgao cientifica por meio da leitura e discussao

de textos ou aulas expositivas.

Propunha uma nova elaboracdo mais profunda do material inicialmente

organizado pelos alunos, encaminhando para investigagdes sobre o Estado

brasileiro contemporaneo e as formas de submissao/resisténcia a ele.

Como conclusao, esperava uma “expressao da sintese” com reflexdes sobre

a construcao e consolidacdo da democracia no Brasil, considerando questdes

prévias sobre hierarquizacdo das diferencas, desigualdades sociais e
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autoritarismo, a luz das praticas e dimensdes apresentadas pelos movimentos

sociais (SAO PAULO, 1992, p.45).

A Unidade “Poder e Sociedade” esperava abordar os seguintes conceitos:
poder politico, Estado, sociedade politica, sociedade civil, direitos, interesse coletivo
e individual, dominacgao, legitimagao, representacao, poder disciplinar, democracia,
cidadania (SAO PAULO, 1992, p.46).

A bibliografia indicada e comentada para o estudo a ser realizado pelo
professor incluia os seguintes autores: Emile Durkheim, Karl Marx, Friedrich Engels,
Karl Marx, Friedrich Engels, Max Weber e Michel Foucault. Essa lista de textos
indicados visava a discussdo sobre a relagdo intrinseca entre o Estado e a
sociedade, destacando o papel do Estado como um organismo separado
responsavel por manter a ordem e controlar o comportamento coletivo. Além disso,
expunha como a divisdo do trabalho na sociedade gera contradigdes entre
interesses individuais e comunitarios, levando a autonomia do interesse coletivo
como representado pelo Estado. Ha também uma analise sobre a maneira pela qual
diferentes classes sociais buscam legitimar seu dominio politico, seja através da
violéncia legitima ou de outras formas de legitimidade. Por fim, a bibliografia
comentada também intencionava dar conta do papel do direito na perpetuagao das
relagdes de poder, mostrando como ele pode ser utilizado para veicular relagdes de
dominacgao, especialmente através do poder disciplinar, um conceito que remonta a
sociedade burguesa e sua "mecénica de poder". Ha reflexdes sobre a constru¢do da
democracia no Brasil, a partir de autores como Weffort, Chaui e Paoli, que
questionam a tradicdo politica brasileira e apontam desafios e perspectivas para a
consolidagédo democratica no pais (SAO PAULO, 1992 p.46).

3.4 Analise das propostas da CENP de 1986 e 1992 para Sociologia

O lugar da Sociologia nas propostas curriculares de 1986 e 1992 para o
ensino de Sociologia na educagao basica do estado de Sdo Paulo revela diferentes
abordagens e énfases no tratamento da disciplina. Ambas as propostas tinham como
objetivos principais a formagao para a cidadania, o engajamento e a autonomia dos
estudantes, mas apresentavam diferengas na forma como esses objetivos eram

concretizados.
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Na proposta de 1986, o ensino de Sociologia buscava atingir seus objetivos
por meio de discussdes sobre temas polémicos, analise critica de concepcdes
embutidas em frases comuns e exploragdo de questbes politicas e sociais
relevantes. Essa proposta era caracterizada por uma sugestdo de temas e
conteudos, além de amplas indicagbes bibliograficas. Os professores tinham
liberdade para adaptar o curriculo as necessidades especificas de suas turmas, o
que permitia uma abordagem menos restritiva e ndo amarrada a metas rigidas em
avaliacdes externas, como ocorre atualmente.

Por outro lado, a proposta de 1992, embora mantivesse os mesmos objetivos
formativos, apresentou uma tentativa clara de simplificacdo ao reduzir o numero de
temas. A nova proposta focava trés grandes areas: o mundo do trabalho, a cultura e
sociedade (com uma énfase na antropologia) e questdes de poder e politica
(incluindo a ciéncia politica). Essa simplificagéo refletia uma tentativa de tornar o
curriculo mais conciso e direto, concentrando-se em dareas consideradas
fundamentais e permitindo maior customizacéo no percurso exercido pelo professor.

Ambas as propostas permitiam aos professores certa liberdade na
abordagem dos conteudos, mas a de 1992 buscou estruturar de forma mais clara os
temas a serem abordados, possivelmente em resposta a novas demandas sociais e
educacionais. A redugao no numero de temas na proposta de 1992 pode ser vista
como uma forma de facilitar a implementacdo do curriculo e focar questbes
consideradas mais centrais para a formagao dos alunos.

Portanto, a analise das propostas curriculares de 1986 e 1992 mostra que,
enquanto ambas visavam promover a formagao cidada, o engajamento e a
autonomia dos estudantes, elas diferiam na amplitude e na estrutura dos temas
abordados, com a proposta de 1992 apresentando uma simplificacdo em relacédo a
de 1986.

As propostas apresentadas pela CENP para o ensino de Sociologia na
educacgao basica demonstram uma tendéncia a incorporar um academicismo que,
em muitos casos, pode ser visto como uma ilusdo. A recomendacido de extensas
listas de leituras académicas sugere um ideal que, na pratica, mostra-se pouco
viavel para a realidade cotidiana das escolas de ensino médio. Esses textos, muitas
vezes densos e complexos, estdo distantes do contexto dos estudantes e do tempo

limitado disponivel para a disciplina no curriculo escolar.
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Embora a tentativa de introduzir esses textos possa ser vista como uma
maneira de preservar uma abordagem cientifica e de respeito aos conteudos
sociolégicos, ha uma desconexao evidente entre as expectativas académicas e a
aplicabilidade pratica na sala de aula. E fundamental reconhecer que, embora seja
desejavel manter um alto padrédo intelectual e tedrico, a pratica pedagdgica requer
uma adaptagao as necessidades e capacidades dos alunos do ensino médio. Esse
descompasso pode resultar em frustracdo tanto para professores quanto para
alunos, dificultando a efetiva compreenséo e o interesse pela Sociologia.

Por outro lado, € inegavel que as propostas da CENP trazem consigo um
mérito significativo ao preservar uma viséo cientifica e consideravelmente rigorosa e
respeitosa dos conteudos socioldgicos. Este compromisso com a ciéncia € um ponto
importante. Ao manter um foco nos fundamentos teodricos e metodoldgicos da
Sociologia, as propostas possibilitam que os alunos visualizem os principios e
conceitos fundamentais da disciplina. Isso é crucial, pois assegura que, mesmo no
nivel de ensino meédio, os estudantes sdo expostos a uma abordagem educacional
que, mesmo com algumas limitagcbes, busca o conhecimento cientifico e a
compreensao critica da sociedade.

Contudo, é necessario que essa abordagem cientifica seja equilibrada com a
adaptabilidade ao contexto escolar do ensino médio. As propostas da CENP, apesar
de um certo rigor, precisariam encontrar uma forma que seja mais acessivel e
pratica para os alunos. Isso implica desenvolver materiais e estratégias pedagodgicas
que, ao mesmo tempo que preservam a integridade cientifica da Sociologia, séo
também alinhadas com as realidades e capacidades dos estudantes do ensino
médio.

Adicionalmente, é importante notar que as propostas da CENP, apesar de
sua intengcdo de manter o rigor académico, parecem carecer de uma visao mais
amadurecida e especifica sobre o papel da Sociologia no ensino médio. A
abordagem sugerida ndo diferencia suficientemente a Sociologia no contexto da
educacao basica daquela ensinada no ensino superior. Essa falta de distincdo pode
levar a impressao de que o objetivo do ensino de Sociologia na escola seria formar
"jovens socidlogos" — uma ideia que, anos mais tarde, foi claramente
desaconselhada pelas OCN.

A palestra de Octavio lanni, proferida em marco de 1985 na CENP, oferecia

caminhos interessantes para o ensino de Sociologia na educagao basica. De certa



59

forma, a transcricdo da palestra revela alguma influéncia e aproximagdes com a
abordagem curricular proposta pela CENP no ano seguinte.

A palestra de Octavio lanni proferida diretamente para a equipe da CENP
para a disciplina de Sociologia destacava a importancia da abordagem critica e
cientifica no ensino. lanni ressaltou a necessidade de um trabalho que n&o apenas
critique de forma abstrata e ideolégica, mas que promova a compreenséao cientifica

do real, especialmente no contexto das Ciéncias Sociais.

Um dos desafios que o professor tem de enfrentar permanentemente, do
primeiro ao ultimo dia de aula, é trabalhar com o senso comum e, ao
mesmo tempo, desenvolver uma visao critica desse senso comum. Depara-
se com uma visdo que parece “cientifica”, oficial, sacramentada, mas na
verdade é uma viséo equivoca dos fatos sociais. E isto ocorre na Sociologia,
Histoéria ou Geografia e outras Ciéncias Sociais. O trabalho do professor vai
implicar sempre e necessariamente uma critica, submetendo a ela todo o
conhecimento prévio de que o aluno dispde; inclusive as interpretagcdes
consideradas sacramentais (lanni, 2011, p.329).

Ao mencionar a possibilidade de organizar o programa de Sociologia em torno
da Histdéria da Sociologia, lanni sugeria uma abordagem que poderia ser adotada
pelas propostas curriculares. Essa abordagem permitiria aos professores localizarem
momentos fundamentais da historia da disciplina, discutindo autores, obras e temas
essenciais para uma compreensao mais profunda da sociedade brasileira no século
XX. Abordar temas da realidade brasileira, de fato, foi uma das preocupacgdes
anunciadas nas propostas da CENP.

Isso implicaria ndo apenas transmitir conhecimentos sobre a Sociologia, mas
também desenvolver um olhar critico nos estudantes, capacitando-os a compreender

e analisar a sociedade em que vivem de forma mais fundamentada e cientifica.

Vou especificar, no campo da Sociologia, alguns topicos referen tes a uma
proposta para um Programa de Sociologia da sociedade bra sileira no
século XX, que pode se organizar, entre outras formas, em termos da
Histéria da Sociologia. E possivel um professor dar um cur so de Sociologia,
localizando alguns momentos fundamentais da His téria da Sociologia,
discutindo alguns autores, uma ou outra obra e, dentro dela, um ou outro
tema fundamental. Isso € um artificio co mum, valido, e que tem certa
eficacia (lanni, 2011, p.335).

lanni destacou a relevancia de temas como "trabalho livre", "cidade-campo”,
"urbanizagao", "industrializacao", "classes sociais" e "ragas e etnias", proporcionando
uma base para discussdes profundas e contextualizadas (lanni, 2011).

Um ponto central na palestra de lanni proferida para a CENP é a relacao

entre 0 ensino de Sociologia e o senso comum. Ele argumenta que a disciplina
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deveria desafiar e questionar as concepgdes enraizadas na sociedade, incentivando
uma analise critica das nocdes cotidianas. Ao discutir temas como o trabalho livre e
as desigualdades sociais, lanni sugere que o ensino de Sociologia deveria revelar
aos estudantes as realidades subjacentes que muitas vezes s&do ocultadas por
percepgdes comuns. Isso implica uma desconstrucdo das ideias preconcebidas e
uma exploragao critica das estruturas sociais (IANNI, 2011, p. 330). Essa diregao
sobre o Ensino de Sociologia na educacao basica persistiu até mesmo nas OCN,
décadas mais tarde, com a abordagem do estranhamento e da desnaturalizagéo.

Além disso, lanni enfatiza a importancia de relacbes democraticas na escola e
a quebra do monopodlio do saber. Ele critica a ideia de que o professor detenha o
monopodlio do conhecimento, afirmando que o ensino deve ser um processo
democratico onde o saber é compartilhado. Segundo lanni, "se colocar os meios do
saber e o proprio saber a disposicdo de todos, para que todos possam participar
desta realizacdo, estara superando resquicios autoritarios de uma determinada
situacdo de ensino e estara desenvolvendo valores, atitudes e sentimentos
democraticos, evitando que as pessoas se inibam, que os estudantes tenham
constrangimentos ao falar. Isso ndo € sé um problema pedagdgico, € um problema
politico, de democracia" (lanni, 2011, p. 338). Considerando o periodo histérico em
questao (ano 1985), encerrar uma politica curricular herdeira da ditadura militar era
uma tarefa dos sujeitos que se mobilizavam na luta pela inclusdo da Sociologia na
educacgao basica.

A proposta da CENP e a palestra de lanni enfatizavam a formagao para a
cidadania, o engajamento e a autonomia, abordando temas, fatos sociais (termo
utilizado por lanni sem recorrer precisamente ao conceito de Durkheim) e questdes
politicas e sociais relevantes de maneira critica e interdisciplinar.

Por fim, ao analisarmos o ensino de Sociologia nos anos 1980, é
imprescindivel reconhecer um certo pioneirismo das propostas elaboradas pela
CENP. Naquele periodo, o estado da arte das discussbdes sobre o curriculo de
Sociologia era incipiente, o que confere a CENP um mérito consideravel por "cortar o
mato" e abrir caminhos para o desenvolvimento da disciplina.

Quando comparamos essas propostas com o quadro mais recente dos
curriculos paulistas, especialmente no que se refere a Sociologia na educagéo
basica, fica evidente que a CENP apresentou aspectos avancados que,

lamentavelmente, n&do se mantiveram no contexto atual. Vivemos hoje um grande



61

retrocesso, pois a disciplina se vé diluida na prescricio esquematica de
competéncias e habilidades genéricas e componentes como "empreendedorismo",
"lideranga", "projeto de vida", e nos confusos ‘"itinerarios formativos", que
obscurecem a especificidade do campo das Ciéncias Sociais.

Apesar de seus limites, as propostas da CENP dialogavam diretamente com
as Ciéncias Sociais, utilizando conceitos e referéncias académicas consagradas em
Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia. Ao contrario das tendéncias recentes,
ndo havia uma diluigdo da disciplina. Os grandes eixos tematicos sugeridos—
Cultura, Trabalho e Politica—eram coerentes e se mostraram duradouros, uma vez
que se mantiveram no ensino de Sociologia em diversos contextos nas décadas
subsequentes. Nesse sentido, observamos que essa proposta curricular ainda
cumpre certo papel de disponibilizar determinada cultura cientifica sistematizada,
conferindo ao espaco escolar, ao menos no ambito dos documentos oficiais, uma
poténcia de socializacao cultural.

Além disso, as indicagdes pedagogicas da CENP mantinham certa
consonéncia com disposicdbes das OCN, sO redigidas anos mais tarde,
especialmente no que tange a superagdo do senso comum através do
estranhamento e da desnaturalizagdo, elementos essenciais no ensino de
Sociologia. Outro ponto de destaque €& o respeito ao papel do professor de
Sociologia, visto como especialista em seu oficio, com a liberdade de customizar a
selecdo de conteudos e estratégias de ensino, adaptando-os as necessidades
especificas de seus alunos. Nao ha ainda o condicionamento do trabalho do
professor ao seguimento de cartilhas de competéncias e habilidades a fim de atingir
metas de aprendizagem em avaliagdes externas. O contexto dos anos 1980 e inicio
dos anos 1990 era influenciado pela dindmica da redemocratizacdo, da
implementagdo da Constituicdo de 1988 e de articulagdo com diversos sujeitos
politicos no debate nacional. Apenas nos anos seguintes as reformas neoliberais
avancam de forma dominante sobre as politicas educacionais e curriculares, o que
fatalmente tornara as propostas da CENP obsoletas, haja vista que o estado de Séo
Paulo parece ser a antessala de tais reformas no Brasil.

Em resumo, as propostas da CENP dos anos 1980 constituem um marco
importante para o ensino de Sociologia, oferecendo uma abordagem que, embora

datada, ainda se revela superior em muitos aspectos ao cenario atual, resgatando a
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autonomia e a especificidade do campo das Ciéncias Sociais na educacao basica

paulista.

3.5 O curriculo paulista apo6s as propostas da CENP e os PCN como referéncia

do curriculo paulista no final dos anos 1990

Para compreender o desenvolvimento do curriculo paulista e a posi¢cao da
Sociologia a partir dos anos 1990, é essencial considerar as mudangas substanciais
que ocorreram nesse periodo, influenciadas pela agenda neoliberal adotada no
Brasil. Os governos de Collor, Itamar e Fernando Henrique Cardoso promoveram
uma série de politicas econbmicas alinhadas ao "Consenso de Washington", que
incluiram, entre outras coisas, a implementagdo do Plano Real, ajustes fiscais
rigorosos, privatizagdes e a expansao do trabalho terceirizado (Maestri, 2019, p.268).

O modelo curricular da proposta da CENP (tanto o de 1986 como o de 1992)
nao foi construido sobre uma matriz de habilidades e competéncias, ndo faz
referéncia a pedagogia do “aprender a aprender”, ndo foi produzido por instituicbes
privadas. H4 na proposta da CENP uma certa expectativa sobre a dimensao
cientifica do campo da disciplina Sociologia. Ha também uma expectativa quanto ao
protagonismo do professor especialista em seu oficio e sua autonomia para tomar
decisbes sobre a melhor forma de articular as sugestdes curriculares a realidade dos
estudantes da escola em que trabalha. Nado ha, nesse modelo da CENP, uma
organizacdo de tarefas para serem analisadas em avaliagbes externas que
parametrizem indicadores que mensurem metas quantitativas para representar
avangos em aprendizagem. Havia, ent&do, o que perder. A implementagao da politica
econdmica neoliberal no Brasil, com seu ajuste fiscal e implicagdes sobre qual deve
ser o papel do Estado, implicou novas politicas educacionais e curriculares, assim
como cortes de investimentos.

Nesse sentido, € necessario desvelar a natureza desse processo das
reformas neoliberais e suas articulacbes determinantes.

Essas politicas econbmicas tiveram um impacto direto nas politicas
educacionais, que passaram a priorizar o ajuste fiscal, resultando em cortes de
investimentos e na "racionalizagado" dos recursos. Esse contexto de reestruturacao
econdmica e social nao apenas impactou as praticas educacionais, mas também

influiu na formagéo de um discurso ideolégico que permeou as reformas do periodo.
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A escola “moderna” passou a ser vista como uma instituicdo que deveria preparar os
alunos para um novo mundo do trabalho pés-toyotista, multicultural e conectado.

No entanto, para compreender plenamente o impacto dessas transformacdes
na educagao e no curriculo, € necessario investigar as raizes mais profundas da
crise estrutural do capital, que sustenta essa virada neoliberal. Essa crise direciona
as politicas econbmicas e também define as politicas educacionais, que,
consequentemente, determinam o lugar que a Sociologia passa a ocupar nos
curriculos escolares nas décadas subsequentes. As reformas neoliberais,
particularmente no estado de Sdo Paulo, intensificaram-se ao longo das décadas de
1990, 2000. 2010 e 2020, afetando profundamente o ensino de Sociologia. O que
constatamos nesse trabalho é justamente esse deslocamento da Sociologia no
curriculo dentro das reformas educacionais sob a égide do neoliberalismo.

Para embasar essa analise, recorremos a contribuicado fundamental de Istvan
Mészaros, especialmente em sua obra "Para Além do Capital" (2011), para
compreender a razao estrutural da crise que afeta essa fase do capitalismo global
que atinge o Brasil (e o estado de S&o Paulo) no periodo.

Na obra "Para Além do Capital", Istvan Mészaros aborda profundamente as
crises econdbmicas dentro do sistema capitalista, diferenciando entre crises ciclicas e
crises estruturais. Essas duas formas de crise possuem naturezas distintas, embora
ambas sejam inerentes ao funcionamento do capitalismo.

Mészaros (2011, p.795) descreve as crises ciclicas como eventos periddicos
que ocorrem devido aos desequilibrios inerentes ao ciclo de producéo e consumo no
capitalismo. Estas crises sao vistas como flutuagbes temporarias que, apesar de
causarem perturbagdes significativas, sdo eventualmente resolvidas através de
mecanismos de ajuste dentro do préprio sistema. O capitalismo, ao longo do tempo,
desenvolveu maneiras de enfrentar essas crises ciclicas, seja através de politicas
econdmicas, ou de intervencdes estatais, que permitem a continuidade do processo
de acumulacado de capital. Ha, portanto, uma diferenca entre crise ciclica e crise
estrutural. Embora toda crise econdmica capitalista tenha um elemento estrutural em
sua razao de ser, a diferenga terminoldgica ressalta o aspecto que a crise estrutural,
ao contrario das crises ciclicas, nao pode ser solucionada por dentro dos limites da
estrutura capitalista; ela s6 pode ser superada com a superagao do proprio sistema

do capital em si.
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Diferentemente das crises ciclicas, que podem ser vistas como ajustes
temporarios, as crises estruturais representam contradicdes profundas e insoluveis
dentro do proprio sistema. A crise estrutural ndo pode ser resolvida por reformas ou
ajustes dentro dos limites da estrutura capitalista. Em vez disso, ela requer uma
superacao fundamental do sistema capitalista em si. Mészaros afirma que a crise
estrutural emerge quando as contradi¢des internas do sistema se tornam tao graves
que impedem qualquer retorno a normalidade sem mudangas radicais que
transcendam o proprio capitalismo.

Como consequéncia, as medidas tradicionais para lidar com crises ciclicas,
como reformas econdmicas, destruicdo de forcas produtivas e mercadorias, ou
novos arranjos na economia politica, tornam-se insuficientes. Essas ag¢des nao
conseguem impedir a queda continua na capacidade de acumulagéo de riqueza pelo
setor produtivo. Mesmo quando tais medidas sdo implementadas, o resultado € uma
situacdo em que a abundancia de mercadorias persiste, enquanto os mercados para
essas mercadorias se tornam cada vez mais escassos face ao aumento da
miserabilidade, desemprego estrutural e concentragdo de riqueza. Este paradoxo
destaca a incapacidade do sistema de equilibrar a producédo e o consumo de forma
sustentavel.

Diante da crise estrutural, o capital da vazao a sua riqueza para manter sua
acumulacdo ampliada com uma simbiose com o capital especulativo. Uma das
estratégias predominantes é reinvestir lucros na especulagdo, em estreita
associacdo com o capital financeiro. Esta forma de investimento desvia recursos da
producao real para atividades financeiras, procurando preservar a rentabilidade sem
a necessidade de expandir a producdo de bens e servigos. Esse movimento nao
resolve as causas profundas da crise, mas proporciona uma solugao temporaria para
a busca incessante de lucro no contexto de uma economia em estagnacgao.

Adicionalmente, tem de se considerar o papel decisivo que o Estado
desempenha na gestdo das crises estruturais. Em momentos de crise, o Estado
frequentemente se torna o grande pagador de juros ao capital financeiro, colocando
em marcha os canones neoliberais para a remuneragao de politicas de arrolamento
de juros e tomada de empréstimos. Isso resulta em um aumento monumental da
divida publica, a medida que os governos assumem responsabilidades financeiras
para evitar o colapso total do sistema econdmico. A crescente divida publica, por sua

vez, cria um fardo substancial para os Estados Nacionais, exacerbando ainda mais
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as tensdes econdmicas. Um “ecossistema financeiro” se forma assim, com o setor
bancario remunerando a taxa de lucro que o setor produtivo é incapaz de resgatar
expandindo suas proéprias atividades. O setor bancario, por sua vez, sé pode operar
esse rentismo pelo seu superavit na sua taxa diferencial de entrada e saida de juros,
sendo o Estado a unica instituicdo capaz de tomar uma quantidade oceénica de
dinheiro emprestado dos bancos e pagar as taxas de juros mais altas. O Estado
cumpre o papel de alimentar os bancos que, por seu turno, cumprem o papel de
alimentar a expansao da lucratividade do capital produtivo em crise (Lessa, 2012, p.
65).

Esse cenario de endividamento estrutural dos Estados Nacionais prepara o
terreno para a agenda neoliberal, que advoga por reformas estatais amplas,
incluindo politicas publicas que afetam setores criticos como a educagado. As
politicas neoliberais, a despeito de serem formalmente apresentadas como solugdes
para a crise, na realidade, compdem um elemento central na acomodacgao
insustentavel do capital em tempos de crise estrutural.

Nesse sentido é que contextualizamos o ambiente da implementagdo da
agenda neoliberal no Brasil nos anos 1990, seu impacto sobre as politicas de
educacao, reformas curriculares e slogans educacionais. A partir desse periodo,
passa a vigorar, cada vez mais de forma implacavel, a “pedagogia do aprender a
aprender”, a sistematizacdo de habilidades e competéncias e o estabelecimento de
metas e busca por resultados mensuraveis em avaliacdes externas, o que resulta em
mudangas que avangam na diregao de reduzir a autonomia do professor, exigindo o
cumprimento de metas e atividades pré-determinadas.

Esse reflexo do neoliberalismo nas politicas educacionais e curriculares tem
fases especificas entre os anos 1990 e 2023, conforme analisamos abaixo.

O livro "Politicas Curriculares na Rede Estadual Paulista 1995-2018"
(Carneiro et al., 2022, p. 43) descreve de forma oportuna as nuances das
transformacgdes nos curriculos paulistas nesse periodo. Os autores destacam a
continuidade das praticas curriculares no estado de Sao Paulo entre o final dos anos
1990 e o inicio dos anos 2000. Apesar da implementacdo da divisdo do ensino
fundamental em dois ciclos, ndo ocorreu uma reorganizagao completa do curriculo,
abrangendo diversos aspectos como tempos, espagos, conteudos, metodologias de

ensino e processos de avaliacao.
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Durante esse periodo, houve uma reducgéo significativa na produgédo de
material didatico focado no curriculo por parte da CENP. lIsso resultou na
continuidade da utilizagado de orientagbes curriculares estabelecidas na década de
1980 e inicio dos anos 1990, especialmente por parte dos professores que
lecionavam nos primeiros anos do ensino fundamental.

A CENP desempenhou um papel relevante na elaboragdo e produgao de
orientagdes e materiais pedagodgicos para a rede estadual de ensino de Sao Paulo
ao longo de quase meio século. Apesar das reformas curriculares ocorridas na
segunda metade dos anos 1990, as concepg¢des anteriores ndo foram imediatamente
substituidas devido as perspectivas tedricas e competéncias pedagogicas dos
professores, adquiridas através de sua formagao inicial e continuada.

Durante o periodo em que o governo de Mario Covas (PSDB) esteve a frente,
houve uma significativa reducdo na producdo de materiais pedagogicos pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (CENP). Como resultado, os
professores, especialmente aqueles que lecionavam nos anos iniciais do ensino
fundamental, se baseavam principalmente nos materiais disponiveis, que eram
essencialmente os livros didaticos fornecidos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
desempenharam um papel crucial. Esses documentos estabeleceram os conteudos
minimos a serem abordados em cada disciplina ou area do conhecimento,
orientando assim as praticas pedagoégicas. Como os professores tinham acesso
principalmente aos livros didaticos do PNLD, alinhados as diretrizes dos PCN, esses
materiais acabavam sendo a principal referéncia para a elaboragcéo e execucio do
curriculo nas escolas paulistas. Portanto, os PCN exerceram uma influéncia na
configuracdo do curriculo escolar, mesmo diante da escassez de materiais
pedagogicos fornecidos pelo governo estadual.

No que se refere especificamente ao Curriculo de Sociologia, as mudancgas
que ocorrem no estado de Sao Paulo nos anos 1990 nao tiveram um impacto
imediato. A disciplina ndo era obrigatéria, e ndo foram produzidos materiais
especificos para ela. Em suma, prevaleceu ainda o modus operandi dos periodos

anteriores e as referéncias curriculares mais movimentadas eram dos PCN.
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3.6 Sem uma atualizagao curricular estadual, a referéncia é o documento

nacional: A Sociologia nos PCN

Devido a dindmica de escassez de producdo de materiais educacionais,
resultante da "racionalizacdo de recursos" nas politicas educacionais, os livros do
PNLD se tornaram a principal referéncia para os professores no estado de Sao
Paulo. Essa situagao fez com que os temas e conteudos organizados pelos livros do
PNLD orientassem o desenvolvimento das disciplinas nas escolas paulistas. Porém,
a elaboragéao do livro didatico PNLD para Sociologia so6 foi ocorrer em 2011, apds o
edital lancado em 2009. A sua circulacao pelas escolas paulistas ocorreu apenas em
2012, conforme o histérico do programa apontado em site oficial do Fundo Nacional

de Desenvolvimento da Educacéo:

Sao publicadas duas importantes resolugdes. A primeira, a resolugdo CD
ENDE n°. 51, de 16/09/2009, regulamentando o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educagéo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). O programa
abrange o PNLA, visto que atende estudantes jovens e adultos também em
sua fase de alfabetizagdo. A segunda, resolucdo CD FNDE n°. 60, de
20/11/2009, estabelece novas regras para participacdo no PNLD: a partir de
2010, as redes publicas de ensino e as escolas federais devem aderir ao
programa para receber os livros didaticos. A resolu¢do 60 inclui ainda as
escolas de ensino médio no ambito de atendimento do PNLD, além de
adicionar a lingua estrangeira (com livros de inglés ou de espanhol) aos
componentes curriculares distribuidos aos alunos de 6° ao 9° ano. Para o
ensino médio, também foi adicionado o componente curricular lingua
estrangeira (com livros de inglés e de espanhol), além dos livros de filosofia
e sociologia (em volume unico e consumivel) (Brasil, 2023).

Como consequéncia, a referéncia curricular subjacente sobre o lugar da
Sociologia passou a ser os PCN, um documento de abrangéncia nacional. Assim,
até a elaboragdo do programa SPFE, os PCN foram, na pratica, a principal
referéncia para a Sociologia nas escolas do estado de Sao Paulo.

Diante desse contexto, &€ necessario analisar mais detalhadamente como os
PCN dispéem sobre a disciplina de Sociologia, identificando os parametros que
orientaram o ensino da disciplina durante esse periodo.

Assim, temos que, por meio da extensdo gerada pelos materiais didaticos
disponiveis (ou indisponiveis, no caso da Sociologia), os PCN seguiam como a
orientagao curricular adotada no estado de Sao Paulo.

O documento anunciava como preocupacao uma reflexdo sobre o papel das
disciplinas humanisticas na educacdo basica, relembrando a tradicdo das

humanidades e sua importancia histérica na formagao moral e cultural. Além disso,
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aborda a evolugédo das Ciéncias Humanas no Brasil, desde suas origens marcadas
pelo positivismo até seu desenvolvimento contemporaneo, destacando a
contribuicao de diferentes pensadores e pesquisadores ao longo do tempo.

O documento (PCN) declarava que um de seus pontos principais é a
superagao da dicotomia entre humanismo e tecnologia, buscando uma sintese que
integre ambos os aspectos. Nesse sentido, destaca-se a importancia de incorporar
os avancgos cientificos e tecnoldogicos no ensino das Ciéncias Humanas,
reconhecendo a relevancia das tecnologias como fenbmeno social e sua influéncia
nos processos econdmicos, sociais e culturais.

O argumento de articular as areas do conhecimento a tecnologia servia
também como um slogan educacional de que a escola estava atualizada com as
demandas sociais do século XXI e, especialmente, com a formagdo para o novo
mundo do trabalho, altamente tecnoldgico.

Além disso, o documento enfatiza a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar, que permita uma compreensdo mais ampla e contextualizada dos
temas abordados nas Ciéncias Humanas. Propde-se uma organizagao curricular que
integre diferentes disciplinas, como Filosofia, Historia, Sociologia, Geografia, entre
outras, de forma a promover uma visdo mais holistica e critica da realidade social e
cultural.

O texto dos PCN ressalta a importancia de uma educacdo humanista que
promova o desenvolvimento integral do educando, preparando-o para o exercicio da
cidadania e para os desafios de uma sociedade tecnolégica. Ao reconhecer a
relevancia tanto das humanidades quanto das ciéncias e tecnologias, os PCN
discorrem sobre proporcionar uma educagado mais abrangente e significativa, capaz
de formar individuos criticos, éticos e socialmente responsaveis. Ha, assim, uma
articulagdo com os slogans educacionais citados por Carneiro (2022, p. 45). Os
slogans educacionais sao utilizados nas reformas educacionais como ferramentas
retdéricas para promover um consenso social em torno dessas reformas. Eles
frequentemente evocam temas de interesse universal, como democracia, cidadania
e preparagao para o futuro, com o objetivo de angariar apoio publico e legitimar as
mudancas propostas. Ao fazer isso, os slogans simplificam questdes complexas e
apresentam as reformas como solugdes consensuais e incontestaveis para
problemas educacionais. Esse uso estratégico de palavras e frases pode criar uma

aparéncia de concordancia geral, mascarando, as vezes, as nuances € as
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controvérsias que cercam as politicas educacionais. Assim, slogans como "educagéao
para a cidadania" ou "formar para o futuro" ndo apenas comunicam objetivos amplos,
mas também buscam moldar percepcdoes e atitudes em relagcdo a reforma
educacional, orientando o debate publico para favorecer determinadas agendas
politicas.

Sobre a ideia de slogans, Saviani e Duarte (2012) também esclarecem:

Buscando tornar coesos os respectivos integrantes, cada um dos grupos em
litigio elaborava o préprio discurso enfatizando as diferengas e destacando
os prontos que o separavam do oponente, elegendo os slogans que melhor
tipificavam cada posicdo e que possuiam maior poder de atragdo para
agregar novos aderentes. Ora, como mostram os estudos da filosofia
analitica da educagdo, os slogans ndo coincidem com as definicdes.
Enquanto estas s&o consideradas esclarecedoras, aqueles sé&o
estimulantes, rendo por fungéo unificar as ideias e atitudes dos movimentos
educacionais. [...] E, enquanto slogan, tem o carater de um simbolo
aglutinador de adeptos em torno da ideia [...] (Savianl; Duarte, 2012, p. 33).

Os PCN para o Ensino Médio abordam as competéncias no contexto da
educacao brasileira, enfatizando a importancia do desenvolvimento de habilidades
cognitivas, socioemocionais e psicomotoras para os estudantes. Desta forma, as
competéncias sao entendidas como conhecimentos e habilidades essenciais para
lidar com diferentes situacdes, indo além do simples acumulo de informacgdes.

Nesse contexto, é crucial considerar as mudangas no mundo do trabalho e na
estrutura produtiva, que demandou um perfil de trabalhador mais flexivel e
polivalente. O padréo toyotista de produgéo, por exemplo, tem como elemento de
discurso a ideia da capacidade de adaptacao, a resolugcao de problemas e o trabalho
em equipe. Essas caracteristicas exigiam uma adequacao pedagdgica na formacgéao
da classe trabalhadora, refletida nas inovagdes do curriculo por competéncias.

A interseccao entre as demandas do mercado de trabalho e a educagao é
evidente, e as competéncias emergem como uma resposta a essas demandas nas
politicas educacionais afinadas com o receituario neoliberal, sobretudo nesse
contexto brasileiro dos anos 1990. A integracdo de competéncias nas disciplinas das
Ciéncias Humanas assume um papel significativo, ndo exatamente para promover o
pensamento critico e a compreensdo da sociedade, mas para preparar os alunos
para os desafios e oportunidades do mundo do trabalho contemporaneo.

A relacao entre o curriculo de competéncias e o neoliberalismo se manifesta
de varias formas. Primeiramente, o curriculo de competéncias esta alinhado com a

ideologia neoliberal ao preparar os estudantes para se tornarem trabalhadores
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flexiveis e adaptaveis, com a promessa de que serdo capazes de competir em um
mercado de trabalho dindmico e globalizado. A énfase em habilidades praticas e
transferiveis reflete a necessidade neoliberal de mao de obra que possa se ajustar
rapidamente as mudangas nas demandas do mercado. Em segundo lugar, a
abordagem de competéncias é frequentemente associada a avaliagdo continua e ao
monitoramento do desempenho dos estudantes, o0 que ressoa com 0s principios
neoliberais de eficiéncia e produtividade, o que faz sentido no momento politico-
econdmico vivido pelo Brasil no periodo de producdo do PCN. O foco em resultados
mensuraveis e a responsabilizacdo é uma caracteristica-chave de politicas
educacionais neoliberais.

Nesse sentido, podemos notar que o efeito “modernizador” da agenda
neoliberal evoca, na realidade, aspectos das teorias curriculares mais antigas, como
a de Bobbit e Tyler (conforme comentamos no capitulo II).

Além disso, o neoliberalismo valoriza a competicdo e o empreendedorismo
individual. Em sistemas educacionais influenciados pelo neoliberalismo, ha uma
tendéncia a reduzir o papel do Estado na definigdo e controle do curriculo,
transferindo essa responsabilidade para instituicoes privadas e comunidades locais.
A implementacao de um curriculo baseado em competéncias envolve, muitas vezes,
parcerias com o setor privado, que participa ou protagoniza o processo de confecgao
dessas linhas curriculares.

Enfatizamos essa dimensdo de entrelacamento com a dinédmica neoliberal
nas disposicdes dos PCN porque entendemos que, nesse aspecto, ele representou
algo como uma “abertura da caixa de pandora”. Esses elementos acima descritos se
acirram em propostas curriculares no estado de S&o Paulo nos anos seguintes
conforme observaremos no programa Sao Paulo Faz Escola e também no Curriculo

em Acéo.

3.7 O que apresentam os Parametros Curriculares Nacionais

Ainda analisando o que diz os PCN para o Ensino Médio, seguimos nessa
secdo com uma descricdo das disposi¢cdes encontradas no documento,
contemplando suas comandas sobre metodologias, sobre o papel da Sociologia,

suas habilidades, conteudos e temas.
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Notamos que se afirma a importancia do ensino das Ciéncias Sociais,
especificamente Sociologia, Antropologia e Politica. De acordo com os PCN, o
ensino dessas disciplinas tem como objetivo geral introduzir os alunos nas principais
questdes conceituais e metodologicas das Ciéncias Sociais. A reflexdo sobre as
mudancgas nas condi¢cdes sociais, econdmicas e politicas desde os séculos XVIII e
XIX seria fundamental, pois essas transformacgdes historicas moldaram as questbes
tratadas pela Sociologia, Antropologia e Politica.

Os PCN declaram que as Ciéncias Sociais surgiram da necessidade de
compreender as grandes transformacgdes sociais e econdmicas resultantes das
revolucdes industriais e politicas que impactaram o mundo ocidental. O estudo dos
paradigmas de Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim é enfatizado como uma
forma de discutir questdes centrais e avaliar a eficacia dos conceitos e categorias
utilizados por esses autores para compreender a complexidade do mundo atual
(Brasil, 1997, p.36).

O documento destaca a importancia de entender a relagcao entre o individuo e
a sociedade, considerando a influéncia mutua entre a ag¢ao individual e os processos
sociais. A dindmica social, que envolve tanto a manutencdo da ordem quanto a
mudanga social, € um aspecto central do ensino de Sociologia. Além disso, o
conhecimento sociolégico permite aos alunos investigar, identificar, descrever,
classificar e interpretar os fatos relacionados a vida social, capacitando-os a
decodificar a complexidade da realidade social (Brasil, 1997, p.36).

Os PCN ressaltam que a Lei 9.394/96 estabelece como uma das finalidades
do Ensino Médio a construgao da cidadania, e o ensino de Sociologia contribui para
esse objetivo ao possibilitar que os alunos compreendam melhor a dinamica da
sociedade em que vivem. O ensino de Ciéncias Sociais também deve fornecer
ferramentas tedricas para entender o processo de mundializagcdo do capital e as
revolugdes tecnologicas, compreendendo as mudangas nas dimensdes politicas e
socioculturais (Brasil, 1997, p.37). Nesse sentido, percebemos como a Sociologia
abriga uma certa poténcia para reafirmar os slogans educacionais que mencionamos
anteriormente.

Além disso, os PCN mencionam as mudancgas nas relagcdées de trabalho e o
surgimento de novos atores politicos, como as Organiza¢gdes Nao-Governamentais
(ONGs). A analise das novas configuragbes sociais seria essencial para que 0s

alunos compreendessem o impacto dessas transformagdes em suas vidas. A
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problematizagdo da categoria trabalho e a analise do desemprego estrutural sao
tarefas importantes para entender as mudancgas nas relagdes sociais € nos valores
que as informam, embora o documento afirme que, a esse respeito, € importante “ir
além da abordagem marxista” (BRASIL, 1997, p.37).

Em resumo, os PCN argumentam que, no ensino das Ciéncias Sociais no
Ensino Médio, é fundamental estender a proposta da LDB sobre o compromisso da
educagao como vetor do exercicio da cidadania e como articulagédo da mentalidade
do educando com as novas perspectivas do mundo trabalho; e sobre esse tema,
recomenda-se expressamente que se va “além da abordagem marxista”, o que
indica que talvez as contradi¢cdes da relacdo capital e trabalho que expliquem o
processo de restruturagao produtiva ndo sejam temas de interesse do curriculo, pela
chave marxista de analise.

Com relagdo ao “que ensinar em Sociologia”, os PCN para o Ensino Médio
destacam a importancia do ensino de Ciéncias Sociais, abrangendo disciplinas como
Sociologia, Antropologia e Politica, com o objetivo de introduzir os alunos nas
principais questbes conceituais e metodologicas dessas areas. A Sociologia é
apresentada como a ciéncia da sociedade, com foco nas condi¢gdes do capitalismo
contemporaneo e nos processos sociais, incluindo a socializagao total. Os PCN
explicam que o conceito de sociedade pode ser melhor compreendido ao considerar
a relacao social como unidade elementar, enfatizando a importancia do processo de
interac&o social, em uma abordagem com carater weberiano (BRASIL, 1997, p.38).

A analise dos sistemas sociais, incluindo sua formagdao, manutencdo e
mudanca, é destacada como um ponto crucial na Sociologia. Diferentes formas de
estratificacdo social, como castas, estamentos e classes sociais, sdo abordadas
para contextualizar a estrutura social brasileira e promover a reflexdo sobre as
desigualdades sociais, exclusao e concentracdo de poder e renda. Nessa linha,
parece novamente haver influéncia weberiana, nao explicitamente citada no
documento. A abordagem dos PCN inclui também a mengéo a nogéo de estrutura e
a escola estruturalista de pensamento (Brasil, 1997, p.38).

Os PCN também destacam a relevancia da abordagem durkheimiana,
justificada pela analise dos fatos sociais, sem naturalizar os padrdes, mas sim
refletindo sobre a construgao cultural das regras (Brasil, 1997, p.39).

O conceito de cultura, entendido em sua dimensido antropoldgica, é

considerado um recurso tedrico para uma atitude comparativa, permitindo a
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compreensao das relagdes entre diferentes conjuntos de normas. A evolugdo do
conceito de cultura é tracada desde o século Xl até o XIX, refletindo a necessidade
de reavaliar sua operacionalidade no contexto da sociedade de massas e suas
transformacgdes tecnoldgicas (Brasil, 1997, p.39).

A dimenséao do trabalho é destacada como essencial para a compreensao da
cultura, sendo tanto material quanto conceitual. A analise de Clifford Geertz é
referenciada para entender a cultura como teias de significados criadas pelos
proprios individuos. Gilberto Velho também é citado por sua abordagem da cultura
como areas de significado aberto, refletindo construgbes simbdlicas sociais e
individuais (Brasil, 1997, p.39).

Os PCN propéem que a Antropologia fornega instrumentos tedricos e
metodoldgicos para pensar as sociedades complexas, abordando conceitos como
experiéncias culturais, rede de relagdes e papéis sociais, essenciais para a
constituicdo das identidades sociais. A nogao de ideologia, inicialmente discutida sob
a perspectiva de Marx, € apresentada como “‘um sistema de crengas ilusérias”
relacionado a uma classe social determinada, com énfase na influéncia da industria
cultural e dos meios de comunicacdo de massa na formacdo das ideologias (Brasil,
1997, p.40).

Os PCN colocam a linguagem como atividade fundamental para a
objetivacado, interpretacdo e justificagdo da realidade, com as instituicdes sociais
sendo vistas como padrées de controle impostos pela sociedade. Peter e Brigitte
Berger sao referenciados por sua andlise da linguagem como a instituigao
fundamental da sociedade, enumerando caracteristicas como exterioridade,
objetividade, coercitividade, autoridade moral e historicidade. Nao ha, no documento,
mengao a Habermas ou outros pensadores sobre a tematica da linguagem (Brasil,
1997, p.40).

Ao abordar a ordem social, os PCN destacam a coercao, os interesses e 0s
valores como elementos que explicam a manutencdo ou mudanca das estruturas
sociais. A ampliacdo da concepcéao de politica e o estudo do conceito de Estado sao
apresentados como essenciais para entender as relacées de poder e a participacao
politica no contexto social brasileiro.

Finalmente, os movimentos sociais sdo reconhecidos por seu papel na
construgéo da cidadania, e o conceito de cotidiano é enfatizado como uma premissa

fundamental para construir o conhecimento cientifico, partindo das experiéncias
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culturais dos alunos. A abordagem de Berger e Luckmann é utilizada para explicar a
produgdo de conhecimento a partir da vida cotidiana, com a linguagem
desempenhando um papel crucial na objetivacéo e subjetivacdo da realidade (Brasil,
1997, p.41).

O documento (Brasil, 1997, p.43) elenca as seguintes competéncias e

habilidades para a disciplina de Sociologia:

Representacédo e comunicagao

« Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade:
as explicagbes das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas
tedricos, e as do senso comum.

» Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir
das observagdes e reflexdes realizadas.

Investigagdo e compreensao

» Construir instrumentos para uma melhor compreensao da vida cotidiana,
ampliando a “visdo de mundo” e o “horizonte de expectativas”, nas relagdes
interpessoais com 0s varios grupos sociais.

» Construir uma visdo mais critica da industria cultural e dos meios de
comunicagdo de massa, avaliando o papel ideolégico do “marketing”
enquanto estratégia de persuasao do consumidor e do préprio eleitor.

» Compreender e valorizar as diferentes manifestagcdes culturais de etnias e
segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade,
enquanto principio estético, politico e ético que supera conflitos e tensdes
do mundo atual.

Contextualizagéo sécio-cultural

» Compreender as transformacgdes no mundo do trabalho e o novo perfil de
qualificagao exigida, gerados por mudangas na ordem econémica.
 Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da
cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja,
efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico
e o cidadao e também entre os diferentes grupos (Brasil, 1997, p.43).

Segundo os PCN, as competéncias e habilidades ndo visam substituir ou
diminuir a importancia dos conteudos, mas sim direciona-los e promover a
capacitacao de uma certa autonomia na capacidade do educando em adquirir,
interpretar e manusear as informagdes. S&o elencadas assim as principais
competéncias e habilidades que devem estruturar os materiais didaticos de
Sociologia, na finalidade de estabelecer um percurso para a disciplina. O PNLD foi
estruturado seguindo os Parametros e passou a ser, gradualmente, com sua
expansao ano apos ano, uma importante referéncia para os curriculos nacionais em
geral, e paulista em particular. A abordagem do curriculo de competéncias e
habilidades e a “pedagogia do aprender’ iria, a partir de entdo, acompanhar a
formatagao dos curriculos de Sociologia de forma cada vez mais implacavel com sua
operacionalizagao com o SPFE e, posteriormente, com o Curriculo em Acéo.

Essa realidade curricular, na qual o principal apoio era o uso dos manuais do

PNLD estruturados em conformidade com os PCN, foi alterada significativamente
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com a implementacédo do Programa SPFE no final da década de 2000, que manteve
e aprofundou a abordagem das Competéncias e Habilidades e a visdo da
‘pedagogia do Aprender’, nesse momento, mais fortemente comprometida com a
melhoria dos resultados nos indicadores aferidos pelas avaliacbes externas. Apesar
de a Proposta Curricular que embasa originalmente o curriculo SPFE na disciplina
de Sociologia inicialmente se apoiar na abordagem das OCN, quando os materiais
didaticos (caderno do aluno e caderno do professor) foram elaborados acabaram por
se relacionar mais proximamente da pedagogia das competéncias e habilidades,
inspiradas nas PCN (e PCN+). O lugar da Sociologia nesse processo € nosso foco
de analise. Para compreender melhor essa dindmica da disciplina nesse periodo,
desenvolveremos a analise da Sociologia nas OCN, antes de abordarmos a

Proposta Curricular e o SPFE.
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4: 0OS CURRICULOS PAULISTAS E A SOCIOLOGIA A PARTIR DOS ANOS 2000:
ORIENTAGOES CURRICULARES NACIONAIS E O SAO PAULO FAZ ESCOLA

4.1 O lugar da Sociologia nas Orientagées Curriculares para o Ensino Médio
(OCN)

A anadlise das OCN em Sociologia revela um ponto de reflexdo crucial no
desenvolvimento das propostas curriculares no Brasil, particularmente em
comparagao com os curriculos que se seguiram, como o SPFE e o "Curriculo em
Acao". As OCN surgem como um marco distintivo ao proporcionar uma abordagem
da Sociologia que resiste a pedagogia das competéncias e ao modelo de "aprender
a aprender" frequentemente associado a educacao neoliberal. Esta se¢ao examina
como as OCN influenciaram — ou ndo — o0s subsequentes curriculos paulistas e
explora a influéncia que tiveram (ou deveriam ter tido) na concepcéo dos materiais
didaticos utilizados no ensino de Sociologia em Sao Paulo.

O documento das OCN destaca-se como uma espécie de "oasis" no
panorama educacional brasileiro. Diferente dos PCN e dos PCN+, que enfatizam
uma pedagogia centrada em competéncias, as OCN tém o mérito de propor uma
Sociologia para o Ensino Médio que preserva a integridade do saber cientifico e o
campo de estudo da disciplina, sem a predominancia das diretrizes neoliberais. Esta
perspectiva contrasta fortemente com a forma como os materiais didaticos do SPFE
foram desenvolvidos. Embora os OCN tenham sido uma referéncia declarada para a
equipe que elaborou a Proposta do curriculo paulista, em 2009, a implementacao por
meio dos materiais didaticos resultara em uma abordagem que se alinha mais
estreitamente com a abordagem dos PCNs.

A analise comparativa entre as OCN e os curriculos paulistas posteriores nao
apenas evidencia a influéncia persistente das pedagogias das competéncias, mas
também sublinha a perda de uma oportunidade de desenvolver uma educagéo em
Sociologia que transcenda esse escopo. Conforme esclarece Tomazzi (2007) — um
dos autores das OCN - em entrevista, ao contrario dos PCN, que oferecem uma
estrutura mais rigida, as OCN propdem uma abordagem aberta. O autor enfatiza que
os professores nao devem seguir um esquema fechado, mas sim utilizar trés
pressupostos metodologicos — teorias, conceitos e temas — de forma integrada.
Esses elementos s&o destinados a guiar o professor na criagdo de um programa de

ensino adaptado as suas condi¢cdes e ao contexto dos alunos.
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Esses recortes (temas, conceitos e teorias) visam facilitar o processo de
ensino-aprendizagem, integrando a realidade social dos alunos com o conhecimento
sociologico. O documento sugere que se tome um dos eixos como prioridade e os
demais como suporte complementar. As OCN (Brasil, 2006, p.p. 117-125) propdem

como pode ser desenvolvida essa proposta para a Sociologia no ensino médio.

4.1.1 Conceitos

Os conceitos sdo fundamentais no discurso sociolégico e devem ser
trabalhados de forma contextualizada para evitar uma abordagem superficial e
descontextualizada. A importancia de trabalhar com conceitos esta em desenvolver a
capacidade de abstracdo dos alunos e introduzi-los na linguagem cientifica da
Sociologia. Por exemplo, ao ensinar o conceito de "burguesia”, € crucial explorar sua
evolugao histérica e as diferentes conotagcbes que adquiriu ao longo do tempo. A
vantagem desse método € o desenvolvimento do pensamento critico e analitico,
enquanto a desvantagem é a possivel dificuldade dos alunos em compreender

conceitos complexos sem uma contextualizagdo adequada (Brasil, 2006, p.117).

4.1.2 Temas

O trabalho com temas permite abordar questdes atuais e relevantes para os
alunos, facilitando a conexdo entre o conteudo académico e a realidade social.
Temas como violéncia e globalizacdo sdo exemplos que podem ser explorados de
forma ampla, incorporando conceitos e teorias para uma analise mais aprofundada.
A vantagem dessa abordagem é a proximidade com os interesses imediatos dos
alunos, tornando a disciplina mais atraente. No entanto, requer do professor uma
capacidade analitica robusta e um amplo conhecimento da realidade social para
evitar discussbdes superficiais ou desconectadas dos fundamentos sociologicos
(Brasil, 2006, p.119).

4.1.3 Teorias

Abordar teorias sociologicas, tanto classicas quanto contemporaneas, implica

compreender os contextos histéricos e intelectuais em que foram desenvolvidas. Isso
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envolve o estudo de autores como Marx, Weber e Durkheim (o documento também
cita a teoria de Bourdieu como exemplo), destacando suas contribui¢gdes e a forma
como suas teorias explicam diferentes aspectos da sociedade. A vantagem desse
enfoque € proporcionar aos alunos uma visao abrangente do desenvolvimento do
pensamento sociolégico, enquanto a desvantagem reside na complexidade de
adaptar essas teorias ao nivel de compreensdo dos estudantes do ensino médio
(Brasil, 2006, p.121).

A Sociologia na educagao basica poderia buscar um equilibrio entre esses
trés recortes, ou focar um recorte e movimentar os outros dois apenas em
complemento, enfatizando a importancia de integrar conceitos, temas e teorias de
maneira coesa. Essa integracdo facilita a construgdo de um conhecimento
sociologico robusto e aplicavel a realidade dos alunos. Por exemplo, ao discutir a
violéncia (tema), o professor pode introduzir conceitos como "dominacdo" e
"coergao" (conceitos) ou usar a teoria de Durkheim sobre os fatos sociais para
contextualizar o fendmeno (teoria).

Além destes trés recortes (teorias, conceitos e temas) propostos para o
desenvolvimento do trabalho docente, as OCN ressaltam a atividade de pesquisa

como um recurso de aprendizagem da Sociologia no ensino médio.

O documento da OCN - Sociologia também aponta que a pesquisa
sociolégica deve estar presente nos trés recortes, na teoria como verificagéo
e problematizar os resultados. Além disso, afirma que as pesquisas sao
ainda bastante incipientes (Brasil, 2006:104). De acordo com Freitas, a
investigacdo deve estar presente em sala de aula como producéo do
conhecimento sociolégico. As aulas de Sociologia ndo cabem em métodos
rigidos, mas sim acontecer no sentido de explorar o que mais interacional
existe em termos de métodos pedagdgicos. A sua caracteristica de
interagdo com a realidade requer perspectivas diversas (2008:07) (Silva;
Pain, 2012, p. 29).

Esse aspecto € importante para ressaltar o compromisso com uma
abordagem cientifica do saber sociolégico, com seu campo especifico, objeto e
métodos de investigagao. O lugar ocupado pela Sociologia nos documentos oficiais
ap6s as OCN parece indicar um esvaziamento de seu conteudo e especificidade, o
que revela o contraste aqui percebido entre esse documento e os curriculos
hegemobnicos. As OCN (2006, p.p. 125-127) recomendam o uso da pesquisa
sociolégica como estratégia didatica no ensino médio, além de destacarem a
importancia da pesquisa sociolégica no ensino médio como um complemento

essencial aos trés recortes de ensino (conceitos, temas e teorias). A pesquisa é vista
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como uma ferramenta que permite aos alunos se conectarem com o meio em que
vivem e com a ciéncia sociolégica de forma pratica e aplicada.

O documento enfatiza que o professor deve explicar 0 que € uma pesquisa
sociologica e os padrbées minimos de procedimentos necessarios para realiza-la de
forma adequada, preparando ao menos um esbog¢o de projeto de pesquisa
exploratéria. Além disso, ressalta a importancia de evitar a pratica comum de
solicitar pesquisas de maneira indiscriminada, sem orientagdo adequada, pois isso
pode resultar em um conjunto de ideias soltas e senso comum, sem profundidade
analitica (Brasil, 2006, p.126).

Para pesquisas bibliograficas, o texto orienta que os alunos devem receber
instrugdes especificas sobre como pesquisar em livros, revistas e jornais,
diferenciando tipos de fontes e aprendendo a fazer a notagao bibliografica conforme
as normas-padrdo. Ja para pesquisas de campo, os alunos devem tomar cuidados
adicionais, como preparar a pesquisa com antecedéncia, discutir o tema, definir o
objeto e os instrumentos, e aplicar um pré-teste nos instrumentos. Eles devem ser
instruidos sobre diferentes técnicas de coleta de dados, como histéria de vida,
questionario e entrevista, entendendo seus limites e possibilidades, e a
complementaridade dessas técnicas (Brasil, 2006, p.127).

A integracdo da pesquisa sociolégica no ensino médio, conforme as OCN,
posiciona a Sociologia como uma disciplina dinamica e aplicada, importante para o
desenvolvimento do pensamento critico e analitico dos alunos. A pesquisa conecta
os alunos com a realidade social e os ensina a realizar investigagdes rigorosas e
fundamentadas, promovendo certa compreensao dos fendbmenos sociais.

Essa disposicdo das OCN sobre a pesquisa sociolégica cumpre um papel
importante na afirmagéo do carater cientifico da disciplina e delimita um campo de
atuagao significativo para a Sociologia no Ensino Médio. Isso contrasta fortemente
com o atual esvaziamento que a disciplina sofre no curriculo paulista (Curriculo em
Acéo), desdobrado pela nova BNCC, em que a redugdo da carga horaria e a
fragmentagdo dos conteudos comprometem a formacdo critica e de orientagéo
cientifica dos estudantes, assim como uma compreensao aprofundada dos
fendbmenos sociais.

Outro aspecto interessante € que, por vezes, o tema da produgdo de
pesquisa por parte dos estudantes € ventilado pelas Secretarias de Educacio por

meio de projetos, feiras e seminarios. No estado de S&o Paulo ocorre a Feira de



80

Ciéncias das Escolas Estaduais de Sdo Paulo — FeCEESP. No ano de 2023, ocorreu
a nona edicado do projeto e a escola ganhadora desenvolveu uma pesquisa de pré-
iniciacao cientifica sobre aves remanescentes da mata atlantica (Sao Paulo, 2023).
Essa abordagem sobre a pesquisa socioldégica no ensino de Sociologia ajuda a
colocar a disputa com as disciplinas das ciéncias da natureza na mobilizacdo de
projetos.

Com relacao as orientacdes relativas as praticas de ensino em Sociologia, as
OCN indicam algumas estratégias como: aula expositiva, seminarios, excursoes,
visita a museus, parques ecologicos, leitura e analise de textos, cinema, video ou
DVD, e TV, e fotografia (Brasil, 2006, 127). Interessante aspecto é que, ja em 2006,
o documento apontava o “modismo” do aprendizado ativo e as criticas que a aula
expositiva sofria entdo. O texto recomenda que as aulas expositivas também tenham
carater dialogado. Com relacdo as demais propostas de praticas de ensino, é
interessante refletir sobre a evolugao tecnoldgica durante esses quase 20 anos que
separam a redacdao da OCN e essa presente dissertagdo. A disponibilidade de
recursos digitais, internet, smartphones, smart tvs e acessibilidade a informagado em
geral indicam uma necessidade de atualizagédo severa nessa sec¢éo do texto, que lida
com estratégias de ensino e as tecnologias.

A abordagem proposta pelas OCN valoriza uma educagao socioldgica que
nao se limita a preparar os alunos “flexiveis” para o “novo mercado de trabalho”, mas
sim para uma compreensao mais critica e abrangente da sociedade, enfatizando as
nogdes de desnaturalizagao, estranhamento e imaginagao socioldgica.

Tomazzi (2007) argumenta que o desenvolvimento do ensino de Sociologia
no ensino médio deve ser baseado em dois principios fundamentais: estranhamento
e desnaturalizag¢ao, conforme posto nas OCN. Ele explica que o estranhamento é um
elemento presente em todo discurso cientifico e que a desnaturalizacdo esta mais
ligada as ciéncias humanas. Estes conceitos sdo essenciais para fomentar uma
visdo critica nos estudantes sobre a realidade social.

Esta secao, portanto, se dedica a explorar essas nuances e a discutir como
as OCN poderiam ter sido mais integralmente incorporadas nos curriculos paulistas,
oferecendo uma alternativa a pedagogia hegemonica.

Ao examinar a forma como a Sociologia € apresentada nas OCN, esta analise
busca elucidar como esse documento poderia ser uma referéncia para os curriculos

subsequentes. A discussao reflete sobre como as OCN, apesar de seu potencial
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transformador, acabaram sendo relegadas a uma referéncia tangencial, em vez de
um guia central para a construgdo de um ensino de Sociologia mais profundo e
significativo.

Logo na apresentagao das OCN, ha o seguinte alerta:

Preparar o jovem para participar de uma sociedade complexa como a atual,
que requer aprendizagem auténoma e continua ao longo da vida, é o
desafio que temos pela frente. Esta publicagdo ndo é um manual ou uma
cartilha a ser seguida, mas um instrumento de apoio a reflexdao do
professor a ser utilizado em favor do aprendizado. Esperamos que cada
um de vocés aproveite estas orientagdes como estimulo a revisdo de
praticas pedagdgicas, em busca da melhoria do ensino (Brasil, 2006, p.6,
grifo nosso).

Esse documento tem em sua concepg¢ao, logo de partida, uma indicagéo de
autonomia do trabalho do professor de Sociologia na elaboragdo do seu plano de
ensino (e selecdo de conteudos, metodologias e estratégias) que nao notamos nos
outros documentos aqui analisados (PCN, BNCC, SPFE, Curriculo em Acgao).

E na conclusdo da secdo das OCN sobre Sociologia, o documento é ainda

mais enfatico:

Visa-se com esta proposta a evitar os efeitos negativos que poderiam advir
da apresentacdo de um programa ou lista de conteudos para a disciplina,
quer pelo carater oficial que pudesse assumir e entdo ser entendido como
obrigatério, aceito ou rejeitado por ser oficial, quer pela supressdo da
liberdade e pelo exercicio da criatividade que os professores devem manter
e que seriam importantes para a consolidagédo da disciplina, tendo em vista
a variedade de experiéncias de ensino que pode produzir. [..] Assim, o que
se oferece € um ponto de partida, antes de tudo uma avaliagdo das
vantagens e desvantagens de um ou outro recorte programatico, e
sugestdes metodoldgicas de ensino, além de breve discussédo acerca de
recursos didaticos. Tudo isso deve ser entendido como uma tentativa de
superar propostas rigidas e sempre falhas (Brasil, 2006, p.131).

As OCN destacam, ja em sua apresentagcédo, que o documento foi resultado
de um esforgo coletivo significativo. O processo de elaboragéo incluiu uma consulta
publica e uma analise participativa. Especificamente, foram realizados cinco
Seminarios Regionais € um Seminario Nacional sobre o Curriculo do Ensino Médio.
Esses encontros permitiram uma discussdo colaborativa sobre as diretrizes
curriculares (Brasil, 2006. p.8).

Segundo o documento, analise e a producdo das OCN envolveram
representantes das Equipes Técnicas das Secretarias Estaduais de Educacao,
professores de cada estado participante. Essa participagdo assegurou que o

documento nao fosse um produto de decisdes unilaterais, mas sim o resultado de
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um processo inclusivo que refletisse as necessidades e perspectivas diversificadas
de varios sujeitos da educacéo (Brasil, 2006, p.9).

Esses aspectos sao notavelmente relevantes porque demonstram que as
OCN néo sdo, em sua totalidade, um conjunto de diretrizes impostas de forma
autoritaria aos sistemas educacionais. Houve um determinado processo democratico
e colaborativo, que procurou integrar as diversas vozes envolvidas no ensino médio
brasileiro. Diversas propostas curriculares para Sociologia, de alguma forma,
consultaram ou se articularam conjuntamente com as universidades. Ocorreu assim
nas propostas da CENP, nas OCN e até mesmo no SPFE. Este procedimento
ressalta mais um ponto de contraste com os documentos subsequentes as OCN que
dispéem sobre a Sociologia no Ensino Médio, como a versao final da BNCC e o
Curriculo em Ac¢ao, sendo esses, elaborados integralmente por fundagdes privadas.

Na introdugdo das OCN para a disciplina de Sociologia, encontra-se uma
detalhada narrativa com toda a trajetdria histérica da disciplina no Brasil. Este texto
inicial ndo apenas documenta os eventos significativos da Sociologia como disciplina
escolar, mas também representa um marco historico para a Sociologia no contexto
educacional brasileiro, tendo sido publicado em 2006, ainda antes da
obrigatoriedade da disciplina em esfera nacional. Também contextualiza de maneira
incisiva a intermiténcia com a qual a Sociologia tem sido incluida e retirada dos
curriculos escolares ao longo das décadas. Essa irregularidade tem causado efeitos
negativos na consolidacdo de uma comunidade de professores e pesquisadores
dedicados ao ensino de Sociologia. Quando a disciplina ndo esta presente de forma
continua nos curriculos, prejudica-se a formacdo e a estabilidade profissional
daqueles que se dedicam ao seu ensino, o que retarda o desenvolvimento de uma
identidade coesa entre os educadores da area.

Além disso, a intermiténcia do ensino de Sociologia dificultou a construgdo de
consensos amplamente aceitos sobre quais conteudos deveriam ser ensinados e
quais metodologias especificas seriam mais eficazes para o ensino da disciplina. A
falta de continuidade dificultou que praticas pedagogicas consolidadas fossem
desenvolvidas e refinadas ao longo do tempo, resultando em uma abordagem
fragmentada e, muitas vezes, incoerente.

Esses pontos destacados na introdugdo das OCN ressaltam a especificidade

da histéria da Sociologia na educagao basica brasileira. A disciplina ndo so reflete os
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desafios enfrentados por sua inclusédo intermitente, mas também a necessidade de

um reconhecimento mais consistente e estratégico dentro do curriculo escolar.

4.2 O Programa Sao Paulo Faz Escola (2008)

Passados 16 anos desde a implementacdo do programa SPFE, hoje temos
alguma bibliografia que analisa o periodo e o programa: Paes e Ramos (2014),
Almeida (2013), Cacdo e Mendonga (2011), Catanzaro (2012). Com apoio dessas
referéncias, descrevemos abaixo como foi o processo de articulagdo do SPFE. O
programa representou um esfor¢go de politica educacional do estado de Sédo Paulo
para aprimorar o desempenho da rede paulista no que tange aos critérios de
mensuragdo da qualidade de ensino vigente: avaliagbes em larga escala e o
desenvolvimento de uma matriz de competéncias e habilidades. Atingir indicadores
que fossem compativeis com o poder econébmico do estado de Sao Paulo envolveu
um conjunto de agdes como formagdes para a rede, criagdo de novos cargos para
gestao e fiscalizagdo de resultados, um novo curriculo apoiado por novos materiais
didaticos etc. Evidente que a Sociologia ndo passou imune a esse processo. O
periodo coincide com a fase da obrigatoriedade da disciplina, e apesar de
inicialmente se recusar a implementa-la, o estado de Sao Paulo acaba por inclui-la
no seu novo programa. A construgdo do curriculo de Sociologia para o SPFE
passara por consultas a especialistas, debates, definicdes e, paradoxalmente, tera
influéncias das disposicobes das OCN e dos PCN. Analisamos isso mais
detalhadamente nos topicos seguintes.

O programa SPFE foi uma proposta curricular didatico-pedagdgica
implementada em 2008 pelo governo do estado de Sdo Paulo, durante o mandato do
governador José Serra e sob a gestdo da secretaria de Educagdo Maria Helena
Guimaraes Castro. Conforme aponta Paes e Ramos (2014), o programa, direcionado
aos ciclos Il do ensino fundamental e ao ensino meédio, € parte de uma reforma
curricular que surgiu a partir de um plano de metas para melhorar a educagéo
publica do estado, estipulado pela Secretaria de Estado da Educacédo de Sao Paulo
(SEE-SP) em 2007, devido ao desempenho escolar insuficiente constatado nas
avaliacdes de aprendizagem.

A "nova agenda" do plano de metas estabeleceu objetivos como a

alfabetizagcado de todos os alunos até o final do segundo ano, redug¢ao das taxas de
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reprovagao, implantagdo de programas de recuperagao de aprendizagem, aumento
dos indices de desempenho, e melhorias de infraestrutura nas escolas. A proposta
curricular unificada para toda a rede estadual foi vinculada ao Sistema de Avaliacao
do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp) para estabelecer uma
base concreta para ac¢des voltadas a educagao e melhorar a qualidade do sistema
de ensino (Paes e Ramos, 2014, p.55).

A elaboragao do programa envolveu o levantamento de acervos documentais
e pedagdgicos e consultas a escolas e professores para identificar boas praticas. Um
portal na internet foi criado para receber relatos de experiéncias pedagdgicas, que
seriam sistematizadas e divulgadas como parte de um curriculo unificado. No
entanto, houve criticas de que as escolas nado foram consultadas sobre a
implantagc&o da proposta curricular (Paes; Ramos, 2014. p.56).

A partir de novembro de 2007, o programa comegou a ser apresentado a
dirigentes de ensino e professores através de videoconferéncias e encontros,
preparando as escolas para a implementacdo em 2008. A primeira fase incluiu um
projeto de ag¢des de recuperagcédo da aprendizagem para consolidar as estruturas de
lingua portuguesa e matematica, consideradas fundamentais para a proposta
curricular (Paes; Ramos, 2014, p.56).

A figura do professor-coordenador foi criada como central para a implantagao
do programa, atuando como representante da SEE-SP nas escolas para incentivar a
incorporacao da proposta curricular. Materiais de apoio, como cadernos impressos,
foram distribuidos a professores, gestores e alunos, e capacitacbes bimestrais em
video foram realizadas (Paes; Ramos, 2014. p.57).

Embora o programa e seus materiais ndo fossem obrigatérios, a SEE-SP
direcionou rigorosamente a implementagcdo através de diversas estratégias, como
videoconferéncias, orientacdes especificas e a funcdo do professor-coordenador. O
site do programa evoluiu para incluir videoconferéncias, orientagcdes e discussdes
sobre o curriculo, consolidando-se como uma ferramenta de conducdo da
implementagéo nas escolas (PAES; RAMOS, 2014).

Em 2009, o curriculo oficial do Estado de S&o Paulo foi efetivamente
implantado na rede de ensino paulista. A Secretaria de Estado da Educacao de Sao
Paulo (SEE-SP) ofereceu materiais didaticos, conhecidos como "Cadernos",
divididos por areas de conhecimento e bimestres. Esses materiais incluiam cadernos

para professores, gestores e alunos, contendo conteudos considerados
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fundamentais para a aprendizagem e orientagcbes para a implementagdo do
programa nas escolas (PAES; RAMOS, 2014).

Ainda em 2009, o Saresp foi elaborado com base na nova proposta curricular,
que se tornou o curriculo oficial em 2010. Nesse mesmo ano, além do site do
programa, foi criado o website "Apoio a Implantacdo do Curriculo”, destinado
principalmente aos professores. Este site oferecia acesso rapido aos curriculos
oficiais, 509 videos com o acervo do programa e roteiros para discussdes nas horas
de trabalho pedagodgico coletivo (HTPC), sem necessidade de cadastro (Paes;
Ramos, 2014).

A SEE-SP também promoveu mudancas para a efetivacao de professores
recém-aprovados em concurso publico. A partir de 2010, esses professores
passaram a ser obrigados a fazer o Curso de Formagao Especifica do Concurso
Publico para Professor Educagao Basica |l (PEB-Il), oferecido pela Escola de
Formacgado e Aperfeigoamento dos Professores do Estado de Sao Paulo (EFAP).
Esse curso visava proporcionar formagao continuada e compativel com a politica
educacional da SEE-SP, com forte énfase na preparagao metodoldgica dos docentes
para 0 novo curriculo oficial. A efetivacdo dos candidatos aprovados passou a
depender da aprovacdo nesse curso, que se tornou uma etapa eliminatoria dos
concursos para docentes da educacéao basica, ciclo Il.

Essas agdes indicam que, apesar da oficializacdo do curriculo, a SEE-SP
continuou a direcionar e fiscalizar a implementacéo do programa, garantindo que os
agentes escolares fossem formados para disseminar a concepgao educacional da
Secretaria.

O modelo de gestdo do SPFE apresenta um processo executorio
descentralizado, mas é tutelado pela SEE-SP em suas decisbes de planejamento,
definicdo e avaliagcdo. Portanto, essa politica curricular ndo se limita a uma reforma
curricular e didatico-pedagogica, mas esta inserida em um contexto de
reestruturagdo do Estado e de um novo pacto social no Brasil, aprofundado a partir
de 1995 (Paes; Ramos, 2014, p.59).

Conforme analisa Almeida (2013) na dissertacdo de mestrado “As
Vicissitudes na Implantacdo do Componente Curricular Sociologia no Ensino Médio
da Rede Publica do Estado de S&o Paulo”, para a elaboracdo do SPFE a SEE-SP
teve como pressuposto as percepgdes de ineficiéncia das escolas devido a ma

formacgado dos professores e a falta de tempo para o planejamento adequado das
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aulas. A proposta do programa incluia conteudos minimos a serem trabalhados
pelos professores com o auxilio de materiais didaticos. A implantagdo do programa
gerou pressdes nas escolas para alcangar metas estabelecidas pela SEE-SP, com
foco em avaliagdes de larga escala e bonificagbes aos professores com base nos
resultados. (Almeida, 2013).

Almeida (2013) cita que pesquisadores como Catanzaro (2012) e Leite (2011)
destacaram que o projeto curricular e os materiais de apoio foram idealizados pela
SEE-SP, com a contribuicdo de especialistas e universidades, reduzindo o papel da
CENP. A adogdo de um curriculo unico foi criticada por entidades como a
APEOESP, APASE e CPP, que apontaram a falta de participacdo dos professores
da rede na sua construgao e o carater autoritario da medida (Almeida, 2013, p. 80).

A implementagdo do programa enfrentou desafios, como a crise decorrente
de erros conceituais e graficos nos materiais didaticos, especialmente na disciplina
de Geografia. A substituicdo de Maria Helena Guimardes de Castro por Paulo
Renato de Souza na SEE-SP manteve a continuidade das politicas de avaliagao e
bonificagdo, aprofundando a implantagdo do programa curricular (Almeida, 2013,
p.80).

Embora as mudancas curriculares visassem melhorar a qualidade da
educagao, houve criticas quanto a padronizagdo excessiva e a redugado da
autonomia dos professores. A literatura sobre padronizagao curricular alerta para os
riscos de tais praticas, como o aumento da frustracdo dos professores e o fracasso
dos alunos com maiores dificuldades. Mais adiante, retomamos esse aspecto na
analise do SPFE.

Em nota no boletim “Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo: Uma
analise critica” publicado pela APEOESP, APASE e o CPP, afirma-se que:

Analisando-se os Cadernos do Professor, organizados por bimestre e por
disciplina, pode-se constatar que estdo previstos conteudos, habilidades e
competéncias organizados por série e acompanhados de orientagdes para a
gestdo da sala de aula, para a avaliagdo e a recuperagdo, bem como de
sugestbes de métodos e estratégias de trabalho nas aulas,
experimentacdes, projetos coletivos, atividades extraclasse e estudos
interdisciplinares. Desta forma, o professor se torna um mero repetidor de
conteudo elaborado por outrem, desvinculado da realidade na qual atua,
sem nenhuma possibilidade de flexibilizar o fazer pedagoégico (APEOESP;
APASE; CPP, 2009).

Tal dindmica - de uma proposta curricular oficial que faz do professor um

mero repetidor de conteudo elaborado por outrem, desvinculado da realidade na qual
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atua - se acentuou nas propostas curriculares que foram elaboradas nos anos

seguintes, como demonstraremos mais adiante.

4.3 Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias

A oficializagcado da nova proposta curricular SPFE ocorreu em 2010. Analisaremos
a seguir o documento oficial "Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas
e suas tecnologias".

O documento se apresenta como resultado do empenho dos profissionais da
educacao e que, desde 2008, foi continuamente complementado com acgobes,
projetos e documentos de orientagdo pedagogica e de gestdo, apoiando equipes
gestoras e professores na melhoria da qualidade do ensino. Em sua apresentacéo, a
Secretaria da a entender que houve uma participagao coletiva na construgdo do
curriculo, embora os 6rgaos de classe tivessem alegado a época que nao houve

consulta ao professorado da rede. Conforme alerta

Entretanto, esse sedutor discurso ndo correspondeu a pratica real: as
escolas nao tiveram oportunidade de opinar sobre os pressupostos e as
necessidades de implantagdo de uma nova proposta curricular € nem
sequer foram consultadas sobre suas experiéncias exitosas ou mesmo
sobre as condi¢gbes concretas de trabalho para o desenvolvimento dessas
inovagbes. Uma vez mais, docentes, gestores e estudantes foram
desconsiderados. Os docentes, novamente, viram-se alijados dos processos
de tomada de decisdes a eles diretamente afetas. Expropriados dos meios
de producdo de seu trabalho e de seu saber, tornam-se executores
reincidentes (Cagao; Mendonga, 2011, p. 45).

Essa falta de envolvimento efetivo dos professores no processo de construgao
do curriculo destaca uma dissonancia entre o discurso oficial e a realidade das
praticas educativas. A auséncia de consulta e participacdo ativa dos docentes nao
apenas compromete a legitimidade do curriculo imposto, mas também impacta
negativamente a sua implementacéo e a aceitagao por parte daqueles que estdo na
linha de frente da educacao.

Na apresentacdo, afirma-se que o novo curriculo foi estruturado para que
todos os alunos, independentemente da escola, sigam o mesmo percurso de
aprendizagem nas disciplinas basicas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés), Arte e Educagéao Fisica.
Cada disciplina apresenta conteudos, competéncias, habilidades, metodologias e

expectativas especificas para cada série/ano. Essa organizagado curricular visava
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garantir iguais oportunidades e acesso a conhecimentos significativos para todos os
alunos, permitindo definir metas educacionais claras. O progresso dos alunos seria
avaliado em relagdo a essas metas, possibilitando intervengbes para melhorar o
desempenho dos que nao as atingem (S&o Paulo, 2010, p.7).

Com relagao a questao sobre a padronizagao e autonomia escolar, o curriculo
em questdo faz a ressalva de que a autonomia da escola & construida pela
articulacdo de politicas educacionais em nivel nacional, estadual e local,
estabelecendo unidade e diregdo coordenadas nos sistemas de ensino. Os
profissionais deveriam compreender os objetivos comuns da educagédo para
organizar suas praticas em torno desses propdsitos (Sao Paulo, 2010, p.8).

Com relacdo ao problema visualizado entre as questbes da padronizagao e
autonomia escolar, Cacdo e Mendonga (2011) esclarecem que a imposi¢cdo da
Proposta Curricular pela SEE-SP visava estabelecer uma base comum de
conhecimentos e competéncias para todas as escolas do Estado de Sao Paulo.
Segundo o documento, o objetivo era garantir uma continua producao e divulgagao
de subsidios que afetassem diretamente a organizagao escolar e as praticas em sala
de aula (S&o Paulo, 2008b, p. 8). Isso sugere uma desconfiangca em relagdo a
autonomia escolar, indicando que a SEE-SP considerava que a autonomia até entao
exercida pelas escolas n&do contribuia positivamente para a qualidade do ensino.
Essa perspectiva € reforcada pelas declaracbes da secretaria da Educagao, Maria
Helena Guimarédes de Castro, que, em entrevista ao jornal Folha de S&o Paulo,
afirmou que a organizacédo do trabalho docente e os direitos e competéncias que
cabiam as escolas seriam retirados, resultando em uma tutela centralizada sobre as
instituicées de ensino (Cagao; Mendonga, 2011, p.222).

A apresentagao do "Curriculo do Estado de S&ao Paulo: Ciéncias Humanas e
suas tecnologias" oferece uma justificativa para a construgdo de um curriculo
baseado em competéncias e habilidades e fundamentado nos conceitos dos Quatro
Pilares da Educacado (Sao Paulo, 2010, p7). Estes pilares, delineados no Relatério
para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
coordenada por Jacques Delors, sao: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser. O slogan educacional da UNESCO e das
politicas educacionais reverberadas com esse alinhamento propalam que esses
pilares constituem a base para uma educacdo integral, para promover o

desenvolvimento de individuos capazes de enfrentar os desafios do século XXI.
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Com o avango das politicas educacionais neoliberais no Brasil durante os
anos 1990, ja era possivel observar a emergéncia da "pedagogia do aprender a
aprender" presente nos PCN. No entanto, até a elaboragdo do SPFE, essa
orientagdo pedagodgica permanecia relativamente difusa no estado de S&o Paulo,
sem a produgdo de um material estruturado ou de um conjunto coeso de politicas
que pudessem efetivamente implementar esse modelo. Essa falta de estrutura
limitava a capacidade de ampliar os resultados da rede paulista nas avaliagbes
externas. O SPFE surge, portanto, dimensionado com essas preocupagoes.

No quinto capitulo da dissertagdo de Fabiana Olivieri Catanzaro (2012, p. 68),
intitulado "Propostas internacionais versus legislagao brasileira. E o0 Sdo Paulo faz
Escola?", é abordada a proposta educacional do Estado de S&do Paulo, com um
enfoque especifico no curriculo SPFE. A autora compreende que a legislagéo
educacional constitui a base legal indispensavel para a implementacao e existéncia
de qualquer proposta curricular. Com isso, Catanzaro primeiramente examina a
legislacdo educacional relevante.

O curriculo SPFE apresentou aspectos que nao estavam totalmente alinhados
com a legislagdo educacional brasileira vigente. Especificamente, ha um
descompasso em relagdo a autonomia das escolas na elaboragao de seus projetos
pedagdgicos, direito garantido pela LDB desde 1996, como, por exemplo, o aspecto
da LDB estipular que pelo menos 25% dos dias letivos devem ser dedicados a
questdes regionais pertinentes a localizagdo da escola, seja ela rural, litoranea ou
urbana. Apesar dessas discrepancias, o SPFE cumpre outras exigéncias legais,
como a orientagao curricular por competéncias, enfatizada em cada nova "Situacao
de Aprendizagem" nos materiais do SPFE. Além disso, o curriculo abrange as
disciplinas e areas de conhecimento prescritas nas DCN. As avaliacdes adotadas no
SPFE para medir o progresso em cada nivel de ensino sao também coerentes com
as exigéncias legais, possibilitando que a Unido e os sistemas de ensino
identifiquem e resolvam possiveis problemas com o intuito de melhorar a qualidade
da educacéo, conforme ilustrado pela proposta do Estado de Sdo Paulo analisada na
dissertagao (Catanzaro, 2012, p. 68).

Ao examinar esses elementos, Catanzaro (2012) questiona como a proposta
do SPFE se relaciona com os discursos e politicas educacionais anteriores que

possibilitaram sua criagao e conformacéo.
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De acordo com Frigotto & Ciavatta (2003), a legislagdo educacional
outorgada durante o periodo do governo Fernando Henrique Cardoso, na
década de 1990, segue os principios privatistas e mercantilistas dos
empresarios preocupados com o novo mundo em globalizagdo, que
demandavam novas competéncias de seus trabalhadores, assim como as
recomendacgdes definidas pela 'Conferéncia Mundial sobre Educagao para
Todos', cofinanciada pelo Banco Mundial (BIRD) e pela UNESC.
(Catanzaro, 2012, p. p. 68-69).

A elaboracdo do SPFE, como uma politica educacional elaborada pelos
sujeitos pertencentes ao mesmo grupo politico (PSDB de Fernando Henrique
Cardoso e José Serra), reverbera tais principios ja anunciados referentes as
perspectivas neoliberais para o curriculo de competéncia e a “pedagogia do
aprender a aprender”.

A obrigatoriedade da presenga da Sociologia nos curriculos brasileiros
determinada apds 2008 conduz a uma nova fase para a disciplina no contexto do
estado de Sado Paulo. Com o SPFE, sepulta-se uma certa autonomia que os
professores tinham, naquele contexto, de operar com materiais préprios ou antigas
referéncias das propostas da CENP. Os materiais didaticos do SPFE prescrevem
listas de atividades e Situagdes de Aprendizagem e um conjunto de agdes de
formacgao e monitoramento, e a Sociologia passa a ser enquadrada nesse nd, com o
compromisso de dar conta de desenvolver um conjunto de habilidades e

competéncias discriminadas para o seu campo.

4.4 O Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias

O Curriculo da Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo (2010, p. 7)
se apresenta adotando como principios centrais os seguintes termos: a escola que
aprende, o curriculo como espago de cultura, as competéncias como eixo de
aprendizagem, a prioridade da competéncia de leitura e de escrita, a articulagdo das
competéncias para aprender e a contextualizagdo no mundo do trabalho.

O texto argumenta que um curriculo baseado em competéncias e habilidades
€ essencial para articular disciplinas e atividades escolares com as expectativas de
aprendizado dos alunos ao longo dos anos. Este curriculo visa preparar criangas e
jovens para que se tornem adultos responsaveis e capazes de atuar em uma
sociedade que depende deles (Sao Paulo, 2010, p. 8).

A adocgao de um curriculo referenciado em competéncias implica promover os

conhecimentos especificos de cada disciplina articulados com as competéncias e
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habilidades do aluno, o que, segundo o documento, permitiria uma leitura critica do
mundo.

O documento destaca a importancia de considerar os recursos cognitivos,
afetivos e sociais dos alunos, bem como a mobilizagdo de conteudos, metodologias
e saberes pelos professores, para desenvolver competéncias que preparem o0s
adolescentes para a vida adulta (Sao Paulo, 2010, p. 12).

A apresentacdo do Curriculo também menciona a mudanga de enfoque da
educacédo escolar, do ensino para a aprendizagem, conforme estabelecido pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e pelas DCN e PCN. O
curriculo referenciado em competéncias visa garantir que todos os alunos,
independentemente de suas origens, tenham acesso a uma base comum de
competéncias, promovendo igualdade de oportunidades, diversidade de tratamento e
unidade de resultados. O documento afirma que a transi¢cdo da cultura do ensino
para a da aprendizagem ndo € um processo individual, mas coletivo, que requer a
capacitagao continua dos professores e o apoio das instancias responsaveis pela
politica educacional. A elaboracdo de propostas curriculares especificas deveria ser
feita em conjunto com a implementagdo de planos de trabalho nas escolas,
transformando essas propostas em curriculos em ag¢ao (Sao Paulo, 2010, p. 13).

Sao discutidos também os seguintes aspectos que comentamos, como a
centralidade da aprendizagem (o aprender a aprender), as tecnologias e a referéncia
da matriz de competéncias utilizadas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
(Sao Paulo, 2010, p. 14), a centralidade da aprendizagem na atividade escolar (p.
10), destacando que o papel do professor é fundamentalmente o de um profissional
da aprendizagem. Segundo o documento, o professor ndo apenas apresenta e
explica conteudos, mas organiza situacbes para a aprendizagem de conceitos,
métodos e formas de agir e pensar, promovendo conhecimentos que sao
mobilizados em  competéncias e  habilidades. Essas  competéncias
instrumentalizariam os alunos para enfrentar os problemas do mundo, ratificando a
expressao "educar para a vida". A relevancia do conhecimento para a vida atual e
futura, para além dos limites da escola, determina a quantidade e qualidade do
conhecimento a ser ensinado. Competéncias, mais gerais e constantes, serviriam
como guias eficazes para a educagdo para a vida, enquanto os conteudos sao mais

especificos e variaveis (Sao Paulo, 2010, p. 10).
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No texto de apresentacdo, o curriculo diz que as novas tecnologias da
informagcdo mudaram a produgdo, organizacdo, acesso e disseminagdo do
conhecimento (Sao Paulo, 2010, p. 21). A escola, embora ndo seja mais a unica
detentora de informacéao, deve preparar os alunos para viver em uma sociedade em
que a informacgdo € disseminada rapidamente. Isso exige ndo apenas uma maior
quantidade de ensino, mas uma melhor qualidade de aprendizagem. O texto enfatiza
que os conteudos do ensino sao importantes, mas é essencial aprender a continuar
aprendendo, pois a vida e os conhecimentos mudardo e apresentardo novas
necessidades continuamente. Sem rodeios, o curriculo paulista deixa claro sua
adesdo a pedagogia de competéncias, o “aprender a aprender’ e todo seu
arcabougo de slogans educacionais envolvidos.

O curriculo adota as competéncias formuladas no referencial tedrico do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem, 1998), entendidas como desdobramentos
da competéncia leitora e escritora (Sdo Paulo, 2010, p.19). As cinco competéncias
do Enem séo articuladas com a competéncia de ler e escrever, sendo fundamentais
para qualquer disciplina ou profissdo. A primeira competéncia € dominar a norma-
padrdo da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e
cientifica, o que implica o dominio das normas e cddigos que tornam as linguagens
eficientes para registro e expressdo. A segunda competéncia € construir e aplicar
conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao de fendmenos
naturais, processos histérico-geograficos, producdo tecnoldgica e manifestagcoes
artisticas, destacando a importadncia do raciocinio hipotético-dedutivo. A terceira
competéncia é selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas para tomar decisdes e enfrentar situagdes-
problema. A quarta competéncia € relacionar informagdes e conhecimentos
disponiveis em situagdes concretas para construir argumentagao consistente. A
quinta competéncia € recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaborar propostas de intervengcdo solidaria na realidade, respeitando valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural (S&o Paulo, 2010, p.19).

Na secao que dispde sobre o curriculo de Sociologia, o documento inicia o
texto com um comentario breve sobre o Historico da disciplina no Ensino Médio,
ressaltando a importancia do impacto das propostas curriculares dos anos 1980 e
1990 (elaboradas pela CENP, aqui analisadas anteriormente). Destaca a proposta

de curriculo de Sociologia do 2° Grau elaborada pela Associagao dos Socidlogos do
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Estado de S&do Paulo em 1983, que, segundo ele, sustenta uma concepgao de
curriculo ainda relevante. Ressalta a importancia da presenga da disciplina de
Sociologia no curriculo do Ensino Médio, argumentando que ela desempenha um
papel crucial na democratizagdo do acesso ao conhecimento cientifico. A Sociologia
€ descrita como uma ciéncia humana que produz conhecimentos especificos,
fornecendo uma mediagdo indispensavel para alcangar o objetivo de aumentar a
participacdo consciente, racional e bem informada dos cidaddos nos assuntos
publicos (Sao Paulo, 2010, p.132).

O curriculo destaca a abordagem especifica sobre a Sociologia, conforme
apresentada por Karl Mannheim, que a concebe como uma "técnica social"; e
menciona a proposta da Associacdo dos Sociélogos do Estado de Sao Paulo
(Asesp), que enfatiza que o objetivo do ensino de Sociologia n&o é necessariamente
formar socidlogos profissionais, mas sim contribuir para a formagado de cidadaos
capazes de analisar criticamente a realidade social. Nesse aspecto, explicitamente o
Curriculo tenta dar conta da questao ja apontada sobre a dificuldade de se adequar
a abordagem do Ensino de Sociologia no ensino médio sem incorrer em uma
transposi¢cdo de como a disciplina € ensinada no ensino superior (Sdo Paulo, 2010,
p.133).

E importante destacar a anunciada influéncia das OCN para o Ensino Médio,
especificamente no que se refere ao ensino de Sociologia (Sado Paulo, 2010, p.133);
ressaltando que o objetivo desse ensino é contribuir para a realizagado das Ciéncias
Sociais na escola média, proporcionando aos alunos ndo apenas informacgdes
proprias desse campo de conhecimento, mas também os resultados obtidos pela
visdo sociologica da realidade. Busca-se promover o aprimoramento do educando
como pessoa, incluindo a formagédo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico, conforme preconizado pela LDBEN. E destacado
gue essa missao nao é exclusiva da Sociologia, mas esta disciplina desempenha um
papel significativo nesse processo, conforme explicitado nas OCN.

Citando as OCN, o curriculo destaca que o estudo da Sociologia proporciona
nao apenas informagdes sobre a sociedade, mas também novas formas de pensar e
compreender o mundo. Ao observar as teorias sociologicas, seria possivel entender
os elementos de argumentagdo, tanto logicos quanto empiricos, que sustentam
determinados modos de ser de uma sociedade, classe social, grupo ou comunidade.

Isso significa que a Sociologia ndo apenas descreve esses fenbmenos sociais, mas
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também oferece ferramentas para analisa-los e interpreta-los criticamente,
possibilitando a reconstrucdo e a desconstrucdo de conceitos e visdbes de mundo
estabelecidas (Sao Paulo, 2010, p.134).

O curriculo coloca as OCN de Sociologia como uma grande referéncia para a
fundamentar uma abordagem da Sociologia voltada para a dindmica da
desnaturalizacdo e estranhamento e o papel do professor de realizar a mediagao
pedagdgica entre o conhecimento e os alunos, “traduzindo para eles o conhecimento
cientifico”. Na apresentacédo da proposta de Sociologia, o Curriculo Paulista de 2010
anuncia se aproximar das propostas curriculares dos anos 1980 e 1990 e também
das OCN em aspectos fundamentais (S&o Paulo, 2010, p.136). Todavia, essa
conexao com o lugar da Sociologia nas OCN nao tem grande alcance na
estruturacdo do material, que acaba por roteirizar sequéncias de atividades
articuladas a listas de habilidades e competéncias, figurando, desta forma, uma
amalgama com maior feigdo aos PCN do que as OCN propriamente dita.

Com relagdo ao principio pedagdégico central da proposta educacional
apresentada, esta dispde sobre o estabelecimento de um dialogo entre professor e
aluno, também anunciadamente se inspirando nas OCN de Sociologia (S&o Paulo,
2010, p.136). Esse dialogo é concebido como uma ferramenta para ir além da
tradicional aula expositiva, permitindo que os alunos superem seus conhecimentos
prévios, muitas vezes baseados no senso comum, ao serem introduzidos ao
conhecimento cientifico fornecido pela Sociologia.

O objetivo desse dialogo seria promover uma compreensdo mais profunda e
critica da sociedade, por meio da analise sociolégica dos fendmenos sociais. A
pesquisa é destacada como um recurso fundamental para mostrar aos alunos como
os dados empiricos sao construidos, fornecendo material para reflexdo e analise.

Além disso, ressalta-se a importancia da leitura e compreensao de textos, que
podem ser complementadas por uma variedade de recursos adicionais fornecidos
pelo professor (Sdo Paulo, 2010, p.136). Esse aspecto pode ser entendido como
uma conexao com os objetivos relacionados a competéncia de leitura comentada na
apresentacao do Curriculo, colocada como um aspecto a ser desenvolvido em todas
as disciplinas. Esses recursos tém como finalidade contribuir para o desenvolvimento
de uma perspectiva socioloégica nos alunos, incentivando a curiosidade, a

inquietacdo, a duvida e a vontade de conhecer. O objetivo é despertar neles o
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interesse pela pesquisa e desenvolver as qualidades caracteristicas de um
pesquisador.

Conforme o documento, os conteudos prescritos para serem desenvolvidos
nas trés séries do Ensino Médio sdo os seguintes (SAO PAULO, 2010, p.139):

12 série:

O aluno na sociedade e a Sociologia.

Sociologia e o trabalho do sociélogo.

O processo de desnaturalizagdo ou estranhamento da realidade.
Como pensar diferentes realidades.

O homem como ser social.

O que permite ao aluno viver em sociedade?

Insercdo em grupos sociais Familia, escola, vizinhanga, trabalho
Relacdes e interagbes sociais Socializacdo e o processo de construgdo da
identidade

O que nos une como humanos?

O que nos diferencia?

Conteudo simbolico dos relacionamentos sociais

A unidade do Homem e as diferengas entre os homens: o que nos diferencia
como humanos

Contetdos simbdlicos da vida humana

Cultura: caracteristicas - A humanidade na diferenga

O que nos desiguala como humanos?

Conteudo simbdlico dos relacionamentos sociais

Da diferencga a desigualdade: comparagdo entre os dois conceitos
Etnias, classes sociais, géneros e geracées

27 série (Sao Paulo, 2010, p.142):

E De onde vem a diversidade social brasileira?

A populagéo brasileira Diversidade nacional e regional

O estrangeiro do ponto de vista sociolégico
A formacéo da diversidade

Migragao, emigragéo e imigragao
Aculturagéo e assimilagao

Qual a importancia da cultura na vida social?

Cultura, consumo, consumismo e comunicagdo de massa
Construgéo da identidade pelos jovens

Qual a importancia do trabalho na vida social brasileira?
O trabalho como mediagao Divis&do social do trabalho
Divisdo sexual e etaria do trabalho

Divisdo manufatureira do trabalho

Processo de trabalho e relagbes de trabalho
Transformag¢bes no mundo do trabalho

Emprego e desemprego na atualidade

O aluno em meio aos significados da violéncia no Brasil
O que é violéncia Violéncias simbdlicas, fisicas e psicolégicas
Diferentes formas de violéncia Doméstica, sexual e na escola
Razbes para a violéncia

32 série (Sao Paulo, 2010, p.147):

O que é cidadania?

O significado de ser cidaddo ontem e hoje

Direitos civis, politicos, sociais e humanos

O processo de constituicdo da cidadania no Brasil

A Constituigdo Brasileira de 1988

Direitos e deveres do cidadao

A expanséo da cidadania para grupos especiais: criangas e adolescentes,
idosos e mulheres
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Qual a importancia da participa¢do politica?

Formas de participagéo histéria do Brasil popular na histéria do Brasil
Movimentos sociais contempordneos

Movimento operario e sindical

Movimentos populares urbanos

Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra “Novos” movimentos sociais:
negro, feminista, ambientalista, GLBT (gays, Iésbicas, bissexuais e
transgéneros)

A cidade como lugar de contradi¢ées e conflitos

Associativismo e democracia

O direito a cidade

Qual é a organizagéo politica do Estado brasileiro?

Estado e governo Formas e sistemas de governo

Organizag¢do dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciario

Eleigbes e partidos politicos

O que é néo cidadania?

Desumanizagéo e coisificagdo do outro

Reprodugéo da violéncia e da desigualdade social

O papel social e politicamente transformador da esperancga e do sonho

Observando os conteudos elencados, é possivel notar certa semelhanga na
estruturacdo tematica com as propostas da CENP, priorizando os temas de
identidade e cultura na primeira série (Antropologia), mundo do trabalho na segunda
série (Sociologia) e politica e poder na terceira série do Ensino Médio (Ciéncia
Politica).

Conforme Schrijnemaekers e Pimenta (2011, p.416), a concepgéao e o uso dos
Cadernos de Sociologia no projeto SPFE partia da proposta aprovada pela SEE-SP.
Esses cadernos ndo sao considerados livros didaticos tradicionais, mas sim
conjuntos de atividades que podem ser adaptadas ou escolhidas pelos professores
conforme julgarem adequado. Segundo os autores, a designagao "cadernos" ao
invés de "livros" refor¢ca a ideia de flexibilidade e suporte pedagdgico ao invés de

material rigido.

Os Cadernos de Sociologia foram baseados em uma proposta aprovada
pela SEE e o material produzido a partir dela ndo constitui, para os
professores da rede publica estadual, um livro didatico, e sim um conjunto
de atividades sugeridas, que podem ou n&o ser aplicadas, a critério do
professor responsavel. E por essa razdo que o material foi intitulado
“caderno” e nao “livro do professor”’. Mais importante ainda, os Cadernos do
Aluno, por nao constituirem livros didaticos, fo ram concebidos como
cadernos de atividades, cujo objetivo €& servirem de complemento as
praticas pedagdgicas empreendidas pelos professores e incentivarem
atividades de leitura, interpretacéo de textos, desenvolvimento da linguagem
escrita, entre outras competéncias e habilidades descritas nos Cadernos do
Professor. Por essa razao, o conteudo impresso nos Cadernos do Aluno é
limitado as atividades, cabendo ao professor a apresentagao dos conteudos
programados por meio das atividades didatico-pedagdgicas sugeridas
(Schrijnemaekers e Pimenta, 2011, p.417).
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Os autores, desta forma, pensaram os Cadernos do Aluno desenvolvidos
como ferramentas complementares para enriquecer as praticas pedagdgicas,
focando atividades que promovem a leitura, a interpretacdo de textos e o
desenvolvimento da escrita. O conteudo neles impresso € limitado as atividades
propostas, e caberia ao professor integrar esses exercicios com os conteudos
programaticos através de métodos didaticos e pedagodgicos adequados. Nesse
sentido, observamos que a proposta dos cadernos esperava que o professor ainda
operasse com os livros do PNLD e outros materiais, articulando com os cadernos do
SPFE sempre que possivel. Essa expectativa de autonomia do professor na
complementacdo ou alteracdo das atividades prescritas nao reverbera a politica
educacional que o SPFE representa em si, uma vez que ela se caracterizou por um
aumento do controle e monitoramento do trabalho docente. A adogdo de metas em
avaliacbes externas, sistemas de bonificagdo e acompanhamento da gestédo
pedagogica conduziam um contexto de consideravel rigidez no cumprimento dos
cadernos.

Os Cadernos de Sociologia, portanto, ndo deveriam ter sido vistos como
materiais restritivos. Ao contrario, eles seriam recursos que precisariam ser
ajustados pelos educadores para atender as necessidades especificas das turmas.
Os professores, conhecendo a realidade de suas escolas e as caracteristicas de
seus alunos, entdo seriam incentivados a adaptar, selecionar e decidir quais
atividades utilizar durante o curso, garantindo uma mediacdo eficaz entre os
conteudos e os alunos.

Desta forma, o papel do professor seria central no uso desses cadernos. Ele
deveria adaptar e personalizar o material de acordo com a realidade e as
necessidades de seus estudantes, usando sua autonomia para escolher as
atividades que melhor se alinhem aos objetivos educacionais e ao contexto de suas
aulas.

Todavia, o curriculo de Sociologia do SPFE tem outro desdobramento pratico.
As disposicdes curriculares deveriam oferecer o caminho a ser trilhado para os
materiais didaticos oferecidos a estudantes e professores, porém o que observamos
nos cadernos do aluno e cadernos do professor sao cartilhas de atividades mais
alinhadas com a linha dos PCN e da pedagogia das competéncias. A proposta

curricular de Sociologia assim se anuncia como tributaria as OCN e faz uma
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lembranga as propostas da CENP, porém seu encaminhamento pratico parece se
distanciar dessa abordagem.

Sobre isso, comenta:

O curriculo de Sociologia elaborado pela SBS nao se filia ao modelo
educacional de competéncias e habilidades, difundido nos Parametros
Curriculares Nacionais. Contudo, os Cadernos (SAO PAULO, 2013a; 2013b)
do professor e do aluno tiveram que ser elaborados conforme esta
abordagem, pois ja estava sendo utilizada como referencial nos materiais de
apoio ao curriculo das demais disciplinas no Programa SPFE e que se
tornou uma diretriz das politicas educacionais da SEESP para a area
curricular (Almeida, 2013, p. 86).

A politica educacional que o SPFE representa, gestada pelo grupo politico do
PSDB, aquele mesmo partido que esteve na presidéncia nos anos 1990 no processo
de implementacdo das reformas neoliberais no Brasil, alinha-se com essa
perspectiva pedagogica de inspiragao neoliberal. Ainda que as politicas curriculares,
desenvolvidas em ambito nacional naquele contexto, contivessem certos avancos,
como, por exemplo, a obrigatoriedade da Sociologia, as leis federais que dispunham
sobre o ensino de Historia e cultura Africana e afrobrasileira, histéria e cultura
afrobrasileira e indigena, e as préprias OCN (Meucci, 2014, p.257), no estado de
Sao Paulo, o programa SPFE representou um contrafluxo nesse aspecto. O SPFE
se reporta minimamente a legislacéo vigente e da conta de alocar a Sociologia no
curriculo, ainda que a contragosto - uma vez que, apenas em 2009, o estado de Séo
Paulo se compromete com a obrigatoriedade da presenga da Sociologia no curriculo,
por meio da assinatura de um acordo com o Sindicato dos Socidlogos do Estado de
Séao Paulo (Meucci, 2014, p.256) -, e assim o faz considerando as contribuigdes das
OCN e das antigas propostas da CENP mais como “promessas”. O SPFE parece
considerar de forma mais contundente as disposi¢des para a Sociologia presente
nas PCN. Vale destacar, as leis federais acima mencionadas (10.639/2003 e a
11.645/2008) mereceriam um trabalho a parte para sua analise devida, por ser um
marco historico no ambito da educacgao para as relagdes étnico- raciais. Porém, foge
do escopo e félego do trabalho presente a devida analise do tema em especifico.

Desta forma, indicamos que a Sociologia no SPFE, por meio da sua
disposicdo no modelo de habilidades e competéncias, inicia seu processo de
esvaziamento de conteudos e sentido cientifico. Assim como o professor-sociologo
da educagao basica se vé mais podado em seu oficio, agora delimitado pelo
cumprimento do passo a passo discriminado nas cartilhas do “caderno do aluno” e

do “caderno do professor”’, esses materiais, por seu turno, propdem a sequéncia de
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atividades que movimentam a aprendizagem do curriculo de habilidades. Ao
priorizar o aprender a aprender e a aprendizagem de determinado conjunto de
habilidades, se coloca em segundo plano as nog¢des de conteudos sociolégicos que
representam determinado saber cientifico, em suma, uma riqueza cultural
historicamente acumulada. Essa dindmica de tratorizacdo, realizada pelas
disposi¢cdes do “aprender a aprender” sobre o conhecimento socioldgico, se coloca
como tendéncia crescente entre as transformagdes curriculares no estado de Sao
Paulo, conforme demonstraremos de forma mais clara analisando o curriculo que

chega a substituir o SPFE aqui exposto, o Curriculo em Agéo.
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5 A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A SOCIOLOGIA

5.1 Quanto a reforma do Ensino Médio e a BNCC

A implementagdo da BNCC em 2018 representa um grave impacto na
educacao e nas politicas curriculares estaduais. Seu carater regressivo e autoritario
€ combinado com uma visao curricular tecnicista de matriz neoliberal, que conduz a
um esvaziamento de conteudos cientificos para a escola. O resultado disso € que o
lugar da Sociologia no curriculo paulista que se forma a partir da BNCC é
comprometido em diversos sentidos, a comecar pela prépria garantia de sua
existéncia enquanto disciplina. Ocorre uma desfiguracdo de sua especificidade nos
documentos curriculares. Podemos entender que esse projeto de educagdo com
esse impacto na disciplina de Sociologia € um sintoma de um periodo de recessao e
crise econOmica e retrocesso politico, 0 que compromete, em um novo patamar
ainda mais agressivo, os sentidos da escola como espag¢o de socializagdo de
determinados conhecimentos historicamente acumulados (cultura).

Nesta secao, reportamos, com base em levantamento bibliografico, aspectos
da forma que a BNCC foi articulada e seus impactos para a politica educacional.
Essa analise é importante para visualizarmos as conexdes que o documento (BNCC)
estabelece com o Curriculo Paulista, que sucede ao SPFE, e assim podemos
averiguar como a Sociologia ali pode ser compreendida.

No artigo de Vandei Pinto da Silva, intitulado "Plano Nacional de Educacgao e
qualidade do ensino: resisténcia a pauta oficial", presente no livro "(De)formacgao na
escola: desvios e desafios", o autor discute o impacto e a importancia do Plano
Nacional de Educacédo (PNE) de 2014-2024. Silva (2020) argumenta que o PNE
representa uma conquista significativa das classes populares em termos do direito a
educagao de qualidade e deve ser priorizado em relagdo as discussdes sobre a
BNCC. Silva inicia sua analise destacando o processo democratico de elaboragao do
PNE, promulgado sem vetos pela entdo Presidenta Dilma Rousseff, apds extensos
debates que incluiram a participagdo de 6rgaos politicos, conselhos de educacéo,
movimentos sociais e entidades da sociedade civil, processo este, distinto da
redacéo final da BNCC (Silva, 2020, p.79).

A Medida Provisoria n. 746 (Lei n. 13.415/2017), que introduziu a reforma do

Ensino Médio, foi apresentada com urgéncia e foi criticada pela Associagdo Nacional
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de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED). Essa medida foi
implementada sem uma continuidade clara das discussodes iniciadas nas versdes
anteriores da BNCC e sem um debate coletivo adequado apds o impeachment de
2016. O MEC entregou a versdo da BNCC para o Ensino Médio em 2018 ao
Conselho Nacional de Educagdo, mas novamente houve criticas quanto a forma
como os encaminhamentos foram tomados, que nao refletiram o trabalho das
comissodes anteriores dedicadas a todas as disciplinas do Ensino Médio (Silva, 2020,
p.88).

Silva (2020) reflete sobre as dez diretrizes gerais do PNE, com foco especial
em duas metas cruciais: o financiamento da educacdo e a valorizagdo dos
profissionais da educacdo. A Meta 8, por exemplo, estabelece a aplicagao de
recursos publicos em educagao proporcional ao Produto Interno Bruto (PIB) para
garantir a expansao educacional com qualidade e equidade. A Meta 9, por sua vez,
destaca a valorizacdo dos profissionais da educagao, abordando a necessidade de
melhorias salariais e condi¢des de trabalho para esses trabalhadores, que enfrentam
defasagem salarial e sobrecarga de aulas.

No referido artigo, Silva (2020, p.78) aponta para a questdo da Emenda
Constitucional n® 95, aprovada em 2016, que limita os gastos publicos em setores
sociais, incluindo a educagao, pelos 20 anos seguintes. Silva argumenta que essa
emenda se contrapde as conquistas democraticas do PNE e reflete uma orientagao
neoliberal que prioriza a redugdo de investimentos em areas essenciais para o
desenvolvimento do pais. Ele sugere que essa politica de contengcdo de gastos
afetara negativamente a capacidade do Brasil de cumprir as metas do PNE, e a
reforma curricular proposta pela BNCC é fruto desse contexto de contencido e
arrocho para as politicas educacionais (Silva, 2020, p.79).

Nesse sentido, percebemos a BNCC como parte de uma agenda tecnicista e
centralizadora que busca alinhar a formacdo de professores a um ideario
reprodutivista e limita a autonomia pedagdgica. A BNCC, implementada em um
contexto de restricdo de investimentos, tem consequéncias negativas para as
populagcdes mais pobres, limitando ainda mais o desenvolvimento educacional e

social do pais.

Desta forma, inserimos a BNCC no contexto estrutural do capitalismo

neoliberal e nas politicas econémicas e educacionais atuais do Brasil. A BNCC deve
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ser compreendida a luz das dindmicas do capitalismo neoliberal, que busca
implementar politicas focadas na privatizacdo e nos interesses do grande capital. A
BNCC opera como um instrumento para avancar essas pautas privatistas, ao
mesmo tempo em que secundariza as conquistas educacionais alcancadas

democraticamente, como as previstas no PNE.

A BNCC foi formulada sob a coordenacdo do MEC, com parcerias
significativas de entidades como o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacéo
(CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME).
Destacam-se, ainda, os apoios de organizagbes ndo governamentais e fundacdes
privadas, como a Fundag¢do Lemann e a Fundacdo Vanzolini, que tém interesses
especificos em influenciar a formacdo de professores e a producdo de material
didatico de acordo com os preceitos da BNCC (Silva, 2020, p.84).

A elaboragdo da BNCC ocorreu em duas fases distintas. A primeira fase,
iniciada em 2014, contou com ampla participacado de educadores e da sociedade civil
organizada. No entanto, ap6s o impeachment de 2016, o processo de decisédo
tornou-se mais centralizado e menos democratico, refletindo uma abordagem

tecnicista e alinhada com interesses privatistas (Silva, 2020, p.84).

A BNCC estabelece de forma detalhada os conteudos curriculares para a
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, indo além das previsdes da
LDB e do PNE. Esse nivel de detalhamento, codificado por meio de cddigos
alfanuméricos, influencia diretamente a elaboracdo dos planos de ensino, a
producdo de materiais didaticos padronizados e os processos de avaliagao interna e
externa das escolas. Essa prescricdo curricular e formatacdo de codigos foi

assimilada em sua completude no Curriculo em Acéo do estado de S&o Paulo.

Ressaltamos, aqui, o aspecto critico da natureza da proposta da BNCC. Silva
(2020) considera a posicdo da ANPED, que levantou diversos pontos de debate

sobre a proposta da BNCC do Ensino Médio, incluindo:
- Legitimidade e Falta de Debate Coletivo: A auséncia de um debate coletivo apos
2016 comprometeu a legitimidade da BNCC.
- Desigualdade de Tratamento entre Disciplinas: Apenas Portugués e Matematica séo
detalhadamente descritas, enquanto outras disciplinas sédo relegadas a componentes

e temas transversais, o0 que contraria a LDB e as Diretrizes Curriculares.
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- Falta de Foco na Formacao Integral: A BNCC nao promove uma formacgao integral e
omnilateral dos estudantes, essencial para seu desenvolvimento completo.

- Indefinicdo da Educacdo Integral: Ndo ha clareza sobre o que constitui uma
educacéo integral dentro da proposta da BNCC.

- Falta de Base Material: As mudangas propostas na LDB e na BNCC nao sao
sustentadas por uma base material adequada para que os estudantes escolham suas

trajetorias de aprendizado.

5.1.1 Impacto da BNCC na Formagao de Ciéncias Humanas

A proposta da BNCC (BRASIL, 2018) para a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas recebe uma atencédo limitada, com apenas 18 paginas dedicadas
ao tema, em contraste com o tratamento detalhado das disciplinas de Portugués e
Matematica. As disciplinas de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia sédo tratadas
de maneira indistinta, o que prejudica o conhecimento de suas especificidades e a
formagdo integral dos estudantes. A auséncia de uma abordagem interdisciplinar
sélida e a centralizagao curricular sao vistas como fragilidades que comprometem a
formagao abrangente e integrada que deveria ser oferecida aos alunos. A ampla
apresentacdo das categorias nas Ciéncias Humanas serve como um mecanismo
para a supressao de disciplinas especificas. Ha o problema da anunciada liberdade
de escolha dos estudantes entre os cinco itinerarios formativos, o que culminou em
um engodo, uma vez que os sistemas de ensino tém a prerrogativa de optar por
apenas dois itinerarios. Além disso, muitas localidades carecem de projetos e
recursos adequados para implementar esses itinerarios, limitando ainda mais as
opc¢oes disponiveis para os estudantes, como veremos na analise da implantagéo do
sistema no estado de Sao Paulo.

Ao centralizar e simplificar o curriculo, a BNCC néo atende as necessidades
diversificadas dos estudantes e nem os prepara adequadamente para o mundo do
trabalho. Com relagao ao lugar da Sociologia, a BNCC aparece como um retrocesso
em relacdo aos documentos anteriores, principalmente sobre o que dispunha as
OCN. Ha uma descaracterizagdo do campo da Sociologia associada a sua nao
obrigatoriedade, além da prescricdo do trabalho por competéncias e habilidades. A
falta de investimento, a exclusdo do debate coletivo e a desigualdade no tratamento
das disciplinas séo obstaculos para a implementagao de uma reforma educacional, o

que termina por coloca-la nos termos de uma “contrarreforma”.
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5.2 A Sociologia no Novo Ensino Médio no estado de Sao Paulo

A implementagao do Novo Ensino Médio (Lei Feral n. 13.415/2017) no estado
de Sao Paulo se iniciou substancialmente no ano de 2021. Os alunos da primeira
série do Ensino Médio desse ano inauguraram o novo modelo (2021). Assim, em
2023 se forma a primeira turma de Ensino Médio seguindo a implementagao do novo
modelo. Com o Novo Ensino Médio em curso, as aulas de Sociologia na escola
passam a ser orientadas n&o mais pelos cadernos do antigo “Séao Paulo Faz Escola”,
mas sim pelo novo “Curriculo em Acado”. O novo material didatico também foi
organizado em versdes “caderno do aluno” e “caderno do professor” (disponivel em
“Materiais de Apoio”, no site da EFAPE, onde a SEDUC disponibiliza os materiais
pedagogicos para os professores). O “Caderno do Professor’ apresenta textos
encaminhando propostas de aulas e estratégias de ensino, além de indicagbes de
habilidades, competéncias e objetos de conhecimento, em linha com as disposi¢cdes
da BNCC. As aulas de Sociologia no novo modelo estavam (até 2023) restritas as
turmas da primeira e segunda série do Ensino Médio. Essas séries preservaram a
carga horaria de Sociologia, com duas aulas semanais. Na terceira série ja ndo havia
mais espaco para a disciplina (ou “componente curricular’) Sociologia. Juntamente
com outras disciplinas (como quimica, fisica, Filosofia, por exemplo) a Sociologia
saiu de cena na terceira série do Ensino Médio para ceder lugar aos novos
Itinerarios Formativos, que poderiam ou nao conter conteudos normalmente
trabalhados em Sociologia. A oferta de Itinerarios Formativos voltados para a area
de Ciéncias Humanas com componentes curriculares que movimentam conteudos
de Sociologia dependia da escolha realizada pelos estudantes, dentro das
possibilidades de itinerarios ofertados. Nesse sentido, na terceira série do Ensino
Médio os conteudos da Sociologia poderiam aparecer de forma indireta dentro de
algum itinerario ou ndo. Era possivel que ocorressem dois itinerarios
simultaneamente, dividindo a turma em duas, cada uma cursando um itinerario
distinto. Os itinerarios formativos, nesse contexto, eram orientados por material
didatico préprio contendo sugestdo de atividades: o Material de Apoio ao
Planejamento e Praticas de Aprofundamento (MAPPA). As atividades propostas por
esse material seguiam alinhadas com as propostas de habilidades da nova BNCC,

assim como o material da chamada Formagao Geral Basica (o Curriculo em Agao)
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que compreende a Disciplina de Sociologia. As habilidades no Novo Ensino Médio
estavam organizadas de forma diferente em relagdo ao modelo anterior. As
habilidades foram aglutinadas por area do conhecimento: todas as disciplinas de
Ciéncias Humanas (Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia) utilizam a mesma
base de habilidades “EM13CHS”, que dispdem de um descritor mais amplo. Esse
modelo guardava consonancia com o modelo prescrito pela BNCC. Uma habilidade
do Novo Ensino Médio prevé uma certa equivaléncia de varias outras habilidades do
curriculo anterior. Segue um exemplo de descritor de uma habilidade de Sociologia

do Novo Ensino Médio:

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas & compreensao de
ideias filosoficas e de processos e eventos histéricos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais (Sao Paulo, 2022, p.269).

Essa habilidade abrange todos os componentes de Ciéncias Humanas, cada
um sendo orientado pelo Curriculo a desenvolver um objeto de conhecimento
especifico. Em Sociologia, o objeto do conhecimento que era previsto para essa
habilidade acima citada € no Curriculo em Acgao: “- Padrbes e normas em distintas
sociedades: na cultura, no poder, na cidadania e no trabalho” (Sao Paulo, 2022,
p.269). Chama atencéo a terminologia empregada “objetos do conhecimento” para
se referir aos antigos conteudos. A habilidade prevé varios objetivos verbalizados
com os termos “ldentificar, analisar e comparar’. Abrange ideias filoséficas e
processos historicos, geograficos, politicos, econdémicos, sociais, ambientais e
culturais. Com descritor abrangente, o Curriculo prevé o desenvolvimento da
habilidade em um tempo relativamente longo (aproximadamente um més). Para um
bimestre inteiro esta previsto o desenvolvimento de apenas quatro habilidades,
trabalhadas em diversos “Momentos” de atividades. O Curriculo em Acgao (2022),
entdo vigente no estado de Sao Paulo, indicava uma sequéncia didatica articulando
atividades para desenvolver a habilidade, separada em “Momentos”. Os “momentos”
sdo numerados (momento 1, momento 2, etc.), indicando a progressao do
desenvolvimento na sequéncia. Cada momento orienta o professor a encaminhar
determinada atividade e, por diversos momentos, indica a utilizagao de metodologias
ativas e recursos tecnologicos. Nessas atividades, o material aloca textos de apoio,
tabelas, graficos e comandas de atividades em grupo etc. Em relagdo ao material
anterior SPFE (2020), o “Curriculo em Ac¢éo” (2022) apresenta maior volume textual,

ja que sua proposta é diferente: ele aloca certos conteudos para que o material
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tenha certa autonomia em relagdo ao apoio de outros materiais didaticos (como o
PNLD). Por exemplo: o caderno do professor SPFE da primeira série do Ensino
Médio dispunha de 20 paginas propondo uma sequéncia didatica de Sociologia para
desenvolver as habilidades propostas pelo curriculo paulista, antes da
implementagdo do Novo Ensino Médio (2020). O caderno do professor “Curriculo em
Acao” traz 36 paginas com diagramacao diferente, com maior alocagao de textos de
apoio. A principal diferencga, nesse aspecto, é que o SPFE, conforme explicado pelas
proprias redatoras do material (Schrijnemaekers e Pimenta, 2011), n&o tinha a
finalidade de ser exatamente um livro didatico tradicional, mas apenas um conjunto
de atividades para o manuseio do professor. Por sua vez, os cadernos do Curriculo
em Acéao pretendem ser “autossuficientes”, ja alocando, juntamente com a situagdes
de aprendizagem e exercicios, também as selegbes de textos explicativos ou
tedricos.

A implementagcdo do Novo Ensino Médio generaliza alguns elementos que ja
estavam postos no estado de Sao Paulo desde o inicio do Programa de Ensino
Integral em 2012, como as disciplinas diversificadas do Programa Inova Educacéo, a
proposi¢cao do Projeto de Vida como eixo articulador da escola e a prépria carga
horaria estendida.

As principais alteragdes praticas para o professor de Sociologia no Novo
Ensino Médio se relacionam com a mudancga do curriculo com as novas habilidades
de Ciéncias Humanas, novo material didatico e novo PNLD totalmente reformulado

somado a presenca dos itinerarios formativos.

5.3 A Sociologia no Curriculo em Agao

O Curriculo em Acgao (2022) é o nome do material didatico oficial do estado de
Sao Paulo vigente no periodo da presente pesquisa (2022 e 2023) e ele sintetiza em
propostas de sequéncias didaticas a implementacao pratica do curriculo do Novo
Ensino Médio no estado. O material contém a versdo do aluno e a versdo do
professor, essa com materiais extras orientando o encaminhamento das aulas.

Na pratica, € por meio do documento Curriculo em Agdo que o professor
mantém contato diario com o curriculo paulista (2020), atualizado em linha com a
BNCC (2018) e o Novo Ensino Médio. Esse material representa um pioneirismo do

estado de S&o Paulo na implementagao do Novo Ensino Médio, o que € sintomatico
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do alinhamento do projeto politico do grupo paulista com o grupo politico que se

estabeleceu no periodo de aprovagao da BNCC, no governo Temer.

Em Sdo Paulo, primeiro estado a se adequar a BNCC, ja trazia uma
trajetoria proxima desse curriculo, por meio de suas politicas educacionais
para a educagdo basica (CACAO, MENDONCA, 2011), com destaque para
seu plano para educagao paulista, conhecido por Sado Paulo Faz Escola,
que entre varias acbes se de sobressairam a Proposta Curricular e os
Caderninhos para alunos e professores para cada disciplina. Tanto na
proposta, como nos materiais didaticos, ha uma clara adesédo a Pedagogia
das Competéncias e ao esvaziamento do conteudo cientifico. Nessa
perspectiva, o novo Curriculo Paulista, também chamado de Curriculo em
Acdo, mantém a elaboragdo de materiais didaticos proprios, que pouco
subsidiam ao professor e, muito menos, ao aluno, que ao meio de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, nem sempre possuem
as condigbes pedagogicas necessarias (Mendonga & Vallate, 2020, p.7).

O Caderno do Professor desse material (2022) esta organizado em Situagdes
de Aprendizagem, uma para cada habilidade elencada para ser desenvolvida no
bimestre. Cada Situacdo de Aprendizagem mostra um quadro indicativo de temas,
situagdes-problema, competéncia, habilidade, categoria e objetos do conhecimento.
A Situacdo de Aprendizagem no caderno do professor conta ainda com textos
direcionados ao docente, contextualizando aspectos tedricos e didaticos relativos as
atividades a serem desenvolvidas. Desta forma, o material propbée uma sequéncia
didatica dentro da Situacdo de Aprendizagem, dividida por “momentos”. Ha uma
certa diversidade de atividades propostas: aulas expositivo-dialogadas, roda de
conversa, world café, leitura compartilhada, analise de videos (com alocagédo de QR
Code), aula invertida, seminario etc. Ha indicagdes, portanto, do uso de
metodologias ativas de aprendizagem. O material também indica em boxes
instrugdes breves sobre como aplicar as metodologias sugeridas para a atividade
(Sao Paulo, 2022, p.269).

Como ja mencionamos, o material “Curriculo em Agao” apresenta conteudos
e diagramacao relativamente mais rica em relagcao ao seu antecessor SPFE (2020),
dispondo de impressédo colorida com alocagdo de boxes explicativos, graficos,
mapas, tabelas, QR codes, exercicios de ENEM e utilizacdo de fragmentos de textos
de outras obras para o desenvolvimento das atividades (por exemplo: ha momentos
que utilizam trechos de livros de George Orwell, Gilberto Freyre e Florestan
Fernandes). No antigo SPFE predominavam textos proprios, elaborados
especificamente para o material (Sdo Paulo, 2022, p. 153).

A disciplina de Sociologia esta dimensionada para ser desenvolvida em quatro

Situagcbes de Aprendizagem em cada bimestre, o que representa dezesseis
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diferentes habilidades para serem trabalhadas na primeira série do Ensino Médio e
mais dezesseis outras habilidades para serem desenvolvidas na segunda série.
Essas trinta e duas habilidades devem ser trabalhadas em paralelo por todas as
disciplinas de Ciéncias Humanas (incluindo ainda a Sociologia), ja que seu descritor
nao € mais circunscrito por disciplina, e sim por area do conhecimento. O fato de o
modelo pedagdgico ser centrado nas habilidades e elas serem interdisciplinares,
alinhado com a nao obrigatoriedade da disciplina de Sociologia, abre um precedente
gravissimo para a desintegragdo da disciplina em si. No contexto do Curriculo em
Acdo aqui analisado, a Sociologia ainda gozava de uma expectativa na grade
curricular do estado de S&o Paulo e tinha um material didatico préprio. As 32
habilidades que mencionamos de alguma maneira sintetizam a expectativa de
aprendizagem Socioldgica no Ensino Médio paulista, uma vez que, apds conclui-las,
se encerraria a participagdo da Sociologia na trajetéria do estudante que parte para a
terceira série.

Sao as habilidades elencadas pelo Curriculo em Acao (2022) para a primeira

série do Ensino Médio (S&o Paulo, 2022):

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de
ideias filosoficas e de processos e eventos histéricos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas,
geogréficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de
matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento  etc.), avaliando criticamente seu
significado histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas
(populagdes ndmades e sedentarias, entre outras) e oposi¢des dicotdmicas
(cidade/campo, cultura/ natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocao,
material/virtual etc.), explicitando suas ambiguidades.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréafica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar €
difundir informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

(EM13CHS103) Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econbémicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizagdo de
dados e informagdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos
filoséficos e sociolégicos, documentos histéricos e geograficos, graficos,
mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial
de modo a identificar conhecimentos, valores, crengas e praticas que
caracterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHS203) Comparar os significados de territério, fronteiras e vazio
(espacial, temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e
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relativizando visbes dualistas (civilizagao/barbarie,
nomadismo/sedentarismo, esclarecimento/obscurantismo, cidade/campo,
entre outras).

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacgao do espago e
a formacao de territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel
de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados
Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade étnicocultural e as
caracteristicas socioeconémicas, politicas e tecnolégicas.

(EM13CHS205) Analisar a produgéo de diferentes territorialidades em suas
dimensoes culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e
no mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.
(EM13CHS206) Analisar a ocupag¢dao humana e a produgdo do espago em
diferentes tempos, aplicando os principios de localizagéo, distribuigao,
ordem, extensdo, conexdo, arranjos, casualidade, entre outros que
contribuem para o raciocinio geografico.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dindmicas das populagbes, das
mercadorias e do capital nos diversos continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixagdo de pessoas, grupos humanos e povos, em fungao de
eventos naturais, politicos, econdmicos, sociais, religiosos e culturais, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a esses
processos e as possiveis relagdes entre eles.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na
estruturagdo e nas dinamicas de grupos, povos e sociedades
contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informagbes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas
interferéncias nas decisbdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e
culturais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicologica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas
e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.
(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos
politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populagdes
afrodescendentes (incluindo os quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a histéria das Américas e o contexto de exclusdo e incluséo
precaria desses grupos na ordem social e econdmica atual, promovendo
acgbes para a reducao das desigualdades étnico-raciais no pais.
(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de
praticas de instituicdes governamentais, de empresas e de individuos,
discutindo as origens dessas praticas, selecionando, incorporando e
promovendo aquelas que favoregam a consciéncia e a ética socioambiental
€ 0 consumo responsavel.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas,
tempos e espacos, identificando processos que contribuem para a formacéao
de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a cooperagéo, a autonomia, o
empreendedorismo, a convivéncia democratica e a solidariedade.

Com relacédo a essas habilidades, o Curriculo (2022) previa a movimentagao

dos seguintes conteudos - por ele nomeados como “Objetos do Conhecimento” -

- Padrées e normas em distintas sociedades: na cultura, no poder, na
cidadania e no trabalho.

- Discursos racista, etnocentrista e evolucionista e sua contraparte nas
sociedades contemporaneas: a eugenia, 0 arianismo, o colonialismo, o
relativismo cultural e o multiculturalismo.

- Consequéncias do progresso para a sociedade: na tecnologia, no trabalho
€ no meio ambiente.

- Diferentes formas de manipulagao da informagao na sociedade: imparcial,
tendenciosa e ideoldgica.
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- Minorias nas sociedades do século XX: negros/indios e
imigrantes/refugiados, entre outros.

- Conceitos de aculturagdo e assimilagdo: nos grupos sociais; na Industria
Cultural; nos meios de comunicagéo e na memoria local, regional, nacional
e mundial.

- Territorios, fronteiras e vazio nas sociedades contemporaneas: na politica
(estados, formas e sistemas de governo), na legislagédo (cidadania, direitos,
deveres) e na cultura (nagao, subsociedade).

- Sobreposicdo de territorialidades étnicoculturais na constituicdo do espaco
material e virtual: delimitacdo, governanca e estabelecidos e outsiders.

- O papel da juventude em contextos territoriais: central e periférico; material
e virtual; profissional e académico e cultural e politico.

- Relagbes socioespaciais entre grupos sociais antagdnicos: na propriedade
(urbanizagéo), na economia (cooperativa), na politica (sindicato, entidade de
classe) e na cultura (subsociedade).

- Processos de gentrificagdo em territorialidades urbanas: xenofobia,
migragdes, conflitos socioespaciais e territoriais.

- Segurancga e equilibrio social: os fluxos migratérios contemporéneos e o
papel de Estados e organismos internacionais no protecionismo, nas
fronteiras culturais e nas tecnologias digitais. - Formas e dimensdes da
violéncia: fisica, psicoldégica e simbdlica.

- Movimentos sociais urbanos: grupos marginalizados (indigenas,
afrodescendentes, deficientes, entre outros); politicas publicas
(redistributivas de renda, agbes afirmativas, cotas).

- Papel dos individuos, das instituicbes, dos Estados e dos o&rgaos
multilaterais no enfrentamento das questdes socioambientais: politicas
publicas, cidadania responsavel, consumo responsavel, impactos
socioecondmicos e produgao sustentavel.

- Diferentes concepgdes de liberdade na sociedade: determinismo
contemporaneo e empreendedorismo; autonomia, cooperagao e
solidariedade.

Para a segunda série do Ensino Médio, as habilidades indicadas no material

(2022) séo:

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida,
valores, condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de
desigualdade, preconceito, intolerancia e discriminagéo, e identificar agdes
que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragédo dos Direitos Humanos,
recorrendo as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os
progressos e entraves a concretizagdo desses direitos nas diversas
sociedades contempordneas e promover agdes concretas diante da
desigualdade e das violagbes desses direitos em diferentes espagos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas
de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a percepcao critica das necessidades criadas
pelo consumo e a adogao de habitos sustentaveis.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético politicos decorrentes
das transformacgdes culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnoldgicas
no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos
valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.
(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenga do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas
brasileira e latinoamericana, em periodos ditatoriais e democraticos,
relacionando-os com as formas de organizacdo e de articulagdo das
sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da
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promogdo da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na
sociedade atual.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagbdes entre sujeitos, grupos,
classes sociais e sociedades com culturas distintas diante das
transformagdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas
de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espagos (urbanos e rurais) e
contextos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em
diferentes circunstancias e contextos histéricos e/ou geograficos e seus
efeitos sobre as geragbes, em especial, os jovens, levando em
consideragédo, na atualidade, as transformagdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais.

(EM13CHS603) Analisar a formacgao de diferentes paises, povos e nagdes e
de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando
conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de
governo, soberania etc.).

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade
brasileira — com base na andlise de documentos (dados, tabelas, mapas
etc.) de diferentes fontes — e propor medidas para enfrentar os problemas
identificados e construir uma sociedade mais préspera, justa e inclusiva, que
valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o autoconhecimento,
a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdémicos e
socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploragdo de recursos
naturais e as atividades agropecuarias em diferentes ambientes e escalas
de analise, considerando o modo de vida das populagdes locais — entre elas
as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas
praticas agroextrativistas e 0 compromisso com a sustentabilidade.
(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos
organismos nacionais e internacionais de regulagdo, controle e fiscalizagéo
ambiental e dos acordos internacionais para a promogao e a garantia de
praticas ambientais sustentaveis.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e
renda em diferentes espacos, escalas e tempos, associando-os a processos
de estratificagédo e desigualdade socioeconémica.

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto
mundial, com vistas a elaboragdo de uma visao critica sobre seus limites e
suas formas de atuagdo nos paises, considerando os aspectos positivos e
negativos dessa atuagéo para as populagdes locais.

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de
produgédo, reaproveitamento e descarte de residuos em metrépoles, areas
urbanas e rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas
socioeconbmicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de agao que
promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicdo
sistémica e o consumo responsavel.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformacgdes
tecnolégicas nas relacbes sociais e de trabalho proprias da
contemporaneidade, promovendo agbes voltadas a superagdo das
desigualdades sociais, da opresséo e da violagdo dos Direitos Humanos.
(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de
diferentes modelos socioecondmicos no uso dos recursos naturais e na
promogado da sustentabilidade econdémica e socioambiental do planeta
(como a adogao dos sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal por
diferentes comunidades, entre outros).

Para o desenvolvimento dessas habilidades indicadas para a segunda série

do Ensino Médio, os objetos do conhecimento indicados séo (Sao Paulo, 2022):

- Desnaturalizagdo das formas de desigualdade e intolerdncia para a
promogao dos Direitos Humanos: laicidade, pluralismo e intolerancia
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religiosa; preconceito e desigualdade na diversidade; mito da democracia
racial e dos varios tipos de racismo.

- Direitos Humanos e novas concepgbes de cidadania: cidadado global
(direito de ser e estar em todos os lugares); combate a diferenga e
desigualdade.

- Industria Cultural, capitalismo e cidadania: influéncias e estimulos; padrdes
de consumo e consumismo; esteredtipos e fetichizagcdo da mercadoria.

- Transformacdes da sociedade contemporanea: na ciéncia, tecnologia,
produgao e nos costumes.

- Formas de autoritarismo nas sociedades brasileira e latino-americana

- As instituigdes politico partidarias e manifestagdo da cidadania.

- Relagbes de trabalho e mercado na sociedade globalizada: perspectivas
do trabalho nos contextos urbano, rural e digital; garantia do emprego;
precarizagdo do trabalho (autébnomo, freelancer, temporario, parcial,
terceirizado, trainee etc.).

- Insergdo da juventude no atual mercado de trabalho, que se abre em
multiplas identidades: vinculos informais, terceirizagdo, empreendedorismo
e polifuncionalidade.

- Conceito e organizacdo do Estado por meio de sistemas politicos: formas
de governo (republica, monarquia, socialismo, anarquismo,
socialdemocracia, conservadorismo e progressismo); regimes de governo
(democratico, autoritario e totalitario) e sistemas de governo
(presidencialismo e parlamentarismo).

- Perfil socioeconémico da sociedade brasileira e a sua representagéo pelos
institutos de pesquisas: os dados estatisticos, as tabelas e os graficos.

- Exploracdo da natureza: modos de vida, habitos culturais, conservagéo
ambiental (unidades de conservagéo, estagao ecoldgica, reserva bioldgica,
parque nacional, monumento natural, refugio da vida silvestre) e interesses
politicos e econdmicos. - Movimentos socioambientalistas e organismos
nacionais e internacionais para o meio ambiente: fiscalizacdo, acbes e
proposigoes.

- Conexéo entre classe social, trabalho e emprego: salario, estratificacao,
desigualdade socioeconOmica, politicas publicas de geragdo de emprego e
renda.

- Tratados internacionais: O Tratado de Vestfalia e a Convencgédo de Viena.

- Produgdo de mercadorias: consumo, descarte, reciclagem (limites,
durabilidade dos produtos, obsolescéncia programada)

- Impactos ambientais e sociais (lixdes, aterro sanitarios, compostagem,
cooperativas de catadores, vida no lixo).

- Trabalho no contexto da evolugdo tecnolégica no mundo globalizado e
neoliberal: vinculos informais, flexibilizacdo de direitos trabalhistas,
terceirizagao, extingao, reformulagao, criagao de profissoes.

- Cooperativas na sociedade contemporanea: economia solidaria,
associativismo, economia verde e equidade social.

5.5 Uma analise critica sobre o Curriculo em Agao

Analisando o material do Curriculo em Acgao relativo ao componente curricular
de Sociologia (nos materiais, a terminologia adotada ndo é mais “disciplinas” e sim
‘componente curricular’, em coeréncia com a gramatica adotada pela BNCC), é
evidente que ha uma estrondosa harmonia entre sua abordagem e as disposi¢des da
BNCC de 2018, pois um documento parece ser um reflexo do outro. Além das
terminologias em si serem as mesmas nos dois documentos, coincidem as listas de

habilidades, temas e objetos do conhecimento. A visdo pedagogica e o
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direcionamento da BNCC em si estdo integralmente presentes no Curriculo em
Acdo. A semelhanca ndo é uma mera afinidade de ideias; ela certamente é a
expressao de uma continuidade de projeto politico entre os sujeitos politicos
envolvidos nos contextos politicos de ambos os documentos: a equipe do governo
Temer (PMBD) no &mbito federal em 2018 e a equipe no governo Déria (PSDB) no
estado de S&o Paulo em 2020.

O estudo de Papim e Mendonca (2021) explora o impacto das diretrizes da
BNCC no ensino de Sociologia para o Ensino Médio, contrastando-as com as OCN.
As OCN promovem uma abordagem educativa que valoriza o papel do professor e
do aluno como sujeitos histéricos e culturais, em que o curriculo é visto como uma
construcao social. Esse curriculo transforma saberes cientificos em conhecimentos
escolares, organizados metodicamente pelo professor, que escolhe os conteudos,
métodos e estratégias adequados para promover a aprendizagem e avaliagdo dos
alunos.

A disciplina de Sociologia, segundo as OCN, deve desnaturalizar a condigcao
humana e revelar os processos sociais, capacitando os alunos a entender suas
interagcbes com o mundo. Em contrapartida, a BNCC, ao focar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, alinha o aprendizado as demandas econdmicas
imediatas, favorecendo uma visao gerencialista da educacao que prioriza a eficiéncia
e a adaptacado as exigéncias do capital. Essa abordagem reduz a complexidade das
questdes sociais e mantém o ensino dentro de uma perspectiva conservadora e
tecnicista. Apesar dos slogans que denotam um curriculo moderno e avangado, na
realidade as propostas tendem a se alinhar com as teorias curriculares tradicionais
tecnicistas mais antigas (como as de Bobbit e Tyler).

A BNCC, ao integrar a Sociologia a outras areas das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, dilui seus temas e métodos especificos, resultando em um ensino
que promove a adaptacdo dos alunos ao contexto social vigente, em vez de
estimular uma compreensao critica das relagcbes sociais. Em contraste, as OCN
enfatizam a importancia de a Sociologia como disciplina escolar proporcionar um
entendimento racional e cientifico dos fendmenos sociais, fundamental para o
exercicio da cidadania.

E, desta forma, evidente a maneira como a BNCC enfraquece a disciplina de
Sociologia ao transforma-la em um conjunto de habilidades e competéncias que nao

respeitam os limites e especificidades da ciéncia sociologica. Isso resulta na
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promocdo de uma educagdo que simplifica e homogeneiza os conhecimentos,
deixando de lado a possibilidade de uma analise critica e reflexiva das questbes
sociais.

Conforme Papim e Mendonga argumentam, a BNCC, com sua orientagdo
neoliberal, distancia-se dos principios democraticos e republicanos defendidos pelas
OCN. Ao transformar a educagdo em um produto mercantil, a BNCC relega o ensino
de Sociologia a um papel subalterno, subordinando-o a uma loégica de mercado que
privilegia a formagao de uma forga de trabalho adaptavel as necessidades do capital,
em detrimento de uma educagao que prepare os alunos para uma compreensao
mais critica e transformadora da sociedade.

A implementacao da BNCC acarreta um esvaziamento significativo do carater
cientifico da Sociologia no contexto escolar, pois dilui os conteudos especificos
dessa disciplina em um conjunto de competéncias e habilidades que nao respeitam
as fronteiras entre os campos do saber. Essa abordagem dificulta a
operacionalizagao da Sociologia como uma disciplina autbnoma, uma vez que seus
objetivos especificos sdo nebulosos e se perdem em meio a temas das demais
areas das Ciéncias Humanas. Consequentemente, essa indefinicdo impede o
desenvolvimento adequado de praticas pedagodgicas que permitam ao professor
aplicar de forma eficaz e significativa os conhecimentos especificos da Sociologia.
Ao subordinar o ensino a uma légica de competéncias genéricas e alinhadas as
demandas do mercado, a BNCC limita severamente a capacidade do professor de
promover um entendimento critico e aprofundado dos fenbmenos sociais, reduzindo
o papel da Sociologia escolar a um mero suporte para o ensino de conceitos amplos
e descontextualizados.

A similitude entre o que esta apresentado no documento "Curriculo em Acao"
e as diretrizes estabelecidas pela BNCC é flagrante. Esses documentos podem ser
considerados "gémeos" no que tange ao ensino de Sociologia, sendo o "Curriculo
em Acao" uma reverberacao direta da BNCC.

Refletir sobre o lugar da Sociologia na BNCC inevitavelmente conduz a uma
reflexao sobre o papel dessa disciplina no "Curriculo em Acao" paulista. As matrizes
neoliberais, que sustentam a pedagogia do "aprender a aprender" e o curriculo
baseado em competéncias, ja vinham permeando, gradualmente, as politicas

educacionais paulistas desde o inicio dos anos 2000, como mostramos nesse
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trabalho. Com a implementacdo do "Curriculo em Agéo", essa orientagéo atinge seu

grau maximo de concretizagao na histéria dos curriculos paulistas.

5.6 Desdobramento da BNCC: Uma nota sobre a Sociologia no novo Programa

Nacional do Livro e do Material Didatico, o “PNLD”

Com a restruturacdo do Novo Ensino Médio, todo o PNLD foi reformulado
para dar conta de atender as mudancgas da nova BNCC. O modelo do livro didatico
disponivel apresenta uma estrutura inteiramente nova, como podemos conferir via
portal do proprio MEC (2018).

O livro didatico do PNLD historicamente foi uma espécie de “refugio” para a
organizagcdo das aulas, e os professores recorrem a ele sobretudo quando as
apostilas sao insuficientes para abordar determinado assunto ou tema. Até a
implementagédo do programa SPFE, os livros eram a principal referéncia de material
para a organizagao das aulas. Com o SPFE, o PNLD continuou relevante, ja que os
cadernos do aluno e professor eram, na realidade, listas de atividades. Esses
cadernos do SPFE eram propositalmente incompletos com relagao a textos teéricos
e abordagem das teorias em si. A relagao entre esses materiais era, portanto, de
complementariedade. A existéncia do livro didatico de Sociologia, desde 2009,
conforme apontamos no capitulo Ill, representa um marco na luta pela consolidagao
da disciplina. Sua presenga no ambiente escolar ajudou a consolidar no imaginario
da comunidade a normalizacdo da ideia da Sociologia como uma disciplina
relevante. Era um apoio para a comunidade de professores de Sociologia nao
apenas do ponto de vista pedagogico, mas também simbdlico.

E importante também salientar que, por causa das limitacdes relativas ao
formato do material de Sociologia nas apostilas SPFE (2020), o livro didatico do
PNLD sempre foi uma importante ferramenta de apoio para os professores
prepararem suas aulas de Sociologia. Especialmente para os professores que nao
sdo formados na area e ministram a disciplina, o PNLD acabava por se tornar uma
fonte de pesquisa acessivel.

O PNLD anterior a Reforma do Ensino Médio dispunha de livros que atendiam
aos componentes curriculares como Portugués, Matematica, Geografia, Historia,
Fisica, Quimica, Filosofia e Sociologia. Para o Novo Ensino Médio, os livros e

materiais didaticos foram organizados por area do conhecimento como: Ciéncias
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Humanas e Sociais, englobando Geografia, Histéria, Filosofia e Sociologia. O livro
nao consiste mais em volume unico; ele esta dividido em seis volumes com
tematicas distintas. Nao ha sequenciagao entre os volumes, o ajuste sequencial de
tematicas e conteudos depende do ajuste de cada estado e unidade escolar, com
sua conformacéao curricular propria em relacdo a BNCC. Na pratica, no estado de
Sao Paulo, o professor deveria avaliar os conteudos dos materiais e adequar qual se
encaixaria com a Situagcao de Aprendizagem que estivesse desenvolvendo com o
Curriculo em Acao.

Segue um exemplo de organizando tematica dos livros didaticos do PNLD em
Ciéncias Humanas tendo como referéncia a colecdo “Contexto e A¢ao” da editora
Scipione (2020):

- Sociedade e natureza

- Cultura, ciéncia e tecnologia

- Territorios, paisagens e relagdes sociais

- Desigualdade e poder

- Trabalho e sociedade

Além desses cinco volumes, as escolas também escolhem mais um livro
compreendendo uma articulacao entre ciéncias humanas e matematica.

Com a falta de dominio sobre as informagdes envolvendo todas as mudancgas
promovidas pelo Novo Ensino Médio, € provavel que a escolha dos materiais do
novo PNLD tdo diverso néo tenha sido realizada de forma critica ou analitica. Os
livros das disciplinas tradicionais “desapareceram”. As escolas armazenam esses
materiais em seus armarios sem uma catalogagao com indicagao de turma ou série,
ja que o material ndo € sequencial e as tematicas estao dispersas entre os volumes,
que também nado sdo separados por disciplinas. Um professor que desenvolvia a
tematica do “Mundo do Trabalho” na segunda série do Ensino Médio no componente
de Sociologia, conforme indicagcdo da Situacdo de Aprendizagem 3 do quarto
bimestre, poderia utilizar o apoio do livro “Trabalho e Desigualdade”, possivelmente
compartilhando com outros professores de ciéncias humanas que estivessem no
mesmo ritmo de desenvolvimento da habilidade proposta “(EM13CHS403)
Caracterizar e analisar os impactos das transformacdes tecnoldgicas nas relagées
sociais e de trabalho préprias da contemporaneidade, promovendo agdes voltadas a
superagado das desigualdades sociais, da opressdo e da violagcdo dos Direitos

Humanos”. Na Situagcdo de Aprendizagem seguinte, utilizaria outro livro. Com a
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demanda atribulada do cotidiano escolar, € plausivel que o novo PNLD néo seja tao
intensamente utilizado como era o livro mais conciso e simplificado do modelo
anterior.

A “aposentadoria” pratica dos livros do PNLD sao consumadas pelo proprio
formato “autossuficiente” dos cadernos do aluno e do professor no Curriculo em
Acao e, sobretudo, pela dindmica do controle cada vez mais rigido do trabalho do
docente. O monitoramento (ou melhor, a vigilancia) sobre o trabalho do professor,
com constantes observacdes de sua aula, avaliacido por desempenho em avaliacbes
externas, culminam em moldar um ritmo de trabalho que parece inviabilizar a
utilizacdo do apoio dos livros do PNLD, colocando os cadernos do aluno e professor
como materiais, na pratica, obrigatorios.

A utilizagdo do PNLD parecia indicar uma certa autonomia do professor na
selecdo de conteudos e abordagens das atividades de leitura, pesquisa,
intepretacéo, trabalhos em grupos com apoio dos livros etc. No modelo atual, o
controle sobre conteudos e habilidades é restritivo, as avaliagdes externas periddicas
sao frequentes, assim como a pressdo por melhores resultados nos indices de
acertos nas questbes objetivas que, por sua vez, sdo parametrizadas com as
Situagbes de Aprendizagem das apostilas (e ndo com o livro didatico). Nesse
sentido, no cotidiano escolar, por vezes o PNLD - agora descaracterizado e
fragmentado - parece também ter sido sepultado definitivamente. A
descaracterizagéo do livro didatico tradicional contribui para o desmonte do lugar da
Sociologia na educacgao basica, sendo um desdobramento da politica curricular que
esvazia a disciplina e desarticula a Sociologia em diversos sentidos, ndo sé

pedagogico, mas também simbdlico.



118

6 CONCLUSOES

Conforme observamos, ocorreu uma certa transmutacao dos curriculos
paulistas entre 1986 e 2023, e isso implicou diferentes contextos para o
desenvolvimento da disciplina de Sociologia na educacéo basica.

Nos anos 1980, o curriculo paulista foi desenvolvido pela CENP, que
ofereceu uma proposta curricular para a Sociologia. O contexto da
redemocratizagao e o ajuste da legislacédo, que concedia certa autonomia aos
estados para elaborar suas novas propostas curriculares, contribuiram para a
disciplina (Souza, 2006). A elaboragdo da proposta da CENP consultou as
universidades, revelando um certo esforgo para desenvolver uma proposta
avancada, uma forma diferente da Sociologia nas décadas anteriores. Apesar
do esforgo, o pioneirismo esbarrava na dificuldade de, naquele contexto, ndo
termos um acumulo de vivéncia efetiva da disciplina no curriculo, tampouco o
estado da arte das discussbes sobre a Sociologia na educagao basica como
temos hoje. A proposta da CENP tinha limites quanto a estruturacdo dos
materiais disponiveis e uma formatacdo da Sociologia ainda similar a
Sociologia ensinada nas universidades. Por outro lado, seu ponto forte era
justamente a demarcagao clara da disciplina e sua especificidade e seriedade
como conhecimento cientifico. A proposta da CENP também sugeria uma
certa liberdade para que os professores personalizassem melhor o trato com
a disciplina na realidade de sala de aula.

Nesse sentido, observamos que a proposta da CENP tem pontos de
destaque em relacdo a teoria curricular com referéncia na pedagdgia
historico-critica. Partindo das nog¢des dessa teoria, em que o curriculo escolar
€ 0 meio que possibilita 0 acesso a determinados conhecimentos elaborados
de valor objetivo e universal, a proposta da CENP tem por virtude lidar com
esse conhecimento cientifico, que representa no campo das ciéncias
humanas uma conquista histérica da humanidade. A proposta dos anos 1980
ndo se curva a relativismos e modas pedagodgicas que descaracterizam essa
importancia do curriculo. A proposta da CENP, desta forma, por se pautar na
indicacao de textos académicos e bibliografias que navegam sobre “o estado
da arte” da discussdo académica sobre os temas das Ciéncias Sociais, € a

proposta que mais radicalmente se aproxima da oferta de uma apropriacéo da
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heranca cultural humana pela classe trabalhadora, sendo esse mérito de

maior importancia, como destaca Malanchen (2016):
O segundo motivo € que, na formagad humana, de acordo om Leontiev
(1978) e Martins (2013), o ser humano s6 desenvolve em plenitude suas
funcdes e aptiddes ao ter acesso ao que existe de mais rico produzido na

sociedade, na forma de cultura material e intelectual (p. 150).

Na década de 1990, temos a avalanche da politica econdbmica
neoliberal no pais, em escala nacional, e um avango do projeto politico do
PSDB nos governos federais e estadual. No estado de Sao Paulo, o contexto
de ajuste fiscal e redugcédo de investimentos redundou em uma reforma da
educacdo no governo Mario Covas (PSDB) conforme Carneiro (2022),
remodelando aspectos da organizagao escolar. Porém, ndo houve uma nova
proposta curricular para Sociologia no periodo e nem estruturagdo de
materiais didaticos para a disciplina. As antigas propostas das CENP ainda
mantiveram seu alcance por um tempo. Entre o final dos anos 1990 e inicio
dos anos 2000, a auséncia dos materiais paulistas era compensada pelo uso
de livros didaticos, e a referéncia curricular de fundo eram os PCN. Porém, o
PNLD de Sociologia s6 viria a ser produzido apés a lei da obrigatoriedade da
disciplina, anos mais tarde, chegando nas escolas do estado de S&o Paulo
somente em 2012. Os PCN de Sociologia e as Propostas da CENP sao
distintos. Como vimos, os PCN ja partem de uma visdo pedagodgica da
‘pedagogia do aprender”, e é estruturado pelo modelo de competéncias e
habilidades. Os PCN ja refletem a pedagogia neoliberal, e a Sociologia passa,
nesse contexto, a ser enquadrada cada vez mais dentro do esquema de
competéncias e habilidades.

No decorrer da década de 2000, conforme aponta Meucci (2015),
podemos observar uma certa guinada dos curriculos. No contexto nacional,
ha a chegada do PT a presidéncia e, embora diversos aspectos fundamentais
do alinhamento neoliberal sejam mantidos - ou mesmo agravados - (Maestri,
2019, p.308), em relagdo ao governo anterior, o didlogo com sujeitos sociais é
qualitativamente distinto. Algumas pautas progressistas ganham espaco, e
leis federais importantes avancam quanto ao tema da educag¢ao, como as leis
dispondo sobre histdria e cultura africana, afro-brasileira, indigena, ensino de

espanhol, musica e a obrigatoriedade do ensino de Sociologia (e Filosofia) na
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educacao basica (Meucci, 2015, p.257). Nesse contexto de relativo avango,
sdo langadas as OCN, em 2006, que dispdem também sobre a Sociologia. A
abordagem da Sociologia nas OCN ¢ relativamente avangada. O documento
foi elaborado por pesquisadores especialistas e sintetiza uma visdo da
Sociologia com uma demarcagado de seu espago e especificidade. As OCN
ressaltam a questdo do carater cientifico dos conhecimentos socioldgicos, néo
prescrevem um roteiro de habilidades e competéncias, pois 0 documento nao
esta alinhado com a “pedagogia do aprender a aprender”’. Ao contrario,
ressalta, como fundamento do ensino de Sociologia na educagao basica, a
preocupacdo com o desenvolvimento do estranhamento e da
desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais. Mantemos aqui a ressalva de que
as leis federais que versam sobre histéria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena merecem uma analise devidamente mais aprofundada, porém
escapa ao félego e recorte deste trabalho. Citamos as leis aqui como
exemplos que reforcam o argumento sobre o clima politico progressista em
relacédo as inovagdes curriculares em que se inserem a Sociologia e as OCN.
A obrigatoriedade da Sociologia na educagao basica, pela Lei Federal
n. 11.684/2008, impacta a ampla reforma curricular realizada no estado de
Sao Paulo e o programa SPFE. Na elaboracdo da proposta curricular e os
materiais didaticos, consultou-se o 6rgédo de classe e especialistas, embora
tenha havido tensdes e algumas imposigcdes por parte da SEE-SP
(Schrijnemaekers e Pimenta, 2011). O SPFE tinha por objetivo melhorar os
indicadores sobre a educacdo paulista, e a politica foi assim ajustada para
gerar resultados quantitativos nas avaliagbes externas. Embora o material do
SPFE de Sociologia tenha como ponto de partida a abordagem proposta nas
OCN, o SPFE acaba por ter de também se reportar ao curriculo de
competéncias conforme proposto pelas PCN e PCN+. No SPFE o curriculo de
Sociologia falava em estranhamento e desnaturalizagdo, citando as OCN.
Porém também tinha uma lista de competéncias e habilidades, abordadas em
sequéncias de atividades nos cadernos do aluno. O PNLD/Sociologia - entdo
novo e inédito - era utilizado como suporte de textos didaticos, de forma
complementar ao material de Sociologia do SPFE. Nesse contexto, temos
uma prescricdo mais estruturada do manuseio das habilidades e

competéncias no ensino de Sociologia, porém o professor ainda tem
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elementos no curriculo para articular aspectos das OCN. Quanto a essa etapa
da Sociologia escolar paulista, concluimos que o SPFE ja incorre em um
formato da “pedagogia das competéncias”, com uma estruturagao enviesada
para a afericdo de aprendizagem via avaliagbes externas, implicando uma
dimenséo tecnicista com relacédo a aprendizagens de habilidades. O SPFE
ainda conduz de forma mais limitada o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo
professor de Sociologia. Porém, o SPFE ainda se vincula textualmente as
OCNs, o que levanta - de forma sensivelmente contraditéria - a possibilidade
de manobrar, dentro de certas margens, a aprendizagem de Sociologia em
favor daquela perspectiva do estranhamento e desnaturalizacdo. Apesar de
indicar o comprometimento da disciplina com a aprendizagem de habilidades
prescritas, a Sociologia ainda tem seu campo de atuacéo e especificidades
definidos no material didatico.

Com a implementacdo da BNCC em 2018, o lugar da Sociologia sofre
um novo deslocamento. Ha um aprofundamento da pedagogia das
competéncias e habilidades e um processo de hegemonia de organizagdes
representantes do setor privado na elaboragdo. Ha a revogacgédo da lei da
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia de 2008. As disciplinas, ou
“‘componentes curriculares”, passam a integrar areas do conhecimento, tendo
sua especificidade enfraquecida. Os componentes curriculares passam a ter
de dimensionar como atingir o desenvolvimento de determinada lista de
competéncias e habilidades, articulardas com os objetivos de aprendizagem.
Observa-se um esvaziamento da Sociologia e do carater cientifico de seus

conteudos. Conforme aponta Silva (2020):

Como haviamos afirmado desde o inicio, a sociologia ndo foi excluida do
novo ensino médio e da BNCC de 2018. Entretanto, ela muda de status. Ela
nao tem lugar e carga horaria definidas. Ela aparece na lei como “Estudos e
Praticas de Sociologia”. Assim, a nova gramatica interna do discurso
pedagoégico governante nado destaca o curriculo de colegéo e as disciplinas
especificas. A pouca autonomia do campo de recontextualizagéo
pedagoégica em relagdo ao campo de produgao € ao campo do controle
simbdlico diminui, também, a autonomia das areas de conhecimento e de
seus componentes curriculares. Os professores de sociologia ainda
presentes nas escolas e nas redes de ensino terdo que repensar as
justificativas e os modos de inserir nos processos de escolarizagdo. A
BNCC de 2018, a proposta vencedora, neste processo marcado por golpes
politicos de governo, rupturas no pacto democratico geral e em particular na
educacédo, ndo diz como a sociologia sera organizada nas escolas, mas, no
que ela diz em termos de competéncias e habilidades, promove uma
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verdadeira sociologizagdo da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas
(Silva, 2020, p. 278).

O desdobramento da BNCC no estado de Sao Paulo é representado
pela sua nova politica curricular, o programa “Curriculo em A¢ao”. Nessa fase,
o curriculo paulista proposto pela Secretaria da Educacédo do Estado de Sao
Paulo, sob a gestdo do PSDB (e nucleo politico parceiro da gestdo do
governo federal responsavel pela producdo da BNCC em 2018) se atualiza
em relagdo ao SPFE e implementa materiais alinhados integralmente com a
BNCC. Entre o periodo 2020 e 2022, o estado de Sao Paulo se mostrou uma
espécie de “laboratério” experimental da nova BNCC. O resultado disso é um
novo deslocamento do lugar da Sociologia na rede paulista, em relagdo a
forma como ela existia no curriculo anterior. Nao ha mais mencodes relevantes
as disposicdes da OCN. Com a nao obrigatoriedade, é afetada a
disponibilidade da disciplina na grade curricular nas séries do Ensino Médio, e
ela comeca a ceder espaco para os ltinerarios Formativos. O novo material
didatico da rede paulista dilui temas Sociolégicos pelas Situagdes de
Aprendizagens com o foco em articular as habilidades prescritas pela BNCC,
de tal maneira que a caracterizagao da Sociologia como ciéncia em si fica em
segundo plano. Nesse sentido, o que observamos € uma desfiguracéo da
disciplina e uma diminuicdo da sua importancia em relagcdo ao curriculo
anterior. Soma-se a isso a reformulacdo do PNLD, agora alinhado ao Novo
Ensino Médio delineado na BNCC: sem divisdo por disciplinas, sem
sequenciamento entre as unidades. O PNLD parece perder relevancia no
cumprimento do curriculo real de Sociologia - disciplina com a qual ele apenas
dialoga fragmentadamente, por alguns temas transversais -, ja que as
cartilhas do Curriculo em Agdo ja sao organizadas para parecer
“autossuficientes” com roteiros de aulas, atividades e textos de apoio. E
importante frisar que essa dimensao de descaracterizagao da disciplina, sua
fragmentagcao e esvaziamento dos conteudos cientificos ndo € exclusividade
da Sociologia em si. Outras disciplinas como Fisica, Biologia, Filosofia etc.
(agora “componentes curriculares”) passaram por processo semelhante.

Em sintese, a proposta curricular de Sociologia da CENP é
caracterizada por um pioneirismo e uma certa dificuldade de formatagao

didatica para a especificidade da educagao basica, porém tem virtudes por
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nao ter sido desenvolvida no seio das pressdes mercadolégicas neoliberais
que vieram a reformatar a Sociologia posteriormente. Entre os anos 1990 e
2000, até a obrigatoriedade da disciplina por forca de lei federal, o curriculo de
Sociologia esbarrou na questdo da intermiténcia: disciplina ndo era
estruturada como as demais, ndo era obrigatéria e nem tinha material préprio.
A referéncia “de fundo” para abordagem eram os PCN, documento que teria
forte impacto no curriculo paulista no periodo em que a disciplina viera a
retornar. Na década de 2010, com a obrigatoriedade da disciplina, uma nova
era se inicia com a restruturacao curricular paulista e a elaboracdo do SPFE,
além da presencga de um livro didatico PNLD, préprio para Sociologia. Como
observamos, o SPFE se reportava aos PCN e, no caso do curriculo de
Sociologia, de forma limitada, dialogava com as disposi¢gdes das OCN. Com a
implementacdo da BNCC e seu desdobramento no estado de Sao Paulo,
temos a era do Curriculo em Agdo. Nesse contexto curricular, a Sociologia
tem sua especificidade diminuida e seus conteudos esvaziados, agora com a
formatagdo do curriculo em listas de competéncias e habilidades
multidisciplinares agregadas por area do conhecimento.

Analisamos, assim, no que se refere ao lugar da Sociologia, quais
conexdes se estabeleceram entre documentos de abrangéncia nacional como
os PCN, OCN e BNCC e os curriculos paulistas entre 1986 até a atual década
de 2020, isso €, CENP, SPFE e Curriculo em Acéo.

A contribuicdo de Silva e Neto (2020), partindo do referencial da teoria
do curriculo de Bersntein, converge com processos que observamos em
nossa pesquisa. A analise curricular, sob essa chave tedrica, aponta para a
tendéncia das mudancas nas fases do capitalismo e do Estado influenciarem
no sentido de fortalecer o setor privado e enfraquecer o setor publico na
organizacdo da educacado (Silva, 2020b, p. 54). Como resultado desse
processo, ocorre um enfraquecimento dos chamados “curriculos de colec¢ao”,
organizados em torno das disciplinas. Em seu lugar, se sobrepbe a
abordagem curricular assentada em principios de interdisciplinaridade e suas

variagdes em torno de generalidades.

[..Jos modos genéricos de curriculo sendo disputados e capturados pelas
religides e fundamentalismos. Diante do esvaziamento dos conteudos das
areas cientificas e das antigas disciplinas, os curriculos também sofreriam a
pressao frenética de definicdes identitarias fragmentadas, religiosas e
fundamentalistas (Silva e Neto, 2020, p.274).
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Esses aspectos observados por Silva e Neto (2020) e Silva (2020),
com relagdo as mudancgas curriculares observadas na BNCC, trespassam o
lugar da Sociologia no Curriculo Paulista. Entre os anos 1980 e a proposta
atual, notamos o esvaziamento dos conteudos das areas cientificas e uma
crescente descaracterizagao da Sociologia em si.

Os impactos desse problema, do avango do controle cada vez mais
direto e absoluto das entidades do mercado na formulagdo dos curriculos,
podem ser analisados sob a luz da nossa chave tedrica: o marxismo, a
pedagogia historico-critica e a abordagem da questéo curricular avangada por
Malanchen (2016).

A crise estrutural do capitalismo redefine um papel do Estado como
importante agente no processo de “salvamento” do grande capital. O contexto
das politicas neoliberais, o ajuste fiscal, endividamento e “enxugamento” da
maquina publica para fins de promogdo de um “estado de bem-estar do
capital” impactam a escolha de compromissos que o Estado pode estabelecer
em politicas educacionais. Esse processo da crise estrutural do capital é
elucidado por Meszaros (2011), e discorremos sobre ela nesse trabalho. As
reformas curriculares que sdo realizadas no contexto dessa hegemonia
neoliberal tém como caracteristica esse processo de esvaziamento dos
curriculos que mencionamos acima.

O impacto da crise desvendada por Mészaros é tao profundo que
atinge a escola e o curriculo também por outras vias. O desemprego
estrutural associado com a chamada revolucédo industrial 4.0 na era do
chamado “capitalismo de plataforma” (Antunes, 2023) atravessa e tensiona o
complexo educacional. Quais trabalhadores a escola estd formando? Esses
novos postos de trabalho na era da uberizagdo exigem quais conhecimentos
na formacdo desses individuos? A crise no sentido da escola apontada por
Mendonga (2007) hoje dialoga com essas questbes, e talvez ndo seja por
acaso que a elaboracdo dos novos curriculos (BNCC e Curriculo
Paulista/Curriculo em Agéo) tenham em sua elaboragdo a participacdo de
agentes do mercado representados por fundagdes como Vanzolini, Lehman,
etc. (Silva, 2020).
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Como ressaltamos no capitulo 2, a educacdo, mesmo em seu sentido
estrito (educacédo formal, escolar, moderna), tem o papel de transmitir
conhecimentos historicamente acumulados, ou seja, as objetivagbes mais
elevadas do género humano na ciéncia, na filosofia e na arte. Sobre a

definicdo dos conteudos escolares, Malanchen (2016, p.178) aponta:

Diferentemente do que alguns estudiosos do curriculo parecem inclinados a
defender, o saber escolar ndo é um saber inventado pela escola, mas o
saber objetivo organizado de acordo com as condigdes objetivas e
subjetivas nas quais transcorre o trabalho educativo. Assim, o saber escolar,
ou seja, o curriculo, envolve os conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos que possibilitam a compreensédo da realidade natural e social
para além das aparéncias”

Dessa forma, € imperativo que os curriculos escolares contemplem o
desenvolvimento de determinados "conteudos classicos". Esses conteudos séao
transmitidos na escola através de um processo que € orientado, estruturado e
sistematico. O ensino se baseia na formalizacdo de regras logicas, cuja assimilacao
exige a aplicacéo de procedimentos analiticos. Esse processo educativo geralmente
comecga com a introducao verbal de conceitos, levando os alunos a se envolverem
em operagbes mentais como a abstracdo e a generalizagdo. Essas atividades
intelectuais ativam uma série de fungdes cognitivas, incluindo a atencao voluntaria, a
memoria logica e a capacidade de abstragdo, entre outras. Ao enfatizarmos a
importancia de incluir no curriculo escolar o ensino de conteudos cientificos,
filosoficos e artisticos em seus niveis mais avangados, buscamos criar um
contraponto as abordagens contemporaneas que tendem a privilegiar o ensino
baseado em elementos do cotidiano e no senso comum, os quais frequentemente
sdo caracterizados por uma abordagem marcada pelo espontaneismo e
pragmatismo (Malanchen, 2016, p.188).

Se a escola deixa de cumprir seu papel fundamental de transmitir conteudos
classicos e sistematicamente estruturados, ela perde sua capacidade de
proporcionar aos estudantes as ferramentas necessarias para uma interlocucao
critica com a realidade. Sem esse conhecimento mais aprofundado e elaborado, os
alunos tornam-se cada vez mais dependentes das experiéncias e percepgdes do
cotidiano, o que limita sua capacidade de compreender o0 mundo em sua
complexidade. A auséncia de uma educacao que valorize o pensamento abstrato e

as operagdes mentais superiores faz com que os estudantes fiquem presos a uma
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visdo imediatista e fragmentada da realidade, impedindo-os de transcender o senso
comum.

O avango da crise estrutural e as formulagdes de politicas educacionais e
curriculares que descrevemos tém como ponto de chegada esse esvaziamento dos
conteudos classicos (cientificos, artisticos e filosoficos), e o lugar da Sociologia nos
curriculos é afetado gravemente nesse sentido, o que inclui ndo somente sua
descaracterizagdao como também a nao garantia de sua presenga enquanto campo
cientifico nos curriculos.

A caracterizacao desse sentido da escola coloca em questdo a sua crise,
conforme ressalta Mendonga (2011). O que a escola intenciona ou consegue
ensinar? O complexo educacional tem os seus atravessamentos nessa era de recuo
politico, acentuacdo da crise estrutural e revolugao industrial “4.0”. Nessa diregao,
convém refletir sobre a relagdo da escola e 0 novo mundo do trabalho, caracterizado
pelo desemprego estrutural e a era do “capitalismo de plataforma” e uberizagdo do
trabalho (Antunes, 2023). Se houve um modelo de curriculo escolar associado ao
fordismo (Bobbit, Tyler) e toyotismo (o curriculo de competéncias do “aprender a
aprender”), talvez o esvaziamento ainda mais radical que ocorre nos curriculos
atuais refletidos pela BNCC tenha a ver com a expectativa das classes dominantes
sobre a formacao da classe trabalhadora nesse novo patamar de precarizagao do
trabalho, ja mais radicalmente critico do que o cenario do Toyotismo e do
neoliberalismo dos anos 1990 e inicio dos 2000. Nesse sentido, com a atualizacao
das bases tecnolégicas e um industrialismo de novo tipo, ha novas demandas
educacionais e de obtencao do consenso entre as classes sociais. Ha, por parte do
grande capital, uma necessidade de socializar desigualmente o conhecimento
cientifico-tecnoldgico de forma a qualificar os trabalhadores para as necessidades
educativas das empresas, em seu atual paradigma tecnolégico e morfologico. Ler e
escrever, consumir propagandas, manusear celulares e aplicativos, introjetar valores
de empreendedorismo e se inscrever nessa cotidianidade de forma passiva parecem
ser elementos desse aspecto.

A luz das reflexdes de Lukacs e Mészaros, é possivel interpretar que o
complexo educacional, no contexto de aprofundamento da crise estrutural, sofre
transformagdes evidentes nas reformas curriculares contemporéneas. Essas

mudangas se manifestam na énfase na pedagogia das competéncias e no principio
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do 'aprender a aprender', acompanhadas por um esvaziamento progressivo dos
conteudos, como discutido ao longo deste trabalho.

Retomando essa perspectiva, € possivel afirmar que os resultados da
pesquisa confirmam a asserg¢ao da educagéao enquanto complexo social interligado a
outros campos, como o trabalho, a politica e a economia, especialmente no contexto
das reformas curriculares analisadas. A crise estrutural do capital, ao reconfigurar
esses complexos, impde limites concretos a educacéao, redimensionando sua fungéo
social. O esvaziamento dos conteudos e a énfase em competéncias genéricas,
evidenciada nas propostas curriculares mais recentes, refletem ndo apenas uma
reorientacdo pedagdgica, mas uma redefinicdo da propria educacdo como um
instrumento funcional as demandas do mercado em sua fase atual.

Nesse sentido, 0 que se observa é que a educagao, enquanto um complexo
especifico, esta sendo cada vez mais subordinada a logica do capital,
comprometendo seu potencial formativo mais amplo. Essa subordinacido aprofunda o
abismo entre os objetivos declarados das reformas — como o desenvolvimento pleno
dos individuos — e seus efeitos concretos, que contribuem para a formacido de
sujeitos ajustados as condigdes precarias do mercado de trabalho na era da
precarizagao e do capitalismo de plataforma.

Portanto, compreender a educagdo como um 'complexo composto de
complexos' permite analisar de forma mais profunda a articulagdo entre as
transformacgdes curriculares e o0s determinantes estruturais da sociedade
contemporanea. Os resultados da pesquisa indicam que a fragmentacdo das
disciplinas e a reducdo da autonomia docente, apontadas nas reformas recentes,
sao manifestacdes desse processo, evidenciando como a educagao € condicionada
pela dinamica maior da crise do capital e pela reestruturagado das relagcbes sociais
que dela decorrem.

Os resultados desta pesquisa reforcam a necessidade de distinguir, como
apontado na fundamentagao tedrica, entre a educagdo em sentido amplo e em
sentido restrito. Enquanto a educagédo em sentido amplo esta intrinsecamente ligada
ao desenvolvimento do ser social e a apropriacdo da cultura historicamente
acumulada, a educacado em sentido restrito — institucionalizada na forma escolar —
deveria (ou poderia) cumprir o papel de mediar o acesso universal a esses
elementos culturais fundamentais. No entanto, o que se verifica no atual contexto

das reformas curriculares € um descompasso profundo entre essas dimensdes.
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A educacgao escolar, que historicamente se constituiu como um espaco
possivel para a sistematizagdo e transmissdao de conhecimentos cientificos,
artisticos e éticos, tem sido progressivamente esvaziada de seu potencial formativo.
Em vez de cumprir a fungcédo de generalizar o acesso a cultura desenvolvida, a escola
contemporanea tem sido reconfigurada para atender as demandas imediatas do
mercado, alinhando-se a légica do capital em niveis ainda mais agressivos. Esse
movimento, como destacado ao longo da analise, resulta na fragmentagdo dos
conteudos e disciplinas nos curriculos e na priorizagdo de competéncias pragmaticas
em detrimento do aprofundamento intelectual, cultural e cientifico.

A distincdo entre educacdo ampla e restrita, nesse contexto, adquire um
significado critico. Se a educacdo em sentido restrito € cada vez mais limitada em
sua capacidade de oportunizar o acesso a cultura humana historicamente
acumulada, torna-se evidente, neste periodo histérico, o aprofundamento de sua
dimensao alienada. Essa constatacdo pode ser aferida a partir do percurso da
Sociologia nos curriculos paulistas nas ultimas décadas, que foi impactada nao
apenas pelas alteragcdes nas politicas educacionais estaduais, mas também sua
relacdo com as mudancgas nas politicas nacionais e as transformacdes da dinamica
do capital apds a crise dos anos 1970 e a remodelagao em suas fases neoliberais.

Nesse contexto, elaborar um curriculo de Sociologia nos termos das OCN a
colocaria como um enorme “elefante na sala” para as politicas educacionais em voga
no Brasil e estado de Sdo Paulo, em diversos aspectos: seja por seu conteudo
cientifico, seja por sua tematica critica.

Por fim, no “apagar das luzes” da pesquisa para esse trabalho de dissertagao,
o estado de Sao Paulo sob novo governo e grupo politico (governador Tarcisio de
Freitas, Republicanos) implementou uma nova grade curricular (em Anexo) entre
2023 e 2024. Ha nessa nova grade uma reformulagdao de aspectos da BNCC e o
desmonte da Sociologia foi ainda maior, pois agora sua carga horaria foi reduzida
para apenas 2 aulas na segunda série do ensino médio (anteriormente eram 2 aulas
em cada série). Ao professor de Sociologia foi indicado o componente de
“Lideranca”, associado ao que o novo curriculo entende como “itinerario formativo de
ciéncias humanas”. Os materiais didaticos desse novo curriculo consistem em slides
superficiais com erros grotescos, conforme veiculado pelo portal Terra (2024) e
elaborados com plataformas de Inteligéncia Artifical (FOLHA DE SAO PAULO,

2024). e seu encaminhamento € monitorado por uma politica agressiva de controle
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do trabalho docente, com afericdo em avaliagdes externas de frequéncia bimestral e
a manutengao de indicadores com flutuagdo constante. Essa etapa do lugar da
Sociologia no Curriculo paulista exige que nossa comunidade de Socidlogos
professores e pesquisadores continuem as pesquisas e possam, assim, aprofundar

os periodos subsequentes ao recorte temporal desse trabalho.
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> Prodesp

ANEXO A - Resolugédo SEDUC - 52, de 16-11-2023

sexta-feira, 17 de novembro de 2023

Diario Oficial Caderno Executivo - Secao |

Séo Paulo, 133(116) - 31

Artigo 3°- A Comissao Setorial de Bonificaao por Resulta-
dos serd integrada pelos senvidores a sequir relacionados:

. Raelen Bego Luiz - RG 48.245-322-9

Il Ana Paula Nedavaska - RG 26.560.069-8

ll. Rafael Antonio Batini - RG 6.438.317-5

IV. Felipe Augusto Montanher Amorim - RG 27.669.512-4

V. Cecilia Rodrigues da Silva - RG 14.768.178

Paragrafo 1° - A Presidéncia da Comissao serd exercida pelo
primeiro relacionado na lista constante no caput deste artigo;

Paragrafo 2° - Em caso de impedimento do Presidente e o
sequndo relacionado na lista constante no caput deste artigo
conduzird os trabalhos;

Paragrafo 3° - A Comisséo Setorial de Bonificagio por
Resultados responde diretamente ao Gabinete do Secretario,
a quem compete as devidas orientagoes para o funcionamento
da Comissao;

Bacharelado em Ciéndas Economicas, da Faculdade da Funda-
o Educacional Aracatuba, com 80 vagas anuais.

Parecer CEE 571/2023 - Aprova, com fundamento na
Deliberacao CEE 17112019, o Projeto Pedagogico do Curso de
Medicina Veterindria, do Instituto Municipal de Ensino Superior
de Catanduva, com 60 vagas anuais

Resolucao SEDUC - 52, de 16-11-2023

Estabelece as diretrizes para a oiganizagio curricular do
Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo e da
providéncias corelatas.

0 Seaetério da Educacéo do Estado de Sao Paulo, no uso de
suas atribuicoes legais e considerando a:

- Lei Federal n° 13.415 de 2017, que altera a Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, em especial, os artigos que dis-
poem sobre o Ensino Médio com a Formacao Geral Basica e
Ilmevanos meallvos e a Lei n° 11.494, de 20 de junho 1007

Paragrafo 4° - A Comissio devera promover a i
om o Departamento de Desenvolvimento Institucional da Secre-
taria de Orcamento e Gestao e com a Comissao Intersecretarial
sempre que necessério;

Parégrafo 5° - Os trabalhos da Comissdo Setorial de
Bonificacio por Resultados serao executados sem prejuizo das
atribuioes normais de seus integrantes;

Paragrafo 6° - A Comissio Setorial de Bonificagao por Resul-
tados, segundo necessidades da implementaco da Bonificacio
por Resultados, podera:

| - requisitar informagdes junto as areas direta ou indi-
retamente relacionadas com os indicadores que compdem a
proposta de Bonificagao do érgao ou autarquia;

II - convocar servidores cuja experiéncia € conhecimento
possam contribuir para o sucesso do programa de Bonificagio
por Resultados.

Artigo 4° - Esta Resolugao entrard em vigor na data de
sua publicacao € revoga a Resolugao SEDPCD n° 02, de 22 de
junho de 2022.

DESPACHO/DECISAO ~SEDPCD/GS N° 078/2023

Assunto: Emenda Parlamentar n® 2023.093.50299 —Trans-
feréncia de Recursos Financeiros — Prefeitura Munidpal de
MOGI MIRIM

Demanda n® 060375, sobre TERMO DE CONVENIO: "A vista
dos elementos de instrucéo constantes dos autos, em especial
da representacdo da Secretaria dos Direitos da Pessoa com Defi-
déncia e do Referencial CJ/SEDPCD n* 3/2023, da Consultoria
luridica do Gabinete desta Pasta, autorizo a formalizago de
Termo de Convénio a ser celebrado entre o Estado de S&o Paulo,
por intermédio da citada Secretaria de Estado dos Direitos da
Pessoa com Deficiénda e a PREFETURA MUNICIPAL DE MOGI
MIRIM, para a aquisicao de PLAYGROUND ADAPTADO, com
recursos de Emendas Parlamentares aprovada no anexo Il da
Lei Estadual n® 17.498 de 29/12/2021(Lei Orcamentaria Anual
—LOA), visando & promogao da acessibilidade de pessoas com
deficiéncia a instalacoes e servigos abertos ao publico ou de uso
publico, & observancia das recomendagpes indicadas na peca
opintiva referica, bem como das nomas legis @ reguamenta-
res aplicveis 4 espéde”.

N do Processo: 014.00000388/2023-01

Interessado: Assessoria Técnica da Chefia de Gabinete,
Coordenadoria de Desenvolvimento de Programa, Presidéncia

Assunto: Acordo de Cooperagao UNIVESP

DESPACHO SEDPCD/CG n. 78012023

| - Extrato do Convénio para publicagao no DOE:

PROCESS0: SEDPCD 014.00000388/2023-01

Termo de Convénio: SEDPCD n. 030/2023

PARTICIPES: SECRETARIA DE ESTADO DOS DIREITOS DA
PESSOA COM DEFICIENCIA e UNIVERSIDADE VIRTUAL DO ESTA-
DO DE SAO PAULO — UNIVESP

OBJETO: Constitui objeto do presente termo de convénio
a garantia do avanco e quebra de bavvewas & indusao de pes-

do de Manutenca
Ed.u(agao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da [du(agaoj

- Deliberagio CEE 18612020 homologada pela Resolucéo,
de 3-8-2020 que fixa normas relativas ao Curriculo Paulista da
etapa do Ensino Medio;

- Necessidade de adequar as matrizes curiculares da etapa
do Ensino Médio as diretrizes educacionais nacionais e estaduais
e as metas da politica educacional;

- Necessidade de assegurar 200 (duzentos) dias letivos dis-
tribuidos em 40 (quarenta) semanas de efetivo trabalho escolar.

RESOLVE:

CAPITULO | DISPOSICOES PRELIMINARES

Artigo 1° - A organizacao curricular das unidades escolares
da Rede Estadual de Ensino, que possuem tumas de Ensino
Medio com oferta de itinerdrios em areas do conhecimento
integradas, observara o disposto na presente resolugéo.

Artigo 2° - As matrizes curriculares do Ensino Medio e das
tespectivas modalidades de ensino nas escolas da rede estadual
de So Paulo serdo organizadas em 3 (trés) séries anuais.

Artigo 3° - As matizes curriculares da etapa do Ensino
Meédio ofertado nas escolas da rede estadual de Sao Paulo serao
organizadas em aulas de 45 (quarenta e cinco) minutos nos
termos desta resolugao.

Artigo 4° - A matriz cunicular da etapa do Ensino Médio &
composta pelos componentes cumiculares da Formagao Geral
Basica (FGB) Itinerarios Formativos (IF).

§1°— A Formagao Geral Basica contempla as Competéncias
¢ Habilidades previstas no Curriculo Paulista, ctapa do Ensino
Medio, considerando cada uma das Areas do Conhecimento e
seus respectivos componentes curticulares.

§2°- Os Itinerdrios Formativos compreendem uma parte
comum aos estudantes do Ensino Médio (Il acordo com o tumo
e tipo de ensino, denominada de "Itinerario Formativo Global ",
e outra que depende da escolha dos estudantes, denominada
* Itinerario Formativo de Aprofundamento”, confomme o disposto
nas respectivas matrizes.

Artigo 5° - Os ltinerérios Formativos séo constituidos por
componentes especificos com carga horéia anual, de acordo
@m o wmo e a série, e do ftinerario Formativo de escolha,
conforme o disposto nas respectivas matrizes.

Paragrafo tnico - Os ltinerarios Formativos ofertados a par-
tir de 2024 no Ensino Médio das escolas publicas de Sao Paulo
estao organizados em areas de conhecimento integradas, além
de fovmagéo técnica profissional, sendo:

Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aph(a(‘gis (LGG-CHS);

b) Ciéncias da Matureza e Suas Tecnologias e Matematica
((NT'MAT).

d Formagéo Téaca Profissional, cujas orientagdes serdo
publcaces e esolgiopyia

Artigo 6° - A atribuicao de aulas para periodo parcial diumo
ou notumo devera sequir o disposto nas respectivas matrizes
composas pelos componentes da Formagdo Gerl Bisica ¢ ce

soas com defidéncia na sociedade, r meio do
desenvolimento de atividades de geracio e disseminagio de
conhecimento sobre a tematica, bem como a pramogao, desen-
volvimento e execucao de projetos e atividades para formacao,
treinamento e qualificagio de seus corpos técnicos e fundionais
e da sodedade civil, garantidas a identidade e autonomia de
cada 6rgdo, visando & sequintes finalidades:

| -incentivo 4 produgdo de pesquisas sobre a tematica;

I - desenvohimento de projetos e de atividades, tais como
arsos, palestras, eventos, seminarios, workshops, pesquisas,
publicagoes;

Il - inclusdo do tema da deficiéncia na grade de contetido
dos cursos de graduagao;

IV - disponibilizacgo de recursos de acessibilidade para a
incluséo e permanéncia de alunos com deficiéncia na Univer-
sidade;

V - disponibilizaggo de artigos académicosicientificos e
publicaces correlatas a0 tema da deficiénda para a divulgagio
da SEDPCD;

VI - aiagio e disponibilizagao de cursas, em diferentes
niveis & modalidades, que tratem da temética da pessoa com
deficiéncia e demais assuntos correlatos.

Vil - realizacao de encontros para fins de roca de infor-
magges, discussao e aprimoramento de temas relacionados &
Administragao Piblica ou de interesse de ambos os participes;

VIl - treinamento e qualificagéo do corpo docente e dis-
cente e dos senidores dos participes, por meio da participacio
em cursos ministrados pelas respectivas escolas e em cursos
desenvolvidos conjuntamente;

X - cooperagao técnica para o constante aprimoramento
dos senidores dos participes.

VALOR: O presente Termo de Convénio na implica na trans-
feréncia de recursos financeiros entre os participes.

PRAZO: O prazo de vigéndia do presente Termo de Con-
vénio sera de 36 (trinta e seis) meses a contar da data de sua
assinatura.

ASSINATURA: 14/11/2023

II- Com fulcro na Portaria SEDPCDIGAB n® 002/2012, DESIG-
NOO servidor EDILSON DE ANDRADE, RG n° 30.660.404-8, para

har as fungoes de risao do
Termo de Comvénio ce\ebrado entre a Secretaria de Estado dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia e a Universidade Virtual
do Estado de Séo Paulo — UNIVESP, inscrita no CNPIMF n°

acarga horéria do ltinerério
Formativo anexa a esta resolugao.

§19- A atribuicao das aulas dos componentes curriculares
da Formacdo Geral Bésica e do Hinerario Formativo devera
sequir o disposto na resolucao do processo anual de atribuicio
de classes e aulas.

§2°-Asaulas doItinerrio Formativo deverao ser atribuidas
de acordo com a classificagao, sequindo a ordem de prioridade:

a) Licendiatura prioritdria do componente arricular plei-
teado;
b) licenciatura alternativa do componente curricular plei-

d Qualfficagio prioritria do componente curicular plei-
] Qualfiicagdo altemativa do componente curicular plei-

§3“ - Cabe ao gestor da unidade escolar ou & comissio
regional procurar garantir as melhores condigoes para a via-
bilizacao da atribuicio, obsevando a organizacao das areas
de conhecimento e de cada aprofundamento curricular, com
as respectivas indicagoes dos companentes especificas que
os compdem, priorizando as indicacoes dos docentes com a
licenciatura especifica, no espedifica e demais disciplinas de
sua habilitaao.

Artigo 7° - As orlentaggies sobre a atrbuigdo de aulas das
turmas que cursam tinerario de Formagao Técnica Profissional
serao publicadas em resolugao espedifica.

CAPITULO

ENSINO MEDIO —TEMPO PARCIAL

Artigo 8°- Em unidades escolares com um ou dois turnos
diumos, serao ofertadas 35 (trinta e cinco) aulas semanais,
sendo 7 (sete) aulas didrias, totalizando 1400 (mil e quatro-
centas) aulas anuais, comespondente a 1.050 (mil e cinquenta)
horas anuais, conforme o disposto nos Anexo | e Anexo Il desta
resolucao.

Artigo 9°- Sao asseguradas a0 Ensino Médio as seguintes
cargas horarias em escolas com um ou dois tumos diumos:

I- A primeira série do Ensino Médio ¢ constituida de 810
(oitocentos e dez) horas de Formag@o Geral Basica e 240 (duzen-
tos e quarenta) horas de ltinerarios Formativos;

II- A sequnda série do Ensino Médio é constituida de 570
(quinhentos e setenta) horas de Formagao Geral Basica e 480
(quatrocentos e oitenta) horas de Itinerarios Formativos;

lIl- A terceira série do Ensino Médio é constituida de 420

17.455.396/00001-64, Processo 01 1 —Termo
de Convénio SEDPcD n® 030/2023;

Educacao

GABINETE DO SECRETARIO

Resolucio do Secretario, de 13-11-2023

0 SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO HOMOLOGA,
com fundamento no artigo %, da Lei 10.403, de 6 de julho de
1971, 0s Pareceres abaixo relacionados:

Parecer CEE 56612023 - Aprova, com fundamento nas
Deliberagbes CEE 171/2019 ¢ 154/2017, o pedido de Renovagio
do Reconhecimento do Curso de Educacao Fisica, da Escola
Superior de Educagao Fisica de Jundiai, pelo prazo de cinco anos.

Parecer CEE 56772023 - Aprova, com fundamento nas Deli-
beragges CEE 1712019 e 1542017, o pedido de Renovagio do
Reconhecimento do Curso de Danca - Bacharelado e Licendatu-
1a, do Insiituto de Artes, da Universidade Estadual de Campinas,
pelo prazo de cinco anos.

Parecer CEE 57012023 - Aprova, com fundamento na
Deliberagao CEE 17172019, o Projeto Pedagégico do Curso de

)

GOVERNO DO ESTADO
DE SA0 PAULO

e vinte) horas de Formacao Geral Basica e 630
(seiscentos e trinta) horas de Itinerarios Formativos.

Artigo 10 - A matriz curticular da etapa do Ensino Médio
para o periodo notumo possui aulas no contratumo como
expansao da carga horéria para 3.000 (vrés mil) horas, de acordo
com a Deliberagao CEE n° 186 de 2020.

Paragrafo tnico - As aulas em expanséo sdo compostas
pelos componentes curiaulares da Formagao Geral Basica e dos
Itinerarios Formativos.

Artigo 11 - Em unidades escolares com tumo noturno serio
ofertadas 25 (vinte e cinco) aulas presenciais no tum, sendo 5
(cinco) aulas dirias presenciais no tumo, e aulas em expansao
nao presencias, de acordo com a série conforme o disposta nos
Anexo lll e Anexo IV desta resolugao, nas seguintes conformida-
des e cargas horarias:

|- A primeira série do Ensino Médio possui 33 (trinta e trés)
aulas semanais, sendo 25 (vinte e dnco) aulas presenciais no
tumo, e 8 (oito) aulas semanais em expans o, totalizando 1320
(mil rezentas € vinte) aulas anuais, comespondente 990 (nove-
centas e noventa) horas anuais, constituida de 810 (oitocentas
e dez) horas de Formagao Geral Basica e 180 (cento e oitenta)
horas de Itinerarios Formativos;

II-A sequnda série do Ensino Médio possui 34 (trinta e q
7o) aulas semanais, sendo 25 (vinte e dnco) aulas presenciais
no tumo, e 9 (nove) aulas semanais em expansao, totalizando
1360 (mil rezentas e sessenta) aulas anuais, cor a

1020 (mil e vinte) horas anuais, constituida de 570 (quinhentas
e setenta) horas de Formacao Geral Bésica e 450 (quatrocentas
e cinquenta) horas de ltinerarios Formativos;

lll- A terceira série do Ensine Medio possui 33 aulas sema-
nais, sendo 25 (vinte e cinco) aulas presendiais no tumo, e 8
(oito) aulas semanais em expansao, Iolahzando 1320 (m\\ tre-
zentase I
noventa) horas anuais, constituida de 420 (quauocemas € wme)
hotas de Formagao Geral Basica e 570 (quinhentas e setenta)
horas de Hinerarios Formativos.

Artigo 12 - As aulas do componente curricular de Educacio
Fisica do periodo notumo devem ser ministradas fora do periodo
reqular de aulas ou aos sabados.

CAPITULO 11l

ENSINO MEDIO — ENSINO INTEGRAL

Artigo 13 - A matriz cunicular do Ensino Médio do Pro-
grama Ensino Integral — PEI — & composta pelos componentes
curriculares da Formacao Geral Basica e de Itinerarios Forma-
fivos, organizada em aulas de 45 (quarenta ¢ cinco) minutos,
assegurando as seguintes cargas hordrias:

I No Ensino Médio de 1(um) ou 2 (dois) tumos de 07
(sete) horas, a carga horéria ¢ de 38 (trinta e oito) aulas para
cada uma das séries, totalizando 1.520 (mil quinhentas e vinte)
aulas anuais, que comrespondem a 1140 (mil cento e quarenta)
horas anuais para cada série, conforme o disposto nos Anexo V
e Anexo VI desta resolugao;

Il- No Ensino Médio tumo Gnico de 09 (nove) horas, com
carga horéria de 43 (quarenta e trés) aulas para cada uma das
séries, totalizando 1720 (mil setecentas e vinte) aulas anuais,

| duzentas e noventa)
para cada séie, conforme disposto nos Anexo VIl € Anexo VIl
desta resolugo.

Artigo 14 - A atribuicao das aulas dos compenentes curricu-
lares da Formacao Geral Bésica e do ltinerdrio Formativo devera
sequir o disposto em resolucio espectfica.

Paragrafo inico - Aplica-se, no que couber, o previsto no
artigo 6° desta resolugia.

‘Artigo 15 - As orientagdes sobre a atribuicéo de aulas das
turmas que aursam ltinerario de Formagao Técnica Profissional
serao publicadas em resolucao espedifica.

CAPITULO IV DISPOSICOES FINAIS

Artigo 16 - As matrizes curriculares que integram esta reso-
lugao deverao ser adotadas a partir do ano letivo de 2024, em
todas as séries dos cursos de Ensino Médio da Rede Estadual de
Ensing da Secretaria da Educagao de Sao Paulo.

Pdragvafo tnico - As orientagbes e matrizes do ensino técni-

rao publicad: pecifica.

mgo 17- No processo de escolha, todas as escolas devem

ofertar os 2 (dois) Itinerarios Formativos de Areas de Conheci-

mento, além do Itinerério Formativo Técnico, se disponivel na
unidade escolar.

Parégrafo tnico - Excepcionalmente, ndo havendo estudan-
tes interessados em uma das opgoes dos itinerarios formativos
que viabilize a abertura de duas turmas de ltinerario Formativo,
aescola podera ofertar apenas um dos itinerarios, considerando
0s interesses dos estudantes, suas possibilidades estruturais e
derecursos.

Artigo 19 - A Coordenadoria Pedagdgica — COPED, a
Coordenadoria de Gestéo de Recursos Humanos — CGRH, e a
Coordenadoria de Informagio, Tecnologia, Evidéncia e Matricu-
la — CITEM — poderao publicar instrugoes adicionais que se
fagam necessérias a0 cumprimento da presente resolucao.

Artigo 20 - Esta resolucao entra em vigor na data de sua
publicacdo, fiando revogadas a Resolucao SEDUC n° 97, de
08-10-2021, e a Resolugao SEDUC 69, de 12-8-2022.

ANEXO |- ENSINO MEDIO - TEMPO PARCIAL - DIURNO.
Hinerario ¥
AULASSEMANAIS
AREADE CONHECIMENTO  COMPORENTES CURRICULARES 1, ., TOTAL
srie  série  série
LINGUA PORTUGUESA 433
LINGUAGENS LINGUA INGLESA 2 o o
ARTE 2 o o
EBUCAGAD FSicA @1 2
MATEMATICA MATEMATICA 55 s
BIOLOGIA @2 o
FORMAGAO GERAL i
ey GIENCIAS DANATUREZA fisica @2 2
auimica 2 2 o
FILOSOFIA PR
CENCIAS HUMANAS it @z
HISTGRIA 2 2 2
s00I0L0GIA © 2 0
AULAS SEMANAIS 27 19 14 20
810 570 @0 1m0
EDUCAGAO FINANCEIRA 2 2 2
INGLES o 2 2
TECNOLOGIA E ROBGTICA 2 o o
TINERARIO FORMATIVO GLOBAL PROJETO DE VIDA : 2 2
ACELERACAO PARAVESTIBULAR 0 o El
REDACAQ E LEITURA 2
TECNOLOGIA E ROBGTICA o .
ITINERARIO FORM ATIVO DE APROFUNDAM ENTO o 0 - -
BIOTECNOLOGIA o 2 2
QUIMICA APLICADA o o 2
AULAS SEMANALS s 16 u 1m0
20 480 w0 1350
AULAS SEMANAIS ERET
TotaL AULAS ANUAIS 1400 1400 1400 420
1050 1050 1050 3150
conforme segue:
P
COMPONENTE RIORITARIA A
EDUCAGAO FINANCEIRA Watemética Fisica
ACELERACAO PARAVEST IBULAR Todas Nio ha
REDACAO ELEITURA Lingua Portuguesa Nio hé
INGLES Lingua Inglesa
TECNOLOGIAE ROBGTICA Fisca Mateméticar Quimica
ENMPREENDEDORISMO Matemitica Fisica ¢ Quimica
BIOTECNOLOGIA Biokogia Quimica
QUiMIcA APUCADA Quimica Biologia
ANEXO |1 - ENSINO MEDIO —~TEMPO PARCIAL - DIURNO
nerario Formativo de Aprofund: Areas de L Ciéncias H s Aplicad:
(LGG/CHS)
REA DE AULAS SEMANAIS
CONHECIME  COMPONENTES CURRICULARES ToTAL
1 série degrie  3tsérie
LING UA PORTUG UESA 4 3 3
LINGUAGENS LINGUA INGLESA 2 o ]
ARTE 2 0 0
EDUCAGAO FisIcA 2 1 2
MATENATICA MATEMATICA 5 E] El
a 5 BIOLOGIA 2 z o
FORMACAD GERAL CIENCIAS DA ey N N N
BASICA NATUREZA s : : H
FILOSOFIA 2 o o
CIENCIAS GEOGRAFIA 2 2 2
HUMANAS HISTORIA 2 2 2
socioLoGiA o 2 o
AULAS SEMANAIS 7 18 4 2200
HORAS ANUAIS 810 s70 420 1m0
EDUCACAQ FINANCEIRA 2 z 2
INGLES o 2 2
TECNOLOGIAE ROBGTICA 2 o o
ITINERARIO FORMATIVO GLOBAL PROJETO DEVIDA 2 2 2
ACELERACAO PARA VESTIBULAR o o 3
REDACAD E LEITURA 2 2 2
ARTEE o 3 2
LIDERANCA 0 2 2
ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO e ° 2 2
GeoPOLITICA o o 2
FILOSOFIA E SOCIEDADE o R 2
WODERNA
AULAS SEMANAIS ] 15 21 om0
HORAS ANUAIS 2200 280 s 1350
AULASSEMANALS 35 35 35
ToraL AULAS ANUAIS 1400 1400 1400 4200
HORAS ANUAIS 1050 1050 1050 3150
contorme segue:
COMPONENTE LICENCIAT AO ALTERNATIVA
EDUCAGAD FINANCEIRA Matematica Fisica
ACELERAGAD PARA VESTIBULAR Todas Nao ha
REDACAO E LEITURA Lingua Portuguesa Nio ha
INGLES Lingua Inglesa Nao ha
TECNOLOGIAE ROBGTICA Fiica Matemtica e Quimica
PA—— . Uineua g, Ligta Portuuess, Socalogs ¢
UBERANGA Sociclogia EducagiioFisica, ilosofia Lingua Portuguesa
ORATORIA Lingua Portuguesa Filosafa, Arte e Scciologia
GEQPOLITICA Geografia Histéria, Filosofiae Sociologia
FILOSOFIAE SOCIEDADE MODERNA Fiosofia Sociologia, Histéria ¢ Geografia
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ANEXO Il - ENSINO MEDIO — TEMPO PARCIAL -NOTURNO

ANEXO V - ENSINO MEDIO -PEI 7H
A

§ d. Areas de i&ncias da Natureza (MAT/CNT) (e naE de di &tica e Ciéncias da Natureza (MAT/CNT)
e 2sae 32sére
CONHECIVENT it ToTat AULASSEMANAIS
o ] presenciiz  Expanio presencaiz Dpenlo pressndsiz | bpansio neaoe COMPONENTESCURRICULARES 33 31 33 ToTAL
LNGUA PORTUGUESA 3 T z T 2 T CONHECIMENTO. sire sirie
UNGUAGENS e : - . - série
s FREA® o ; . N M ; LNGUA PORTUGUESA )
waTsmAnca WATEWATICH . 1 : 1 3 - LINGUA INGLESA 2 0 0
rorwacio  GiENcIAs O 801014 2 - z - o - agTE L )
gy NATUREZA qﬁ»‘f‘u : - i - : - EDUCACAD FisicA : 1 a2
BisicA - - - . )
FLosona H . : : ° . MATEMATICA MATEMATICA 503 3
CiENCRS ‘GEQGRAFIA 1 1 2 - 2 - SETSED BIOLOGI 2 2 o
HUMANAS HISTORIA 2 - 2 - 2 - - T AFISICA 2 2 H
s0cioLoGIA o - z - o - T QuivEA : 2 o
AULASSEMANAIS 2 s 1 2000 GERAL
HORAS ANUAIS s10 570 420 1800 BAsicA FILOSOFA z o0
EDUCAGAD FINAN CEIRA T T T 1 1 T - GEOGRAFIA 2 2 2
! CIENCIASHUMANAS :
ds - - B 2 2 : HISTORIA : 2 2
TECNOLOGIA £ ROBOTICA 1 1 - - -
ITINERARIO FOR MATIVO GLOBAL PROJETO DEVIDA 1 - 1 - 1 - socoLoGiA ° z (
ACELERACHD PARA ) ) ) ) N ) AULAS SEMANAS 7 1 1 2000
ESTIBULAR
REDACAD £ LETURA . : L N 1 . HORASANUAIS 80 s 40 1800
TECNOLOGIA E ROBGTICA - - 2 2 2 2 EDUCRCRO ANANEERA 422
ot ) ) N N N . INGLES o 2 2
APROFUNDAMENTO BIOTECNOLOGIA - - 2 - 2 - TECNOLOGIAE ROBOTICA. 2 o o
QUIMICA APLCADA - - - - 2 - ITINERARIO FORMATIVO GLOBAL PROJETO DE VIDA 222
AULASSEMANAIS 5 s 13 1600 ACELEIACHO FRAVESTBIAR. = S 2
HORAS ANUAS 180 250 70 1200 REDACAD ELEITURA : 2 2
TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS PRESENCIAIS DENTRO DO = - - FTVA )
TuRNG ) ORENTACRODEESTUDOS 1 3 3
TOTAL GERAL DE AULASSEMANAIS - ECPANSEO NG B B N
CONTRATURNO
RULASSEMANAS ) 3 5 i
ToTAL AULAS ANUAIS 1320 1360 1320 4000 TECNOLOGIAE ROBOTICA o 4 4
HORAS ANUAS 950 1020 520 3000
. A Al by vt oz 2
segue:
- BIOTECNOLOGIA o 2 2
L TERNATIV,
EDUCAGAO FINANCERA Matemicics Fiics QUMICAAPICADA e o s
ACELERACAO PARA VESTIBULAR Tedas Naoha
REDAGAO ELETURA Lingus Portuguesa NEohs P P e
GlEs Lingua nglezs NEohs
TECNGLOGIA E ROBSTICA Fisica Matemitica < Quimica SIS o mn o =
EMPREENDEDORISMO Mtemitics Fiica e Quimica
BIOTECNOLOGIA Biologia Quimica AULAS SEMANAIS R T
Quiuica ApLicADA Guimics Biologia
— AULAS ANUAIS 1520 1520 1520 560
*As aulas de Educaao Fisica deverdo ser ofertadas no contraturno ou aos sabados. [ 0 o a0 220
[ ANEXO IV - ENSINO MEDIO — TEMPO PARCIAL - NOTURNO ~ . o ) ) )
| Itinerario Formativo de A profundamento - Areas de Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (LGG/CHS) e " & v i -
RER DE NENTES . e
CONHECIMENTO CURRICULARES Presenciais Expansio Presenciais Expansio Presencisis  Epansio 10 'A- ETHEIELE
[ LiNGUA PORTUGUESA 3 1 1
— LiNGUA INGLESA 2 - B - -
ARTE 2 - - - - -
EDUCACAOD Fisica* - 2 - 1 - 2
MATEMATICA MATEMATICA 4 1 2 1 3
= ; BI0L0GIA 2 - 2 - - -
FORMACAD  CIENCIAS DA r PRIORITARIA TERNATIVA
GERAL NATUREZA v 2 - 2 - 2 - COMPONENTE
es Flosons : : : : :
— frbwdarid : i 5 . N . EDUCACAOFINANCEIRA Matemtica Fisica
HUMANAS HISTORIA 2 - 2 - 2 -
socioLoaiA - - 2 - - - . . sohs
] - = i = ACELERACAD PARA VESTIBULAR Todas Nioha
ANUAIS 0 B 420 18
EDUCACAO FINANCEIRA 1 1 1 1 1 1 A , sohs
e : : H H H H REDACRO E LEITURA Lingua Portuguesa Naoha
TECNOLOGIA £ ROBOTICA 1 1 - - - =
MINERARIOFORMATIVOGLOBAL  PROJETO DEVIDA 1 - 1 - 1 - NGLES Lingua Inglesa Nohs
ACELERAGHO PARA ) } ) N }
VESTBULAR
REDACAD E LEITURA - 1 : : 1 1 . i . .
e e DS OIGTAE - = T T 3 5 TECNOLOGIA £ ROBOTICA Fisica Matemética e Quimica
LDERANGA - - 1 1 1 1
ITINERARIO FORMATIVO DE ORATORIA . - 1 1 2 - ENPREENDEDORISMO Watemtica Fisicae Quimica
APROFUNDAMENTO EOPOLIT - - - - 2 -
FILGSOF 4 ESOCIEDADE . . BICTECNOLOGIA Biologia Quirica
IMODERNA QUIMICA APLICADA Quimia Biologia
AULES SEMANAIS s 1 1 1600 = .
HORAS ANUAIS 18 0 570 1200
TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS PRESENCIAIS DENTRO DO - - -
TURNO =
TOTAL GERAL DE AULAS SEM AN AIS- EXPANSAO NG N A - ANEXOQUIEIENS| NOIMED) DS EEINH
PrETTTTY = = = Formativo de Areas deLi Ciéncias H Sociais Aplicad
TOTAL AULAS ANUAIS 12 n6c 1320 2000 (LGG/CHs)
HORAS ANUAIS %0 102¢ 50 3000 ) “AULASSEMANAIS
" " ) . . ) - AREADE comp TOTAL
rorita A Soi 12série  22séie  3série
LNGUA PORTUGUESA + 3 3
LICENCIATURA =
componenTe =R UCENGIATURA /HABILITAGAO ALTERNATIVA P ) g 5
EDUCAGAG FINANCEIRA Matematica Fisca ERCEICERS ARTE ) N o
ACELERACAO PARA VESTIBULAR Todas N30 hd g
REDACAOE LEITURA Lingua Portuguesa NS0 s . EDUCACAO FisICA 2 1 2
InGLES Lingualnglesa Nao hs MATEMATICA MATEMATICA 5 3 3
TECNOLOGIA £ ROBGTICA s Mistemitics  Quimics N BIOLOGIA 2 2 0
ARTE EMIDAS DIGITASS Ate Lingus nglezs, Lingus Portuguess, Sociologia « Flasofis el CGENCIASDA Hsica ) ) )
LDERANCA Saciologi Educagio Fiics, Flozofi, Lingus Portuguess e NATUREZA s
ORATORIA Lingua Portuguesa Filosofia, Arte e Sociologia GERAL Quimica 2 2 0
POLITICA Geografic Histéris,Flozofia e Sociologia BASICA FILOSOFIA ) o 0
R e Fiozofis Sociologis, istiria & Geografia GEOGRAFIA 2 2 2
MODERNA u CIENCIASHUMANAS .
HISTORIA 2 2 2
*As aulas de Educagzo Fisica deverdo ser ofertadas no contraturno ou aos sabados. socioLoela o ? 0
AULAS SEMANAIS 2 1 1 2400
HORAS ANUAIS 810 570 420 1800
EDUCAGEO FINANCEIRA 2 2 2
INGLES ] 2 2
TECNOLOGIA £ ROBOTICA 1 0 0
. PROJETO DE VIDA 2 2 2
TTINERARIO FORMATIVO GLOBAL  5cp|pRAGKO PARA VESTIBULAR O 0 3
REDACAO E LEITURA 2 2 2
ELETIVA 2 0 0
ORIENTAGAODE ESTUDOS 1 3 3
ARTE E MIDIAS DIGITAIS [ 2 2
LIDERANCA [ 2 2
- ORATGRIA 0 2 2
ITINERARIO FORMATIVO
ASHORIADAM ED GEOPOLITICA 0 ) 2
FILOSOFIAE SOCIEDADE . ) )
MODERNA
AULAS SEMANAIS 1 1 2 2160
HORAS ANUAIS 330 570 720 1620
AULAS SEMANAIS £ E 28
:,‘. Prode sp TOTAL AULAS ANUAIS 1m0 1M 120 2550
HORAS ANUAIS 140 1140 1140 3420
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« ALTERNATIVA COMPONENTE LICENCIATURAPRIORITARIA TG e
EDUCAGAO FINANCE IRA Matematica Fisica EDUCACAD FINANCEIRA Matemética Fisica
ACELERACAC PARA VESTIBULAR Todas. Mo ha ACELERACHO PARAVESTIBULAR Todss Mo hd
REDACAO ELEITURA Lingua Portuguesa Mo ha
INGLES lingualnglesa Néo hé REDACAOE LETURA LinguaPortuguesa Ngo hi
TECNOLOGIA ROBOTICA Fisica Matematica e Quimica NGLEs Lingualnglesa Nio hé
LIDERANGA Sociologia Educagi Fisica, Filosofia, Lingua Portuguesa
ORATORIA Lingua Portuguesa Filosofia, Arte e Sociologia TECNOLOGIA EROBOTICA Fisica Matemtica e Quimica
GEOPOLITICA Geografia Histdria, Filosofia e Sociologia
FILOSOFIA E SOCIEDADE MODERNA Filosofia Sociologia, Historia e Geografia ARTE EMIDIAS DIGITAIS e tneua elesa, Lingus Prtugesa,
ociologia e Filosofia
. LIDERANCA Sodologa Educacso Fisia, Filosofia, Lingua
ANEXO VII- ENSINO MEDIO - PEI 9H Portuguesa
Itinerario Formativo de Ap - Areas de Ciéndias da T/CNT) ORATORIA LinguaPortuguesa Filasofia, Arte & Sociologla
ceopoLfTica Geografia Histéria, Filoseiae Socielogia
AULAS SEMANAIS
COMPONENTES CURRICULARES 13 3 33 — FILOSOFIA E SOCIEDADE MODERNA Fiosofia Seciologia, Histériae Geografia
AREA série  série  série
LiNGUA PORTUGUESA PR 3
LINGUANGLESA s e o Resolucéo SEDUC - 53, de 16-11-2023 semanais de 45 (quarenta e cinco) minutos cada, totalizando
UERGES Estabelece as diretrizes para organizacao curricular dos | 1.400 (mil e quatrocentas) aulas anuais, que correspondem
couCHCRD Fisich ; ‘1] ‘; anos iniciais e finais do Ensino Fundamental da Rede Estadual | a 1.050 (mil e cinquenta) horas anuais, disposto no Anexo If
renime oy o LN de Ensino de S40 Paulo e da providencias correlatas. desta resolugao.
e P St da EducacsodoEtadode S P rousode | bl Ans s do Ersin Fundanentl - i o de
e — oy o u dequar | 09 (nove) horas, com carga horatia de 38 (tinta e oito) aulas
TERET Uitnca M N as matrizes (umclﬁaves da Educacdo Basica as diretrizes educa- | semanais de 45 (quarenta e cinco) minutos cada, totalizando
S gumm SO b cionais nacionais e estaduais e as metas da politica educacional; | 1.520 (mil quinhentas e vinte) aulas anuais, gue coresponde a
Resolve: 1.140 (mil cento e quarenta) horas anuais, disposto no Anexo
e — i 22 2 CAPITULO | DISPOSICOES PRELIMINARES 11l desta resoluao.
HISTORIA z 2 2 Artigo 1° - A organizacéo curricular do Ensino Fundamental CAPITULO IV
S0CIOLOGIA o 2 o nas unidades escolares Rede Publica Estadual de Ensino ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - TEMPO PAR-
obsenvara o disposto na presente resolugo. 1AL
ARG SERANAIS Z,0, 4 20 Avtigo 2° - As matiizes curticulares do Ensino Fundamental Artigo 7° - A matriz curricular dos Anos Finais do Ensino
HORAS ANUAIS 810 570 420 1800 nas escolas da rede eﬁadua\ de Sao Pal & composta pelos curriculares da
EDUCACHO FINANCEIRA 5 5 7 seguinte conformi Base Naconal Comum Curricular e da Parte Diversificada.
N I Anos Im(la\sdoEnsmo Fundamental, que corresponde ao §1° - A matriz curricular dos Anos Finais do Ensino Fun-
INaLEs o2 N ensino do 1° a0 5° a damental apresenta na parte diversificada os componentes
TECNOLCGIAEROBOTEA 2 0 0 - Anos Finas do Ensino Funcamental, que corresponde ao | Tecnologia e Inovaco, Projeco de Vida, Educacio Financeira e
PROJTO DEVIDA : 2 2 ensino do 6° a0 Orientacao de Es
ITINERARIO FORMATIVO GLOBAL ACELERACAO PARAVESTIBULAR 0 © : Arfigo 3° - As matizes cumiculares da etapa dos Anos §2°-0 Ensmo Rehg\oso. de oferta obrigatoria pela escola e
REDACAO ELEITURA z 2 2 Inidiais do Ensino Fundamental e dos Anos Finais do Ensino Fun- | matricula facultativa ao aluno, € ofereddo ne 9° Ano do Ensino
ESPORTE - MUSICA- ARTE P ) damental ofertadas nas escolas da rede estadual de Sao Paulo | Fundamental, se houver demanda e na conformidade do que
S 2 serao organizadas em aulas de 45 (quarenta e dnco) minutos, | dispoe a Reso\ufaa SE n° 21 de 29-01-2002.
oiemdopesoos. 2 2 = nos termos desta resolucéo. §3°- As aulas do componente curricular de Educado Fisica
pRATCAS ExpERIMENTAS 2 3 3 CAPITULO Il do periodo noturno devem ser ministradas fora do periodo
AANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - TEMPO PAR- | regular de aulas ou aos sabados.
TECNOLOGIAEROSSTEA 0 4 4 1AL §4° - Sao asseguradas para os Anos Finais do Ensino Funda-
e L EMPREEN DEDORISMO o 2 2 Artigo 5° - A matriz curricular dos Anos Inidais do Ensino | mental as seguintes cargas horarias:
HISTECNEHEI: o & 4 Fundamental & composta pelos componentes curriculares da a) - Em unidades escolares com um ou dois turnos diurnos,
QUIMICA APLICADA o o 2 Base Nac\onal Comum Curricular e da Parte Diversificada. 35 (trinta e cinco) aulas semanais, sendo 7 (sete) aulas diarias,
matriz curricular dos Anos Iniciais do Ensino Fun- | com dura ode45 (quarenta e cinco) minutos cada, \o\ahzando
AULAS SEWATAIS © w2 2760 dorontal apresenta na parte diersificada os componentes de | 1.400 (mi aulas anuais, o que
Lingua Inglesa, Tecnologia e Inovagao, e Projeto de Convivénda. | 1.050 il e cinquenta horas anais, conforme o disposto no
HORAS ANUAIS w, wh, GO 2070 §2°-As aulas dos componentes curriculares Lingua Inglesa, | Anexo IV desta resolugdo.
AULAS SEMANAIS B2 8 @ Educacdo Fisica e Arte devem ser ministradas por professor b) - Excepcionalmente, em unidades escolares com oferta

espmahsla no horério regular de funcionamenta da classe.

ToTAL AULASANUAIS 720 1720 1720 5160 0 professor regente de classe dos Anos Iniciais do
L acompanhar as aulas de Lingua

HORAS ANUAIS 1290 1290 1290 3870 Inglesa ministradas por professor especialista.
N §4°- As aulas atribuidas ao professor especialista de Lingua
s : s Inglesa deverao compor, obrigatoriamente, o horario reqular de

B func dlasse.

§5° - Na auséncia do professor especial ista para as aulas de
pelo professor

Lingua Ir(\gesa. acarga horéria deve ser assumi
regente de classe.
§6° - Na auséndia de docentes devidamente habilitados, as

de ensino no periodo noturng, 27 (vinte e sete) aulas semanais,
sendo 5 (dnco) aulas didrias, com duracao de 45 (quarenta e
cinco) minutos cada, totalizando 1.080 (mil e oitenta) aulas
anuais, 0 que (onesponde 2810 (oitocentas e dez) horas anuas,
conforme dlsposlo 10 Anexo V desta resolucio.

CAPITUL

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - ENSINO INTE-
GRAL

tigo 8° - As matrizes curriculares do Programa Ensino
Integral — PEl - para os Anos Finals do Ensino Fundamental sao
compostas pelos componentes curriculares da Base Nacional

_ alon e A poderao ser atribuidas obedecidas as disposigoes | Comum Curricular e da Parte Diversificada.
componenTE LICENCIATURA PRIORITARIA TELIHEEOIED da resolugao, que disciplina o processo reqular de atribuicao de - A matriz curricular dos Anos Finais do Ensino Fun-
ETREATIN Cassese de . damental do Programa Ensino Imef;va\ apresenta na parte
EDUCAGRO FINANCEIRA Matematica Fisica §7°- Na auséncia, pelo prazo maior de 15 (quinze) dias, do | diversificada, os componentes curricular
do(enle de Educacao Fisica, as aulas devem ser atribuidas em a) Anos Finais do Ensino Fundamental — de 01 (um) ou 02
a docente devid: habilitade no (dois) tumos de 07 (sete) horas - Tecnologia e Inovacao, Projeto
ACELERACAO PARAVESTIRULAR Todas Mo cumicular, de Vida, Educacio Financeira, Prticas Experimentais, Eletivas
§ 8 - Na auséncia ocasional do professor espedalista para | Orientacio de Estudos.
. ! o as atlas de Arte e Educago Fisica, a carga horaria deve ser b) Anos finais do Ensino Fundamental — turno tnico de 09
REDACRO E LEITURA tingus Fortuguess Ngond Sasumito & tulo cventual na sequinte ordom de prorigade: | (nove) horas - Teaologia ¢ Inovacao, Projeto de Vida, Educacao
) por professor especialista do mesmo componente curri- | Financeira, Eletivas, Orientacao de Estudos, Praticas Experimen-
melLEs Lingua Inglesa N ni cu\arhdo subsmufldv o de ‘ tais e Esporte- Muslca‘Ane SN ‘ ‘
N y i 1 professor especialista «componente aurricular §2°- 0 Ensino Religioso, de oferta obrigatéria pela escola e
FMERESIEEaTENe HESTRS TES SRS dversy P ¥ et ecitatia 20 aino & ofercico o & Ao do Ensin
aoTECHoL0 1A soogs uimies  por Professor da Educagdo Bsica | que atue como | Fundamental, se houver demanda e na conformidade do que
QUiMICA APLICADA cuimics sislogs substituto eventual; dispde a Resﬂ\ugéo SEn° 21 de 2?01 -2002.
d) pelo professor regente da classe, d tual. §3°-53 ra Finais do Ensino Funda-
- Para 0s Anos Inidiais do Ensino Fundamental, a carg menlal ass uintes cargas horar\as
= horana & composta de 30 (trinta) aulas semanais totalizant 10s finais do Ensino Fundamental, 01 (um) ou 02 (dois)
ANEXO VIl - ENSINO MEDIO — PEI SH 1.200 (mil e duzentas) aulas anuais, 0 que corresponde a tumos de 07 (sete) horas, com carga horaria de 38 (winta e
e ~Areas de Li Giengialll Sociais Aplicadas (novecentas) horas anuais, conforme o disposto no Anexo | | oito) aulas semanais de 45 (quarenta e cinco) minutos cada,
(LGG/cHS) desta resolugio. totalizando 1.520 (il quinhentas e vinte) aulas anuais, o que
AULAS SEMANAIS mr)lgulll?lylll\ls DO ENSINO FUNDAVENTAL - ENSINO | fomeo di o Mﬂ.t\(m” (wgesetqum\ma) il b
- forme o disposto no Anexo @ resolucao.
Aneaoe COMPORENTESCURIICEARES 12 2 3 IO INTEGRAL b) Anosma\s do Ensino Fundamemé\ urno (nico de 09
. serie série _série Artigo 6° - As matrizes curriculares do Programa Ensino (mwe) horas, com carga horéria de 43 (quavenla e trés) aulas,
LINGUA PORTUGUESA 4 3 3 Integral — PEI — para os Anos Inidais do Ensino Fundamental 1 aulas semanais de 45 (quarenta e cinco) minutos cada,
LINGUAGENS LINGUAINGLESA 00 (ur:?ou (2) dois tumnos de 07 (sete) horas e tumo dnico de 09 totahzando 1.720 (mil setecentas e vinte) aulas anuais, que
aRTE 1 0 o (nove) horas 3o compostas pelos componentes curriculares da | corresponde a 1290 (il duzentas e noventa) horas anuais,
EDUCACAO FisiCA 2 1 2 Base Nacional Comum Curricular e da Parte Diversificada. conforme o disposto no Anexo VII desta resolugao.
MATEMATICA IMATEMATICA 5 3 3 - A matriz curicular dos Anos Iniciais do Ensino Fun- CAPITULO VI - DISPOSICOES FINAIS
BIOLOGIA 2 2 0 damental do Programa Ensino Integral, apresenta, na parte Artigo 9° - As matrizes curticulates, constantes nos Anexos
CIENCIASDA. Feica 2 2 2 diversificada, 0s componentes Lingua Inglesa, Projeto de Con- | que integram esta resolucao, deverao ser adotadas a partir do
FORMAGAO GERAL GRS aulmica N PO vivéncia, Tecnologia e Inovacao, Linguagens Artisticas, Cultura | ano letivo de 2024 em todos os anos do Ensino Fundamental da
BASICA Movimento, Praticas Experimentais, Orientacio de Estu Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo.
FILOSOFIA 2 o . e Assembleia. Artigo 10 - A Coordenadoria Pedagégica — COPED, a
CIENCIAS HUMANAS GEocRARA > 2 §2°- As aulas dos componentes aurriculares Lingua Inglesa, | Coordenadoria de Gestao de Recursos Humanos — CGRH, e a
HISTGRIA 2 2 2 Educacéo Fisica, Arte, Linguagens Artisticas e Cultuta do Movi- | Coordenadoria de Informacao, Tecnologia, Evidéncia e Matricu-
SOCIOLOGIA o 2 0 mento devem ser ministradas por professor especialista. la — CITEM — poderao publicar instrucdes adicionais que se
AULAS SEMANAISTOTAIS 7 19 18 2800 §3°- Sao asseguradas as seguintes cargas horarias para os | facam ne(essa? lias ao cumprimento da presente resolugdo.
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Artigo 11 - Esta resolu aa entra em vigor na data de sua
HORAS ANUAIS a0 sw a0 1800 a) Anos Iniciais do Ensino Fundamental ~ dois turnos de pubh(agao ficando vevoga a Resolugio SEDUC n® 107, de
ovodornmeErs 2 2 2 07 (sete) horas, com carga hordria de 35 rinta e cinco) aulas | 28-
E [ 2 2
TECNOLOGIA E ROBGTICA 2 0 0
P ACELERACAOPARAVESTIBULAR  © 0 3 T
REDACAOE LETURA :o2 2 AREA DE CONMECIME COMPONENTES 1 2 srarst
ESPORTE - MUSICA - ARTE z 2 2 CURRICULARES an an  anoanoano TotA
ELETVA 2z o0 o o o L
ORIENTAG A0 DE ESTUDOS P S LINGUA PORTUGUESA o 1 1 10
PRATCASEIPERINENTAS 2 3 3 pcee vt 22 22
EDUCAGRO Fisica 2 2 2 2 2
ARTE £ MD ASDIGITAIS o 2 2 MATEMATICA  MATEMATICA g & 8 3 3
BASE NACIONAL "
, s o2 e o sz cis 2
ITINERARIOFORMATIVO DEAPROFUNDAMENTO i CURRICULAR GEOGRAFIA HISTG 11 1 1 1
GEOPOLITICA o o 2 ciEncias RA P
HUMANA
FILOSOFIAESOCIEDADEMODERNA 0 2 2 AULAS SEMANAIS TOTAIS 6 26 26 26 26 5200
TR RN 2760 HORAS ANUAIS m 7m0 78 70 T 0
HORAS ANUAIS 0 70 80 2070 )
TECNOLOGIA £ INOVAGAO 11 11
AULAS SEMANALS | a3 a -
PROJETO DE CONVIVENCIA 11 1 1
ToTaL AULAS ANUAIS mo 1m0 w20 5160 PARTE DIVERSIFICADA LINGUA INGLESA 2 2 2 2 2
AULAS SEMANAIS TOTAIS 4 4 a4 4 a4
e S i S HORAS ANUAIS 120 120 12 120 12 600
- - o 0
TotaL AULAS SEMANAIS 30 30 30 30 30 G000
conforme segue: HORAS ANUAIS %0 9 9 s 9 4500
o o o
A Companhia de Processamento de Dados do Estado de Sao Paulo - Prodesp
dosmento garante a autenticidade deste documento quando visualizado diretamente no
»~ Prodesp assinado portal www.imprensaoficial.com.br
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ANEXO B - Estrutura curricular paulista entre o periodo 2020 e 2023

A ESTRUTURA DO I I]

ESTADO DE SP

Formacao geral basica
1.800 horas
(periodo de 3 anos)
Organizacdo curricular do
ensino médio
3.150 horas
(periodo de 3 anos)
Itinerarios formativos
1.350 horas
(periodo de 3 anos)

- CURRICULO PAULISTA d
:-. ETAPA DO ENSINO MEDIO

CURRICULO
PAULISTA OQ

sAo %I.O

SOVERNG DO ESTADD

A ESTRUTURA DO I I-I

ESTADO DE SP

Formacdo geral basica
1.800 horas
(periodo de 3 anos)

Organizacdo curricular do
ensino médio
3.150 horas
(periodo de 3 anos)
Itinerarios formativos
1.350 horas
(periodo de 3 anos)

-
A rede estadual de SP
expandiu para 3.150 horas,

N |

de forma a acomodar os 3
| componentes do Inova
S

2 CURRICULO PAULISTA .
:  ETAPA DO ENSINO MEDIO

-

.

14

™
Conforme definido pela
legislagéo, a formacéo geral
béasica tera 1.800 horas.
A _/
\‘
Os itinerarios formativos terdo
mais do que a carga minima
definida pela legislacéao.
b S

.

CURRICULO
PAULISTA 0.0.

sio ﬁu.o

GOVERNG 0O ESTADD

A ESTRUTURA DO I I-I

ESTADO DE SP

Formagdo geral basica
1.800 horas
(periodo de 3 anos)

Organizacdo curricular do
ensino médio
3.150 horas
(periodo de 3 anos)

© CURRICULO PAULISTA g
. ETAPA DO ENSINO MEDIO

Matemdtica e suas

Lingua Portuguesa

Linguagens e suas Arte
tecnologias Educag3o Fisica
Lingua Estrangeira

Cigncias da
Natureza e suas
tecnologias

CURRICULO
PAULISTA OQ

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

Historia
Geografia
Filosafia
Sociologia
Biologia
Quimica

Fisica

SAO %u.o

GOVERNGDO ESTADD




A ESTRUTURA DO
ESTADO DE SP

Organizacéo curricular do

< CURRICULO PAULISTA g
. ETAPA DO ENSINO MEDIO

Lingua Portuguesa
Arte

Educagdo Fisica
Lingua Estrangeira

Linguagens e suas
tecnologias

ica e suas
tecnologias

Ensino médio Ciéncias Humanas e :L::l’i:ﬁa
— Filosofia
3.150 horas [ Soclais Aplicadas Sociologia
(periodo de 3 anos) Ciéncias da Biologia
Itinerarios formativos ““‘:‘L:’;; e iy
1.350 horas pr— =
(periodo de 3 anos) ) Formacio técnica e <V’
profissional NOVOTEC
YRR CQ  saolmo
A ESTRUTU RA DO CURRICULQ PAULISTA

ESTADO DE SP

Itinerarios Formativos

4 areas de Formagao Itinerarios Integrados
conhecimento Técnica
Linguagens e 5“35\ Formagdo témnica 8 ﬁnguagens e Matemdtica \
tecnologias profissional

Lir e Ciéncias

Matematica e suas
tecnologias Linguagens e Ciéncias da
Natureza

Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas Matemdtica e Ciéncias Humanas

Ciéncias da Matemdtica e Ciéncias da
Natureza e suas Natureza
tecnologias

ETAPA DO ENSINO MEDIO ;:

.f/ Estudante devera escolher \'\
uma das areas de
conhecimento, a formagao
técnica e profissional ou
um dos itinerarios
integrados para seu

'\aprofundamenlo curricular J

Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Qatu reza /

CURRICULO
PAULISTA i~

SAo
ot

A ESTRUTURA DO
ESTADO DE SP

Itinerarios Formativos

™
Os componentes do Inova Educacéao
também farao parte dos itinerarios
formativos |
- .

e As Eletivas sédo a oportunidade de o estudante comegar a
tomar decisdo sobre o que deseja aprender e a se tornar

protagonista de seu aprendizado;

Tecnologia e Inovacéo sera o componente que o
estudante vai aprofundar seus conhecimentos na area de
conhecimento escolhida no itinerario formativo;

O Projeto de Vida ajudara o estudante a ter melhor
direcionamento de qual itinerario escolher.

CURRICULO PAULISTA H
ETAPA DO ENSINO MEDIO

INOVA
EDUCACAO

Eletivas

Tecnologia e

Inovagdo
Projeto de Vida
CURRICULO
PAULISTA il %%&8




A ESTRUTURA DO
ESTADO DE SP

Itinerarios Formativos

4 areas de Formacao Itinerarios Integrados
conhecimento Técnica
Ciﬂ!“ﬁ!"!\ @ suas ) Formagiio técnica e Linguagens e Matemdtica
tecnologias profissional
Lii e Ciéncias
Matematica e suas
tecnologias Li e Ciéncias da

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas
Ciéncias da
Natureza e suas
tecnologias

e Ciéncias

Matematica e Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza

7 CURRICULD PAULISTA :
‘. ETAPA DO ENSINO MEDIO

»
INOVA
EDUCACAO

Eletivas

Tecnologia e

Inovagdo

Projeto de Vida

sio%.l.o

ZOVERNG DOESTADD

curriculo C0)
PAULISTA i~
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ANEXO C - Itinerarios Formativos Paulistas em Ciéncias Humanas entre 2020 e
2023 (MAPPA - Material de Apoio ao Planejamento e Praticas de
Aprofundamento)

GOVERNO DO ESTADO DE SA0 PAULO
Secretaria da Educagio

Ciencias Humanas,
Arte e Matematica
#tquem_divide_multiplica

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e Matemdtica e suas Tecnologias

Niimeros tamb&m importam!

Unidade Curricular 1

APRESENTACAO DO MAPPA

Caro Professor

Apresentamos o MAPPA, Material de Apoio ao Flanejamento e Praticas, que trar para vocé os
objetivos, a estrutura e a forma de organizagdo elaborada de maneira colaborativa e integrada por
cada um dos componentes curriculares que compdem este aprofundamento. O intuito & auxilid-lo
na sua pritica pedagégica ao longo do trabalho a ser desenvolvido de maneira integradora entre
as dreas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matemdtica e suas Tecnologias no decorrer
das seis Unidades Curriculares que constituem esse Aprofundamento Integrado enquanto parte
do Movo Ensino Médio.

Sendo assim, para apoiar o trabalhe no seu componente, além das orientagdes comuns, vocé
podera desenvolver atividades que contemplem a interdisciplinaridade prevista e apresentada no
momento “De Olho na Integracio”

Cada uma das atividades apresentadas, como sugestdes, possui em média uma duraglo prevista
de quatre semanas, tendo como objetive principal oferecer aprendizagens contextualizadas que
favorecam o aprofundamento das habilidades da Formagdo Geral Basica e o desenvolvimento
das habilidades dos quatro eixos estruturantes (investigacdo cientifica, processos criatives, me-
diagdo e intervengao sociocultural e empr isma), mas lemb que a gestdo do tempo
em cala de aula é sua professor e vocé sabe como melhor adaptar-ce. Ag atividades ao mesmo
tempo, contribuem com os interesses e as necessidades de formagio dos estudantes, projeto de
vida, formagie integral articulando os temas contemporineos transversais, a educagio no ensine
superior, 0 mundo do trabalho ao qual os estudantes possuem expectativas.

Para além de praticas pedagdgicas inovadoras, salientamos a importincia das estratégias que de-
vem privilegiar o protagenisme individual e coletive, baseadas nas especificidades cognitivas da
turma, considerando o tempo, o interesse, a disposicio e a inspiragio da aprendizagem de cada
um dos estudantes.

Os estudantes deverdo ser estimulados a elaborar projetos pessoais ou coletivos, que sejam pro-
dutivos e conectados com seus respectivos interesses, de maneira protagonista, por meio de ati-
tudes autdnomas, objetivando conguistas pessoais e/ou desenvelvendo empreendimento a partir
da anlise criteriosa do seu entorno, entre outras.

Cada um dos componentes curriculares apresenta uma breve Introdugdo do que serd desenvol-
vide, as competéncias e habilidades selecionadas e o(s) eixols) estruturantes destacades para
cada uma das Unidades Curriculares e seu percurse e que dentro dele constam (Sensibilizacio,
D & Si: do); ap também Awvali e box para Saber Mais,
todos objetivando condigbes de apoio ao desenvolvimento das atividades sugeridas. Ressaltamos
aqui que todas as atividades desenvolvidas e apresentadas servem como sugestdes e que poderdo
ser adaptadas, bem como seus referenciais e materiais.




APRESENTACAO
DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular Nameros também importam! propde o estudo de diferentes usos e sig-
nificades dos nimeros para expressar e interpretar eventos e processos de natureza histérico-
-filoséfica, socioecondmica e tecnolbgica, promovende oportunidades para o estudante refletir
continuamente sobre seu desenvolvimento e projeto de vida, identificando as demandas do mun-
do do trabalho e as suas necessidades pessoais, de forma a empreender esforgos e agbes para a
continuidade dos estudos efou para atuar em empreendimentos pessoais. Nesta unidade curri-
cular, destacam-se estudos sobre as relagdes de poder, o pensamento econdmico e politico e a
interpretagdo de indices e taxas de natureza socioecondmica, tendo como referéncia a dindmica
das populagdes e seu impacto na cultura, no trabalhe e em outros aspectos da vida humana.
Nesse aprofundamento, abordaremos a natureza abstrata da Matematica come ciéncia aplicada
para expressar e analisar criticamente argumentos e resultados. Além disso, essa unidade curri=
cular integra e aprofunda estudos para que o estudante possa se sentir confiante e encorajado a
refletir e debater sobre fatos e eventos sociais, culturais, ambientais e mercadolégicos, utilizando
o aporte de tecnologias digitais. A partir dos momentos de aprofundamento propostos, cada es-
tudante poderd, a partir do desenvolvimento das habilidades elencadas, propor solugdes criativas
e colaborativas, ainda que provisdrias, para questdes da vida cotidiana pessoal e da comunidade
em que se encontra inserido.
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QUADRO INTEGRADOR

Professor, nas Atividades Integradas desta Unidade Curricular os estudantes...

POPULACAD EM
INDICE

Interpretam &
analisam populagdo
representada, por
meio de indice.

Identificam alguns
indicadores saciais
& represantam
&m ndmero
determinado
grupn de pessoas
e sua condigdo
SOCiGECondmica.

Aplicam e analisam
um modelo
matematico para
projetar resultado
futuro.

Planejam uma
Pesquisa Estatistica
a partir de temas
tratados nos
componentes desse
aprofundamento.

Analisam &
apresentam
urmn relatdrio do
resultado da
Pesquisa Estatistica.

Apreciam e analisam
questbes sobre o
poder a partir das

teses contratualistas.

Analisam e refletem

criticaments o papel

coercitive e diretivo
do Estada.

Selecionam
e mobilizam
regertdrios sobre
guestdes e temas de
interesse poblico.

Explicam situagies
de desaquilibrio no
emprego da forga em
grupos populacionais.

Analisam e explicam
o poder das redes e
nas redes sociais.

DEMOGRAFIA:
INVESTIGACAO

DAS POPULACDES
HUMANAS

ATIVIDADE 1

Discutam o conceito
de demografia e os
miitiplos campos de
atuagao.

ATIVIDADE 2
Compreendam as

caracteristicas das
populagies e as
interagdes com o
local de vivencia.

Utilizam dados
demaograficos para
caracterizar a
populacio brasileira.

ATIVIDADE &

Wtilizam diferentes
indices e discutem
as desigualdades
e a relagdo do
crascimento
populacional & o meio
ambiente.

Analisam os
processos
de transigao
demografica
e politicas pdblicas.

TRABALHO, POLITICA
E PENSAMENTO

ECONOMICO

Analisam e elaboram
reflexdes sobre
seu entorno e
sua realidade
em diferentes

perspectivas.

identificam, analisam
& [Dmparam
indicadores sociais,
econdmicos e
culturais em escalas
& tempos diversos.

ATIVIDADE 3

Problematizam
questbes a cerca do o
sistema econdmico
SEus impactas na vida

dos estudantes.

Focam nas
possibilidades de

resisténcia social e de

crizgao de solugbes
para o5 problemas

Elaboram um
processo de criagdo e
escrita de um projeto
coletivo com base na
solugdo de problemas.

BCOnmic-soCiais.

Investigam as
mudangas sociais
como disparadoras
de movimentos
sociais.

Pesquisam
as dinamicas
demograficas
&M processos
migratorios e

composigio de
sociedades.

Constroem um
cenario sobre
dindmicas
demagraficas
& questdes do
emprego e do
trabalho.

Organizam e tratam
dados sobre o
trabalho escravo
Como suporte para
acdes de combate.

Problematizam
questdes na relagao
homem /mulher e
&tnicas no mercado
de trabalho.
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GOVERNO DO ESTADO DE SAQ PAULO
Secretaria da Educacio

Cultura em Movimento:
Diferentes Formas de Narrar
a Experiéncia Humana

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e Linguagens e suas Tecnolagias

Tradigdes e herangas culturais

Unidade Curricular 1
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APRESENTACAO
DA UNIDADE CURRICULAR

A valorizacio e utilizagdo de conhecimentos historicamente construidos em diferentes dmbitas
da vida secial e da produgio cientifica para compreensio, explicagio e transformacio da propria
realidade & uma das competéncias a serem desenvolvidas pelas jovens no Ensine Média.

Considerando que ndo existe uma cultura brasileira dnica e hegemdnica, mas uma pluralidade de
tradigBes e herangas, o percurso trilhado pelo estudante nesta UC inclui elhares para as diversida-
des regionais, sociais e especificidades locais que permitem, por meio da investigagio cientifica e
de processas criativos a inclusio de todas as vozes que compdem a sala de aula

Mesta UC, em didlogo com a diversidade de experiéncias e herangas culturais que permeiam as
culturas juvenis, os estudantes serdo convidados a investigar as tradigdes e herancas culturais que
influenciam a formagio da identidade e da cultura brasileira, reconhecende transformagfes ao
longe do tempo e do espage, de medo a significar praticas culturais do presente, bem como pra-
cessos de disputa por legitimidade de produg@es culturais de diferentes matrizes que constituem
a povo brasileiro.

Por meio do mapeamento das herangas culturais de seu entorno e do contato com priticas de
Linguagens e conhecimentos produzidos na drea de Ciéncias Humanas e Sociais, os estudan-
tes terdo a oportunidade de se reconhecerem como produtores de cultura e protagonistas de
mudangas sociais pelo reconhecimento e valorizagdo das diferentes vozes que influenciam as
praticas sociais contemporaneas.
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QUADRO INTEGRADOR

Professor, nas Atividades desta Unidade Curricular os estudantes.

TRADICOES
CULTURAIS

Identificaga
Menaio
manifestagies
wulturais brasileiras
e semelhangas
encontradas
COM O Contexto
dos estudantes,
vinouladas ao PV

oficina de célula
coreagrafica

oOficina de estudos
do movimento
para construgdo do
PErsonagem, por
meio da narrativa.

oficina de elaboragao
de aderagos e
figurinos

coresgrafica que
materialize os
valores e significados
das manifestaghes
culturais

PRATICAS CORPORAIS

DE LUTAS: HERANCAS

CULTURAIS

e construgdo de
quadne comparativo
de lutas.

Planejamento
de oficina
de luta

Exec
e avaliagao de oficina
de lutas

Execucao e
avaliagdo de
oficina de lrtas

Dficinas e/ou
apresentagbes
de lutas

RESSIGNIFICANDO

A FORMACAD DO POVO

ERASILEIRD

ATIVIDADE 1

Elaboram roteiro
de entrevistas com
fontes orais da
comunidade.

ATIVIDADE 2

Saem em campo
£ sistematizam as
entrevistas.

ATIVIDADE 3

Contextualizam as

entrevistas sobre a

formacdo do povo

brasileiro por meio
de oficinas.

ATIVIDADE &

Leem & escresem
sobre a formagao do
povo brasileine por

meio de oficinas.

ATIVIDADE 5

Criam fanzine ou
e-zing sobre as
histdrias de vida do
povia brasileiro

DIALOGOS COM
A LITERATURA:

ACULTURA
EM CONTEXTO

Reflexdo sobre o
canone literario e as
narrativas indigenas e
afro-brasileira.

Investigacio
sobre literatura
contempaoranea

no Brasil; ensaio/
resenha literaria.

Analise e produgao
de manifestos

Influéncias literarias
no mundo dos jovens
{saraus/slam/rap)

Pesquisa sobre
fanzines e editoras
independentes;
criagan de uma
publicagdo artesanal

Compreendem a
cultura por meio
da problematizago,
investigacao e
analise dos usos
do termo.

Ampliam a
COMPresnsao
da cultura coma
identidade.

Identificam e
explicam situagies
de tensdo entre
diferentes pessoas
oU Erupos

Refletem sobre
a maneira como
lutas e tensdes
se desdobram na
sociedade.

Refletem sobre o
estudo da cultura
em varias vertentes
que atribuem
significados
analogos,
samelhantes
& distintos




