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Waldhelm F. A. Primeira turma. 1996. Fotografia colorida. Acervo pessoal.

Desde o registro da foto ja se passaram 28 anos.
Eu, recém-saida da escola normal, com apenas 18
anos, trazia comigo um misto de sonhos, medos e
apreensdes. Ndo sabia ao certo o que esperar.
Cresci dentro da escola e, junto dela, fui
compreendendo sua poténcia transformadora. Vi
neste espaco muitas vidas sendo mudadas. Alunos
gue adquiriram a coragem que 0 mundo as vezes
negava, 0 conhecimento que transcendia o0s
conteddos do curriculo, levando-os a olhar para
além das frestas pelas quais estavam
acostumados. A escola foi o abrago de muitos, face
a dureza da realidade que enfrentavam. Ao olhar
para a foto, percebi que minha juventude se foi. Mas
o tempo trouxe mais do que apenas sinais da idade
que avancou: me fez compreender que educar é
resistir. Agradeco a cada alma que cruzou meu
caminho ao longo dos anos de minha jornada
educacional. A vocés dedico este trabalho.
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RESUMO

Apesar da crescente discussao sobre diversidade e inclusdo na sociedade e na
literatura académica, muitas praticas pedagdgicas ainda se mantém rigidas e
uniformes, falhando em atender as diversas habilidades, interesses e experiéncias
dos alunos. Além disso, essa tematica, muitas vezes, é relacionada apenas a
educacdo especial, o que limita a compreensdo de sua importancia para todos os
estudantes. Este estudo surgiu da necessidade de repensar a formacédo docente,
explorando novas estratégias pedagodgicas que celebrem a diversidade. Nesse
contexto, foram investigados os principios da Pedagogia Waldorf, com o objetivo de
identificar elementos que possam auxiliar os educadores a atuarem de maneira mais
equitativa frente a pluralidade presente nas escolas contemporaneas. A pesquisa
dialogou com as teorias e metodologias de diversos autores, como Steiner (fundador
da Pedagogia Waldorf), Lanz, Freire, Stainback e Stainback, Foucault, Névoa, entre
outros. O produto desse estudo foi um curso online de formacéo continuada destinado
a professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Nova
Friburgo e de outras redes interessadas. A estratégia adotada foi a roda de conversa,
com foco principal na narrativa autobiografica dos docentes, o que permitiu um
movimento continuo e dialético de acao-reflexdo-a¢do. Essa metodologia foi escolhida
para criar um espaco onde dialogos e experiéncias pudessem ser compartilhados,
visando promover praticas pedagoégicas mais humanizadas por meio da reflexdo sobre
suas proprias experiéncias de incluséo e exclusdo. O estudo concluiu que as praticas
da Pedagogia Waldorf, quando adequadamente adaptadas aos diversos contextos
educacionais, podem contribuir para a constru¢cdo de uma educacao que respeite as
diferencas individuais e promova a igualdade dentro da diversidade que caracteriza
nossa sociedade.

Palavras-chaves: Formacdo docente, Inclusdo em educacdo, Diversidade,

Pedagogia Waldorf, Narrativa autobiografica.
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ABSTRACT

Despite the growing discussion about diversity and inclusion in society and academic
literature, many pedagogical practices remain rigid and uniform, failing to address the
diverse abilities, interests, and experiences of students. Moreover, this theme is often
associated only with special education, limiting the understanding of its importance for
all students. This study emerged from the need to rethink teacher training by exploring
new pedagogical strategies that celebrate diversity. In this context, the principles of
Waldorf Education were investigated, aiming to identify elements that could assist
educators in acting more equitably in response to the plurality present in contemporary
schools. The research engaged with the theories and methodologies of various
authors, such as Steiner (founder of Waldorf Education), Lanz, Freire, Stainback and
Stainback, Foucault, Névoa, among others. The outcome of this study was an online
continuing education course aimed at elementary school teachers in the municipal
school system of Nova Friburgo and other interested networks. The strategy adopted
was the discussion circle, with a primary focus on the autobiographical narratives of
the teachers, which allowed for a continuous and dialectical movement of action-
reflection-action. This methodology was chosen to create a space where dialogues
and experiences could be shared, aiming to promote more humanized pedagogical
practices through reflection on their own experiences of inclusion and exclusion. The
study concluded that Waldorf practices, when adequately adapted to diverse
educational contexts, can contribute to building an education that respects individual
differences and promotes equality within the diversity that characterizes our society.

Keywords: Teacher training, Inclusion in education, Diversity, Waldorf Pedagogy,

Autobiographical narrative.
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1. INTRODUCAO

O que é gque vale a pena ser ensinado? E como é que deve ser
ensinado? Para a resposta a primeira questdo, ainda me serve a
célebre frase de Olivier Reboul: Vale a pena ser ensinado tudo o que
une e tudo o que liberta. Tudo o que une, isto €&, tudo o que integra
cada individuo num espaco de cultura e de sentidos... (N6voa, 2011,
p. 45).

Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi oficialmente classificada pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) como uma pandemia?l, desencadeando uma
crise de proporcdes globais nas esferas sanitaria, econdmica, ecolégica, politica e
social. As repercussfes desse cenario pandémico evidenciaram ainda mais nossas
fragilidades em diversos campos, incluindo o educacional, e provocaram
transformacdes significativas nas dinamicas de ensino e aprendizagem.

O distanciamento social desafiou a imaginacéo e a criatividade de professores
e alunos em todo o mundo, uma vez que as aulas presenciais foram substituidas por
formatos remotos. Essa transicdo também destacou disparidades relacionadas a
incluséo e exclusao digital.

Como professora em uma escola publica, vivenciei tal adaptacédo. Tive de
reconfigurar estratégias e métodos de ensino para me aproximar dos meus alunos.
No entanto, a realidade demonstrou que alguns, devido a diversos fatores,
permaneceram "inacessiveis". Sentimento de frustracdo foram diariamente
experimentados, instigando muitas reflexdes. Simultaneamente, vivenciei 0 ensino
remoto como aluna nos cursos e formagBes promovidas neste periodo, ampliando
minha compreensdo acerca dos varios papéis desempenhados no campo
educacional. Contemplei o mundo transformando-se, e junto dele, fui me rendendo as
minhas préprias mudancas.

Em sua obra "E hora de mudarmos de via: licdes do coronavirus" (2021), Edgar
Morin transcende a mera observacéo dos retrocessos ocasionados pela pandemia,
oferecendo uma visdo otimista ao vislumbrar progressos possiveis. Ao abordar o
binbmio Eu-N6és, o autor enfatiza a interdependéncia entre os individuos, destacando
a urgéncia de uma convivéncia afetiva que reconheca a ligacdo com o planeta e a

natureza.

1 https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19 - Acesso em 23/01/2024.
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Essa compreensdo mais ampla da interconexdo humana conduz Morin (2021)
a conclusdo de que uma mudanca de via € fundamental para a regeneracdo da
politica, a preservacdo do planeta e a humanizacdo da sociedade. Essa transicao,
fundamentada em principios afetivos, ndo apenas reconfigura nosso relacionamento
com o mundo, mas também redefine o tecido social em termos mais solidarios e
inclusivos.

Neste sentido, as influéncias das minhas experiéncias pessoais se delineiam
nas linhas desta pesquisa, ecoando a citacao de Morin (2021, p. 94): "Esperanc¢a nao
€ certeza, traz consciéncia dos perigos e das ameacas, mas nos faz tomar partido e
fazer apostas”. Diante das incertezas, busquei orientar-me por uma via esperangosa,
ultrapassando barreiras individuais e contribuindo para um ensino pautado na
empatia, compreensao e respeito muatuo.

No cenario atual, desafios complexos persistem, agravados pelos impactos da
pandemia, ressaltando a urgéncia de reformas em diversas areas. Nesse contexto, a
educacdo demonstra seu potencial para contribuir com mudancas sociais
significativas. Entretanto, uma educacao genuinamente transformadora, vai além da
simples valoracdo de indicadores quantitativos; ela requer a colaboracdo entre
diferentes setores da comunidade e um compromisso com a pluralidade e os direitos
das minorias. Persistem, contudo, estruturas ideoldgicas enraizadas que fortalecem e
perpetuam esteredtipos discriminatorios, frequentemente sustentadas por grupos
privilegiados que resistem a mudancgas que possam ameacar seus interesses. Nesse
processo, o papel fundamental do professor é destacado.

Apesar disso, € importante reconhecer os desafios enfrentados pelos
educadores para manejar e gerenciar o pluralismo humano presente nas salas de aula
contemporéneas. Muitos ainda adotam praticas pedagégicas que tendem a
homogeneizagcdo, o que pode resultar na exclusdo de alunos com habilidades,
interesses, pertengcas culturais e experiéncias de vida n&do majoritarias.
Adicionalmente, a falta de recursos e de formacdo adequada para lidar com essa
diversidade, somada a sobrecarga de trabalho e as burocracias, tornam ainda mais
dificil a promog¢&o de um ensino inclusivo por parte do docente.

Considerando essa realidade, torna-se fundamental uma transformagéo no
modelo educacional atual, caracterizado principalmente pela uniformidade, auséncia

de andlise critica e tendéncia a mera reproducédo. A proposta de mudanca inclui a



promocdo de formacdo continuada para os docentes, visando estimular praticas
reflexivas sobre as dimensdes sociais e politicas da educacéao.

Partindo das consideracdes anteriores, o0 presente estudo focou nos
pressupostos da Pedagogia Waldorf sob a perspectiva da inclusdo em educacgéo, com
énfase na formacao docente. Para delimitar o escopo desta pesquisa, formulou-se a
seguinte questao-problema: "Como a Pedagogia Waldorf pode contribuir para a
formacdo dos professores, viabilizando a implementacdo de acOes praticas e
experiéncias que favore¢am a incluséo e a valorizag&o da diversidade dos alunos nos
ambientes educacionais contemporaneos?". Essa indagacéo norteou cada etapa do
processo investigativo, culminando na estruturacdo de um curso de formacéao
continuada. Seu propdésito foi proporcionar aos professores em formacao nao apenas
conhecimentos tedricos sobre a Pedagogia Waldorf, mas também promover a reflexédo
critica para despertar habilidades interpessoais essenciais a promocdo de um
ambiente educacional inclusivo.

Embora seja um tema de grande importancia, aproximar-se das questdes
educacionais nem sempre € uma tarefa facil, sobretudo quando busca-se ampliar as
discussbes para a inclusdo em educacdo. Esta categoria, por vezes, revela uma
complexa teia de crencas, contradicbes e significados, fazendo com que sua
polissemia comprometa a implementacao de politicas, programas e acfes que ndo
sejam pautados no mero assistencialismo ou na segregagao mascarada de “atengao
diferenciada”.

A inclusdo em educacdo € um campo de estudo relativamente recente no
contexto brasileiro, visto que somente ap6s a Constituicdo de 1988 os diferentes
aspectos que compdem a questdo vém sendo tratados de forma mais efetiva em
estudos e sendo garantido na legislacdo. Por isso, € fundamental pensar em uma
abordagem educacional abrangente, capaz de enfrentar os desafios de alunos e
educadores nas escolas atuais, sem deixar ninguém isolado ou concentrado em um
Unico grupo. E essencial transcender os paradigmas historicos que promovem uma
visdo padronizada do ser humano, limitando a existéncia daqueles que nao se
encaixam nesse padrao.

Nesse sentido, é imprescindivel considerar a necessidade de uma
transformacao educacional ampla e diversificada, capaz de promover mudancgas

significativas. Para concretizar essa construcdo embasada em principios



democréticos e equitativos, os professores precisam dispor de espacos de dialogo e
trocas que lhes permitam refletir sobre suas préprias vivéncias, compartilhar suas
crencas e discutir os rumos e objetivos que os levaram a escolher e permanecer na
profissdo docente.

Conforme Henriques (2018), ambientes que promovem o intercambio de
experiéncias autobiograficas e de formacao sdo fundamentais para dar voz aos que
foram silenciados e espaco para que possam enfrentar seus medos e sombras. A
abordagem fenomenoldgica, que parte das experiéncias subjetivas para as
intersubjetivas, acaba por inspirar acdes docentes que transcendem a visdo de uma
educacdo bancaria?, levando ao acolhimento e a acomodacéo da pluralidade.

Sobre 0 aporte da narrativa no processo de formacao Benjamin (2012) ressalta:

A narrativa que durante tanto tempo floresceu num meio artesdo — no
mar, no campo e na cidade - é ela prépria, num certo sentido, uma
forma artesanal de comunicacdo. Ela ndo estad interessada em
transmitir o “puro em si” da coisa narrada, como uma informagao ou
um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em
seguida retira-la dele. Assim, imprime-se na narrativa a marca do
narrador, como a méo do oleiro na argila do vaso... (Benjamin, 2012,
p. 221).

Considerando as reflexdes apresentadas, é indispensavel pensar em
processos formativos que capacitem o professor como agente de mudanca,
permitindo-lhe liderar iniciativas dentro do ambiente educacional. A formacéo
continuada, muitas vezes imposta de maneira externa ou hierarquica, acaba por néo
ouvir a voz daqueles que vivenciam o cotidiano escolar. Ao empoderarmos 0s
professores como protagonistas de suas proprias jornadas e desenvolvimento
profissional, podemos transformar a escuta em um dialogo ativo, onde as vozes se
mesclam, se reconhecem, se unem e se entrelacam para formar uma comunidade
inclusiva na educacao.

Debord (1997) destaca, em sua obra "A Sociedade do Espetéaculo”, a
relevancia da participacdo ativa e da construgcdo de novas formas de vida e
comunicacao que resgatem a experiéncia direta e o diadlogo real entre as pessoas.
Para o autor, a vida moderna se tornou uma sucessao de espetaculos em que as

imagens e representagdes ocultam as verdadeiras condigbes de existéncia, tornando

2Termo cunhado por Paulo Freire em seu livro Pedagogia do Oprimido (1968) para designar um modelo
de ensino onde o professor concebe o0 aluno como um banco, na qual se deposita o conhecimento.



a comunicagao entre as pessoas unilateral e fragmentada, o que impossibilita o

didlogo e a verdadeira compreensao mutua.

A linguagem da comunicacao esta perdida - eis 0 que expressa
positivamente o movimento de decomposi¢cdo moderna de toda arte,
seu aniquilamento formal. O que esse movimento expressa
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negativamente é o fato de uma linguagem comum ter de ser
reencontrada, mas ndo na conclusédo unilateral que, para a arte da
sociedade historica, sempre chegava tarde demais, falando com
outros do que foi vivido sem dialogo real, e admitindo essa deficiéncia
da vida. Essa linguagem precisa ser reencontrada na praxis, que
relne em si a atividade direta e sua linguagem. Trata-se de possuir
efetivamente a comunidade do dialogo e o jogo com o tempo que
foram representados pela obra poético-artistica... (Debord, 1997, p.
120).

Esse cenario descrito por Debord (1997) ndo se limita apenas ao ambito social,
mas também se estende ao contexto educacional, onde muitas vezes o dialogo e a
verdadeira compreensdo mutua sdo esquecidos em prol de uma comunicacao
unilateral entre professores e alunos, bem como entre os proprios professores. Essa
falta de didlogo pode resultar em praticas excludentes, que negam a diversidade e
dificultam a inclusdo de estudantes de grupos minoritarios, com necessidades
educacionais especiais, com religides, formas de pensamento, ou identidades
culturais ndo dominantes no grupo; género e sexualidade ndo binarios ou outros
aspectos que expressem a multiplicidade do que somos. Para superarmos 0S
imprintings das limitagcdes culturais de nossas formacdes reprodutivistas, € essencial
gue noés, professores, nos engajemos em dialogos francos e abertos, reencontrando
na linguagem comum, uma praxis que se baseia em principios mais igualitarios e
humanos.

Em vista do exposto, este trabalho, vinculado ao Projeto de Extenséo
"Inovacdes Pedagdgicas para Formar Professores em Didlogo com a Inclusdo e a
Diversidade", coordenado pela professora Dra. Rejany dos Santos Dominick, teve
como objetivo investigar questdes relacionadas a inclusdo em ambientes escolares. A
énfase concentrou-se na identificacdo de elementos da Pedagogia Waldorf capazes
de aprimorar praticas educacionais inclusivas. Para tanto, foram utilizadas as
concepcles tedrico-metodolégicas de pesquisadores influentes no campo
educacional, visando estimular e fortalecer abordagens que colaborassem para que

professores da rede municipal de Nova Friburgo e de outras localidades refletissem



sobre o principio fundamental de que boas escolas sdo aquelas que atendem as
necessidades de todos os alunos.

A metodologia central adotada para conduzir a pesquisa foi a narrativa
autobiogréfica. Essa abordagem foi selecionada com base na oportunidade de permitir
aos professores participantes do curso "biografarem-se de outro modo" (Delory-
Momberger, 2014), com o objetivo de promover novas compreensdes de si mesmos,
dos outros e do mundo. A rememoracdo do passado e a reflexdo sobre si como
resultado de um processo complexo de influéncias e escolhas podem despertar
transformacgdes no individuo, refletindo ndo apenas em suas préaticas pessoais, mas
também em suas interac6es com 0s outros. Ao reconhecermos e abragarmos nossas
proprias histérias, reafirmamos nossa presenca e transformamos a reflexdo em uma
ferramenta de acdo (reflexdo-acdo). Dessa forma, nos tornamos uma forca de
resisténcia frente aos modelos homogeneizantes que tendem a invisibilizar as
singularidades humanas.

A Pedagogia Waldorf, fundamentada nas conferéncias de Rudolf Steiner (1861-
1925), emerge de uma concepg¢ao antropologica do ser humano, compreendendo-o
como um conjunto harménico entre trés dimensdes: fisica, animica e espiritual. Dentro
dessa perspectiva, as praticas educativas sdo concebidas como um conjunto de
habilidades corporais, emocionais e cognitivas que devem ser trabalhadas
simultaneamente, visando assegurar um desenvolvimento integral.

A escolha desta abordagem pedagdgica como foco deste trabalho se justifica
por seus principios que promovem o desenvolvimento integral do ser humano,
respeitando suas diferentes fases de evolucao e utilizando atividades artisticas como
meio de aprendizado. Buscou-se refletir e identificar como as praticas pedagogicas
fundamentadas em diferentes formas de linguagem e valorizagao cultural podem ser
empregadas na promocao da incluséo.

E essencial ressaltar que a diversidade humana nas instituicdes educacionais
contemporaneas difere significativamente daquela experimentada pelos pioneiros da
Pedagogia Waldorf. No entanto, essa abordagem contribui para a criacdo de
ambientes escolares mais inclusivos, acolhendo a diversidade sociocultural,
linguistica, fisica e cognitiva. Acolher a diversidade nas escolas, em suas mdultiplas
dimensdes, € fundamental para que possamos construir conhecimentos neste

importante espaco politico.



A investigacdo sobre como as préticas e principios da Pedagogia Waldorf,
aliadas as experiéncias e historias de vida dos professores, podem contribuir para
uma proposta inovadora na educacao, esta intimamente conectada a minha prépria
jornada e vivéncia nesse contexto pedagdgico. A imersdo nesse ambiente me permitiu
desenvolver novas abordagens pedagdégicas e uma perspectiva mais abrangente dos
desafios atuais na pratica educativa, especialmente no que se refere a inclusao.

No entanto, € importante ressaltar que o objetivo deste trabalho n&o consistiu
em apresentar uma visao critica das praticas pedagogicas atuais, nem em oferecer
solugdes prescritivas para resolver todos os problemas. Em vez disso, concentrou-se
na criacdo de um espaco que unisse minha voz com outras, promovendo reflexdes
coletivas capazes de contribuir para um ambiente educacional comprometido com a

perspectiva inclusiva, evitando a normatizacao e valorizando as diferencas.

1.1 Do lugar que me recebe: como a histdoria de Nova Friburgo se

entrelaca a minha

A regido que hoje constitui o municipio de Nova Friburgo, localizado no estado
do Rio de Janeiro, foi habitada originalmente por povos indigenas, incluindo as tribos
Puri, Puri-Coroado e Guayacaz. Segundo relato historico disponivel no portal da
Prefeitura de Nova Friburgo (PMNF, 2014)3, a area indigena era conhecida nos
tempos do império como “sertdo ocupado por varias nagdes dos indios brabos”.

Os povos indigenas que ocupavam essa regido viviam em cabanas simples nas
margens dos rios e dedicavam-se, principalmente, a caca, pesca e coleta de alimentos
na floresta. Eles foram os primeiros habitantes da regido, muito antes da chegada dos
colonizadores europeus.

O povoamento do territorio de Nova Friburgo teve inicio no século XIX, durante
o reinado de D. Joao VI. Os primeiros colonizadores portugueses estabeleceram-se
na regido com a intencdo de explorar a rica agricultura do café, que se expandiu a
partir da cidade vizinha de Cantagalo. Para esse fim, muitos africanos foram trazidos
a forca para trabalhar nas lavouras e nos servicos domeésticos. A opressdo e
exploracdo desses individuos resultou em muitas fugas dos escravizados das

fazendas de Cantagalo e da Baixada Fluminense. Na regidao de Nova Friburgo, em

3 https://www.ipatrimonio.org/nova-friburgo-prefeitura-municipal. Acesso em: 20 ago. 2024.
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especial nos atuais distritos de Lumiar, em Benfica e S&o Pedro da Serra, ha
evidéncias culturais de quilombos.

Em 1818, um grupo composto por mais de dois mil suicos, incluindo cerca de
cem familias, deixou o Cantédo de Friburgo, na Suica, e chegou a regido (Figura 1).
Eles instalaram-se na area da Fazenda do Morro Queimado, no Distrito de Cantagalo,
onde o clima e as caracteristicas naturais assemelhavam-se aos de seu pais de
origem. A Fazenda recebeu esse nome em razdo da cor acinzentada das montanhas

gue a circundavam.

R

Figura 1 - A Colbnia Suica de Cantagalo - Litografia de DEBRET J.B. 1826.
Fonte: Suicos do Brasil (2019-2023)*

O Monsenhor Pedro Machado de Miranda Malheiros, designado inspetor da
recém-formada povoacéo, foi responsavel por estabelecer uma sede para a col6nia,
gue recebeu o nome de Nova Friburgo em homenagem a cidade suica de Fribourg,
de onde vieram os colonos.

Com a proclamacao da Independéncia do Brasil, 0 governo imperial brasileiro
enxergou na imigracdo europeia uma oportunidade de aumentar a populacdo e
desenvolver a economia do pais. Nesse contexto, em maio de 1824, chegaram a Nova
Friburgo cerca de 343 imigrantes alemaes protestantes liderados pelo pastor
Frederico Sauerbronn.

A chegada dos imigrantes alemaes representou um importante marco temporal
na histéria da regido. Os novos colonos trouxeram consigo a religido protestante,

4 https://suicosdobrasil.org.br/imigracao-suica-no-brasil/. Acesso em: 20 ago. 2024.
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resultando na formacgao da primeira comunidade luterana do Brasil e da primeira Igreja
Luterana da América Latina. Além disso, o influxo significativo de imigrantes contribuiu
para o crescimento da populacdo da cidade e, consequentemente, para o
desenvolvimento econdémico e social.

Ao longo do tempo, Nova Friburgo continuou a receber imigrantes de diversas
partes do mundo, incluindo italianos, sirios, japoneses, espanhois, hungaros,
austriacos e libaneses, tornando-se uma cidade multicultural e diversificada. Essa
mistura de culturas e tradicGes se reflete até hoje, na arquitetura, gastronomia e nas
festividades locais.

No ano de 1870, ocorreu a inauguracdo da Estrada de Ferro Leopoldina
Railway, que permitiu o transporte do café produzido em Cantagalo até o porto do Rio
de Janeiro. A partir dessa construcdo, diversos empreendimentos comerciais,
hoteleiros e industriais surgiram na regido, 0s quais se desenvolveram e se
transformaram no centro urbano local, onde os barbes do café possuiam suas
propriedades. No final do século XIX, Nova Friburgo destacou-se como o maior
produtor de alimentos da regido oriental do Vale do Paraiba do Sul e, em 1890, foi
oficialmente elevada a categoria de cidade.

A histéria de Nova Friburgo foi marcada pela presenca de instituices de ensino
gue formaram a elite politica e os profissionais liberais do Império. Entre essas
instituicdes, destacam-se o Colégio Freese (fundado em 1841 pelo inglés John Henry
Freese, atualmente extinto) e o Colégio Anchieta (fundado em 1886 e administrado
pela ordem jesuita Companhia de Jesus). Segundo Correa (2008), muitos dos alunos
gue estudaram nesses colégios se tornaram proeminentes nomes da literatura, como
Casimiro de Abreu e Carlos Drummond de Andrade, e da area militar, como Amaral
Peixoto.

Nos anos 1960, a populacéo de Nova Friburgo era de cerca de 70 mil habitantes
(PMNF, 2014) e havia um éxodo rural em andamento, com quase 80% da populagéo
vivendo em areas urbanas. Nesse periodo, novas fabricas foram instaladas,
principalmente no setor metallirgico, embora as fabricas téxteis ainda fossem as
principais empregadoras, devido ao seu maior nimero e poder econdémico.

Ao lado de pioneiros como o Conselheiro Julius Arp (fundador da Fabrica de
Rendas Arp), Maximilian Falck e William Peacock Denis (fundadores da industria de

couros Ypu), entre outros, percebeu-se mais uma vez um aceleramento na



urbanizacdo e desenvolvimento da cidade. Nova Friburgo, que até entdo era uma
cidade de veraneio e colonos, passou a atrair operarios de regifes proximas e das
zonas rurais em busca de melhores condi¢des de vida.

No entanto, essa migracao também trouxe desafios sociais, como a falta de
moradia adequada para a classe trabalhadora. As vilas operarias surgiam como uma
solucéo para esse problema, dispondo de moradias acessiveis aos trabalhadores.

Nesta fase, minha biografia comeca a se entrelacar com a histéria da cidade.
Meu pai, nascido na zona rural do municipio de Bom Jardim, foi um dos tantos jovens
da época que migraram para Nova Friburgo com o sonho de uma vida melhor. Nao
tardou a conseguir um emprego na Fabrica de Rendas Arp, bem como uma casa na
vila de mesmo nome.

Neste contexto, as vilas operarias representavam uma solu¢éo para o problema
habitacional dos proletéarios que migravam em busca de oportunidades nas industrias
recém-chegadas a cidade. Entretanto, a situacdo criada ndo estava isenta de
desafios. O vinculo de subordinacéo entre os operarios e 0s proprietarios das fabricas
se ampliou, visto que a garantia de um lugar para morar reforcava a disciplina e a
hierarquia nas relagdes de trabalho. Assim, desencorajava-se a luta dos trabalhadores
por melhores condi¢cGes laborais e qualidade de vida, pois temiam perder seus
empregos e, consequentemente, suas moradias e o sustento de suas familias. Além
disso, muitas vezes a educacéao dos filhos dos operarios também estava vinculada a
permanéncia nas fabricas, o que aumentava ainda mais a relacdo de dependéncia
com os industriais.

Foucault (2004) destaca que esses mecanismos de poder sdo estabelecidos
no “habitat operario” como forma de controle e conformacdo das populacdes
trabalhadoras. Segundo o autor, “a disciplina € uma forma de organiza¢ao do espago”
(Foucault, 1992, p. XVII). Além das habita¢cées concedidas ou alugadas aos operarios
dentro do nucleo fabril, havia ainda todo o suporte de servicos médicos e dentarios,
bem como atividades de lazer. Nessa perspectiva, mantinha-se o controle sobre todas
as esferas da vida do empregado.

As memorias da minha infancia e adolescéncia estdo fortemente ligadas ao
ndcleo desta fabrica. A vila operéaria Arp (Figura 2) foi minha primeira morada. Foi na
Escola Fabrica de Rendas Arp que aprendi a tracar e dar som as primeiras letras,

permanecendo neste espaco escolar por todo o meu ensino basico. O clube recreativo
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da fabrica serviu de palco a vérios recortes de minha vida, que hoje se unem em uma

grande rede de afetos hospedada em minhas lembrancas.

Figura 2 - Residéncias da extinta Vila Arp, no bairro de Olaria, Nova Friburgo.
Fonte: A Voz da Serra (2020). Acervo: Wander Fernandes®

As experiéncias vividas nessa arquitetura, que integrava todas essas
construcbes, foram fundamentais para moldar minha trajetéria e contribuiram
significativamente para a construcao da minha identidade. Em 1996, apés uma grande
enchente que comprometeu todo esse complexo, a vila operaria da Fabrica de Rendas
Arp foi extinta.

Durante o periodo de desenvolvimento de Nova Friburgo, politicas foram
adotadas com o objetivo de estabelecer relagfes diretas com o0 governo suico e
consolidar a cidade como a "Suica Brasileira". No entanto, segundo Araujo (2003), tal
narrativa pode servir como um mecanismo para mascarar as contradicdes e conflitos
sociais existentes na cidade. Essa idealizacédo foi promovida por meio de discursos,
artigos de jornais e eventos comemorativos que até hoje reforcam tal mito. As
iniciativas buscavam atrair investimentos e turismo para a regido, favorecendo
diretamente os empresarios locais. Como resultado desses contatos, foi construida a
Queijaria-Escola, estabelecida por meio de um convénio entre a Associagao Fribourg-

Nova Friburgo

5 https://avozdaserra.com.br/colunas/historia-e-memoria/vilas-operarias-de-nova-friburgo. Acesso em:
20 ago. 2024.
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Gramsci (1978) defende que as ideologias "organicas" sdo mecanismos de
dominacéao cultural utilizados pelas classes dominantes de forma implicita para manter
0 controle sobre as classes subalternas. Essas ideologias sdo difundidas por meio de
falas, préaticas sociais, instituicdes culturais e educacionais, entre outras formas de
expressao, com o0 objetivo de naturalizar, justificar e perpetuar as desigualdades
existentes. Além de legitimar a posicdo privilegiada das classes dominantes na
sociedade, tais retdricas também podem ser utilizadas para mobilizar e unificar esses

grupos em torno de seus interesses comuns. Sobre isto o autor afirma:

E necessario, por conseguinte, distinguir entre ideologias
historicamente organicas, isto €, que s8o necessarias a uma
determinada estrutura, e ideologias arbitrarias, racionalistas,
“‘desejadas”. Na medida em que sao historicamente necessarias, as
ideologias tém uma validade que é validade “psicologica” elas
‘organizam” as massas humanas, formam o terreno sobre o qual os
homens se movimentam, adquirem consciéncia de sua posicao, lutam
etc. Na medida em que sdo “arbitrarias”, elas nao criam senao
movimentos individuais, polémicas, etc... (Gramsci, 1978, p.62-3).

Formar pessoas capazes de questionar as ideologias dominantes é essencial
para desafiar e transformar as estruturas de poder vigentes. Nesse sentido, a escola
deve ir além da simples transmissdo de conhecimento, tornando-se um espaco de
didlogo, reflexdo critica e troca sobre a realidade que vivemos, convertendo essas
discussbes em acgles concretas capazes de promover impactos sociais positivos.

Durante as décadas de 1980 e 1990, as perspectivas de crescimento e
progresso econémico em Nova Friburgo foram desaceleradas. Segundo Araujo
(2003), os impactos da globalizacdo afetaram o mundo como um todo, gerando uma
crise capitalista que se estendeu tanto em escala internacional quanto nacional,
atingindo também a cidade serrana.

Nem mesmo as fabricas téxteis, que surgiram no inicio do século com
investimento alemao, passaram imunes a crise, e 0 processo de desemprego,
incentivou a abertura de “fabricas de fundo de quintal”, alavancando o crescimento
das pequenas confeccgdes de lingerie que algaram Nova Friburgo a “Capital da Moda
intima”. De acordo com dados do Sindicato das Industrias do Vestuario de Nova
Friburgo e Regido (Sindvest, 2023), a cidade €, atualmente, responsavel por cerca de
25% da producdo nacional de lingerie. O Polo de Moda intima da regido conta com
cerca de 1000 confecc¢des, gerando mais de 20 mil postos de trabalho, entre empregos
diretos e indiretos. Os bairros de Olaria e o Distrito de Conselheiro Paulino concentram

12



a maior parte das empresas do setor, com diversas confeccfes, depositos e lojas
especializadas em moda intima.

Além de seu reconhecimento no mercado de moda intima e de malhas, a cidade
de Nova Friburgo também se destaca por sua localizacdo geografica e beleza natural.
O clima tropical de altitude caracteristico da regiao também é um atrativo para os
visitantes, com temperaturas amenas no verdo e frias no inverno. Devido a essas
caracteristicas, o municipio configura-se como um importante polo turistico, com
énfase no ecoturismo.

Conforme os dados do ultimo censo demografico realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010, a populacédo de Nova Friburgo
era de 182.082 habitantes, distribuidos em uma area territorial de 935,429 km2. Em
2021, a populacao estimada era de 191.664 pessoas, representando um aumento de
5,26% em relagdo ao censo anterior. De acordo com as estimativas, 47,9% da
populacdo € composta por homens e 52,1% por mulheres (IBGE, 2023).

A populacéo de Nova Friburgo é predominantemente branca, em grande parte
devido a sua colonizacéo europeia, que trouxe imigrantes de diversos paises para a
regido. Cerca de 67% dos habitantes se identificam com essa etnia, enquanto
aproximadamente 26% se identificam como pretos e pardos. A cidade possui uma
mescla de areas rurais e urbanas, sendo que 75% da populacdo vive em areas
urbanas e 25% em areas rurais (IBGE, 2023).

No ambito da educacdo, a cidade apresenta indices significativos de
escolarizacao e alfabetizag&o. A taxa de escolarizagéo para criancas entre 6 e 14 anos
€ de 99,5%, demonstrando um alto indice de acesso a educacdao basica. Além disso,
a taxa de alfabetizacdo de pessoas acima de 15 anos é de 97,2%, revelando
indicadores positivos de escolaridade (IBGE, 2023).

De acordo com informagdes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023), Nova Friburgo registrou avangos em seu
indice de desenvolvimento da educacéo basica (IDEB) nos ultimos anos, passando
de 5,5 em 2015 para 5,9 em 2019 nos anos iniciais do ensino fundamental. Esse
resultado superou a média nacional para essa etapa de ensino e se aproximou da
meta estabelecida para 2021. No entanto, nos anos finais do ensino fundamental, o
IDEB de Nova Friburgo ficou abaixo da média nacional e da meta estabelecida para

2021, com um indice de 5,3 comparado a meta de 6,0 (INEP, 2023). Esses resultados
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reforcam a necessidade de investimentos continuos na formagéo e valorizacdo dos
professores, especialmente nessa etapa de ensino, para que a cidade possa atingir
seus objetivos educacionais.

Segundo dados do IBGE (2023), Nova Friburgo possui cerca de 12.500
pessoas com alguma deficiéncia. Para atender essa demanda, o municipio conta com
o Centro de Referéncia em Educacdo Especial (CRE) e o Centro de Atencao
Psicossocial (CAPS). No que diz respeito ao atendimento dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) nas escolas municipais, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) é cumprida.

Com base nas informacdes do INEP, em 2021 a cidade tinha cerca de 725
matriculas em escolas publicas para alunos com deficiéncia (INEP, 2023). Para
atender essa demanda, a Secretaria de Educacédo da cidade oferece atendimento
educacional especializado, através de um setor de Educacdo Especial. Este, &
formado por coordenadores e professores que atendem grupos de escolas divididos
de acordo com a proximidade entre elas. As escolas municipais contam também com
mediadores para o0s alunos com anexo de matricula.

Além disso, a SME-NF oferece formacdo continuada para professores e
equipes pedagogicas, adaptacdo de materiais didaticos e tecnologias assistivas para
os alunos, e disponibiliza salas de recursos multifuncionais em diversas escolas do
municipio.

Em relagcdo a economia local, a industria téxtil e a producdo agricola de
morango S&0 0s principais motores econdmicos de Nova Friburgo (IBGE, 2021).
Esses dados destacam a relevancia desses setores para a cidade e sua influéncia no
perfil socioeconémico da populacgao.

As escolas publicas urbanas do municipio abrigam predominantemente alunos
cujos pais estdo inseridos na industria téxtil (IBGE, 2020), evidenciando a forte ligacao
desse setor com a educacéo e a vida dos alunos. Nesse contexto, € fundamental que
a formacéo docente esteja alinhada com as demandas especificas e as caracteristicas
da comunidade local a fim de oferecer um ensino que contribua de maneira

significativa para o desenvolvimento pessoal e progresso coletivo de cada estudante.
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1.2 Osfios que me tecem

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds
a caminhar... (Freire, 1997, p.79).

Vinte e oito anos se passaram desde 0s primeiros passos nesta caminhada que
hoje norteia as questdes que busco explorar neste trabalho. Os caminhos pelos quais
enveredei sdo resultados das minhas vivéncias, dos encontros e desencontros que
me atravessaram. Conforme a vida seguia, ia incorporando crencas e saberes a minha
realidade, moldando minha formacéo e transformando minhas experiéncias pessoais
e profissionais.

Segundo Bachelard (1989, p. 124), “Nao é o conhecimento do real que nos faz
amar apaixonadamente o real. E o sentimento que constitui o valor fundamental e
primeiro”. O autor argumenta que esses sentimentos estdo intrinsecamente ligados
aos sonhos fundamentais, residindo na alma e refletindo as aspiragdes futuras e a
paisagem emocional de uma pessoa. Renovamo-nos por meio de nossos sonhos,
transformando nossos desejos em forcas de atuacédo. Desse modo, como caminhante,
busquei ampliar os limites de meu mundo, transformando meus sonhos fundamentais
em possibilidades. Por meio de um olhar que compreende aspectos da minha historia
e formagéao, encontrei na educagdao um caminho que me permitiu aprender, acreditar
e sonhar.

O marco deste trajeto se deu com minha entrada na escola, por volta dos quatro
anos de idade. Essa etapa foi marcada pelo entusiasmo, preparativos e cuidados
diarios dos meus pais. Esse fato corrobora minha percepcdo de que a educacao se
inicia no meio familiar e nos acompanha por toda a vida, ndo s6 por meio de saberes
formais, mas também em multiplas dimensfes. Nessa perspectiva, Bourdieu (1998)

argumenta que:

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir,
entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicéo
escolar... (Bourdieu, 1998, p. 42).

Meus pais, sem se darem conta, jA& me impunham a coragem de enfrentar o
gue para mim eram desafios. Através de suas doses diarias de amor, eu ia rompendo
com a seguranga da minha casa e, assim, paulatinamente, arcando com 0S sucessos

e fracassos pertinentes a cada etapa de educagéo. Nessa época, eu ainda ndo sabia,
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mas posteriormente, em minha pratica docente, viria a confirmar o quanto este
investimento afetivo € fundamental na construcdo dos pilares que embasam a vida
escolar de um aluno.

Cabe destacar aqui uma das minhas memorias sobre este periodo que
constituiu meu percurso no Ensino Fundamental |, ao longo da década de 1980. Os
alunos eram classificados conforme o desempenho académico e, assim, separados
em salas diferentes. Recordo-me de que em minha escola, cada série era dividida em
trés turmas: A, B e C (sendo a A formada por alunos considerados destaques, a B
formada por alunos considerados intermediarios e a C constituida por alunos com
performances apontadas como aquém do que se estabelecia como padréao
educacional). Na maior parte desta etapa, compus a turma B. Ainda séo vivas as
memorias da frustracdo de néo ter sido da turma tida como exemplar, bem como o
receio de um dia fazer parte daquela que era vista como a turma dos alunos que “néo
aprendiam”. Sem me dar conta, em decorréncia da tenra idade, presenciava ali, um
modelo de educacéo excludente.

A minha passagem pelas séries finais do entdo "1° grau” ocorreu entre 1989 e
1992. Durante esse periodo, pude constatar como a ditadura militar, que havia
governado o Brasil por mais de duas décadas, se manifestava na educacao.
Disciplinas como Educacédo Moral e Civica e Organizacao Social e Politica do Brasil
(OSPB) eram obrigatorias, evidenciando uma clara intencao de "educar"” politicamente
a juventude brasileira de acordo com os valores do regime (Araujo, 2017).

Os conteudos programaticos eram fragmentados, priorizando a memorizagao
em detrimento da reflexdo critica e da formacdo de individuos engajados na
transformacéo social. As campainhas que marcavam o fim de uma disciplina para o
inicio de outra simbolizavam a auséncia de liberdade e autonomia no processo de
aprendizagem. A construgdo do conhecimento era homogeneizada, pressupondo-se
gque todos os alunos aprendessem no mesmo ritmo e da mesma forma, sem permitir
a diversidade de ideias e pensamentos. Nao é de se surpreender que muitos dos

conteudos aprendidos nessa época eu tenha esquecido.

6 Termo resgatado através das memorias pessoais da época. Hoje sabe-se, através de varios estudos,
gue a aprendizagem é mudltipla e diversificada. Neste sentido, o que se diferencia sdo as formas de
aprender.
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Freire (2011) desenvolveu o conceito de "educacdo bancaria" para descrever
esse modelo de aprendizagem passiva, ndo reflexiva, determinista e nao
revolucionaria. Segundo a concepcao freiriana, esse modelo de educacdo se
caracteriza pela falta de didlogo entre educador e educando e pela auséncia de
participacdo ativa do educando em seu processo de aprendizagem, impossibilitando
a construcdo do conhecimento de forma critica e reflexiva.

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real
sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher” os educandos dos
contetdos de sua narracdo. A narracdo, de que o educador é o sujeito,
conduz os educandos a memorizagdo mecanica do conteddo narrado.
Mais ainda, a narragéo os transforma em “vasilhas”, em recipientes a
serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor educador sera. Quanto

mais se deixem docilmente “encher’, tanto melhores educandos
serao”... (Freire, 2011, p.80).

Nesta etapa de ensino, as turmas das quais fiz parte, ndo eram mais divididas
em salas que se diferenciavam segundo o estagio de aprendizagem dos alunos, tal
como ocorreu nos anos iniciais. No entanto, as divisdes se davam dentro do mesmo
espaco que eu compartilhava com outros colegas.

As aulas expositivas tradicionais invariavelmente adotavam um modelo de
ensino centrado no professor, que favorecia a interagdo e a atencao dos estudantes
localizados nas primeiras fileiras, aos quais também eram projetadas carreiras de
maior status. Por outro lado, os grupos situados no "funddo", frequentemente
estigmatizados como "bagunceiros” ou desinteressados, eram negligenciados. Esses
mecanismos de hierarquizagéo e exclusdao, embora muitas vezes sutis, beneficiavam
ainda mais os alunos privilegiados, acentuando as desigualdades existentes. E valido
ressaltar que essas observacdes derivam da minha experiéncia em uma escola
particular, sem intercambio de ideias ou vivéncia que me permitissem compreender a
realidade da educacao publica na época. Infelizmente, a falta de aproximacéo entre
esses dois universos impediu que eu construisse pontes que me fizessem reconhecer
as diferencas.

Essas estratégias de organizacdo escolar aprofundam as desigualdades e
acentuam a exclusdo na medida em que apelam ao reconhecimento das regras
ocultas do sistema. Hoje, ao olhar para trds, questiono quantas dessas nuances
comportamentais reproduzi em minha vida pessoal e profissional. Quantos alunos

permaneceram no fundo sem que eu os enxergasse de frente?
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Em seu livro Vigiar e Punir, Foucault (2004) chama a atencao para este
conjunto de técnicas disciplinares que reforcam as relacdes de poder. As filas, a
organizacao da sala em fileiras, os ponteiros dos relégios que ditam o ritmo de nossas
rotinas, sO reforcam a ideia de um sistema educacional pautado na producédo de
resultados. Nesta época - e ainda atualmente - os “bons alunos” eram os que melhor

se submetiam a tais regras e normas implicitas. Sobre isto o autor afirma:

As disciplinas, organizando as "celas", os "lugares" e as "fileiras" criam
espacos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e
hierarquicos. Sdo espacos que realizam a fixagdo e permitem a
circulacdo; recortam segmentos individuais e estabelecem ligacfes
operatdrias; marcam lugares e indicam valores; garantem a
obediéncia dos individuos, mas também uma melhor economia do
tempo e dos gestos... (Foucault, 2004, p. 126).

Neste sentido, é fundamental repensar as estratégias de ensino e promover
uma abordagem mais inclusiva e colaborativa, que permita a participacéo de todos os
alunos, independentemente de sua posi¢ao na sala de aula.

Apesar da escola seguir moldes tradicionais, cujos contetdos ministrados eram
enciclopédicos, posso me lembrar do aconchego de ter professores, que apesar de
"disciplinadores”, eram extremamente carinhosos. Penso que tal caracteristica é que
transformava a escola em um lugar acolhedor, mesmo com toda a pressao exercida
pelo método de ensino e das vicissitudes que carregava.

Com a finalizagdo do meu 1° grau, no ano de 1992, surgiu a necessidade de
criar condicbes de comecar a trabalhar cedo e, assim, prover eu mesma, meus
anseios académicos. Em Nova Friburgo ndo havia Universidades Publicas e me
manter em outra cidade, sendo filha de operério e dona de casa, ndo constava dentro
da realidade possivel, revelando uma latente marca de classe. E, por este motivo, eu
me matriculei no Curso Normal (Formacéo de Professores) a fim de possibilitar um "2°
grau” que me garantisse um diploma e um trabalho.

Por vezes, me vi diante de embates entre minha necessidade e meu desejo.
Até que em vias de concluir o curso, comecei a perceber que alguns professores se
destacavam pela capacidade de despertar, agucar e inspirar. Mais tarde, percebi que
0 que os diferenciavam era a articulagao de conceitos como “o que”, “para que” e “por
que” fazer, nos concebendo para além de "tabulas rasas” (Freire, 2001). Deste modo,
os caminhos teoria-pratica, seguiam se refazendo em todos 0s processos e eu ia me

fazendo professora.
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Todas as experiéncias iam me levando a compreenséo de que a instituicdo
escolar € um ambiente propiciador de acbes comprometidas com a cooperacéo, com
a criatividade, com a curiosidade e acima de tudo, um agente transformador de si e
do mundo, exigindo o reconhecimento do outro. Creio que seja, além de um espaco
instituido e reprodutor, um espaco instituinte.

Esta premissa freiriana (2015) que nos concebe como seres sécio-historicos e
culturais, partindo do que o autor apresentou como “outredade”, aponta para a
necessidade de espacos educacionais que produzam e potencializem vinculos
sociais. Essa concepcdo contribui ainda, para um aprendizado fundamentado na
expansdo da vida e da diversidade, cujas diferencas podem servir de base a um
processo educacional humanizador.

A relacéo dialégica entre a dimenséo individual e a experiéncia de troca com o
outro (externidade), mediada pela historicidade, nos possibilita dar sentido ao que
vivemos, encorajando-nos a assumir uma postura mais livre e respeitosa perante o

mundo. Acerca desta concepcéo, Freire destaca que:

7

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica &
propiciar as condi¢cfes para que os educandos em suas relacdes uns
com o0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir- se. Assumir-se como ser social e
historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador e
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque é capaz de reconhecer-se como
objeto... (Freire, 2020, p. 42).

A etimologia da palavra "formacao” remonta ao latim formatio’, que, em sua
forma transitiva, significa dar forma. Assim, eu seguia buscando costurar os contetdos
estudados a minha historia de vida, a fim de formar o que me constituia como pessoa.
Foi quando, no ultimo ano da escola normal, uma professora de Psicologia me
proporcionou um olhar analitico sobre os modelos vigentes, instigando a reflex@o e
despertando o entusiasmo em contribuir com o0 entorno por meio de acdes. Desse
modo, veio minha determinacado e definicao profissional. Além de professora, eu me
descobri uma futura psicologa.

Nessa perspectiva, € possivel afirmar que o ambiente escolar ndo se limita a

construcdo do conhecimento, mas se configura como um importante espaco de

" NASCENTES, A. Dicionario Etimolégico da Lingua Portuguesa. 2. ed. Rio de Janeiro: Livraria
Académica, 1955. p. 397.
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embates politicos, multifacetado e plural, cujas interacdes e vinculos estabelecidos,
em associacdo as experiéncias vivenciadas anteriormente, podem contribuir para a
identificacao e escolhas profissionais. Imbernon (2010b) ressalta a importancia dessa
fase profissional:
A formacdo inicial € muito importante, ja que o conjunto de atitudes,
valores e func¢des que os alunos de formacdo inicial conferem a
profissdo serd submetido a uma série de mudancas e transformacdes
em consonancia com o0 processo socializador que ocorre nessa

formacgdo inicial. E ali que se geram determinados habitos que
incidirdo no exercicio da profisséo... (Imbernén, 2010b, p. 57).

A escola possui um compromisso social e, portanto, deve adotar acdes que
renovem a sociedade, garantindo aos individuos parcerias que contribuam para a
formacgéo de cidadados auténomos, que tenham sua individualidade respeitada, bem
como a busca pela conquista dos direitos sociais, civis e politicos.

E fundamental que pensemos na formacao de professores conscientes de seu
papel mediador entre a pratica escolar e a transformacéo social. De acordo com Maia
e Jimenez (2004, p. 106-107), “mais do que a apreensdo de informagdes ou da
aquisicdo de operar o mundo, aprender é uma atitude embutida e carregada de afetos
e desejos”. Por isso o curso normal, I6cus de minha transigdo de aluna para
profissional, foi demasiado importante, para me formar na mudanca e para a
mudanca.

Em 1996, apos terminar o ensino médio, fui aprovada em concurso publico e
comecei a minha carreira como docente dos anos iniciais na Escola Municipal
Professora Helena Coutinho, situada na periferia de Nova Friburgo. Essa unidade
escolar atende predominantemente familias de baixo poder aquisitivo que enfrentam
grandes desafios sociais, incluindo o trafico de drogas. Além disso, é importante
destacar que muitos dos estudantes dessa escola recebem ajuda financeira do
governo (Bolsa Familia) para complementar a renda familiar. Em um ambiente tao
complexo, é possivel perceber que as teorias discutidas nos cursos de formac¢ao nem
sempre se aplicam a realidade. Portanto, a realizacdo de cursos de formacao
continuada para docentes é crucial para desenvolver habilidades e praticas que
promovam o desenvolvimento pleno dos alunos e valorizem a diversidade em todas
as suas formas. Investir em professores que se tornem pesquisadores, capazes de

coletar, organizar e analisar informacdes, é essencial para criar novas abordagens no
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processo de ensino-aprendizagem e garantir uma educacao inclusiva e equitativa para
todos.

Como educadora, fui aprendendo a observar meus alunos e compreendé-los
em sua subjetividade. A partir de um olhar atento para suas necessidades, busquei
metodologias que fizessem sentido e me ajudassem a entender os significados dos
conhecimentos escolares para eles.

Em 2002, me formei em Psicologia e, nos anos seguintes, conciliei o trabalho
em sala de aula e o consultério clinico. Sempre questionei meu papel e
responsabilidade, buscando transcender a aridez dos dizeres academicistas,
privilegiando praticas mais humanizadas e discursos provocativos que integrassem as
areas de Psicologia e Educacédo. Em 2007, busquei aperfeicoamento através de uma
pés-graduacdo em Psicopedagogia. Nesse mesmo ano, adicionei uma segunda
matricula na rede municipal de Nova Friburgo por meio de concurso publico e
permaneci como professora em ambos os turnos da mesma escola.

Durante minha trajetéria, sempre fui estimulada a abandonar paradigmas “mais
confortaveis” e, mesmo diante das dificuldades, persisti em busca de novos desafios.
Foi assim que, em 2011, recebi o convite para assumir o cargo de Diretora adjunta na
escola em que atuava, funcéo que desempenhei durante cinco anos. Percebi entao
gue, para cumprir as demandas educacionais que esse cargo impunha, precisava
fazer valer os recursos certos e ampliar minha formacé&o. Por isso, decidi me matricular
no curso de Pedagogia, onde me graduei em 2015.

Entendo que um dialogo entre a docéncia e a gestdo € um acontecimento
significativo em meu processo de formacdo profissional. Essa experiéncia me
possibilitou transitar pelas diferentes esferas de uma escola publica - fisica, politica,
financeira, pedagogica e emocional - ampliando minha visdo sobre o que é uma
educacdo de qualidade. Além disso, observei como a falta de politicas inclusivas
impacta diretamente as dificuldades educacionais de grupos vulneraveis,
especialmente quando a inclusdo € vista apenas como o0 ato de matricular os
estudantes. Nesse sentido, ressalta-se a importancia de aprimorar continuamente a
formacdo profissional e fomentar uma comunicagdo efetiva entre gestores e
educadores, para garantir uma educacao que realmente atenda as necessidades e

diversidades dos alunos.
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Em 2016, decidi deixar o cargo de diretora adjunta e seguir o plano de carreira
estabelecido no concurso vigente, assumindo o cargo de Orientadora Pedagdgica na
Escola Municipal Helena Coutinho, cargo que ocupo até hoje.

Na funcdo de orientadora de ensino, aprendi novas estratégias de trabalho e
pude discutir a didatica dos professores, compreendendo as lacunas de formacéo
dentro de um espaco educacional publico que tem exigéncias, crencas, filosofias e
ideologias. Porém, € importante destacar que nada é neutro no ambiente escolar o
gue torna a experiéncia ainda mais desafiadora e enriquecedora. Nesta funcéo, venho
buscando repensar praticas e estudar junto com o grupo novas possibilidades
pedagogicas para promover aprendizagens transformadoras.

Contudo, nos ultimos anos, tenho notado um agravamento das distorcfes
sociais e ideolégicas em nosso pais. Por isso, € fundamental compreender as
diferencas de condicdes de acesso a educacdo em nossa sociedade, seja pela falta
de ingresso ao sistema escolar ou pela exclusdo dentro do préprio sistema e buscar
estratégias e iniciativas que minimizem as desigualdades e promovam politicas mais
igualitarias.

Ao concluir minha segunda licenciatura em Geografia em 2021, dei mais um
passo em minha formacdo e carreira. Através dela, pude reavaliar e compreender
ainda mais a importancia de questionar, pensar de forma diferente e defender politicas
publicas que promovam a democratizagcéo da educacao e o acesso ao conhecimento
aos diferentes grupos.

Nesse contexto, o ingresso no Curso de Mestrado Profissional de Diversidade
e Inclusdo em 2022 representa uma nova etapa em minha trajetéria académica e
profissional. Por meio desta dissertacdo de mestrado buscarei abordar caminhos
geradores de inclusdo para que possamos superar as desigualdades e devolvermos

esperanca, direitos, cidadania e dignidade em nossas escolas.

1.2.1 Quando os fios se transformam em nés

O meu olhar é nitido como um girassol. Tenho o costume de andar
pelas estradas. Olhando para a direita e para a esquerda, e de vez em
guando olhando para tras. E 0 que vejo a cada momento é aquilo que
nunca antes eu tinha visto, e eu sei dar por isso muito bem. Sei ter o
pasmo essencial [...] Eu ndo tenho filosofia: tenho sentidos... (Pessoa,
1993, p.66).
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Aos dezoito anos, iniciei minha jornada como professora na Escola Municipal
Professora Helena Coutinho. Além das grandes expectativas, trazia comigo uma
imensa curiosidade, muitas perguntas e um forte desejo de encontrar uma bussola
interna que pudesse me conduzir.

Apesar de todo o conhecimento teorico adquirido na Escola Normal, a falta de
experiéncia me levou, por muitas vezes, a adotar abordagens pedagdgicas que nao
contribuiram efetivamente para o processo de aprendizado dos meus alunos. Sentia-
me perdida diante das suas diferencas e dificuldades, fazendo com que o ato
educativo ndo os contemplasse em suas singularidades e necessidades. Assim, iniciei
uma busca constante por aperfeicoamento, participando de cursos e formacfes que
me ajudaram a desenvolver novas habilidades e a ressignificar conhecimentos.

Considerando as lacunas na formacao de professores, Guerra (2000) destaca
gue uma das principais problematicas se encontra na énfase atribuida aos conteudos
gue desarticulam teoria e pratica, resultando em um afastamento da realidade escolar.
Nesse sentido, 0 modelo predominante na cultura escolar brasileira tende a padronizar
ideias, limitar o pensamento autbnomo e excluir determinados grupos de alunos.

Ao retroceder no tempo e refletir sobre a cultura escolar em que estive inserida,
observa-se que o contexto ndo me permitia grandes inovagdes. O sistema de selecao,
guantificacao e exclusdo que vigorava estabelecia uma dicotomia entre os conteldos
escolares e as experiéncias cotidianas. Gongora (1985) descreve a caracteristica
central que a racionalidade tradicional utilizou para se legitimar e, infelizmente,

perdurar até hoje neste pais.

O caminho cultural em direcdo ao saber € 0 mesmo para todos os
alunos, desde que se esforcem. Assim, 0S menos capazes devem lutar
para superar as dificuldades e conquistar um lugar junto aos mais
capazes. Caso ndo consigam, devem procurar um ensino mais
profissionalizante... (Gongora, 1985, p. 23).

O tempo seguia como um moderador entre minhas reflexdes e acbes, me
levando a aprender sobre meu oficio a medida que eu o construia. Conforme
avancavam-se as etapas, a falta de neutralidade na prética educativa, permeada por
ideologias, revelava-se de forma ainda mais clara. Desse modo, € imprescindivel a
lucidez acerca do publico a quem se destina a praxis pedagdgica. Ao questionar suas
proprias agdes, o docente torna-se um agente mediador entre os curriculos escolares

e a renovacao social, utilizando a educacao como ferramenta de combate a exclusdo
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e discriminacdo das diferencas. A docéncia reafirma sua responsabilidade, sobretudo

politica. Nos termos de Freire (2003):

[..] ndo hé& préatica educativa que ndo se direcione para um certo
objetivo, que ndo envolva um certo sonho, uma certa utopia. A
diretividade da pratica educativa explica sua politicidade (...) a
impossibilidade de ser um que fazer ‘assexuado’ ou neutro (Freire,
2003, p.118).

Conforme Freire salientou, é insuficiente afirmar que “a educagao é um ato
politico, assim como n&o basta dizer que o ato politico é também educativo”. E preciso
assumir realmente a politicidade da educagao” (Freire, 2001. p.46). Tomando por base
tais apontamentos, entende-se a importancia de os docentes assumirem a natureza
politica da educacao, direcionando suas ac¢des com intencionalidade. Deste modo
espera-se promover habilidades que ultrapassem o curriculo escolar e contribuam
para a qualidade de vida e o desenvolvimento pleno dos individuos, valorizando e
garantindo sua participagao na sociedade.

Com o passar do tempo, minha visao sobre o mundo e a educacgéo se ampliou
e minhas inquietacdes cresceram. Depois de dedicar vinte anos exclusivamente a
uma escola, senti o desejo de alcar novos voos e me envolver em um projeto diferente.
A poucos dias de finalizar o ano de 2015, solicitei remanejamento a SME, e transferi
uma das matriculas para a Escola Municipal Cecilia Meireles que possui uma
pedagogia diferenciada, a Pedagogia Waldorf. Nesse contexto, o educador leva em
consideracdo o0s aspectos bioldgicos, psicologicos, espirituais e sociais de seus
alunos. Utilizando um olhar trimembrado e compreendendo as fases evolutivas do ser
humano, esta pedagogia busca explorar as potencialidades dos educandos, de modo
a contribuir com uma aprendizagem efetiva, que transcende o espaco escolar.

Na pedagogia Waldorf, preconizada pelo fildsofo Rudolf Steiner e objeto de
estudo desta pesquisa, a aprendizagem € centrada no sujeito que aprende, sendo
responsabilidade da escola fornecer as condicdes necessarias para o0
desenvolvimento dos estudantes, através de uma observagdo integral de suas
necessidades. Na pedagogia Waldorf educar é uma arte e, por meio desta
metodologia, venho aprendendo a ressignificar o ensino através de praticas que séao
vivas, dinamicas, integradas e inclusivas

E importante destacar que tais caracteristicas educativas ndo configuraram os

motivos pelos quais fui para esta escola. A principio, minha escolha foi pautada na

24



localidade®. Ndo conhecia muito da pedagogia Waldorf, estando meu conhecimento
sobre este tema limitado a breves falas e escassas leituras que ocorreram na Escola
Normal e na Faculdade de Pedagogia.

Na perspectiva que eu havia criado, a nova metodologia n&o seria tao diferente
das outras correntes pedagdgicas, jA que eu vinha caminhando pelas vias que
perpassam o “chdo da escola” por duas décadas. No entanto, percebi que estava
completamente enganada em relac&o a essa concepc¢ao. Ao cruzar o portao vermelho
gue tanto chamou minha atenc&o no dia em que cheguei (Figura 3), minha visao
mudou completamente. Muitas coisas foram ressignificadas, e isso provocou uma
mudanca intima em minha vida, especialmente em relacdo a educacéao. Os fios que
compunham minha identidade se fortaleceram, e se converteram em potentes nés que
me reconduziram para outras escalas (auto)formativas. E nessa urdidura formada a
partir dos encontros e das experiéncias que se cruzavam, me tornei ainda mais
convicta do poder transformador da educacéao, sobretudo quando entrelagada de “nés

em nos’10,

Figura 3 - Entrada da Escola Municipal Cecilia Meireles.
Fonte: A Voz da Serra (2016)*

8 A escola esta situada no bairro em que moro.

®Termo utilizado para referenciar a escola como espaco de construcdo e afirmacéo da identidade dos
educadores.

10 Trocadilho utilizado com a intencdo de enfatizar a importancia das relagées sociais na construcdo da
aprendizagem. De acordo com Charlot (2000) nos humanizamos e aprendemos nas relagbes que
estabelecemos com o0s outros. Nesta troca entre o subjetivo, o coletivo e 0 mundo, é que o
conhecimento vai sendo constituido.

11 http://acervo.avozdaserra.com.br/noticias/escola-cecilia-meireles-realizatardepedagogica. Acesso
em: 20 ago. 2024.
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1.3 De ndés em nds, educar é arte - Pressupostos da Pedagogia
Waldorf

Alguém me avisou

Pra pisar nesse chao devagarinho [...]
Foram me chamar

Eu estou aqui, 0 que € que ha'?
(Lara, 1980).

Foi devagarinho e com certa inseguranca que comecei a pisar no chéo desta
escola. A busca por uma pratica pedagdgica diferenciada pode ser desafiadora e
instigante a0 mesmo tempo. E o que vivenciei ao assumir uma turma de primeiro ano
em uma escola Waldorf. As especificidades desse ambiente despertaram em mim
uma intensa curiosidade, que se somava ao desafio de compreender as
singularidades dessa pedagogia e de aprender a trabalhar com ela de forma efetiva e
afetiva. No entanto, o que me fez permanecer neste lugar foi a possibilidade de
imaginar a minha felicidade enquanto crianca neste espaco.

Entre as davidas que surgiram estavam questbes sobre a estruturacdo da
escola, como se dava o ensino em época, como eram os professores de classe e qual
era a abordagem da arte-educacao adotada. A partir dessa inquietude, busquei
compreender melhor os elementos que compdem a pedagogia Waldorf, com o
propésito de contribuir para a reflexao de praticas educacionais inclusivas que possam
ser adotadas por outras escolas.

Entre os aspectos que mais me chamaram a atencédo nessa pedagogia foi o
interesse dos professores pela singularidade e individualidade das criangas, bem
como pelo entendimento de seus ciclos evolutivos. Além disso, percebi um grande
envolvimento da escola com as familias e com o entorno social, 0 que se refletia em
atividades que uniam diversos atores do processo educacional. Dessa forma, pude
compreender que a funcdo educativa da escola Waldorf se estendia para além do
binbmio professor-aluno, abrangendo a comunidade como um todo.

A fim de ampliar a compreenséao dos fundamentos que embasam a pedagogia
Waldorf e enriquecer a reflexdo sobre préaticas educacionais inclusivas, é essencial
dirigir o olhar para o seu criador, Rudolf Steiner. Sua trajetoria, permeada por
experiéncias como fildsofo, esoterista e fundador da Antroposofia, desempenha um

importante papel nesse contexto.

12 Trecho da musica ‘Alguém me avisou’, composta por D. Yvonne Lara, no ano de 1980.
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1.3.1 Pelos caminhos da alma humana - A jornada de Rudolf Steiner

Rudolf Joseph Lorenz Steiner (Figura 4) nasceu em 27 de fevereiro de 1861,
na pequena cidade de Kraljevec, fronteira da Hungria e Austria - territorio que hoje
corresponde a Croacia.

Steiner, o primogénito de trés filhos de Franziska e Johann Steiner, veio ao
mundo em um contexto que refletia as complexidades culturais e politicas do Império
Austro-hungaro do século XIX (Steiner, 2006, p. 22).

Figura 4 - Rudolf Steiner.
Fonte: ABAB (2014)3

Na trajetéria apresentada por Steiner em sua obra autobiografica "Minha Vida",
destacam-se os desafios financeiros que caracterizaram a histéria de sua familia. Seu
pai, um trabalhador ferroviario, enfrentava jornadas de trés dias e trés noites
ininterruptas, com apenas 24 horas de repouso — um indicio da exploracdo da forca
de trabalho durante o século XIX (Steiner, 2006, p. 23).

Desde os primeiros anos, Steiner manifestava curiosidade pelos estudos. Ao
atingir a idade adequada para uma instrucéo formal, Steiner foi matriculado na escola

davila. A esse respeito, o autor registra que o mestre da localidade era um "[...] senhor

B3Associagdo Brasileira de Aconselhadores Biograficos. Rudolf Steiner: Disponivel em:
https://associacaobiografica.org.br/rudolf-steiner-biografia-por-sydney-saraiva-lafeta/. Acesso em:
29/01/2024.
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de idade, para quem a obrigacao de dar aula era algo bem enfadonho” (Steiner, 2006,
p. 25). Johann Steiner logo expressou seu descontentamento em relacdo a esse
professor, encarregando-se do ensino do filho até que este atingisse os oito anos de
idade. A escolha mostrou-se benéfica do ponto de vista educacional, pois o interesse
de Rudolf Steiner pelo trabalho de seu pai (especialmente em relagcdo a escrita)
motivou seu desejo de aprender a ler e escrever.

No ano de 1869, a familia Steiner deu inicio a um novo episodio de suas vidas
ao se mudar para Neudorf, uma pequena vila hingara préxima a fronteira com a
Austria, situada a apenas 1 km de Wiener-Neusdadt, um importante centro industrial.
Nesse novo contexto, Steiner iniciou sua educacdo formal, envolvendo-se em
experiéncias artisticas que abrangiam aulas de desenho e musica. Foi nesse periodo
gue seu professor, Heinrich Gangl, o presenteou com um livro de Geometria, que logo
se tornaria sua matéria favorita. Segundo Steiner, essa disciplina ndo apenas
organizava seus pensamentos, mas também proporcionava uma estrutura

fundamental a sua vida. Quanto ao livro Steiner relata:

Debrucei-me sobre ele com entusiasmo. Durante semanas minha
alma ficou totalmente preenchida pela congruéncia, pela semelhanca
de triangulos, quadrangulos, poligonos; eu quebrava minha cabeca
indagando onde realmente as paralelas se encontram; o teorema de
PitAgoras me encantava. [...] Sei que na Geometria eu conheci a
felicidade pela primeira vez... (Steiner, 2006, p. 31).

No “ginasio”, seu interesse pela fisica, matematica e desenho geométrico foi
intensificado. Mesmo diante das dificuldades de compreensdo impostas por tais
disciplinas, ele se sentia fascinado. Cada encontro com uma disciplina ou contetdo
gue o cativava parecia fornecer explicacdes para sua singular visdo de mundo.

Na adolescéncia, Steiner expressou desejo de desvendar a capacidade da
raz&o humana para alcancar o verdadeiro discernimento da esséncia das coisas. Esse
fascinio o levou a obra "Critica da Razao Pura" de Immanuel Kant, marcando o inicio
de sua busca por uma compreensdo maior do tema. Posteriormente, Steiner
desenvolveu sua propria abordagem para explicar o raciocinio e a liberdade, em clara
objecédo a teoria do fildsofo mencionado. Cada contato com um novo conhecimento
causava uma grande impressdo em Steiner. Nesse periodo, ele concluiu o ensino
médio, recebendo mencéo honrosa de seus professores.

Aos 18 anos, Steiner deu um novo passo em sua trajetéria ao entrar para a

Academia Técnica em Viena. Durante esse periodo académico, estudou filosofia com
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Franz Brentano (1838-1917)* — uma influéncia significativa em suas ideias sobre
psicologia — e teve aulas de literatura alema com Karl Julius Schroer (1835-1900)%,
gue o introduziu nos estudos da obra de Goethe (1749-1832).

Em 1882, sob a influéncia de Schrder, Rudolf Steiner foi convidado para atuar
como editor das obras cientificas naturais de Goethe para a Deutsche National
Literatur (uma compilagcdo abrangendo mais de 200 obras classicas de diversos
autores e envolvendo inimeros colaboradores).

Nesse periodo, Steiner demonstrava interesse por politica e arte, participando
ativamente de debates filoséficos em cafés locais. Durante essas interagdes, Steiner
teve a oportunidade de se encontrar com Victor Adler (1852-1918)*6, proeminente lider
socialista na Austria, 0 que o incentivou a estudar as obras de Karl Marx (1818-
1883)'7, Friedrich Engels (1820-1895)'8, Johann Karl Rodbertus (1805-1875)%° e

outros escritores da economia social.

No entanto, sob a influéncia das ideias evolucionistas de Goethe, Steiner
considerou as ideias desses pensadores excessivamente materialistas, o que, em sua
visdo, impossibilitava a compreensao da natureza da vida. Ele argumentava que essa
perspectiva era limitada, negligenciando a importancia do aspecto espiritual. Steiner
propunha a fundacdo de uma ciéncia mais abrangente que pudesse complementar
"[...] na esfera da alma, 0 que o cientista natural procura obter com o auxilio do que
pode ver com os olhos e ouvir com os ouvidos” (STEINER, 1996a, p. 9). Sobre isto,

0 autor ainda afirmou:

[...] o que a observagéo senséria descobre no homem, e a concepcao
materialista considera o Unico aspecto valido em sua natureza,
constitui para a pesquisa espiritual apenas uma parte, um membro da
entidade humana, ou seja, seu corpo fisico... (Steiner, 1996a, p. 12).

Schréer também influenciou as ideias de Steiner no campo educacional. Ele
era conhecido por se opor a mera transmissao de informacées, defendendo um ensino
direcionado a evolucédo integral do ser humano. Essa abordagem, centrada no

desenvolvimento pleno do individuo, exerceu uma marcante influéncia nos

14 Fil6sofo e psicologo aleméo, conhecido por suas contribuicdes para a fenomenologia e psicologia
descritiva.

15 Linguista e critico literario austriaco.

16 |ider socialista austriaco e uma figura proeminente no movimento trabalhista da Austria.

17 Filésofo, economista e tedrico politico aleméao, coautor de O Manifesto Comunista (1848).

18 Empresario industrial, fildsofo e socialista alem&o, coautor de O Manifesto Comunista (1848).

19 Economista e politico alem&o, conhecido por suas contribuicdes para a teoria socialista.
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pensamentos e perspectivas de Steiner, moldando os fundamentos do que se tornaria
a Pedagogia Waldorf (Steiner, 2006).

Nesse periodo, 0 ambiente vienense transcendeu sua fungdo como capital
imperial, tornando-se um epicentro de ideias revolucionarias. A cidade pulsava com
arte e modernismo, dando a luz talentos como Richard Strauss (1864—1949)%°, Mahler
(1860-1911)%' e Brahms (1833-1897)22. As teorias freudianas?® sobre psicandlise
ganhavam vida nas ruas, enquanto 0 movimento modernista nas artes visuais,
representado pela Secessdo?* redefiniu os padrdes artisticos. A filosofia de
Wittgenstein (1889-1951)2° ecoava nos circulos intelectuais, e a arquitetura inovadora
de Adolf Loos (1870-1933)%° desafiava convencdes (Schorske, 2000).

E relevante ressaltar que as identidades individuais ndo se formam
isoladamente, mas séo influenciadas pelo ambiente cultural e histérico em que uma
pessoa esta inserida. O dinamismo e a riqgueza desse espago-tempo provavelmente
forneceram a Steiner uma variedade de efeitos e inspiracdes que contribuiram para a
construcdo de sua identidade e para a formacao de seus pensamentos.

Durante o periodo de 1884 a 1890, Steiner iniciou sua trajetéria como educador
ao ser recomendado por Schréer para se tornar instrutor de quatro criangas em uma
familia de origem judaica. O mais jovem, Otto Specht, com 10 anos, sofria de
hidrocefalia e apresentava necessidades educativas especiais (Steiner, 2006).
Impulsionado por sua abordagem singular, Steiner via a possibilidade de transcender
as limitacbes fisicas de Otto, ao despertar-lhe faculdades latentes e fortalecer
aspectos mentais. Essa vivéncia®?’ conferiu a Steiner uma maior percepcéo,
evidenciando que o ato de ensinar era uma arte fundamentada numa compreenséao

auténtica do ser humano. Steiner continuou como professor de Otto até os 16 anos

20 Compositor e maestro aleméao, reconhecido por suas contribuigdes para a musica classica.

21 Compositor austriaco, reconhecido por suas sinfonias e composicées que marcaram a mdusica
classica.

22 Compositor, pianista e maestro aleméo do periodo médio-romantico.

2 Sigmund Freud (1856-1939), neurologista e psicanalista austriaco, considerado o fundador da
psicanalise, cujas teorias influenciaram a compreensao da mente humana.

24 Movimento artistico e arquitetdnico que teve destaque na Europa, especialmente em Viena, durante
as ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX. Em algumas regides este movimento ficou
conhecido como Art Nouveau.

% Filésofo austriaco, naturalizado britanico, reconhecido por suas contribuicbes para a filosofia da
linguagem e filosofia analitica.

26 Arquiteto modernista.

27 Ressalta-se que esta experiéncia constituiu um primeiro impulso para que, mais tarde, Steiner
desenvolvesse os principios da “Pedagogia curativa”.
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deste ultimo. Posteriormente, Otto graduou-se em medicina e faleceu enquanto
prestava servigo militar durante a Primeira Guerra Mundial (1914 e 1918).

O envolvimento de Steiner com essa familia também proporcionou-lhe uma
compreensao gradual dos mecanismos de producgéo. O pai dos jovens a quem ele
lecionava desempenhava o papel de representante de vendas de algodao indiano e
americano, proporcionando a Steiner uma visdo detalhada do funcionamento dos
negocios e de diversos aspectos relacionados a eles. Isso englobava uma perspectiva
interna sobre a administracdo de uma filial em um negdécio de importacdo, as
interacdes entre negociadores e a interconexdo de varias atividades comerciais e
industriais. Esses conhecimentos, mais tarde, viriam a contribuir para o
desenvolvimento de suas ideias sobre o organismo social.

Ao longo do periodo de 1886 a 1892, Steiner iniciou suas primeiras
publicacdes, proferiu palestras sobre a obra goetheana e obteve seu doutorado em
filosofia com a tese que, posteriormente, resultou na publicacdo de "Verdade e
conhecimento: preladio a uma filosofia da liberdade™” (Steiner, 1985). Entre os anos de
1897 e 1900, Steiner dedicou-se intensamente a atividades como palestrante e
jornalista. Mudou-se para Berlim, onde adquiriu duas publicacdes, o Magazine para a
literatura e as Folhas dramaturgicas, ambas em parceria com Otto Erich Hartleben
(1864-1905)28.

Stefan Zweig (1881-1942), renomado escritor e dramaturgo austriaco,

conheceu Steiner nesse cenario, compartilhando suas impressfes da seguinte forma:

Naquele tempo, Rudolf Steiner ainda ndo chegara a sua propria
doutrina, ainda era alguém gue buscava e aprendia; ocasionalmente
nos falava da Doutrina das cores de Goethe, cuja imagem em sua
exposicao tinha mais de um Fausto, um Paracelso. Era excitante ouvi-
lo falar, pois sua cultura era estupenda e grandiosamente diversa, em
especial comparada com a nossa, que se limitava a literatura... (Zweig,
2014, p. 88).

Devido a natureza de suas responsabilidades, Steiner foi convidado a discursar
em uma conferéncia de estudiosos da Teosofia, culminando em sua designagcdo como
lider da Sociedade Teosofica na Alemanha entre 1902 e 1912. Durante esse periodo,
ele proferiu centenas de palestras em toda a Europa. Essa afiliacdo suscitou

desconfiangcas dentro de seu circulo, especialmente pela inclusdo de atividades

28 Poeta e dramaturgo alemao.
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relacionadas ao "ocultismo" em suas credenciais como filé6sofo e cientista. Nesse

contexto, o paragrafo de Wilson (1988) destaca essa perspectiva:

Se Steiner tivesse morrido antes de se embrenhar no ‘ocultismo’, hoje
seria classificado — juntamente com Bergson, Whitehead, Samuel
Alexander, Hans Driesch, Edmund Husserl, Maurice Merleau-Ponty e
Karl Popper — como um filésofo que quis demonstrar que o
materialismo cientifico é estreito demais... (Wilson, 1988, p. 6).

A Teosofia teve origem nos Estados Unidos em 1875, sendo fundada por
Helena Blavatsky (1831-1891) e outros quinze membros. Reconhecida ndo apenas
como parte da tradicdo esotérica ocidental, a Teosofia foi considerada um novo
movimento religioso, incorporando influéncias tanto de religides asiaticas, como o
budismo e o hinduismo, quanto de antigas filosofias ocidentais, incluindo o
neoplatonismo (Blavatsky, 2012). Apds ministrar inUmeras palestras e publicar
dezenas de obras, Steiner decidiu deixar a Sociedade Teoséfica quando Anne Besant
(1847-1933) anunciou a chegada de um novo messias, 0 que lhe gerou controvérsias.
Nesse contexto, Steiner rompeu com a Teosofia e fundou a Sociedade Antroposdfica,
dando origem a ciéncia espiritual antroposofica ou antroposofia (Steiner, 2006).

A Antroposofia, originaria do grego "anthropds" (homem) e "sophia"
(sabedoria), é interpretada como “conhecimento do ser humano”. Seu principio
fundamenta-se na interconexdao entre o ser humano, a natureza e 0 sagrado,
manifestando-se em distintos niveis, tanto internos quanto externos. A abordagem
antroposoéfica de Steiner pode ser resumida como um modelo que propicia alcancar
uma compreensdo do destino humano e da realidade do mundo para além dos
sentidos (conhecimento supra-sensivel). Sobre a antroposofia, Lanz (2005) esclarece

que:

Antroposofia é ciéncia! Mas é uma ciéncia que ultrapassa os limites
com o0s quais até agora esbarrou a ciéncia comum. Ela procede
cientificamente pela observacéo, descricdo e interpretacdo dos fatos.
E € mais que uma teoria, um edificio de afirmac¢des. Com efeito, ela
admite e reconhece todas as descobertas das ciéncias naturais
comuns, embora as complete e interprete com suas descobertas.
Sobretudo tem feito, em todos os dominios da vida pratica, muitas
contribuicbes e inovagcbes concretas e positivas, 0 que constitui a
verdadeira pedra-de-toque de seus principios... (Lanz, 2005, p.16).

Com o estabelecimento da antroposofia, uma série de eventos consolidou

Steiner como lider de um movimento independente. Entre 1913 e 1920, ele angariou
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recursos para a construcdo do Goetheanum, a sede da Sociedade Antroposofica em
Dornach, Suica (Figura 5). O inicio da construcao coincidiu com a Primeira Guerra
Mundial, mas avancou devido a estratégica localizacdo do terreno em uma zona
neutra — uma circunstancia considerada significativa no circulo antroposofico. Ao
projetar o edificio, Steiner incorporou o0 principio da metamorfose a arquitetura,
refletindo a ideia de Goethe sobre a lei do mundo orgénico. A estrutura foi concebida
para sugerir a mudanca e a transformacao, alinhando-se com a observacdo da
natureza (Braga, 1999). A partir de 1920, o local passou a ser um centro para diversas

atividades artisticas e educacionais.

Fonte: Biblioteca Virtual da Antroposofia (2021)%°

Diante dos desafios politicos e das questBes sociais emergentes durante a
guerra, Steiner reconheceu a necessidade de estender a aplicagédo de seus principios
a novas areas do conhecimento. Nesse contexto, ele desenvolveu teorias que
serviram de base para o movimento de reforma social antroposofica, conhecido como

Trimembrag&o do Organismo Social.

2% Biblioteca  Virtual da  Antroposofia.  Primeiro ~ Goetheanum.  Disponivel  em:
https://bvapremium.com.br/wp-content/uploads/2021/02/Primeiro-Goetheanum-8.png. Acesso em:
29/01/2024.
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A trimembracdo, conforme proposta por Steiner, apresenta uma Visao
abrangente de trés importantes aspectos da vida social, inspirada nos principios
fundamentais da Revolucdo Francesa (Liberdade, Igualdade, Fraternidade). Estes
dominios devem ser reorganizados, cada um com sua autonomia, mas mantendo
interconexdes. Para Steiner, a sociedade pode ser comparada a um organismo Vvivo e
deveria se organizar da seguinte forma: "o socialismo para a vida econbmica, a
democracia para a vida juridica ou estatal, a liberdade ou individualismo para a vida
espiritual” (Steiner, 2019, p. 20). Dessa forma, Steiner correlaciona esses ideais aos
trés campos de atuacdo social apresentados:

- Liberdade na vida espiritual e cultural:

A proposta de Steiner centrou-se na preservacao da esfera da vida espiritual,
cultural e educacional, assegurando sua autonomia em relagdo aos ambitos juridico,
politico e econbmico. Nesse modelo, as instituicbes de ensino seriam conduzidas
pelas suas préprias comunidades educacionais e cientificas, permitindo uma gestéao
mais alinhada com suas metas especificas. Professores, em colabora¢gdo com alunos
e a comunidade, formariam corporagdes independentes com autonomia para deliberar
sobre todos o0s aspectos relacionados aos curriculos, métodos de ensino e
organizacao do trabalho. Essa autonomia também se estenderia as esferas da vida
religiosa, artistica e midiatica, conforme indicam Carlgren e Klingborg (2006).

Uma vantagem desse sistema proposto por Steiner seria a capacidade das
instituicbes se concentrarem mais profundamente em seus objetivos especificos,
promovendo uma gestdo adaptada as necessidades dos estudantes. No entanto, é
fundamental destacar que essa autonomia exigiria uma ampla transformacdo das
concepcOes que fundamentam os atuais padrbes educacionais, frequentemente
orientados por ldgicas mercadologicas. Caso contrario, poderia agravar as

disparidades que comprometem a coesao social.

- Igualdade democratica na vida juridico-politica:
De acordo com Steiner (2019), todas as pessoas deveriam ter acesso a direitos
e deveres de forma igualitaria. A democracia deveria servir como a base ideal para a

organizacdo das instituicdes estatais. No que diz respeito a educacéo, seria essencial
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assegurar que cada cidadao tivesse acesso a uma educacdo basica completa, sem

distincdo de classe social, religido, género ou raca®® (Salles, 2010).

- Fraternidade social na vida econdmica:

O setor que abrange a producéo, distribuicdo e consumo de bens, denominado
por Steiner (2011) como "vida econdmica”, teve como principio norteador a
fraternidade. Nesse contexto, a producédo deveria se limitar ao que era essencial,
evitando a criacao artificial de necessidades e reduzindo o desperdicio (Salles, 2010).
A abordagem econdmica proposta por Steiner destacava a importancia de considerar
0S impactos sociais e ambientais, além de garantir que 0s interesses empresariais
estivessem alinhados com o bem publico.

Dentro desse cenario, a educacgdo, conforme o conceito de Organismo Social
criado por Steiner (2019), deve refletir sobre o tipo de mundo que desejamos construir.
Guiada pela autonomia das instituicées, a educacao deve focar em metas especificas,
garantir acesso sem discriminacdo e considerar o impacto social e ambiental das
atividades econdmicas. Essa perspectiva ressalta a importancia de uma educacao
emancipatéria, que nao se submeta aos interesses do poder econdmico ou das
classes dominantes, sendo essencial para o desenvolvimento das habilidades
necessarias para um futuro socialmente inclusivo, economicamente justo e

ambientalmente sustentavel.

1.3.2 Germinando liberdade: o nascimento da escola Waldorf

Algumas conferéncias ministradas por Steiner jA& abordavam temas
relacionados a educacdo. Nesse contexto, Emil Molt (1876-1936), conselheiro
comercial da fabrica de cigarros Waldorf-Astoria (Stuttgart - Alemanha), solicitou a
Steiner que aplicasse seus conhecimentos de ciéncia espiritual a educacao, visando
criar uma escola para os filhos dos funcionarios da empresa. Embora Steiner tenha
aceitado a proposta, ele estava ciente da tendéncia histérica das escolas para filhos
de funcionarios se tornarem simples "depdsitos de criancas". Esse fendmeno tambéem

pode ser compreendido a luz das criticas de Foucault (2004), que considerava as

30 0O termo "raca", na Biologia, refere-se a variacdes genéticas significativas dentro de uma espécie. No
entanto, essa categoria de divisdo ndo existe na espécie humana. Contudo, no contexto dos debates
sociais, 0 uso do termo "raca" é valido e importante para questdes identitarias e para problematizar e
combater o racismo.
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escolas ndo apenas como espacos de ensino, mas também como mecanismos de
poder que moldavam as subjetividades. Segundo o filésofo, as instituicbes
educacionais internalizavam normas e valores sociais através de técnicas
disciplinares, produzindo individuos que se conformavam as expectativas da
sociedade.

Em resposta a essa realidade, Steiner estabeleceu diversas condi¢cdes para a
criacdo da escola, com o intuito de transcender a funcdo meramente reprodutiva e
promover uma abordagem educacional verdadeiramente transformadora (Molt, 2006).
Seu objetivo era criar uma instituicdo que funcionasse como uma "célula germinativa
de uma vida espiritual livre" (Steiner, 2003, p. 2), fundamentada em suas proprias
teorias e no pensamento de Goethe. Em 1919, Steiner aceitou o convite e se reuniu
com os operarios da fabrica, sendo inicialmente recebido com ceticismo. Suas
palestras eram realizadas em diversos locais, muitas vezes em ambientes
improvisados e desconfortaveis, como a sala de tabaco da fabrica.

Steiner também concebeu uma abordagem metodoldgica para estabelecer as
bases de uma conduta social mais justa. Ele observou que a tendéncia a abstracéo
no pensamento humano resultava na especializacdo das tarefas, mas, ao mesmo
tempo, gerava uma alienacdo em relacdo ao todo. Nesse contexto, destacou a
importancia de os trabalhadores compreenderem integralmente o escopo de seu
trabalho. Para concretizar essa visao, propds que tanto os trabalhadores quanto os
executivos fossem instruidos sobre todos os aspectos relacionados a fabrica, desde
0S processos internos até a distribuicdo do produto final. Essa abordagem visava
ampliar a consciéncia dos trabalhadores, promovendo um senso de unidade (Hahn,
2007).

Para implementar essa ideia, Steiner escolheu a situagdo concreta da fabrica
de cigarros Waldorf-Astoria como ponto de partida. Ele sugeriu que todos os
funcionarios fossem informados sobre os diversos processos de trabalho realizados
em diferentes areas da fabrica. Além disso, ressaltou a importancia de eles adquirirem
conhecimento sobre a planta de tabaco em si, suas areas de cultivo e a cultura dos
paises envolvidos. Os trabalhadores também deveriam receber informacdes
completas sobre o ciclo de distribuicdo do produto acabado, incluindo aspectos

econdmicos e financeiros associados. Da mesma forma, 0S executivos seriam
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orientados a familiarizarem-se com todos 0s processos praticos ocorridos dentro da
fabrica (Hahn, 2007).

Neste ambiente diversificado e desafiador, Steiner apresentava sua visao de
educacao, enfatizando o desenvolvimento completo do ser humano, abrangendo nao
apenas o aspecto intelectual, mas também o emocional e espiritual. Ele ressaltou a
importancia de uma pedagogia individualizada, considerando as necessidades e
habilidades Unicas de cada aluno. A proposta educacional incluiu uma abordagem
artistica, incorporando musica, teatro, artes visuais e outras formas de expressao
criativa, bem como uma abordagem pratica, integrando atividades manuais e
aprendizado por meio da experiéncia (Hahn, 2007).

A medida que Steiner compartilhava suas ideias educacionais, 0s operarios se
abriam para essa nova concepcdo. A partir das inspiracbes das palestras, os
funcionérios ansiavam por proporcionar aos seus filhos uma educagdo mais
humanizada, algo que eles mesmos néo tiveram na infancia (Castro, 2010).

A partir dessa aspiracao, surgiu o impulso para criar a Escola Waldorf Livre,
cujo nome foi inspirado na prépria empresa. Em resposta ao anseio dos trabalhadores,
Emil Molt solicitou a Rudolf Steiner que assumisse a direcdo pedagdgica da
instituicdo. Concebida como uma entidade autogerida e independente do Estado, a
escola foi projetada para atender a todos, oferecendo doze séries sem repeténcia ou
exclusdo e recebendo tanto meninos quanto meninas, sem separagao. Seu modelo
educacional evitava a fragmentacdo por meio de aulas de curta duracédo (Castro,
2010). Essas caracteristicas conferiram a fundacdo da Escola Waldorf um caréater
"revolucionario” desde seu inicio (Setzer, 2014). No dia 30 de marco de 1925, Steiner
faleceu, aos 64 anos, em Dornach, Suica, deixando um legado que continua a
reverberar.

A partir da analise das dimensdes especificas do ser humano, Rudolf Steiner
estabeleceu os fundamentos de uma abordagem educacional voltada para atender as
necessidades presentes e futuras da humanidade, considerando a triade do pensar,
sentir e querer (Steiner, 2015). Segundo suas premissas, uma sociedade sO pode
florescer de maneira saudavel e adequada aos desafios contemporaneos se
incorporar as dimensbes essenciais do ser humano em sua configuragdo e

desenvolvimento.
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Mesmo diante de alguns desafios, o movimento Waldorf expande-se
notavelmente. Hoje, mais de 1.100 escolas Waldorf/Steiner estdo presentes em 64
paises, acompanhadas por 1.857 jardins de infancia Waldorf em mais de 70 paises.
Além disso, existem associacdes Waldorf e centros de treinamento de professores
dedicados a formacdo de educadores e professores Waldorf em todo o mundo. O
Brasil hoje conta com 266 escolas. A Escola Rudolf Steiner, foi a precursora, tendo
sido fundada em 1956 na cidade de S&o Paulo. Em 1994, a UNESCO reconheceu
essa abordagem pedagdgica como capaz de enfrentar os desafios educacionais,
especialmente nas regides marcadas por grandes diferengas culturais e conflitos
sociais (FEWB, 2024).

De acordo com o site da Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB,
2024), em Nova Friburgo, h&a duas instituicdes educacionais dedicadas a abordagem
Waldorf: a Escola Comunitaria Municipal do Vale de Luz, responséavel pelos ciclos de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental |, e a Escola Municipal Cecilia Meireles, que
atende desde a Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental Il. Ambas as escolas sao
municipalizadas, desempenhando um importante papel ao proporcionar uma
educacdo publica com uma proposta emancipadora para criangas e jovens oriundos
de diversas regides da cidade.

A vasta producdo de Rudolf Steiner, que inclui a redacdo de livros e
transcricdes de palestras, além de suas atividades como conferencista, deu origem a
diversos movimentos dedicados a oferecer novos enfoques em areas como medicina,
farmacia, agricultura, arte, pedagogia, economia, psicologia e arquitetura. Sua visao
integradora e multidisciplinar continua a estimular questionamentos sobre o0s
conceitos tradicionais de diversas disciplinas, sublinhando a importancia do pluralismo
e da abertura para diferentes perspectivas no avan¢o do conhecimento.

Nos resultados apresentados, serao retomados e analisados alguns principios
da Pedagogia Waldorf, entrelagcados as narrativas dos cursistas, destacando como
esses fundamentos podem contribuir para a criacdo de um ambiente educativo mais

inclusivo e diversificado.
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2. OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Desenvolver um curso de formacdo continuada online para professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Nova Friburgo e de outras
localidades interessadas com base na teoria e nas praticas da Pedagogia Waldorf que
buscam promover o ensino inclusivo, as multiplas dimensdes da diversidade étnico-

racial, socioecondmica, de género, cultural, geracional e de aprendizado na escola.

2.2 Objetivos Especificos

e Identificar e divulgar os aspectos historicos, préaticos e tedricos da Pedagogia
Waldorf que podem fortalecer a inclusdo na educagdo e promover uma

escolarizacao sensivel a diversidade;

e Atender as necessidades dos participantes por meio da integracdo de
conteudos e atividades ao curso de formacdo docente, tanto de forma
assincrona no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle (EAD CEAD) quanto
de modo sincrono via Google Meet, promovendo assim a interacdo e a

construcédo colaborativa do conhecimento.

e Desenvolver e implementar uma estrutura no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle (EAD CEAD) que promova a navegagao intuitiva e a
compreensdo do curso pelos docentes, com a integracdo de recursos

multimidia e interativos para enriquecer a experiéncia de aprendizagem.

e Atrair e engajar docentes na construcao colaborativa do conhecimento voltado
para a inclusdo em educacéao, garantindo a adesao participativa nas rodas de
conversa, por meio de uma campanha de divulgacdo conduzida pela Pro-
Reitoria de Extensdo da Universidade Federal Fluminense (ProEx-UFF),

Projeto de Extenséo e Coordenacdo de Educacao a Distancia (CEAD).

e Promover a reflexdo e a troca de experiéncias entre os docentes dos anos

iniciais do Ensino Fundamental em Nova Friburgo e outras redes interessadas,
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por meio de encontros sincronos realizados pelo Google Meet durante o curso

de formacé&o continuada.

e Destacar a escolha e a importancia do uso das narrativas autobiogréaficas
docentes como método, enfatizando seu papel ha compreensao da inclusdo na

educacao e na formacao de professores para lidar com a diversidade.

e Analisar e interpretar, por meio de uma abordagem metodoldgica qualitativa, as
percepcdes e vivéncias dos participantes das rodas de conversa virtual sobre
inclusdo, com o objetivo de investigar as dimensfes humanas do fazer, sentir
e pensar envolvidas na construcdo de ambientes educacionais inclusivos e

acolhedores.
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3. MATERIAL E METODOS

Este estudo partiu de minha experiéncia docente e dos aprendizados em uma
escola com proposta educacional especifica e concentrou-se na investigacdo dos
principios tedricos e das praticas da Pedagogia Waldorf em uma escola publica no
municipio de Nova Friburgo-RJ. Tal proposta pedagdgica busca promover ensino
inclusivo, valorizando as multiplas dimensfes da diversidade, tais como aspectos
étnico-raciais, socioecondmicos, de género, culturais, geracionais e de aprendizado.
Para alcancar os objetivos do estudo optou-se por uma abordagem metodologica
prioritariamente qualitativa, com énfase na pesquisa-acéo, visando proporcionar uma
andlise que contribuisse para o respeito a inclusdo da diversidade na vida escolar.
Contudo, foi feito um levantamento inicial articulando aspectos qualitativos a dados
guantitativos, que contribuiram para estruturar 0s passos subsequentes da proposta.

A escolha pela pesquisa-acéao foi embasada nos principios de Imbernén (2016),
0S quais caracterizam essa modalidade de investigacdo como participativa e voltada
para a construcdo do conhecimento compartilhado. Destaca-se, nesta perspectiva
metodoldégica, o papel dos participantes da comunidade na producdo de
conhecimentos da ciéncia e na promoc¢ao da transformacéao social a partir do processo
de formacdo. Assim, justifica-se a aplicacdo dessa abordagem, uma vez que 0S
professores envolvidos foram incentivados a participar ativamente nas diferentes
etapas. Destaca-se aquela do curso de formacédo continuada online, o produto deste
estudo de mestrado profissional.

O caminho participativo dos sujeitos envolvidos no processo foi estimulado
desde a elaboragao da enquete. Esse processo foi, a0 mesmo tempo, um projeto de
extensdo e uma pesquisa de mestrado. A participacdo se aprofundou durante a
estruturacéo da pesquisa de mestrado por meio de encontros de orientacao e debates
formativos, até a criacdo e implementacdo de um curso de formacédo on-line, que
incluiu encontros sincronos e atividades assincronas. No curso de formacao oferecido,
utilizamos questionamentos contextualizados e problematizadores, a fim de estimular
nos participantes a reflexdo sobre suas praticas educacionais. Também incentivamos
o desejo de compartilhar pensamentos com os demais participantes daquelas rodas
de conversa. Posteriormente, realizamos andlises sobre as falas dos participantes.

Em seguida, iremos socializar esse trabalho com os mesmos.
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Para uma melhor compreenséao, serédo elencadas a seguir as etapas de uma
metodologia complexa e composta de diferentes estratégias para a construcao desse

estudo.

3.1 Fase preliminar: diagnéstico e identificagdo tematica

Quando ingressei no grupo do Projeto de Extensado "Inovacdes Pedagdgicas
para Formar Professores em Dialogo com a Inclusdo e a Diversidade", sob a
coordenacao da professora Dra. Rejany dos Santos Dominick, o trabalho ja estava em
andamento. Semanalmente, realizavam-se reunides mediadas pela rede de
computadores para discussdes tedricas e delineamento de estratégias com o grupo,
composto por docentes de diferentes redes publicas de ensino que eram mestrandas
do CMPDI, bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) e da ProEx-UFF, além da orientadora do projeto. Essa configuragdo
proporcionou uma diversidade de perspectivas e experiéncias académicas. Como
afirma Freire (2020):

Pensar certo envolve movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer. O que se precisa € possibilitar que, voltando-se
sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade
ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica. A pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o0 pensar sobre o fazer... (Freire,
2020, p. 42-43).

Tal visdo de Freire dialoga com a perspectiva de Steiner (2016), quando este
ressalta que o aprendizado € um processo continuo e dinamico, no qual educadores
e educandos tém a oportunidade de desenvolver tanto o pensamento autbnomo
quanto a criatividade.

Nesta fase do trabalho, iniciei uma busca preliminar nas principais bases de
dados académicos, utilizando palavras-chave como "formacéo docente”, "inclusao”,
"diversidade”, "narrativas autobiogréficas" e "pedagogia Waldorf".
Concomitantemente, ja atuando como professora em uma escola Waldorf publica em
Nova Friburgo, passei a observar meu espaco de trabalho sob um novo olhar. Embora
ja estivesse familiarizada com as praticas e vivéncias da pedagogia, 0
aprofundamento em seus referenciais teéricos permitiu-me aplicd-los com maior

intencionalidade.
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Durante os encontros do grupo foram realizadas duas oficinas sobre
sensibilizacdo acerca do bindbmio inclusdo/exclusédo, cada uma com duracdo de 2
horas. Em uma dessas sessdes, contamos com a participacdo da arteterapeuta
Gabriela Dominick. Durante este encontro, as participantes do grupo de pesquisa
foram convidadas a explorar diversas técnicas artisticas, como pintura, colagem e
modelagem, com o propédsito de expressar suas emocoes e reflexdes acerca do tema
em discussdo. Na segunda sesséo de sensibilizacdo recebemos a contribuicdo da
Professora Dra. Eda Maria de Oliveira Henriques, que promoveu debate sobre sua
teorizagdo e experiéncias em pesquisas sobre narrativas autobiogréficas na
educacao.

Ainda nessa etapa do trabalho, promoveu-se a elaboracéo colaborativa de uma
enquete. Este processo, desenvolvido ao longo do ano de 2022, visou realizar uma
coleta preliminar de informacfes essenciais para compreender as demandas dos
professores no contexto da inclusdo. Os dados foram importantes para a estruturacao
de proposta de formacao continuada, online e gratuita.

A péagina inicial da enquete forneceu uma apresentacao abrangente do projeto
em questdo, delineando seus objetivos e a finalidade especifica do questionario
(Apéndice 7.1.1). Foi ressaltado o caréater voluntario da participacdo, bem como a
garantia do anonimato e sigilo das respostas dos participantes. Para prosseguir
respondendo a enquete, os docentes precisavam informar que sua participacao era
livre, esclarecida e que consentiam o0 uso das respostas dadas para 0 nosso estudo.
N&o conseguiam continuar se ndo clicassem no TCLE disponibilizado na pagina.
Também disponibilizamos o contato das pesquisadoras, para 0 caso de eventuais
duvidas, assegurando uma comunicacao direta ao longo de todo o processo de coleta
de dados.

Incluiram-se perguntas demograficas para coletar informacfes béasicas sobre
0s participantes, como localidade, tempo de atuagdo no magistério, sexo, cor/raca,
nivel de escolaridade, entre outras. O questionario foi composto por quatorze
guestbes direcionadas a formacdo docente e ao contexto educacional. Foram
inseridas perguntas de multipla escolha, nas quais os participantes podiam selecionar
uma ou mais opc¢des, explorando temas relacionados a inclusdo e a diversidade
educacional. Também foram incluidas perguntas abertas, permitindo que o0s

participantes compartilhassem suas experiéncias e sugestbes de temas que

43



desejariam ver tratados em uma formacao continuada. Para assegurar a praticidade
e a acessibilidade dos docentes, o questionario foi desenvolvido na plataforma Google
Forms e seu link foi compartilhado através de e-mail da secretaria de educacéo de
Nova Friburgo.

Apés a elaboragdo da enquete, foi redigida uma carta-convite (Apéndice 7.1.2)
direcionada a Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Friburgo (SME-NF). O
objetivo da carta era solicitar autorizacdo para a divulgacdo e aplicacdo do
guestionario junto aos professores das escolas municipais. No documento, foi
apresentada uma breve explicacdo sobre os objetivos do projeto, destacando o
interesse em desenvolver uma proposta de formacdo docente online e gratuita, com
base nas necessidades identificadas nas respostas dos professores.

As escolas selecionadas para esta fase do estudo foram aquelas situadas no
bairro de Olaria e que oferecem ensino até o 5° ano. A escolha se baseou na
observacdo das diversas barreiras socioeconémicas, etnoraciais, culturais e de
desenvolvimento enfrentadas pelos alunos da regido. Além disso, esse espaco
também faz parte da minha realidade profissional e pessoal, como docente e
pesquisadora.

A coleta de dados foi realizada pelo Projeto de Extensédo "Inovacdes
Pedagogicas para Formar Professores em Dialogo com a Incluséo e a Diversidade”,
coordenado pela professora Dra. Rejany dos Santos Dominick, com a parceria da
SME-NF. Os dados foram cedidos para o estudo de mestrado. Para garantir a
confidencialidade dos participantes, foi assegurado o anonimato dos informantes e 0
respeito a privacidade das escolas.

O acesso ao questionario foi facilitado por meio de um link disponibilizado na
carta convite, enviada aos diretores das escolas através do e-mail institucional da
SME-NF (Anexo 7.2.1), com a solicitagdo de que este fosse repassado aos
professores. Uma copia das questdes da enquete foi anexada a carta para auxiliar na
analise preliminar. O periodo para o envio das respostas da enquete foi de 22 de junho
de 2023 a 18 de julho de 2023.

A andlise das respostas dos professores foi realizada com base no referencial
tedrico que orientou a pesquisa (autores e principios da Antroposofia), permitindo a
identificacdo de informagfes qualitativas e quantitativas. Essa abordagem analitica

envolveu a categorizacdo das respostas abertas e a quantificacdo dos dados das
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guestbes fechadas, possibilitando uma compreensao abrangente das percepcoes e
experiéncias dos respondentes em relacdo a inclusédo e a diversidade. Os resultados
da analise fundamentaram as decisfes relativas aos dialogos sobre diversidade e
inclus&o na rede educacional, contribuindo para o desenvolvimento do curso online
de formacao docente. Com a conclusédo da coleta de dados, avangcamos para a

proxima etapa do projeto.

3.2 Estruturando as formacgdes

Nesta fase, duas mestrandas planejaram e implementaram as primeiras
formacgdes online por meio de rodas de conversa virtual, utilizando o Ambiente Virtual
de Aprendizagem Moodle (EAD CEAD-UFF) e o Google Meet. O objetivo dessas
rodas foi estimular as narrativas docentes sobre aspectos da diversidade e da
inclusdo, visando identificar, nas narrativas, praticas e estratégias que pudessem
contribuir para que outros docentes se inspirassem a experimenta-las em diferentes
contextos educacionais.

Esse momento permitiu que outras mestrandas observassem as interacoes e
as dinamicas que aconteceram entre os participantes, possibilitando uma analise dos
pontos fortes e das &reas a melhorar. As observacdes foram fundamentais para
aprimorar as futuras rodas de conversa, garantindo um desenvolvimento continuo das
formac@es oferecidas online.

Apoés analisar os dados obtidos nas respostas da enquete e observar as
discussbes nos dois primeiros cursos, planejados e implementados, foram
identificados os temas que seriam mais relevantes a serem abordados na formagao
continuada, produto deste estudo. O curso online foi criado para promover a troca de
experiéncias e conhecimentos entre docentes sobre praticas inclusivas no contexto
educacional, integrando elementos da Pedagogia Waldorf. O objetivo principal era
sensibilizar os participantes para a diversidade, enriquecendo suas abordagens
pedagogicas. O titulo escolhido foi: “Teias da Inclusao: Dialogo com Professores sobre
a Perspectiva da Pedagogia Waldorf”.

O curso foi estruturado com uma carga horaria total de 30 horas, distribuidas
entre atividades sincronas e assincronas. As atividades sincronas corresponderam a
um total de 10 horas, divididas em 5 encontros online mediados pela plataforma

Google Meet, cada um com duracao de 2 horas. As atividades assincronas totalizaram
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20 horas e foram realizadas por meio da estrutura do Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle (EAD CEAD-UFF).

ApoOs estabelecer a carga horaria e planejar o formato e os temas a serem
abordados no curso, foi necessario garantir a conformidade com as normativas do
Ministério da Educacdo (MEC) e da Lei Geral de Protecéo de Dados (LGPD), o que
levou a adocgéo de divulgacéo e inscricbes online através do sistema da Pro-reitoria
de extenséo - UFF (ProEx).

A insercao do curso no sistema da ProEx, realizada pela coordenadora do
projeto, Prof. Dr. Rejany dos Santos Dominick, foi essencial no planejamento
metodoldgico. Isso permitiu o registro de todas as informacfes pertinentes, como
titulo, nome da mediadora, plataforma de transmissdo, método de distribuicdo do link,
programacdo detalhada, nimero de vagas e descricdo do curso, bem como o0s
critérios para certificacao.

O link direto para a inscricéo da atividade foi disponibilizado através do site da
ProEx, com um card especifico do curso (acessivel em
http://lwww.extensao.uff.br/inscricao/?id=8683). As inscricbes estiveram abertas no
periodo compreendido entre os dias 25/10/2023 e 06/11/2023. O curso teve seu inicio
oficial no dia 08/11/2023.

Apoés o término das inscricbes na ProEx-UFF, os dados dos participantes,
incluindo nomes e CPFs, foram encaminhados ao suporte do CEAD por e-mail. Isso
permitiu que eles recebessem suas credenciais de entrada no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle (EAD CEAD) e pudessem acessar o material disponibilizado
na plataforma.

O publico-alvo prioritario compreendeu os professores atuantes em escolas
publicas municipais situadas no municipio de Nova Friburgo, assim como em outras
redes parceiras (publicas ou privadas) do Projeto de Extensao intitulado 'Inovacdes
Pedagdgicas para Formar Professores em Dialogo com a Inclusdo e a Diversidade'.
Inicialmente, foram oferecidas 55 vagas. Entretanto, devido a divulgacéo via ProEx-
UFF, a procura se expandiu para além do grupo prioritario e foi necessaria a
ampliagdo. A inscrigao, por meio do link da atividade, definiu o grupo que teria acesso
a sala virtual. Foi concedido acesso exclusivamente aos docentes inscritos, visando

impedir a entrada de pessoas ndo autorizadas ou ndo previamente identificadas.
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A ementa (Apéndice 7.1.3) do curso abordou a formacéo de docentes por meio
de narrativas, reflexdes, dialogos e trocas de saberes sobre a diversidade e préticas
pedagogicas inclusivas, com énfase na perspectiva da Pedagogia Waldorf. Por meio
de Rodas de Conversa as narrativas docentes foram estimuladas e os didlogos
significativos foram aparecendo para aprimorar a pratica docente, promover a
construcdo de comunidades escolares mais fortes e inclusivas, contribuindo para um
ambiente escolar acolhedor e que celebre a multiplicidade de experiéncias, culturas e
perspectivas. A certificagdo foi concedida pela ProEx/UFF, exigindo 75% de
participacdo nas atividades sincronas e assincronas. Para assegurar esse controle,
foi realizada uma lista de chamada para cada encontro. Apds a conclusao do curso, a
orientadora validou a presenca dos inscritos, liberando os certificados para aqueles
gue atenderam aos requisitos. Os participantes acessaram o sistema de certificados
digitais da plataforma, onde puderam baixar o documento comprobatorio
correspondente ao evento em que participaram.

Apoés a liberacdo, os certificados ficaram disponiveis para download pelos
proprios participantes no site www.extensao.uff.br/certificado. Todos os certificados
digitais emitidos pela ProEx sao criptografados, garantindo a autenticidade dos
documentos e a legitimidade da atividade como uma acdo extensionista da
Universidade Federal Fluminense.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da Coordenacdo de Educacao a
Distancia da UFF (CEAD UFF) foi integrado a plataforma Moodle e o curso "Teias da
Inclusdo: Didlogo com professores sobre diversidade na perspectiva da Pedagogia
Waldorf" foi disponibilizado no site https://ead.cead.uff.br/course/view.php?id=580.

A estrutura da plataforma foi organizada em seis blocos distintos. O primeiro
bloco continha a apresentacdo do curso, um guia detalhado sobre a navegacdo na
plataforma, orientando desde o preenchimento do perfil do usuério até a participacéo
em diferentes atividades, como féruns, questionarios e envio de tarefas. Além disso,
incluiu-se o cronograma dos encontros sincronos com datas e horarios definidos, bem
como o link de acesso ao Meet para utilizacdo durante os encontros.

Os cinco blocos subsequentes foram dedicados a cada um dos temas
previamente selecionados na etapa de organizagdo, sendo que cada um deles foi
acompanhado por ferramentas de ensino configuradas de acordo com as

necessidades especificas de cada aula.
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Dentro desses blocos tematicos, foi disponibilizada aos participantes uma
variedade de materiais complementares, como artigos, textos, videos e recursos
interativos, incluindo o Jamboard. Além disso, havia musicas, sugestdes de paginas
da web, recomendacgbes de leitura, bem como propostas de atividades, com a
finalidade de promover a participacao ativa ao longo da formacéo.

A logo utilizada no curso foi desenvolvida por mim, utilizando um software de
design digital. Para esta criacao, levei em conta simbolos que, a meu ver, representam
a ideia de inclusédo e que refletem a natureza integral da Pedagogia Waldorf.

E relevante destacar que a Divisdo de Desenvolvimento de Cursos -
CEAD/UFF, prestou suporte técnico continuo ao longo de todo o processo, oferecendo

assisténcia na resolucédo de problemas e esclarecimento de duvidas.

3.3 Rodas de conversa como estratégia para o aprendizado

coletivo

As rodas de conversa foram adotadas como estratégia fundamental para
promover a interacdo entre os participantes, facilitar a troca de experiéncias e
conhecimentos, e enriqguecer o processo de aprendizagem sobre inclusdo em
educacdo. Os encontros sincronos, realizados nas datas 08/11, 16/11, 21/11, 30/11 e
06/12/2023, das 19h as 21h, foram mediados por mim e contaram com a participacao
de especialistas convidados. O objetivo desses encontros foi estimular reflexdes e
incentivar a participacdo ativa dos envolvidos, sendo conduzidos por meio da
plataforma Google Meet.

Durante as rodas de conversa, foram apresentados slides sobre os temas
principais, seguidos de perguntas abertas para estimular o didlogo e a interacdo. Com
0 consentimento dos participantes, as sessfes foram gravadas e disponibilizadas
exclusivamente para o grupo, com restricoes de uso fora desse contexto. Essas
gravagfes contribuiram para a coleta das narrativas e orientaram a condugao

metodolégica do estudo.

3.4 Dimensbes humanas na inclusdo em educacdo numa

perspectiva da Pedagogia Waldorf: analisando as narrativas
Para investigar as percepgdes e vivéncias dos participantes das rodas de

conversa virtual sobre inclusdo, foi adotada a analise de histérias pessoais como
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metodologia. Essa abordagem qualitativa possibilitou a exploragdo das experiéncias
e significados compartilhados através dos relatos individuais. Conforme Botia (2002),
a narrativa organiza a experiéncia ao captar os sentidos subjacentes aos temas
humanos e reconstruir o vivido por meio da reflexdo sobre os eventos ocorridos.
Brockmeier e Harré (2003) destacam que as narrativas sdo formadas a partir de
multiplas perspectivas individuais, influenciadas pelo contexto e pelas diferentes
vozes culturais e sociais envolvidas.

Para Bruner (2014), as narrativas vao além de simples relatos de eventos; elas
sao instrumentos fundamentais pelos quais os individuos atribuem significado as suas
experiéncias e expressam suas visdes pessoais e coletivas. O autor ainda destaca
gue a propensdo humana para organizar a experiéncia em forma de narrativa nao
apenas preserva e elabora tradicées, mas também interpreta e promove novas formas
de contar histérias. Esse processo ndo so6 reafirma normas sociais, mas também pode
ensinar, preservar a memaoria ou reinterpretar o passado.

Ao concluirmos as rodas, o primeiro passo foi a transcricdo das conversas
virtuais realizadas nos encontros sincronos, criando uma base textual para posterior
andlise. Em seguida, os dados foram examinados para identificar os trechos mais
relevantes das narrativas, com foco na inclusdo em educacéo. As narrativas foram
avaliadas com base nos principios da trimembracdo da Antroposofia, a fim de
entender como as experiéncias relatadas se traduziam em agdes praticas (fazer),
emocdes (sentir) e reflexdes (pensar). A analise também procurou identificar a relacao
entre as vivéncias dos participantes e os principios de igualdade, as dimensdes da
diversidade e o desenvolvimento integral preconizados pela Pedagogia Waldorf. Os
trechos selecionados foram incorporados aos resultados do trabalho para enriquecer
as teorias empregadas. Visando garantir o anonimato dos participantes, foram

utilizadas apenas suas iniciais.

49



4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Consciente da importancia de promover um ensino inclusivo que espelhe as
multiplas dimensdes da diversidade, iniciei uma investigacéo sobre os fundamentos e
praticas da Pedagogia Waldorf, buscando alinhar a abordagem educativa com tal
proposito. Ao longo desse processo, procurei questionar, refletir sobre e aprimorar
minhas préprias metodologias de ensino, para nutrir o potencial Unico de cada aluno.
Foi na intersecédo entre teoria e pratica que percebi a oportunidade de contribuir para
um ambiente de aprendizagem acolhedor, respeitoso e motivador, onde as diferencas
ndo sdo apenas aceitas, mas também celebradas em sua totalidade.

Os desdobramentos de cada etapa do trabalho sdo apresentados em topicos
correlacionados com as respectivas fases metodolégicas e em didlogo com os
objetivos especificos. Cada topico consistira em uma andlise dos resultados obtidos,
fornecendo uma visdo abrangente do progresso e das descobertas realizadas ao
longo do estudo. Com esta estrutura visamos evidenciar a evolucdo da pesquisa,
desde sua concepcao até a conclusdo, destacando a contribuicdo especifica de cada
fase para o desenvolvimento integral do trabalho.

As narrativas destacadas nos resultados enfatizam a natureza dinamica e
colaborativa da pesquisa, demonstrando como o conhecimento se constréi por meio
da interacdo entre diferentes perspectivas. A analise dos relatos, repletos de nuances
e particularidades, aliada ao referencial teérico, permitiu identificar padrdes, desafios
e oportunidades para desenvolver praticas pedagogicas mais inclusivas. Assim, as
histdrias distintas se entrelacam, refletindo a beleza da diversidade, reforcando nosso
sentimento de pertencimento & humanidade e combatendo a discriminacdo e a

exclusao.

4.1 Desdobramentos dafase preliminar: resultados diagnosticos e

tematicos

As reunides semanais permitiram ao grupo de pesquisa delinear as diretrizes e
estratégias a serem executadas no projeto. Durante esses encontros, foram definidos
o plano de acdo, os recursos necessarios, 0s objetivos especificos, os métodos

adequados a proposta e o cronograma das atividades.
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A diversidade de perspectivas e experiéncias académicas do grupo foi
fundamental para enriquecer as discussdes e gerar novas ideias. A participacdo de
docentes, bolsistas do PIBIC e da ProEx UFF, mestrandas e da orientadora da
pesquisa possibilitou a expressao de diferentes pontos de vista, contribuindo para a
definicdo de metas, abordagens e para a superacao de desafios ao longo do processo.

E importante ressaltar que, desde o inicio, lidamos com a nossa prépria
diversidade, o que enriqueceu ainda mais nossas discussdes. Cada membro do grupo
trouxe suas vivéncias, caracteristicas individuais e experiéncias profissionais em
diferentes areas académicas, permitindo uma andlise mais rica e abrangente dos
temas abordados.

Em nossas reunides, identificamos areas prioritarias para a formacédo de
professores em diadlogo com a inclusédo e a diversidade. Essa andlise guiou nossos
esforgos investigativos, resultando em uma abordagem mais focada. Além disso, as
interacdes e a colaboracao estreita entre os membros do grupo enriqueceram as fases
coletivas do trabalho e fortaleceram o vinculo emocional, impulsionando o projeto ao
longo do tempo.

Neste contexto, € fundamental destacar nossa propria incluséo, pois fazer parte
do grupo implicou estar envolvido nos processos decisérios, com nossas opiniées e
contribuicdes valorizadas por todos os membros. Seguindo a perspectiva de Lewin
(1963), um grupo é um todo dinamico, onde mudangas em uma parte afetam todas as
outras. As tentativas de alcancar os objetivos do grupo envolveram interacdes que
influenciaram os membros reciprocamente, gerando novos significados e metas. De
acordo com o autor, "a mudanca na situacdo de um individuo se deve, em grande
parte, a uma mudanca na situacdo do grupo a que pertence. (...) Como membro de
um grupo, ele habitualmente tem os ideais e o0s objetivos do grupo” (LEWIN, 1963, p.
102). Assim, compartiihamos o objetivo comum de promover a incluséo e a
diversidade, o que nos levou a internalizar esses valores e a adotar uma postura mais
inclusiva em nossas proprias interacoes.

Esse compromisso foi reforcado pelo didlogo entre os diferentes teoricos
utilizados nesta pesquisa, revelando uma rica tapecaria de perspectivas, conceitos e
abordagens interligadas. Ao explorar as diversas lentes teoricas, fomos capazes de
examinar e compreender os fendbmenos estudados sob mdltiplos angulos, o que

enrigueceu nosso entendimento e promoveu um espaco para dialogos continuos.
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Como observa Severino (2004), a teoria na pesquisa é dinamica e processual, ndo se
configurando como um modelo rigido. O autor destaca a importancia do pensamento

criativo e flexivel na pesquisa:

Tenha-se, contudo, bem presente que ele (o quadro tedrico) serve
antes como diretriz e orientacdo de caminhos de reflexdo do que
propriamente de modelo ou de forma, uma vez que o pensamento
criativo ndo pode escravizar-se mecéanica e formalmente a ele...
(Severino, 2004, p. 162).

Frigotto (2002) também oferece uma contribuicdo relevante ao argumentar
sobre a importancia de se compreender o carater histérico dos objetos de
conhecimento. Ele adverte contra a tendéncia de conceber o método dialético de
forma fragmentada, enfatizando a necessidade de integrar teoria, ideologia e poder.
Ressalta que a auséncia de uma abordagem histérica pode resultar em analises
abstratas e especulativas, prejudicando a compreensdo completa dos fenémenos

estudados. Sobre isto alerta o autor:

A tendéncia de tomar o método, ainda que dialético, como um conjunto
de estratégia, técnicas, instrumentos. Ndo s6 o método aparece
isolado, como a questdo da concepc¢do da realidade, de mundo, a
qguestao ideologica, as relacdes de poder e de classe nem sequer
aparecem" (Frigotto, 2002, p. 81).

No contexto da diversidade e inclusdo, essa reflexdo adquire maior relevancia.
A compreensao das experiéncias dos grupos marginalizados nédo pode prescindir do
reconhecimento de como esses fendbmenos foram moldados ao longo do tempo por
diferentes contextos politicos, econémicos e sociais. Ao explorarmos essas questoes,
somos convidados a abandonar as generalizagcdes simplistas e abracar a
complexidade das experiéncias individuais e coletivas. Assim, Frigotto (2002) nos
encoraja a transcender as barreiras impostas pelas analises unidimensionais e a
contemplar a intrincada teia de sistemas e estruturas que perpetuam a excluséo. Isso
envolve dialogar com diferentes perspectivas teoricas, incluindo abordagens criticas,
decoloniais e interseccionais.

Ao envolverem-se ativamente em suas praticas, os professores assumem um
papel mais proativo no seu proprio desenvolvimento, pessoal e profissional,
permitindo-lhes liderar mudancas positivas nas suas escolas e nas suas comunidades

educativas. De certa forma, a conjuntura da pandemia impulsionou este movimento,
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levando a comunidade escolar a "aprender a aprender’®! e a procurar novos
conhecimentos e estratégias para se adaptar a diferentes ambientes, incluindo o uso
de novas tecnologias para a educacao.

Nesse sentido, sublinho o papel das Tecnologias Digitais de Informacgao e
Comunicacéo (TDICs) no desenvolvimento deste projeto: do acesso a uma variedade
de recursos académicos, incluindo periodicos, bancos de bibliotecas digitais e
repositorios, a colaboracéo entre os participantes.

Durante esta etapa da pesquisa, realizei uma busca nas principais bases
académicas, incluindo ERIC, Google Académico, LILACS, Periédicos CAPES e
SciELO, visando identificar artigos que tratassem da formacé&o do professor inclusivo,
utilizando o principio fundamental da igualdade na diversidade, que idealmente
deveria orientar nossas praticas educativas. Os resultados desta investigacao
revelaram uma ampla gama de estudos na &rea da inclusdo, mas particularmente
focada nas necessidades educativas especiais dos alunos. Este cenario é um indicio
de que ha uma associacdo estreita entre o conceito de inclusdo com este grupo
especifico de estudantes.

Na pesquisa realizada, observou-se um leve aumento, nos ultimos cinco anos,
no numero de artigos que tratam de "diversidade" e "formacdo docente", embora
esses temas ainda sejam menos explorados em comparacdo com a "inclusao”. Esse
crescimento sugere que, aos poucos, o tema da diversidade esta ganhando mais
espaco nas discussbes sobre a formacdo de professores. Além disso, a andlise
revelou um aumento significativo na producédo de estudos focados em narrativas
autobiogréficas de docentes, no mesmo periodo, indicando um reconhecimento
crescente da importancia das experiéncias pessoais dos professores para sua
formacao e pratica pedagdgica.

No entanto, observa-se uma notavel escassez de publicagbes sobre a
Pedagogia Waldorf nas bases de dados consultadas, indicando uma &rea ainda pouco
explorada academicamente no Brasil. A principal referéncia continua sendo os

escritos de Rudolf Steiner, fundador da Antroposofia, que fundamentam essa pratica

31 Conceito abordado por Freire (2020) como sendo uma das habilidades fundamentais na construcéo
do conhecimento. O autor defendia a importancia de desenvolver uma educacao libertadora e critica,
gue ndo apenas transmitisse contetdos, mas que também preparasse os individuos para serem
sujeitos ativos e autdnomos no processo de aprendizagem.

53



educacional. Esta lacuna nos leva a pensar que ha demanda para novas
investigacdes sobre essa proposta pedagogica, dado o crescente interesse em
formacéo inclusiva com abordagens diferenciadas de ensino.

No que se refere a utilizagdo de plataformas online de comunicacdo e
compartilhamento, identificamos em nossa experiéncia durante os encontros no grupo
de pesquisa, e posteriormente nos cursos oferecidos, que as TDICs tém trazido para
0s processos de estudo e pesquisa possibilidades de ampliacdo de encontros,
discussoes e coleta de dados que permitem, aos pesquisadores e participantes de
grupos de estudo, interacdes e partilhas que acabam por romper os limites impostos
pelo tempo e pelo espaco, potencializando conexfes dinamicas e mediadas por
tecnologias que desafiam o papel tradicional do professor: o de alguém que detém o
saber.

Desde o inicio do século passado Steiner (2000) ja nos inspirava a pensar que
a capacidade criativa, por si, revela a inexisténcia de férmulas prontas para o trabalho
docente. Hoje, com a presenca das TDICs em nossas vidas vai ficando cada vez mais
evidente a necessidade de revisar praticas pedagodgicas rigidas e adotar abordagens
gque estimulem professores e alunos a se tornarem produtores ativos de
conhecimento, aproveitando as oportunidades oferecidas pelas tecnologias
emergentes, especialmente em uma era marcada pelo crescente uso de inteligéncia
artificial.

Assim, o uso das TDICs para coleta, organizacdo e analise de dados foi
essencial para o avanco do projeto, e acreditamos que muitos tém vivenciado tal
experiéncia em seus estudos de mestrado e doutorado. Enquetes online, divulgacéo
de eventos e inscri¢des digitais, bem como a utilizacdo de plataformas como o Moodle
CEAD-UFF e o Google Meet vém ampliando as possibilidades de interacdo e
colaboracédo entre os participantes de projetos de pesquisa. Nossa experiéncia
educacional e de pesquisa no projeto suscita reflexdes sobre como os processos de
ensino-aprendizagem podem ser mais afetivos e dialdégicos, até mesmo em um
contexto virtual.

Como apontam Schuartz e Sarmento (2020, p. 431), as TDICs tém o potencial
de estimular a cooperacao e a parceria na producao de conhecimento, transcendendo
as fronteiras entre o fisico e o virtual. No entanto, € essencial reconhecer os desafios

significativos para a implementacdo dessas tecnologias, incluindo problemas de
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infraestrutura, formacao de professores para tal interacéo sujeitos-maquinas e acesso
a internet de qualidade. O gréfico do dltimo censo (2024) evidencia as dificuldades
com 0 acesso e 0 quanto ainda falta para que a democratizacédo aconteca, revelando
uma disparidade notavel na disponibilidade de recursos tecnologicos nas escolas de
ensino fundamental no ano de 2023 (Figura 6).

Dependéncia administrativa

tota | pibics | Fedorst | _Estaduat | unicpal |

Privada

Internet 88,8% 86,2% 100,0% 94,4% 83,9% 98,9%
Internet banda
76,2% 71,9% 100,0% 81,3% 69,2% 92,9%
larga
Internet p/
47,1% 45,0% 91,8% 74,6% 36,7% 55,4%
alunos
Internet p/ uso
85,2% 82,4% 100,0% 93,3% 79,4% 96,2%
adm.
Internet p/
ensino e 63,6% 60,7% 89,8% 79,1% 55,6% 74,5%
aprendizagem
Lousa digital 15,8% 16,0% 53,1% 28,4% 12,5% 15,3%
Projetor
T 65,0% 62,9% 98,0% 77,6% 58,8% 73,3%
multimidia
Comput. de
51,6% 47,9% 91,8% 77,5% 39,6% 65,8%
mesa p/ alunos
Comput.
portatil p/ 43,7% 40,7% 53,1% 61,4% 34,8% 55,5%
alunos
Tablet p/ alunos 19,0% 16,8% 32,7% 26,0% 14,3% 27,5%

Figura 6 - Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de ensino fundamental segundo a
dependéncia administrativa - Brasil — 2023.

Fonte: Deed/lnep com base nos dados do Censo da Educagdo Basica 2023: notas
estatisticas. Brasilia, DF: Inep, 2024. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_est
atisticas_censo_da_educacao_basica_2023.pdf. Acesso em: 04 agosto. 2024.

Enquanto as escolas privadas apresentam elevados indices de acesso as
TDICs, as escolas publicas, especialmente as municipais, enfrentam grandes
limitag6es. A desigualdade na distribuicdo dos recursos tecnoldgicos evidencia as
disparidades sociais e econdmicas existentes e sublinha a necessidade de politicas
gue abordem essas lacunas, garantindo um acesso mais equitativo as ferramentas
educacionais digitais.

Apesar de termos consciéncia de que ndo ha igualdade de acesso a rede de
computadores e de que sdo muitos os desafios enfrentados também por docentes,

persistimos em nossa abordagem de ofertar formac&o continuada por meio de curso
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online. Utilizando a plataforma Google Meet, organizamos duas reunibes de
sensibilizacdo que foram muito importantes para essa e outras pesquisas que
estavam sendo desenvolvidas no grupo. Esses encontros nos permitiram ouvir as
historias e vivéncias das participantes do projeto de extensdo, o que ampliou nossa
compreensdo sobre o que poderiamos vir a produzir. As contribuicdes da
arteterapeuta Gabriela Dominick e da Professora Dr® Eda Maria de Oliveira Henriques
agregaram relevancia e profundidade aos nossos dialogos.

Por meio da oficina que dialogou com aspectos da arte-terapia, foi possivel
perceber que a criatividade é uma ferramenta eficaz para explorar sentimentos e
ideias em relacdo ao tema da inclusdo, gerando reflexdes intensas. Experimentamos
diferentes técnicas artisticas, como desenho, pintura e colagem, para expressar
nossas emocgdes e pensamentos sobre o tema inclusdo-excluséao. Além disso, fomos
orientadas a explorar nossas criagdes de forma simbdlica, buscando compreender as
mensagens e significados que emergem a partir do processo criativo. Foi uma etapa
gue trouxe a tona sentimentos, desafiando-nos a enxergar a incluséo e a excluséao por
novos angulos, tanto em relagdo a nés mesmas quanto aos outros, e também em
relagdo aos processos de exclusdo que vivenciamos ao longo de nossas vidas.
Refletimos posteriormente que, ao vivenciarmos certas situagdes, também somos
capazes de, inadvertidamente, produzir exclusdes.

Nas elaboracgfes de Steiner (1996), a arte é considerada como uma expressao
singular da alma humana, transcendendo o mero objeto estético. Nessa visdo, a arte
vai além de um meio de comunicacdo, servindo como instrumento para o
autoconhecimento e o desenvolvimento pessoal. Essa concepcdo ressoa com a
educacao inclusiva, pois valoriza a expresséao individual e estimula a integracdo de
diversas vivéncias e experiéncias no ambiente educacional. Além disso, 0s eventos
artisticos fomentam o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e
cognitivas, essenciais para uma aprendizagem integradora.

A Professora Dr2 Eda Maria de Oliveira Henriques, com sua experiéncia em
orientar projetos de pesquisa guiados pelas narrativas autobiograficas na educacéo,
trouxe contribuicbes que enriqgueceram a compreensdo das pesquisadoras. Os
dialogos entrelagcados aos conhecimentos ampliaram nosso repertorio teoérico e
aprofundaram reflexdes sobre como nossas proprias historias de vida podem

influenciar nossas praticas de ensino.
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Assim como os griots africanos®? teciam as histérias ancestrais, as narrativas
autobiogréaficas convidam-nos a integrar nossas experiéncias em uma rede de
sabedoria e reflexdo. Ambos celebram as histérias pessoais como fonte de
enriguecimento de nossas jornadas de aprendizagem e identidade. Trabalhar com
histérias de vida transcende a pratica educativa tradicional. E um processo dinamico
gue entrelaca memorias passadas e experiéncias atuais, gerando novas
possibilidades para o futuro. Assim, ao incorporar essas histérias em cursos de
formacgdo, inicial ou continuada, ndo sO contribuimos para os conhecimentos
derivados do curriculo, mas também enriguecemos a dimensdo humana do ser. Nesse

sentido Souza (2011) ressalta:

Vida, profissdo e narrativa estdo entrecruzadas com relacdes
territoriais e de poder, na medida em que remetem o sujeito a viver
sua singularidade, enquanto ator e autor, investindo em sua
interioridade e conhecimento de si e estimulando questionamentos
sobre suas identidades, reveladas nas escritas do eu. Nesse cenério,
trajetérias de vida e fragmentos biograficos articulam-se através de
acoles coletivas de aprendizagem informal e experiéncias sociais como
constitutivas das culturas, identidades, subjetividades e diversidades
dos sujeitos em seus territérios de vida-formagéo... (Souza, 2011, p.
213).

Esses encontros de sensibilizagdo ndo s6 cumpriram o objetivo de pensarmos
sobre o objeto de investigagdo, como contribuiram para a formacdo de uma
comunidade de histérias baseadas no respeito e na empatia.

Uma outra contribuicdo fundamental para o desenvolvimento deste trabalho foi
a imerséao proporcionada pela minha docéncia em uma escola publica de Pedagogia
Waldorf, em Nova Friburgo. Essa vivéncia ampliou minha compreenséo sobre o tema,
superando as limitacdes de concepgdes teodricas e observagbes que ndo dialogam
com a experiéncia do docente que estd se percebendo pesquisador. A pratica
continua como educadora permitiu-me refletir sobre minhas experiéncias e hipéteses,

explorando nuances e detalhes que poderiam passar despercebidos. Além disso, as

32 O termo 'griot' ou 'grid’ € atribuido aos membros das sociedades africanas que desempenhavam
diversas funcdes, como contadores de histérias, mensageiros oficiais e guardies de tradicbes
ancestrais. Aos griots cabiam preservar as genealogias, narrativas histéricas e tradicdes orais de seus
povos. Embora essa tradicdo seja predominante em algumas regides da Africa, também existem griots
no Brasil, resultado da preservacao das tradicdes pelos negros escravizados, que conseguiram manter
vivas suas culturas e praticas ancestrais. (CEFET-MG. No Dia do Contador de Histdrias conhecemos
o Griot. Disponivel em: https://www.arteecultura.cefetmg.br/2023/03/20/no-dia-do-contador-de-
historias-conhecemos-o-griot. Acesso em: 30 de marco de 2024.)
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interac6es com colegas e alunos enriqueceram minha visdo com relagdo ao assunto
inclusdo da diversidade, contribuindo para a pesquisa. Schuchter (2017) comenta

sobre essa jornada formativa:

A formacdo do professor pode ser gestada, também, no
relacionamento e ho movimento do significado social do que é vivido
na escola [...], nas relagbes docente-discente, nas resisténcias, na
tessitura dos projetos de trabalho, na transformacao da realidade, no
enfrentamento dos problemas que, constantemente, surgem e na
alianca com seus pares — formacao muatua... (Schuchter, 2017, p. 190).

Durante esse percurso, refinei meu olhar e comecei a dar novos enfoques,
buscando constantemente atualizar meus conhecimentos e minhas habilidades. Foi
um processo de reinvencado e crescimento profissional que impulsionou interacées,
proporcionou desafios e aprendizados sobre o outro e sobre mim no contexto escolar.

Conforme detalhado na secdo de materiais e métodos, o grupo do projeto de
extensao buscava promover uma cultura colaborativa e trabalhou em conjunto na
elaboracdo da enquete que foi aplicada em escolas previamente delineadas como
foco de nosso trabalho. Durante todas as etapas de desenvolvimento teorico e analise
documental, a equipe compartilhou informacgdes através do drive do projeto, além de
gravar as reunides regulares. Essa pratica garantiu que todos os membros pudessem
acompanhar de perto o andamento do trabalho e contribuir com ideias e sugestées
para seu aprimoramento.

As perguntas da enquete foram elaboradas visando a obtencédo de informacdes
gue orientassem a criacao de cursos destinados a profissionais da &rea de educacéao.
As respostas obtidas nos permitiram compreender como 0s docentes entendiam a
incluséo e como as ac¢des de inclusdo eram realizadas em suas escolas, facilitando a

identificacdo das demandas de formacé&o.

4.1.1 Interagindo com arede de Nova Friburgo

Para avancar nesta fase do trabalho, foi necessario cumprir um extenso
processo burocrético e obter a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao de
Nova Friburgo (SME-NF). A aplicacdo do questionario preliminar - a enquete - junto
aos educadores das escolas municipais da regido e etapas de ensino selecionadas
aconteceu apenas apos a autorizacdo da SME-NF.

Em junho de 2022, a carta convite foi protocolada junto ao 6rgao administrativo,

formalizando a parceria com o projeto de extensédo. Este procedimento visava
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assegurar a legalidade e a transparéncia da aplicacdo do questionario, bem como
obter 0 apoio necessario para o levantamento das informacdes. Somente apds quase
cinco meses de tramites internos, envolvendo os departamentos de Recursos
Humanos, Secretaria de Educacgéo e Procuradoria Geral do Municipio (Anexo 7.2.2),
foi dada a autorizacdo necesséria para a aplicacédo (Anexo 7.2.3). Apos o deferimento
do processo, mais sete meses se passaram até que, em maio de 2023, a
Subsecretaria Pedagoégica da SME-NF divulgasse a pesquisa para as treze escolas
da localidade selecionada, por meio de seu e-mail institucional (anexo 7.2.1). A agéo
contou com a colaboracédo dos diretores e orientadores, que se encarregaram de
repassar o questionario aos professores. E importante destacar que os dados
coletados pelo projeto de extensdo foram cedidos para o0 uso neste trabalho.

Dos professores contatados, um total de 41 (quarenta e um) respondeu a
enquete. Todos sdo docentes do municipio de Nova Friburgo, sendo 39 pertencentes
a area urbana e apenas 2 a area rural. O periodo de recebimento das respostas
ocorreu entre os dias 22/06/2023 a 18/07/2023. Apesar das pesquisadoras terem
disponibilizado seus contatos para facilitar eventuais duvidas ou questdes sobre a
enquete, ndo houve procura.

Destacamos que o tempo de espera para recebermos autorizag&o da secretaria
pode impedir e desestimular estudos no municipio diante dos prazos estipulados pela
CAPES (Fundacao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

Para mim, a coleta dos dados por meio eletrénico proporcionou beneficios
como baixo custo e facilidade de andlise por meio da geragéo de graficos. Além disso,
a flexibilidade oferecida aos participantes para responder ao questionario no momento
mais conveniente, aliada a garantia de imparcialidade e anonimato, provavelmente
contribuiu para que houvesse um nimero satisfatorio de respostas.

Apesar das vantagens mencionadas, observamos algumas limitacées no uso
do questionario online. Como integrante da rede municipal de ensino em Olaria-NF,
tenho conhecimento de que o numero de docentes nas treze escolas do bairro, alvo
da primeira etapa de coleta, supera em pelo menos quatro vezes o total de
respondentes. Isso levanta questionamentos sobre possiveis fatores limitantes que
podem ter influenciado o nimero de respostas. Entre eles, destaco: caréncia na
divulgacéo da enquete pelos gestores, a excluséo de individuos menos familiarizados

com a tecnologia digital e a sobrecarga de atividades enfrentada pelos educadores
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gue, muitas vezes, tém dificuldade em encontrar tempo livre para participar de
pesquisas. Além disso, a falta de conscientizacdo sobre a importancia da pesquisa
académica para a melhoria da pratica pedagodgica pode ter contribuido para a
hesitacdo ou desconhecimento da enquete por parte de alguns professores. Agora,
procede-se a andlise dos resultados da enquete, com énfase na composi¢cdo dos
respondentes.

Os dados apresentados na Figura 7 (Figura 7) revelam a marcante presenca
feminina na profissdo docente, evidenciando a disparidade de género observada na
enquete, na qual apenas um dos 41 respondentes € homem. Essa constatacao

levanta questionamentos sobre as possiveis causas desse cenario.

Vocé gostaria de declarar seu sexo?
41 respostas

@ Masculino
@ Feminino
Outro
@ Prefiro ndo declarar

Figura 7 - Declaracéo de género.

Fonte: Projeto de extensado Inovagfes Pedagdgicas para Formar Professores em Dialogo com
a Inclusédo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacdo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 04 de abril de 2024.

Apesar das primeiras escolas de formagdo docentes serem para homens, a
associagdo entre mulheres e o magistério remonta a expectativas sociais e politicas
gue permearam a profissdo ao longo do tempo. Durante os séculos XIX e XX, a
educacdo era frequentemente concebida como um instrumento para preparar as
mulheres para suas fun¢cdes maternas e de ensino, reforcando a percepgéao de que a
docéncia era uma extensdo natural de suas habilidades inatas.

Essa visdo era reforcada pela jornada de trabalho Unica, permitindo a

conciliacgdo com as tarefas domésticas. A docéncia se tornava, assim, uma
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oportunidade de transcender o invisivel do lar e contribuir para a sociedade. Sobre a

feminizacdo do magistério, Chamon (2005) destaca:

Afinal, a sua missao na esfera publica ndo passa de uma extensao de
suas habilidades 'naturais': cuidado, disciplina, paciéncia, afeto,
ordem, etc. Tudo isso, aliado a ideia de desprendimento dos bens
materiais, associou-se ao carater vocacional e missionario da mulher
em geral e provocou um esvaziamento do sentido profissional das
ocupacdes por ela assumida"... (Chamon, 2005. p. 69).

O Censo Escolar 2022, realizado pelo Ministério da Educacgdo (MEC) e pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
(BRASIL, 2022), corrobora essa realidade, revelando que 79,2% dos professores da
educacdo basica sdo mulheres. A presenca feminina é ainda mais marcante na
educacao infantil, etapa onde geralmente as docentes iniciam sua trajetoria, com as
mulheres constituindo 97,2% do corpo docente em creches e 94,2% em pré-escolas
(BRASIL, 2022).

Embora a feminizacdo do magistério seja uma realidade no Brasil,
especialmente na educacéo infantil e no ensino fundamental, a crescente presencga
de homens na docéncia, ainda que minoritaria, € um movimento positivo que merece
ser analisado e debatido. Apesar de suas qualificacfes e aptiddes para a docéncia, a
presenga masculina nas escolas continua a suscitar uma certa estranheza em muitas
familias e pares de trabalho, principalmente na primeira infancia. E fundamental
superar o0s estereétipos e preconceitos que dificultam a atuacdo dos professores
homens, reconhecendo a importancia da diversidade na formagdo dos alunos. A
interagdo com professores de diferentes géneros proporciona aos alunos uma
exposicao a multiplas perspectivas e promove o respeito a diversidade.

Na andlise da composicéo racial dos profissionais da educacao respondentes
em Nova Friburgo (Figura 8), observa-se a predominancia de individuos brancos. Os
dados revelam que, dos 41 respondentes, 26 se autodeclararam brancos, enquanto
11 se identificaram como pardos, 3 como pretos e 1 como amarelo. Nenhum

participante da pesquisa se identificou como indigena.
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Vocé deseja declarar sua cor ou raga.
41 respostas

@ Branca
@ Preta

@ Amarela
@® Parda
@ Indigena
® Nzo

Figura 8 - Declarag&o de cor ou raca.

Fonte: Projeto de Extensao Inovacg6es Pedagdgicas para Formar Professores em Dialogo com
a Incluséo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacdo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 04 de abril de 2024.

Este perfil € indissociavel de um contexto histérico-sociocultural, marcado pela
fundacdo da cidade por colonos europeus, especialmente suicos. A distribuicao
étnico-racial, registrada pelo Censo 2022 (IBGE, 2022), reflete essa heranca (Figura
9):

Cor ou Raga (cada bloco - 0.5%)

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
ity rrrrrrrrrrrr gy
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
e rrrr
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
i rrrrrrrrrrrr gy
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
i Branca: 125.897 i Preta: 18.825
301 i Parda: 44773 i Indigena: 132

Figura 9 - Declaracéo de cor ou raca - Censo 2022.

Fonte: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cor ou Raga - Nova Friburgo.
Censo 2022. Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/. Acesso em: 01 de
maio de 2024.
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Compreender as dinamicas histéricas que influenciam a demografia e,
consequentemente, a composicao profissional em Nova Friburgo € fundamental para
analisar o cendrio educacional atual e propor politicas para o futuro. Investigar o
legado da colonizagdo, é essencial para um exame das politicas educacionais atuais
e para pensar os desafios relacionados ao acesso equitativo a formacdo de
professores. Fica uma pergunta para futuras pesquisas: quem frequenta a escola
normal da cidade hoje? E os cursos de Pedagogia oferecidos por instituicdes publicas
e privadas?

Fica como uma dica para que possamos compreender futuramente quais as
razdes subjacentes a persistente predominancia branca entre as docentes nesta
regido da cidade e entre seus moradores. Apesar do aumento no numero de
professores negros no Brasil, impulsionado pela mudanga na composi¢ao social e por
politicas de acdo afirmativa®®, as dinamicas raciais continuam a operar como
instrumentos de poder e excluséo, agravando as disparidades sociais e educacionais,
especialmente entre a populacédo negra.

Na concepcédo de educagdo com a qual estamos trabalhando, o ambiente
escolar deve ser concebido como espago propicio a discussdes criticas e a
problematizacdo. Um palco para o combate as desigualdades e para fomentar a
valorizacdo de culturas que tém sido tradicionalmente marginalizadas pela ordem
vigente. ISso requer uma revisao e atualizagdo das metodologias de ensino, como
ressaltado por Novoa (1991, p. 123), ao enfocar a inter-relacdo entre a profissdo
docente e sua posicao na estrutura produtiva e na manutencao da ordem social, onde
os educadores ndo apenas atendem, mas constroem demandas educativas.

O racismo exerce uma grande influéncia na estrutura social e na formacgéao de
valores e experiéncias compartilhadas. Neste sentido, reconhecer e confrontar essa
realidade é um passo fundamental para interromper os ciclos de desigualdades e
promover um compromisso educacional que seja genuinamente intercultural e justo.

A remuneracdo docente se configura como um ponto importante nas

discussbes educacionais, especialmente no contexto brasileiro. Os dados

33No site do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania do Governo Federal é possivel consultar
algumas das politicas governamentais de agao afirmativa em educacdo: https://www.gov.br/mdh/pt-
br/navegue-por-temas/igualdade-etnico-racial/acoes-e-programas-de-gestoes-anteriores/acoes-
afirmativas-em-educacao.
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apresentados no grafico abaixo (Figura 10) revelam que a maioria dos professores
(95%) recebe entre 2 e 4 salarios minimos, enquanto apenas 2 (5%) declaram
rendimentos entre 4 e 6 salarios minimos. Notavelmente, nenhum professor reportou
vencimentos superiores a 6 salarios minimos. Essa disparidade salarial evidencia a

desvalorizacao da profissdo docente na sociedade brasileira.

Baseando-se no salario minimo nacional o seu rendimento mensal na atividade docente estd em
qual faixa? (http://www.normaslegais.com.br/legislacao/medida-provisoria-MP-1091-2021.htm)

41 respostas

@ de 2 a 4 salarios minimos
® de 4 a 6 salarios minimos
de 6 a 8 salarios minimos
@ Superior a 8 salarios minimos

Figura 10 - Rendimento mensal dos docentes.

Fonte: Projeto de extensao Inovagbes Pedagdgicas para Formar Professores em Dialogo com
a Incluséo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacdo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 07 de abril de 2024.

A expansdao do acesso a educacédo no Brasil, intensificada na segunda metade
do século XX, teve um impacto significativo nas condi¢des de trabalho e remuneracao
dos professores do ensino fundamental. Essa transformagéo educacional, como
destaca Cambi (1999), ocorreu em um contexto social "dramatico, conflituoso e
radicalmente inovador" (Cambi, 1999, p. 509). Segundo o autor, as mudancas na
compreensao das ciéncias influenciaram a educacao e impulsionaram modificacbes
na sociedade como um todo. As escolas, nesse contexto, passaram por processos de
transformacgéao profundos e radicais, "abrindo-se para as massas, nutrindo ideologias
e afirmando cada vez mais seu papel central na sociedade" (Cambi, 1999, p. 512).

Esse periodo de expansdo educacional foi marcado por um aumento
substancial nas matriculas escolares, o que resultou na duplicacdo da carga horaria

de trabalho dos professores. Essa sobrecarga se intensificou apés a Lei n° 5.692 de
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197134, que reestruturou os niveis de ensino e ampliou a obrigatoriedade educacional.
Apesar de sua revogacdo pela Lei n° 9.394 de 1996°°, seu conteldo histérico ainda é
relevante para compreender a evolucdo da educacao no Brasil e seus efeitos ainda
se fazem sentir na realidade dos professores e estudantes brasileiros.

Confrontados com salarios considerados insuficientes para garantir uma vida
digna, muitos docentes se viram compelidos a aumentar sua carga de trabalho,
assumindo aulas extras ou empregos em diferentes redes de ensino (Monlevade,
2000). A multiplicidade de vinculos profissionais dos professores se evidencia nos
graficos abaixo (Figuras 11 e 12), onde a soma total de respondentes supera os 41
participantes da pesquisa. Essa realidade revela que muitos docentes exercem suas

atividades em mais de uma escola, atuando em diferentes redes ou niveis de ensino.

4. Quais s@o os segmentos de ensino que vocé atua como docente?
41 respostas

Educacao Infantil 15 (36,6%)
31 (75,6%)

Ensino Fundamental |

Ensino Fundamental Il

Ensino Médio 1(2,4%)

Ensino Superior 0 (0%)

0 10 20 30 40

Figura 11 - Multiplicidade de vinculos docentes.

Fonte: Projeto de extenséo Inovagdes Pedagdgicas para Formar Professores em Diadlogo com
a Incluséo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educagéo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANXxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 07 de abril de 2024.

34 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Disponivel em:
https:/lwww2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 08 de maio de 2024. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, dispondo sobre o dever do Estado e da sociedade de garantir o acesso a educagéo
e a qualidade do ensino, desde a educacao infantil até o ensino superior.

35 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 08 de maio de
2024. Estabelece as diretrizes e bases da educac¢éo nacional, dispondo sobre o dever do Estado e da
sociedade de garantir o acesso a educacéao e a qualidade do ensino, desde a educacdao infantil até o
ensino superior.
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5. Em quais redes trabalha como docente?

41 respostas

Municipal 41 (100%)

Estadual 1(2,4%)

Federal 0 (0%)

Privada 5(12,2%)

Figura 12 - Redes de atuagao docente.

Fonte: Projeto de extensao Inovacdes Pedagdgicas para Formar Professores em Didlogo com
a Inclusédo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacéo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 07 de abril de 2024.

Minha jornada como professora, assim como a de tantos outros colegas, foi
marcada pela busca por multiplos vinculos profissionais. Dedicar-me exclusivamente
ao magistério em apenas uma escola se mostrou inviavel para atender as demandas
financeiras minha e de minha familia. Essa realidade, compartilhada por muitos
educadores, revela uma das facetas da desvalorizacéo profissional que afeta a classe
docente. O tempo dedicado a docéncia transcende em muito o periodo formal de
aulas. Horas se fracionam entre o planejamento das atividades, a preparacao de
materiais didaticos, a correcdo dos trabalhos dos alunos, o atendimento
individualizado e a participacdo em projetos pedagogicos e formacdo continuada. E
uma correria constante que, por vezes, faz com que nao consigamos "parar, pensar e
mudar”. Ha uma sobrecarga, muitas vezes invisivel e ndo remunerada, que perpetua
um sistema excludente tanto de professores quanto de alunos. E urgente que medidas
gue garantam condi¢des dignas de trabalho sejam tomadas.

Apesar dos desafios, sigo nutrindo o sonho de que um dia a docéncia,
especialmente nas escolas publicas, seja reconhecida como a profissdo essencial que
€. Almejo um futuro em que os professores possam se dedicar a sua formagéo, a
pesquisa e a inovacado, aprimorando cada vez mais suas praticas pedagdgicas, sem

comprometer sua saude fisica e mental e a convivéncia com seus familiares.
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A formacédo de professores no Brasil percorreu um caminho de constante
transformacéo desde a inauguracao da primeira Escola Normal em Niteroi, em 1835.
Hoje, apds mais de 180 anos, a formacédo de docentes para 0s anos iniciais vem sendo
marcada por uma multiplicidade de percursos (Villela, 2014). No entanto, como
evidenciado pelos dados da enquete, o Curso Normal (Figura 13) ainda se destaca
como uma porta de entrada significativa no magistério para muitos profissionais da

educacao.

6. Qual a sua formacao inicial para a docéncia?

41 respostas

@ Curso Normal Médio
@ Curso Normal Superior
Curso de Licenciatura em Pedagogia
@ Outras Licenciaturas
@ Complementagdo Pedagdgica (Pos-

( Bacharelado)

Figura 13 - Perfil educacional: formag@es e capacitacdes na area de educagéo.

Fonte: Projeto de Extensao Inovac6es Pedagogicas para Formar Professores em Dialogo com
a Incluséo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacdo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANXxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 09 de abril de 2024.

O Curso Normal foi historicamente estabelecido como uma modalidade de
formacao no ensino médio para atua¢ao nos anos iniciais do ensino fundamental. Esta
formacdo se destacou por capacitar jovens estudantes para o exercicio em sala de
aula. Sua abordagem curricular visava integrar teoria e pratica, preparando os futuros
professores para atender as demandas educacionais da época. Essa formacao foi
fundamental, e ainda é, para garantir uma rapida insercdo no mercado de trabalho
educacional, especialmente diante do crescimento significativo das populacdes
escolares resultante do desenvolvimento demografico.

Por sua natureza de formacado técnico-profissionalizante de nivel médio, o
Curso Normal se destaca por ampliar o acesso a formacéo docente, apresentando-se

como uma alternativa ao ensino superior, sem comprometer a fundamentacao
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necessaria para o exercicio da profissdo. Essa caracteristica facilita 0 acesso para
candidatos de diversos estratos socioecondmicos, democratizando a formacao
docente e promovendo a inclusdo de individuos que, de outra forma, ndo teriam a
oportunidade de ingressar na carreira. Integrar essas anélises ao contexto das minhas
préprias vivéncias revela que minha trajetoria pessoal dialoga com os dados que
coletamos.

Nascida em uma familia humilde, com meu pai trabalhando em uma fabrica e
minha mae dedicada ao lar, cresci em um ambiente marcado pela escassez de
oportunidades de ensino superior na cidade e de recursos financeiros que
possibilitassem formacéo em outras localidades. Nesse contexto, o Curso Normal se
revelou mais do que apenas uma formacao profissional: foi o palco onde meus sonhos
ganharam forma e meus desejos comecaram a se transformar em realidade. Nas
salas de aula desta formacdo, construi as bases da minha pratica pedagodgica. Essas
raizes iniciais ainda ressoam em minha carreira, influenciando e me levando a refletir
sobre 0 meu percurso profissional e o de tantas outras mulheres que integram essa
profissao.

Hoje, apds alguns anos de experiéncia e alguns “calos da caminhada”, jamais
me esqueci daquela jovem idealista que, acreditando no poder transformador da
educacdo, se empenhou e recebeu todo apoio da familia para ingressar em uma
profissdo. Ao olhar para a foto da minha formatura (Figura 14), dirijo-me ao meu eu
do passado e digo para mim mesma: Que bom que vocé seguiu!

Figura 14 - Formatura do curso normal.

Fonte: Waldhelm F. A. 1995. Fotografia colorida. Acervo pessoal. 36

%6 Na imagem, meu pai (in memoriam), que n&o teve a oportunidade de completar o ensino primario,
me acompanha, enquanto recebo o certificado que me conferiria o titulo de professora dos anos iniciais.
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Os programas de formacao inicial docente, como a Licenciatura em Pedagogia
(34,1% dos respondentes), a Complementacdo Pedagogica em nivel de Poés-
Bacharelado (14,6%) e o Curso Normal Superior (4,9%) representam as diversas vias
pelas quais as professoras obtiveram qualificacdes basicas para atuar no magistério.
A predominancia da formacédo em pedagogia pode refletir a histérica busca por essa
base para a carreira docente, especialmente para aquelas interessadas em lecionar
na educacao infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental. Além disso, a
LBDEN/96 indica esse curso superior como o adequado para a formacao dos
docentes desse segmento e em muitos sistemas educacionais essa graduacao ja é
exigida, o que pode ter influenciado a escolha de alguns profissionais.

A andlise do grafico produzido pelas respostas a pergunta 7 (Figura 15) revela
gue a maioria dos professores (61%) investe em formacgéao por meio de pés-graduacao
lato sensu, evidenciando o empenho no aprimoramento das habilidades docentes e

agregando a base inicial outros saberes para o desenvolvimento profissional continuo.

7. Quais as suas outras formacgdes na area de educacao?

41 respostas

Curso Normal Superior

Curso de Licenciatura em Ped... 15 (36,6%)
Curso de Bacharelado em Ped...

Curso de Licenciatura 6 (14,6%)

Pés-graduacao lato sensu (esp... 25 (61%)
Mestrado
Doutorado

6 (14,6%)

Nao possuo formagéo continuada

0 5 10 15 20 25

Figura 15 - Formacé&o na area de educacéo.

Fonte: Projeto de extensado Inovagfes Pedagdgicas para Formar Professores em Dialogo com
a Inclusédo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacdo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANXxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 28 de abril de 2024.

Os dados coletados sobre a formacéo inicial e continuada dos professores
revelam um cenario que, embora promissor em alguns aspectos, também apresenta
lacunas que precisam ser urgentemente enfrentadas. A baixa representatividade de
profissionais com mestrado e/ou doutorado (0% e 2,4%, respectivamente) nesta area

da rede de Nova Friburgo e o percentual de professores sem formag&o continuada
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(14,6%) acendem um alerta sobre a necessidade de investir na qualificagédo docente
e na promocao de uma cultura de pesquisa e atualizacdo permanente. ISso requer a
revisdo e o refor¢o dos sistemas de incentivos a formacao, como planos de carreira,
visando estimular o interesse dos professores em seu aprimoramento e em
desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras que contribuam efetivamente para a
superacao dos desafios contemporaneos da educacéo.

Para Freire (2020), o ensino € um processo de busca e descoberta continuas
e a postura investigativa permite ao educador aprofundar seus conhecimentos,
guestionar préticas e realidades educacionais, e buscar solu¢des inovadoras para 0s
desafios da sala de aula. Ao mesmo tempo, a pesquisa se nutre do ensino, pois é na
pratica docente que o professor testa suas teorias e hipéteses, confrontando-as com
a realidade dos alunos e do contexto escolar. Essa interacdo constante entre teoria e
pratica instrumentaliza os professores para intervirem na realidade educacional com

autonomia e responsabilidade. Segundo o autor:

N&do h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conheg¢o e comunicar ou anunciar a novidade... (Freire,
2020, p.14).

No processo de descoberta e compreensdo do novo, os educadores iniciam
um ciclo de reflexdo e acéo, que representa a praxis freireana. Essa interagdo
dindmica entre teoria e pratica, entre pesquisa e ensino, é a esséncia da pedagogia
transformadora. Nesse contexto, os dados evidenciam que ha uma exclusdo do
docente desta parte da rede em seu direito & formacao continuada e, assim, no direito
dos estudantes de terem como docentes, profissionais mais preparados para dialogar
sobre suas diversidades e especificidades. Uma professora que se coloca em
formacéo continuada desperta uma dimenséao ativa de sua existéncia que a permite
se envolver tanto no ato de ensinar quanto no de aprender.

Na questdo abaixo o professor poderia marcar mais de uma opg¢ao e, devido a
isso, 0 nimero de respostas ultrapassa o de 41 respondentes. Quando fazemos a
analise das respostas acerca da interacao dos educadores com a tematica da inclusao
educacional ao longo de suas jornadas formativas (Figura 16), os dados expressam
uma realidade desafiadora para a anélise de pesquisadores e de gestores publicos.
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8. Em seu processo de formagao, vocé teve contato com a tematica da inclusdo em educagao?
41 respostas

Sim, na formacao inicial

Sim, na formacéo continuada 27 (65,9%)

Sim, na formag&do em servigo 11 (26,8%)

0 10 20 30
Figura 16 - Temética da inclusao nas formacdes.

Fonte: Projeto de extenséo Inovagdes Pedagdgicas para Formar Professores em Diadlogo com
a Incluséo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacdo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 04 de maio de 2024.

Apenas 13 educadores (31,7%) registraram que tiveram contato com o tema
ainda na fase inicial de suas formacfes. A experiéncia com o tema da inclusao foi
mais significativa com relacéo a formacéo continuada, pois 27 professores (65,9%)
assinalaram ter tido contato com conhecimentos sobre 0 assunto, 0 que expressa a
importancia desse tipo de formagdo para a vida dos professores e também da
gualidade de seu trabalho. Esse namero também incita reflexdes sobre as faixas
etarias dos respondentes e sobre como o tema “inclusdao” tem sido integrado a
formac&o inicial docente ao longo do tempo. E possivel que apenas os mais jovens
tenham vivenciado o tema como parte integrada do curriculo do curso normal médio
ou da graduacao. Também é importante notar que 11 professores assinalaram que na
formacéo em servico o tema apareceu. Contudo, ha cerca de 10% dos respondentes
gue nao tiveram contato com a temética da inclusdo em nenhum momento de sua
formacdo. Essa lacuna, embora minoritaria, representa um desafio a ser superado,
visto que esses profissionais podem néo ter as habilidades necessarias para dialogar
com o pluralismo existente hoje nas salas de aula.

E perceptivel que a maioria dos educadores teve contato com a tematica em
momentos diversos de sua trajetdria formativa, demonstrando que além do interesse
pelo tema as politicas estdo integrando esse contetdo nas propostas de formacéo

docente.
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Na questdo numero 9 (Figura 17), os respondentes poderiam selecionar mais
de uma opcéao ao refletir sobre os grupos relacionados ao conceito de inclusdo na
educacdo. A maioria dos participantes (80,5%), associou a ideia de incluséao
principalmente a "Pessoas com deficiéncia ou altas habilidades". Este dado reflete a
importancia que a inclusdo desse grupo tem tido na educacdo brasileira,
possivelmente influenciada pelo enfoque das politicas educacionais direcionadas ao
atendimento das necessidades especificas dos estudantes. Certamente, isso é
positivo.

9. Quando se fala em inclusdo em educagao, em quais grupos descritos abaixo vocé pensa?
41 respostas

Pessoas com deficiéncia ou alt... 33 (80,5%)

Criangas, jovens, adultos e ido...
12 (29,3%)
10 (24,4%)
8(19,5%)

9 (22%)

11 (26,8%)
8(19,5%)

Pessoas pretas, indigenas, bra...
Grupos LGBTQIA+ e grupos ci...
Grupos Urbanos e Rurais
Grupos religiosos e nao religio...
Pessoas privadas de liberdade,...
Pessoas de outras nacionalida...

Pessoas hospitalizadas 5(12,2%)

0 10 20 30 40

Figura 17 - Grupos associados a inclusédo em educacao.

Fonte: Projeto de extensado Inovagfes Pedagdgicas para Formar Professores em Dialogo com
a Incluséo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacdo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANXxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 04 de maio de 2024

Contudo, os dados expressam que ha uma percepcéo equivocada neste grupo
de professoras sobre o conceito de inclusédo e outros grupos demograficos e sociais
nao identificados como parte importante das demandas politicas e pedagdgicas de
suas diversidades. Pessoas de diferentes faixas etarias foram consideradas por
apenas 43,9% dos respondentes, refletindo um entendimento limitado sobre o fato de
gue a inclusdo em educacéo deve se estender ao longo da vida. Ficamos ainda mais
surpresos com o fato dos respondentes ndo assinalarem como inclusdo em educacao
as pessoas pretas, pardas e indigenas (29,3%), os grupos LGBTQIAPN+ (24,4%), as
diferencas entre ambientes urbanos e rurais (19,5%), os grupos religiosos e nao
religiosos (22%), as pessoas privadas de liberdade (26,8%), as pessoas de outra

nacionalidade (19,5%) e aquelas em condi¢&o de hospitalizacéo (12,2%).
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Estes percentuais sugerem que a compreensao sobre o conceito de inclusao
pode estar centralizada nas pessoas publico-alvo da educacdo especial e tal
perspectiva, orientada para um grupo especifico, indica que outros estdo sendo
ignorados. Ha necessidade de ser discutido esse conceito em uma perspectiva que
expanda a sua concepcéo entre os docentes, especialmente os que responderam ao
guestionario, a fim de abarcar os diferentes aspectos da diversidade humana. Essa
ideia ficou ainda mais evidente posteriormente, em algumas narrativas apresentadas
nas perguntas abertas da enquete. Nos solicitamos que os participantes da enquete
compartilhassem experiéncias sobre acdes inclusivas. Dentre eles, destaco esta que

evidencia as dificuldades e barreiras na efetivacdo das inclusdes nas escolas:

Acredito que, no momento, ainda falta muita coisa para se ter inclusdo
em um ambiente escolar! Profissionais capacitados, mediadores
capacitados! Estamos em um ciclo onde a maioria dos alunos na rede
nao tem mediador; os mediadores sao divididos com, as vezes, mais
de um aluno portador de deficiéncia diferente, onde ndo se consegue
uma atencgéo e ajuda necessaria para o aluno. Vejo que as escolas e
0s ambientes ndo tém estrutura fisica para criangas cegas,
cadeirantes ou outros tipos de deficiéncia. Vejo que a inclusao
acontece de forma parcial, com isso, acaba sendo uma incluséo falsa,
pois s6 acontece, na maioria das vezes, uma conscientizacdo dos
alunos sobre o aluno que tem NEE e "respeitam" esses mesmos...
(M.W.O., 2023)%.

Uma educacao inclusiva deve ir além das diferengas visiveis, abrangendo
também as interseccionalidades que moldam a experiéncia de aprendizagem de
todos. Considerando a inclusdo como um conceito complexo e amplo que vai além da
perspectiva da educacao especial, visto que engloba uma multiplicidade de aspectos

e desafios, Mantoan (2015) afirma:

Incluir é necessério, primordialmente para melhorar as condi¢des da
escola, de modo que nela se possam formar geragbes mais
preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem
preconceitos, sem barreiras. Ndo podemos contemporizar solugdes,
mesmo que o preco que tenhamos de pagar seja bem alto, pois nunca
sera tao alto quanto o resgate de uma vida escolar marginalizada, uma
evasao, uma crianca estigmatizada sem motivos... Confirma-se, ainda,
mais uma razdo de ser da inclusdo, um motivo a mais para que a
educacao se atualize, para que os professores aperfeicoem as suas
praticas e para que escolas publicas e particulares se obriguem a um
esforco de modernizacdo e de reestruturacdo de suas condicdes

7 Para preservar o anonimato, todas as narrativas coletadas na enquete e nas rodas de conversa serdo
apresentadas por meio das iniciais dos nomes.
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atuais, a fim de responderem as necessidades de cada um de seus
alunos... (Mantoan, 2015, p. 30).

E, portanto, essencial conceber a inclusdo ndo apenas como um assunto
relevante para a educacéo especializada, mas também como uma responsabilidade
coletiva que influencia todos os aspectos culturais e sociais. Com esse entendimento,
nés, professores, temos o desafio de nos preparar para desenvolver ambientes
educacionais acolhedores, respeitosos e abertos a todos, sem excecéo.

Notamos que alguns respondentes registraram multiplas respostas e isso
sugere que ja ha entre alguns docentes o reconhecimento de que a inclusao é um
conceito multifacetado, que engloba uma variedade de grupos e nao se limita a um
Gnico aspecto.

Na questdo 10 (Figura 18) foram apresentados uma variedade de temas
pertinentes ao debate sobre inclusdo no contexto educacional, expressando diversas
manifestacdes de exclusdo e discriminagcdo que podem afetar os ambientes de
aprendizagem.

A prevaléncia da preocupacdo com o capacitismo, com 61% dos respondentes,
€ um sinal positivo que demonstra uma crescente conscientizacdo sobre a importancia
da incluséo de pessoas com deficiéncia. Essa tendéncia pode ser atribuida a politicas
publicas, debates em midias sociais e iniciativas de conscientizacdo que vém
ganhando forga nos ultimos anos.

Em contraste, os numeros mais baixos para classismos (19,5%) e variacao
linguistica (17,1%) indicam que esses temas ainda nao estdo recebendo o devido
reconhecimento por parte dos respondentes. Tal disparidade pode refletir uma menor
visibilidade desses tipos de excluséo, ou ainda uma dificuldade em identifica-los e/ou

compreendé-los em toda sua complexidade.
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10. Quais das tematicas listadas |lhe remete para a necessidade de discussao sobre inclusdo em

educagao?
41 respostas

Etarismo 10 (24,4%)
Capacitismo 25 (61%)
Variagéo linguistica 7(17,1%)
Sexismo 12 (29,3%)
Xenofobia 16 (39%)
Excluséo digital 16 (39%)
Intolerancia religiosa 19 (46,3%)
Racismo 22 (53,7%)
Agdes afetivas 16 (39%)
Gordofobia 12 (29,3%)
Preconceito estético 11 (26,8%)
Classicismos 8(19,5%)
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Figura 18 - Tematicas relacionadas a inclusdo em educacéo: percepcdes dos participantes.

Fonte: Projeto de extensado Inovagfes Pedagdgicas para Formar Professores em Dialogo com
a Inclusédo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacdo. Nova Friburgo, 2023.
Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANXxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 05 de maio de 2024

As porcentagens revelam que as dimensfes essenciais para a criacdo de
ambientes de aprendizagem inclusivos ndo recebem atencao uniforme. Dessa forma,
é fundamental fomentar discussdes abrangentes que destaquem todas as formas de
preconceitos, reconhecendo a importancia de cada uma e garantindo que nenhuma
seja negligenciada.

A informagéo obtida na questdo 11 da enquete (Figura 19), com 92,7% dos
participantes relatando caréncia de conhecimento para gerir as ocorréncias relativas
a inclusdo no dia a dia escolar, acende mais um alerta sobre a necessidade de
fortalecer a formacdo docente nessa area.

11. Durante sua trajetdria profissional sentiu falta de conhecimentos para lidar com as ocorréncias

do cotidiano escolar relacionados a tematica da inclusdo?
41 respostas

® sim
® Nao

_ )

Figura 19 - Desafios na inclusé@o escolar: percepcdes dos profissionais da educacao.

Fonte: Projeto de extensao Inovagfes Pedagdgicas para Formar Professores em Dialogo com
a Inclusédo e a Diversidade. Enquete sobre inclusdo em educacdo. Nova Friburgo, 2023.
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Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdICEI2TANxzYulCi_UvuU-
O4AFVE/edit#responses. Acesso em: 05 de maio de 2024

Essa percepcao € corroborada pela narrativa de uma professora, que destaca

a deficiéncia das formagdes atuais, em uma das perguntas abertas da enquete:

No Brasil, trata-se de Educagéo Inclusiva apenas para neurotipicos,
deficientes e altas habilidades, e mesmo assim, de forma precaria e
mal instrumentada, com acomodacdo fisica e mao de obra
desqualificada, fazendo com que a escola seja um local onde os pais
deixam os filhos para terem tempo de realizar suas tarefas. Nesse
caso, em especifico, acredito que s6 teremos avangos com espacos
de periodo integral e equipe multidisciplinar. Nos s&o ofertadas
capacitacdes rasas, mecanizadas e repetitivas. Nada pratico de fato.
Acredito que uma inclusdo realmente eficiente s6 virhA com uma
mudanca de paradigma; nossa cultura estd sempre setorizando,
segmentando e nunca acolhendo e agregando. Vivemos em uma falsa
inclusdo na 6tica de deficientes, neurotipicos e altas habilidades e uma
omissdo absoluta para todo o publico que ainda nao foi observado
como inclusivo (D.L., 2023)

O depoimento da professora ecoa as preocupacdoes de muitos outros
educadores que se veem desafiados pela diversidade na sala de aula. Essa
percepcdo sublinha a necessidade de reavaliar as abordagens e os contetdos dos
programas de formacdo docente, visando torna-los mais relevantes, praticos e
eficazes.

Professores que ndo estdo adequadamente preparados para lidar com a
diversidade podem inadvertidamente e de forma inconsciente criar barreiras que
limitam o pleno desenvolvimento e participacéo de todos os alunos. Neste sentido,
reconhecer e valorizar o conhecimento e a experiéncia dos professores, integrando-
0s ao processo de desenvolvimento dos programas de formacéo, € essencial para

impulsionar mudancas positivas no cenario educacional.

4.2 Estruturacao das formacdes: desafios e oportunidades

O contexto da pandemia desafiou a comunidade escolar a adaptar-se e buscar
novos conhecimentos e estratégias para aprimorar a atuacdo pedagogica em
diferentes ambientes, incluindo o uso de tecnologias para a educacéo. Nesse sentido,
a escolha do modelo online para as rodas de conversa virtuais € justificada, uma vez
gue a docéncia deve ser baseada em experimentacdo, inovacdo, ensaio e
investigacdo de novos modelos pedagdgicos, como proposto por Noévoa (1992).

Contudo, a inovacao pedagodgica vai além da utilizacdo de tecnologias digitais,

76


https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdlCEl2TANxzYu1Ci_UvuU-O4AFVE/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/17jEafwIRH1iyjDtdlCEl2TANxzYu1Ci_UvuU-O4AFVE/edit#responses

envolvendo também a forma como interagimos com as pessoas, demandando
afetividade e dialogo na pratica educacional.

Apos identificar aspectos fundamentais para a formacao do professor inclusivo,
duas mestrandas do CMPDI colocaram em pratica uma das ac¢des do projeto de
extensdo "Inovac¢des pedagodgicas para formar professores em didlogo com a inclusao
e diversidade". As primeiras rodas de conversa virtual foram implementadas utilizando
a estrutura do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, fornecida pela CEAD-UFF.
Essas sessOes ofereceram um espaco para a troca de experiéncias e conhecimentos
entre os participantes, criando uma atmosfera colaborativa de aprendizado matuo,
onde erros, acertos e desafios foram enfrentados e superados em conjunto.

Essa experiéncia coletiva ndo apenas aprimorou minhas habilidades digitais,
mas também ampliou minha compreenséo das interagcdes mediadas pela tecnologia
informacional, pois na sociedade da informagdo estamos constantemente
reaprendendo e nos adaptando a novas formas de conhecer, comunicar, ensinar e
aprender. Moran (2000) ressalta a necessidade de integrar aspectos humanos e
tecnoldgicos nesse processo, assim como conciliar o individual, o grupal e o social.

De acordo com o autor:

[...] Na sociedade da informacdo todos estamos reaprendendo a
conhecer, a comunicar-nos, a ensinar e a aprender; a integrar o
humano e o tecnoldgico; a integrar o individual, o grupal e o social. As
mudancas qualitativas acontecem quando conseguimos integrar
dentro de uma viséo inovadora todas as tecnologias... (Moran, 2000,
p. 07).

Neste sentido, buscamos dialogar com autores que apresentam as rodas de
conversa como um ambiente propicio para os professores compartilharem suas
vivéncias, discutirem desafios da pratica educativa, explorarem solucdes conjuntas e
desenvolverem novas abordagens para lidar com a diversidade em sala de aula. Nas
rodas de conversa propostas pelas colegas do projeto foi possivel analisar os padrbes
de interacdo durante os encontros e estes revelaram aspectos importantes que
precisariamos estar atentas, como: a distribuicdo do tempo de fala, o nivel de
envolvimento dos participantes e a utilizacdo das ferramentas disponiveis na
plataforma Moodle e Google Meet. Além disso, identificou-se como essas ferramentas
virtuais, como chat, compartiihamento de tela e rea¢cBes, foram integradas as
discussbes, proporcionando uma melhor compreensao sobre modos de comunicacao,

estratégias de colaboragéo e mecanismos de engajamento online.
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Apesar dos beneficios observados, também surgiram desafios, como
problemas técnicos e barreiras na comunicacao digital. Contudo, tais obstaculos
ofereceram oportunidades para compreendermos melhor as limitacées e potenciais
das ferramentas de ensino online, levando a ajustes que aprimoraram a dinamica
discursiva na roda de conversa acompanhada por mim. Essa experiéncia também
serviu como um campo de teste para hipoteses sobre aprendizagem colaborativa e
estabeleceu bases para pesquisas futuras sobre o papel das tecnologias de
informacéo e comunicagao na educacao.

Para definir os temas das rodas de conversa no curso de formacao continuada
gue planejei e conduzi, foi fundamental considerar varios aspectos. Entre eles,
destaco o estudo das diretrizes normativas que regem a educacéo inclusiva, como a
Constituicao Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8.069/90),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (Lei n° 9.394/96) e algumas
normativas do Ministério da Educacéo, tais como: a Carta para o Terceiro Milénio
(1999); a Convencao de Guatemala (1999); a Declaracdo dos Direitos de Todos
(1990); a Declaragéo Internacional de Montreal sobre Inclusdo (1996) e a Declaragéo
de Salamanca (1994).

Compreender o arcabouco legal e regulatorio da educacdo inclusiva foi
essencial para fundamentar as discussdes nas rodas de conversa subsequentes. No
entanto, transpor esses conceitos teoricos para a rotina diaria revelou diversas
complexidades e obstaculos. Na vivéncia pratica nas escolas, confrontamo-nos com
uma realidade multifacetada e repleta de desafios que podem dificultar a efetivacao
da inclusao educacional.

Quis também destacar a importancia de habilidades especificas para promover
esse processo, como respeito, empatia, flexibilidade, adaptacdo e habilidades de
comunicacdo por parte dos educadores. A diversidade nas salas de aula
contemporaneas exige uma abordagem diferenciada e sensivel. Por isso, privilegiei
temas que, na minha concepcdo, incentivam os profissionais da educacdo a
examinarem criticamente suas proprias crencas e preconceitos, vinculando-os as
suas praticas. Isso envolve questionar as estruturas sociais que perpetuam a exclusao
a fim de buscar formas que promovam a participagao de todos os alunos.

Outro objetivo foi propor temas que promovessem um sentimento de

comunidade e pertencimento entre os participantes, com o intuito de fomentar uma
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cultura de apoio mutuo. Esse vinculo fortalecido entre alunos, professores,
funcionarios e pais ndo so cria um ambiente onde o compartilhamento de recursos,
ideias e experiéncias é valorizado, mas também estabelece uma rede de apoio
essencial para aqueles que enfrentam desafios adicionais, sejam eles de ordem
socioeconOmica, de aprendizado ou pessoal. Essa consciéncia pode ajudar a
impulsionar os alunos em direcdo ao seu pleno potencial, criando um clima escolar

positivo para todos. Para Stainback e Stainback (1999, p. 404):

Se nao houver outra utilidade, adaptar as escolas e as turmas para
incluir todos significa dizer, implicitamente, “a escola pertence a
todos”. Qualquer cultura que diga “vocé é importante” aumenta a
probabilidade de seus membros serem capazes de dizer o mesmo uns
para os outros e para si mesmos... (STAINBACK e STAINBACK,
1999, p. 404)

Considerando as reflexdes que orientaram minhas escolhas, apresento a seguir
a selecéo dos temas, seus principais objetivos e 0 que priorizei nos encontros:

O encontro 1, intitulado “Diversidade e Inclusdo” teve como objetivo apresentar
a proposta do curso aos docentes participantes, além de investigar aspectos sobre a
compreensao dos participantes sobre o significado da diversidade no contexto
educacional. Foi enfatizada a importancia da incluséo de todos os alunos e do respeito
as suas diferencas. Durante esta etapa, foram exploradas as bases legais que
fundamentam e respaldam a promocéao da diversidade na educacéao, fornecendo um
embasamento sdlido para as praticas inclusivas e para a construcdo de ambientes
educacionais mais equitativos e acolhedores.

No encontro 2, sobre o tema “Pedagogia Waldorf: Educagdo como Arte”, o
objetivo principal foi abordar os principios e praticas que fundamentam essa
abordagem pedagdgica. Destacou-se a esséncia global e integradora da Pedagogia
Waldorf, que visa harmonizar as forcas do pensar, sentir e querer no contexto
educacional. Explorou-se, ainda, como tais principios vém sendo aplicados na pratica
da escola em que trabalho, buscando fornecer subsidios para uma maior
compreensao da contribuicdo da Pedagogia Waldorf para a formacgao integral dos
alunos.

O encontro 3 - “O Curriculo como Ponte para uma Educagéo Intercultural" -
visou conduzir o didlogo para uma analise comparativa entre a Pedagogia Waldorf e
o modelo educacional tradicional. O objetivo foi dialogar sobre as diferencas

fundamentais entre as abordagens, com especial énfase nos principios subjacentes e
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na formulacdo do curriculo. Essa roda buscou produzir reflexdes sobre como
concepcOes pedagogicas diferentes abordam de forma distinta as questdes de
diversidade, incluséo e interculturalidade no contexto educacional. Conforme destaca
Sagués Silva (2021), a interculturalidade refere-se a interacdo entre multiplas culturas
de forma horizontal e colaborativa, o que implica que nenhum dos grupos se posiciona,
se percebe ou se considera superior ao outro, ndo havendo sobreposicdo entre as
diferentes identidades culturais.

No encontro 4, intitulado "Para Além da Diversidade, a Diferenca", o objetivo
primordial foi aprofundar didlogos sobre as dimensdes da diversidade e sobre as
diferencas presentes no contexto educacional. Nesta etapa, foram analisadas
perspectivas nas quais o conceito de diferenca se manifesta, considerando sua
influéncia por fatores culturais, sociais, geracionais, histéricos, espaciais e pessoais.

O conteudo programatico deste encontro abrangeu os seguintes subtemas:

1. Diferenca como Polissemia e Polifonia: reflexao sobre o termo "diferenga” e sua

variedade de significados, dependendo do contexto de uso.

2. Diferenga como Integragédo de Elementos Diversos: exploragdo de como as
diferencas podem ser integradas em uma unidade, ativando o potencial criativo

da interagcdo entre sujeitos e contextos.

3. Diferenca e a Natureza das Relacdes Sociais: dialogando sobre como as
diferencas séo construidas dentro de estruturas socioeconémicas, resultando

em narrativas compartilhadas e identidades grupais.

4. Diferengca como Experiéncia: Abordagem do papel das experiéncias pessoais

e da bagagem de cada individuo na interpretacéo de simbolos e mensagens.

5. Diferenca como Subijetividade: Analise da construcdo da subjetividade,

influenciada pela relacdo dialética entre o sujeito e o mundo.

6. Diferenca como Identidade: Exploragdo das identidades como construcoes

originadas de experiéncias culturalmente moldadas em rela¢gdes sociais.

Esses temas foram fundamentados nos estudos de Brah (2006), que provocam
o reconhecimento das diferencas ao desafiar as caracterizacdes fixas impostas pelos
padrdes coloniais. Em seu texto “Diferenca, Diversidade, Diferenciagao", a autora

enfatiza a importancia de identificar e articular as interse¢cdes de diversas formas de
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opressao. Além disso, ela alerta para a necessidade de “formular estratégias para
enfrentar todas elas na base de um entendimento de como se interconectam e
articulam” (Brah, 2006, p. 376).

Por fim, no encontro 5, “Esperancando”, buscamos enfatizar a importancia da
educacdo como um meio para promover a autonomia. Destacou-se, especialmente, o
papel do professor em criar um ambiente de aprendizado que respeite e atenda as
necessidades emocionais e intelectuais dos alunos. Além disso, foi ressaltada a
importancia de transcender as diversas barreiras, entre elas, étnico-raciais, sexuais e
de classe, visando alcancar o principal propésito da educacdo: a liberdade.

Desde o principio, minha preocupacéo foi garantir que as discussdes e rodas
de conversa ndo se limitassem ao aspecto catartico®®. Embora reconheca a
importancia da expresséo e liberacdo de emocdes intensas e reprimidas para o
processo de cura, busquei direcionar esses sentimentos para uma for¢ca motriz capaz
de promover mudangas concretas.

Com base nos principios da Pedagogia Waldorf, selecionei os temas abordados
na formacédo de maneira integrada e interdisciplinar, visando criar espac¢os propicios
para o didlogo e a troca de ideias. A inclusdo vai além de um simples conjunto de
praticas; é uma forca cultural que impulsiona a renovagdo da escola. Ao criarmos
ambientes acolhedores e inclusivos, podemos transformar atitudes e préticas
existentes, promovendo uma educacdo que atenda as necessidades de todos os
alunos (Stainback, Stainback, 1999).

Ao escolher os temas, dei prioridade ao meu desejo de sermos melhores para
0s outros, em vez de sermos melhores que os outros. Nesse sentido, busquei trazer
assuntos que abrissem espaco para reflexdes que levassem o0s professores a
pensarem sobre modelos hierarquicos de lideranca que geram competitividade,
praticas cristalizadas, padrbes segregadores e estereotipados. Meu objetivo era trazer
inquietacdes que buscassem conectar a humanidade do professor & humanidade do
aluno a fim de que seus afetos estivessem intimamente ligados aos afetos de seus
alunos.

Steiner (2013) enfatiza que a educacgado e 0 ensino exigem que o professor

conheca a si mesmo. Isso significa que, para promover o desenvolvimento integral

38 A catarse é um conceito originado na filosofia e na psicologia que se refere ao processo de liberagéo
emocional que ocorre quando um individuo expressa e confronta sentimentos profundos ou reprimidos.

81



dos alunos, o educador precisa estar ciente de suas proprias habilidades, limitagdes,

valores e crencas.
[...] o professor precisa de uma concepgao abrangente da vida; o
professor precisa estar total e vivamente incorporado nela. O
professor ndo precisa s6 de um conhecimento que lhe seja transmitido
da pedagogia e da didatica usual, ndo precisa apenas especializar-se
nesta ou naquela matéria; precisa, sobretudo, daquilo que
constantemente se renova nele préprio. [...] Precisa mesmo é de uma
profunda compreenséo da vida. Precisa muito mais do que é emitido
por seus labios quando ele se encontra diante das criancas. E

justamente isso que deve fluir para dentro da formacéo do professor...
(Steiner, 2013, p. 119)

A intersecdo das narrativas com os temas e referenciais tedricos possibilitou
uma reflexdo sobre as dimensdes humanas do fazer, sentir e pensar envolvidas na
construcdo de ambientes educacionais inclusivos e acolhedores. As avaliacfes
fornecidas pelos participantes confirmaram que o0s objetivos estabelecidos foram
alcancados. O ambiente de didlogo criado facilitou que muitos professores
repensassem e ressignificassem suas praticas pedagodgicas, promovendo uma
educacado mais alinhada as necessidades de todos os alunos. A esse respeito N.A.B.

destacou:

Este curso foi de excelente importancia para minha formagéo pessoal
e profissional. Todas as variaveis que estdo presentes no tema da
inclusdo, que foram tratadas neste curso, me permitem um olhar
apurado e generoso sobre as diversidades. Isso me permite
desenvolvimento pessoal e profissional. Quando cres¢o como pessoa,
consequentemente isso se reflete na minha atuacao profissional. Em
minha escola, ja vivenciamos diversas situacdes que, com as partilhas
deste curso, pudemos refletir com maior maturidade sobre a incluséo
para ajudar as criancas. E acredito que isso tenha se repetido em
outros lugares. Sendo assim, essa teia foi muito positiva e certamente
ajudara diversos profissionais da educacao... (N.A.B., 2023).

Neste sentido, reforco a minha crenca de que, para efetuar mudancas externas
capazes de modificar os contextos educacionais, € essencial aceita-las primeiramente
no interior. “N&@o ha, em etapa alguma, outra educagéo que nao seja autoeducagao”
(Steiner, 2013, p. 126).

Apesar da relevancia do tema, houve uma avaliacdo de que a carga horaria
total de 30 horas destinadas ao curso foi insuficiente. Essa percepcéo, expressa por
alguns participantes, evidenciou a amplitude do tema inclusdo e sua complexidade,
apontando para a necessidade de uma abordagem mais aprofundada. Em relagcéo a

este aspecto, N.A.B. ressaltou:
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Este curso precisaria durar mais tempo para trazer outras falas de
profissionais na area da educacao e de especialistas em inclusdo. Em
nada essa minha sugestado reduz a riqueza do que foi compartilhado
entre professores nestes dias. Seria apenas uma forma de termos
mais tempo e oportunidade de aprender em trocas tao ricas, por mais
tempo. Tenho certeza de que refletira positivamente nas criancas de
diversas escolas... (N.A.B., 2023)

J& o participante P.C.S.M. avaliou a carga horaria da seguinte forma:

O curso me ajudou a pensar a educagdo de maneiras diferentes. Agregou
conhecimento na area da inclusdo. Na parte de programacéo de matérias,
sugiro mais horas, por exemplo, o curso poderia durar 6 semanas e ter 60
horas. O curso tem potencial para crescimento e isso deveria ser trabalhado...
(P.C.S.M., 2023).

A ampliacéo do curso e 0 aumento de sua carga horaria poderiam criar espacos
adicionais para novas intera¢des, possibilitando o compartiihamento de visbes de
outros profissionais e especialistas no campo da educacdo e inclusdo. Isso
enrigueceria o0 debate, fomentaria o aprendizado por diversas perspectivas e
possibilitaria a analise de diferentes realidades e contextos educacionais. A troca de
saberes e préaticas entre profissionais experientes e em inicio de carreira tem o
potencial de fortalecer a rede de apoio mutuo e a construcdo de um conhecimento
coletivo. Professores mais bem preparados e engajados na inclusdo podem criar
ambientes de aprendizagem mais acolhedores, nos quais todos os alunos se sintam
valorizados, respeitados e tenham as mesmas oportunidades de sucesso.

O planejamento em conformidade com as normativas do Ministério da
Educacdo (MEC) e da Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD) teve um impacto
positivo na fase de divulgacao e inscricdes do curso. A plataforma da Pro-reitoria de
Extensédo (ProEx) revelou-se uma ferramenta valiosa, permitindo o registro e a
disponibilizacdo de todas as informacdes relevantes de forma clara e acessivel,
possibilitando aos interessados no curso compreender 0s principais objetivos,
estrutura e processo de certificagcao.

O interesse pelo curso superou minhas expectativas, com 67 inscricbes para
as 55 vagas inicialmente disponibilizadas. Essa demanda evidenciou a relevancia do
tema proposto e a necessidade de expandir as oportunidades de formacédo nessa
area. E importante ressaltar que, dentre esses inscritos, 8 estavam diretamente
envolvidos na realizagdo do curso. Destes, 7 eram membros do projeto de extensao,

incluindo a orientadora, a mim e outras cinco mestrandas; além de uma palestrante
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convidada para uma das rodas de conversa. Essas inscricdes foram necessérias para
a obtencdao da certificacao.

A distribuicdo das inscricdes por género no curso também evidenciou uma
predominancia feminina, alinhando-se com o resultado da enquete em relacéo a este
topico (Figura 20). Dos 67 inscritos, 56 se identificaram como sendo do sexo feminino,
indicando uma representatividade significativa das mulheres na area docente. Esse
dado, como ja abordado, estd em consonancia com o ultimo Censo Escolar (BRASIL,
2022), o qual corrobora que a profissdo docente € frequentemente exercida por

mulheres, especialmente no contexto da educacgéo basica e do ensino infantil.
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Figura 20 - Distribuicdo de inscricbes por sexo no curso “Teias da Inclusdo: Dialogo com
professores sobre diversidade na perspectiva da Pedagogia Waldorf”.

Fonte: Waldhelm, F. A. Distribuicdo de inscricbes por sexo no curso “Teias da Inclusio:

Dialogo com professores sobre diversidade na perspectiva da Pedagogia Waldorf”. [Grafico
de barra]. 2024.%°

A divulgacdo online possibilitou a inscricdo de um publico diversificado,
composto por professores de diferentes regides do pais e com variados contextos
educacionais. Essa diversidade, posteriormente, enriqgueceu a troca de experiéncias

e saberes, permitindo a interacdo com multiplas perspectivas no campo da inclusao

39 Gréfico criado utilizando a linguagem de programacéo Python e a biblioteca de visualizacdo de dados
Matplotlib, disponiveis em https://www.python.org/.
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em educacdo. O estado do Rio de Janeiro foi o que teve o maior niumero de
interessados, seguido por Minas Gerais, Sdo Paulo e Bahia.

Apoés o encerramento das inscricdes na ProEx, procedi a coleta dos dados
essenciais, como nome completo, numero do Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e e-
mail. Em seguida, entrei em contato com o suporte do CEAD UFF por e-mail,
solicitando a criacdo dos acessos necessarios ao Ambiente Virtual de Aprendizagem
Moodle.

Com a conclusdo desse procedimento, 0S inscritos receberam acesso ao
ambiente virtual, preparando-se para a etapa assincrona do curso. A distribuicdo
antecipada de logins e senhas permitiu ajustes prévios de problemas técnicos e
garantiu que todos os participantes pudessem iniciar suas atividades conforme o
cronograma previsto, sem contratempos.

Dos participantes, 34 alcancaram o requisito de 75% de presenca nas
atividades sincronas e assincronas, recebendo certificados que servem como
comprovante formal de sua participacdo no curso. A realizacéo de listas de presenca
em cada encontro sincrono e o cumprimento de atividades assincronas garantiu o
controle de participacdo, assegurando que apenas aqueles que atingiram os requisitos
de frequéncia recebessem o documento.

Os certificados foram disponibilizados para download no site da ProEx/UFF. A
maioria dos participantes nédo encontrou dificuldades para acessa-los. Para aqueles
gue relataram dificuldades, realizei o download e fiz o envio através do e-mail
informado. Esse processo de certificagdo também proporcionou uma métrica de
participacdo e envolvimento, contribuindo para a avaliacéo do curso.

Na fase de organizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) inserido
na plataforma Moodle pelo CEAD UFF para a realizagéo do curso "Teias da Incluséo:
Diadlogo com professores sobre diversidade na perspectiva da Pedagogia Waldorf",
priorizei proporcionar aos participantes uma experiéncia de aprendizado prazerosa
em um ambiente, que mesmo virtual, fosse acolhedor. Isso envolveu o desejo de
integrar uma interface clara e intuitiva, que também valorizasse a estética.

A logo do curso que serviu de abertura a pagina, foi desenvolvida por mim,
utilizando um software de design digital (Figura 21). Isso incluiu uma reflexdo sobre
os significados que eu desejava expressar por meio de elementos que, para mim,

representavam a ideia de inclusédo e a natureza integral da Pedagogia Waldorf.
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Figura 21 - Logo do curso.

Fonte: Waldhelm, F. A. Logo do curso “Teias da Inclusdo: Dialogo com professores sobre
diversidade na perspectiva da Pedagogia Waldorf” (2023)%.

Cada individuo foi representado por linhas que os conectam a outros dentro e
entre os circulos, sugerindo uma teia de relacdes e interdependéncia, caracteristicas
das comunidades de aprendizagem inclusivas. Essa representacdo buscou destacar
a importancia de cada pessoa e sua trajetéria na construgcdo de um todo coeso,
alinhado a um modelo educacional que reconhece e valoriza as diferencgas individuais
como elementos essenciais da experiéncia coletiva.

O ambiente virtual foi estruturado em blocos tematicos, cada um dedicado a um
tema especifico do curso. Cada bloco foi organizado com uma variedade de
ferramentas e recursos: artigos, textos, videos, painéis interativos e musicas, com o
objetivo de promover engajamento, facilitar a compreenséo dos conceitos abordados
e atender aos diferentes estilos de aprendizagem dos participantes, enriquecendo a
experiéncia de compartilhamento de conhecimento.

Em uma das atividades assincronas, utilizei o Jamboard*!, solicitando que os
participantes compartilhassem palavras-chave, desenhos ou imagens que
expressassem suas principais aprendizagens ou reflexdes sobre inclusdo. O resultado

foi um mosaico diversificado, com uma variedade de frases, paisagens, animais,

4 A logo foi criada utilizando o software de design digital disponivel na pagina
https://www.bing.com/images/create?cc=br, onde foram realizadas descricbes detalhadas dos
elementos desejados até alcancar o resultado final.

41 Jamboard é uma ferramenta digital de colaboragdo desenvolvida pelo Google. Funciona como um
quadro branco interativo que permite a criacdo, compartilhamento e edicdo de conteldos visuais em
tempo real.
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momentos de lazer e experiéncias de perda, destacando a riqueza e complexidade da

experiéncia humana (Figura 22).
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Figura 22 - Atividade interativa no Jamboard.

Producéo coletiva. Atividade interativa no Jamboard. [Captura de Tela]. 2023. Disponivel em:
https://jamboard.google.com/d/10gO-
onmpVNLLQ8BGecwrU27TI5btbTR7x1USelHkMd4/viewer. Acesso em: 01/06/2024.42

As datas e horarios dos encontros sincronos, juntamente com um guia detalhado
para navegacao no Moodle e os links de acesso ao Google Meet, foram postados na
plataforma, visando proporcionar aos participantes maior autonomia para se
organizarem e participarem dos encontros programados. Além disso, mantive-me
disponivel por telefone e e-mail, oferecendo mediacdo para facilitar o fluxo de
comunicacao.

A adeséo dos participantes do curso as atividades da plataforma refletiu uma
recepcao positiva em relagcéo a estrutura e aos recursos oferecidos. A integracdo da

tecnologia no processo de ensino-aprendizagem tem se mostrado cada vez mais

42 Os rostos foram borrados para preservar o anonimato dos individuos retratados, em conformidade
com as diretrizes éticas de prote¢édo a privacidade.
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essencial. Ao familiarizar os professores com diversas ferramentas digitais e promover
a interacdo em um ambiente virtual, o curso contribuiu para um cenario educacional
contemporaneo no qual as habilidades tecnoldgicas sdo fundamentais ndo apenas
para a instru¢do, mas também para a gestdo de aulas e comunicagdo com alunos e
outros educadores.

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) tém
apresentando um grande impacto na educacdo e na sociedade em geral. As
constantes mudancas dentro dessas areas se refletem em nossas formas de
trabalhar, comunicar, relacionar e aprender. Isso sublinha a importancia da
alfabetizacdo e letramento digital entre os docentes, a fim de aproveitarmos ao
maximo o potencial das tecnologias e enriquecermos as experiéncias de
aprendizagem. Além disso, é essencial que aprendamos a utilizar estas ferramentas
de maneira ética, segura, autoral e responsavel, indo além do consumo passivo de
conteudo digital que, muitas vezes, chega até n6s e aos nossos alunos sem uma
analise critica. A Competéncia Geral 5 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

destaca a importancia do desenvolvimento de habilidades relacionadas as TDICs.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva... (BNCC, 2018).

Partindo das ideias acima, considero que o uso do Moodle como plataforma de
aprendizagem pode beneficiar 0 curso e seus participantes ao proporcionar acesso
aos materiais compartilhados e funcionar como um repositério que facilita a
aprendizagem continua. Além disso, um ambiente virtual colaborativo, como o
oferecido pelo AVA, ndo apenas promove o desenvolvimento de uma comunidade de
aprendizagem, mas também estimula a formacgéo de redes profissionais e de apoio
gue perduram além do periodo oficial do curso. Destaco que a partir dessa rede, surgiu
um grupo ativo no WhatsApp utilizado para divulgar novos cursos de formacao por

outros docentes.
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4.3 “Experienciando” as rodas de conversas

Tudo, tudo, tudo que nés tem € nos |[...]

Vejo a vida passar num instante

Sera tempo o bastante que tenho pra viver?
N&o sei, ndo posso saber

Quem segura o dia de amanha na mao?

N&o ha quem possa acrescentar um milimetro a cada estacéo
Entdo, sera tudo em vdo? Banal? Sem raz&o?
Seria... Sim seria, se nado fosse o amor

O amor cuida com carinho

Respira o outro, cria o elo

O vinculo de todas as cores [...]

(Emicida, 2019)*

No final de 2023, consolidou-se a aplicacdo do curso "Teias da Incluséo:
Diadlogo com Professores sobre a Perspectiva da Pedagogia Waldorf". As rodas de
conversa transcenderam o formato informativo ou de aula tradicional, tornando-se
espacos dinamicos de ensino, aprendizado e trocas coletivas sobre inclusdo em
educacao.

Esses encontros, conduzidos de maneira sincrona pela plataforma Google
Meet, destacaram-se pela interacdo entre os participantes. As vozes que se
misturaram abordaram questdes tedricas, experiéncias e emocdes vividas.

O primeiro encontro foi marcado pelas apresentacdes, que serviram como um
convite para refletirmos sobre nossas préprias historias e individualidades. Essa
escuta inicial permitiu ampliar nossa percepcdo sobre o outro, reconhecendo que
todos somos marcados por vivéncias de inclusdo e exclusdo. Ao iniciar a roda de
conversa com minha apresentacédo (Figura 23), inseri-me como mais uma voz nas

diversas perspectivas da humanidade.

43 Trecho da Musica "Principia” de Emicida. Intérpretes: Emicida, Fabiana Cozza, Pastor Henrique
Vieira, Pastoras do Rosario. Sdo Paulo, SP: Laboratério Fantasma, 2019. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/emicida/principia-part-fabiana-cozza-pastoras-do-rosario-e-pastor-henrique-
vieira/. Acesso em: 14 jul. 2024.
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Figura 23 - Aspectos norteadores da apresentacao.

Fonte: Waldhelm F. A. Autoapresentacao [Slide 4 - Encontro 1]. 2023. Disponivel em: Dia 1 -
Apresentacdo formacdo . Acesso em: 23/06/2024

Esse compartilhamento pessoal visou contribuir para um ambiente de confianca
e respeito, onde cada participante pudesse expressar suas ideias e experiéncias
unicas. Afinal, na teia da diversidade, cada fio € uma historia.

No segundo encontro, abordou-se a inclusdo sob a perspectiva da educacéao
Waldorf. Inicialmente, apresentei a historia do surgimento dessa pedagogia, instituida
pelo filésofo Rudolf Steiner, destacando seus pilares fundamentais: o foco no
desenvolvimento integral do ser humano e o equilibrio entre as diferentes dimensées
do ser, proporcionando uma educacao baseada na arte, que busca nutrir o corpo, a
mente e o espirito. Destaquei a figura do educador na pedagogia Waldorf, enfatizando
seu papel em orientar, inspirar e apoiar cada crianga em seu desenvolvimento integral,
considerando suas capacidades individuais e potencial criativo. Exemplos do cotidiano
escolar ilustraram préaticas que fomentam um ambiente acolhedor para a diversidade.
Durante a roda de conversa, perguntei sobre a familiaridade dos participantes com a
pedagogia Waldorf, reconhecendo que essa abordagem ainda ndo é amplamente
divulgada nos cursos de formacéao. Percebi que alguns membros do grupo ja atuavam
em escolas federadas ou com iniciativas Waldorf. Eles destacaram o interesse no
curso devido a conexdo entre essa pedagogia e a inclusao. As trocas promoveram,
ao meu ver, um importante intercambio sobre estratégias inclusivas e contribuiram
para repensar a aplicabilidade dessa abordagem em diferentes contextos

educacionais, adaptando-a as necessidades especificas de cada aluno e comunidade.

90


https://jamboard.google.com/d/1OqO-onmpVNLLQ8BGecwrU27TI5btbTR7x1USelHkMd4/viewer
https://docs.google.com/presentation/d/1yXTfCrkeYaxVmeU_zLDJll2iu11AHwV3jeBtDlqnw4Y/edit#slide=id.g275b133ceed_0_66
https://docs.google.com/presentation/d/1yXTfCrkeYaxVmeU_zLDJll2iu11AHwV3jeBtDlqnw4Y/edit#slide=id.g275b133ceed_0_66

O terceiro encontro teve como tema "O Curriculo como Ponte para uma
Educacéao Intercultural”. Durante a roda de conversa, analisamos comparativamente
a Pedagogia Waldorf e 0 modelo educacional tradicional, estimulando reflexdes sobre
como diferentes concepc¢des pedagodgicas abordam questdes de diversidade, inclusao
e interculturalidade.

As conversas em grupo ampliaram nossa compreensao sobre o curriculo como
reflexo de escolhas politicas, filosoficas e ideologicas da sociedade, levando-nos a
pensar sobre 0 que € ensinado, como € ensinado e por que é ensinado. Neste dia,
contamos com a participacdo da professora Dra. Ménica de Cassia Vieira Waldhelm,
doutora e mestre em Educacao, coautora de livros didaticos e materiais educativos. A
professora compartilhou suas experiéncias praticas, enfocando como o curriculo e o
material didatico podem ser alinhados para promover uma educacao inclusiva que
valorize a diversidade. Também discutimos sobre o curriculo como um espaco de
poder, onde certos saberes, experiéncias e discursos sao legitimados como

importantes, enquanto outros séo silenciados e invisibilizados. A palestrante destacou:

Quando a gente se propde a fazer uma escola com curriculo
enriguecido, que néo seja em prol da homogeneizacéao, esse curriculo
tem que ampliar o quadro de referéncias dos nossos estudantes.
Entdo, eu ndo vou ignorar a sua expressao linguistica, eu ndo vou
ignorar a sua giria, eu ndo vou ignorar uma expressdo musical, uma
manifestacdo como rap, como reggae, como funk, mas eu também
tenho que apresentar outras referéncias. O professor tem que sair da
solidao pedagdgica e ir para a solidariedade pedagdgica... (Waldhelm
M. C. V., 2023)

As atividades curriculares vivenciadas por nossos alunos podem gerar
mudancas e embora reconhecamos que nossa pratica educacional nao alcance todos
da mesma forma, cada interacao individual é capaz de contribuir para formar uma rede
de pessoas mais reflexivas, empaticas e solidarias.

O quarto encontro "Para Além da Diversidade, a Diferenca" teve como objetivo
explorar as varias dimensdes da diversidade no contexto educacional contemporaneo.
Inicialmente, refletimos sobre as diferentes manifestacdes da diversidade e como ela
permeia diversos aspectos de nossas vidas. Durante essa etapa, utilizei o aforismo
atribuido ao oraculo de Delfos e também a Sécrates: "Conhece-te a ti mesmo e

conheceras os deuses e 0 universo, porque se 0 que procuras nao achares primeiro
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dentro de ti mesmo, ndo acharas em lugar algum"44, como convite para refletirmos
tanto sobre a percepgao que temos do outro quanto sobre a autopercepcao.

Ao tomarmos consciéncia de nossa propria identidade e das razbes que a
constituem, torna-se possivel efetuar mudancas e transformagdes significativas, tanto
internas quanto externas. A partir dessa premissa, discutimos a complexidade de
trazer nossa bagagem pessoal para o ambiente escolar, onde nossos sentimentos,
ideias, sonhos e medos se encontram com a diversidade dos alunos, colegas e
parceiros. A vida se constréi a partir das experiéncias vividas. A educacédo, assim, é
um processo continuo e dindmico que busca expandir nossas capacidades e
promover o desenvolvimento integral, preparando os individuos para atuar

plenamente na vida. Como Dewey (2023) argumenta:

Toda acgéo praticada ou sofrida em uma experiéncia modifica quem a
pratica e quem a sofre, ao mesmo tempo em que essa modificacdo
afeta, quer queiramos ou n&o, a qualidade das experiéncias
subsequentes, pois, ao ser modificada pelas experiéncias anteriores,
de algum modo, serq outra a pessoa que passara pelas novas
experiéncias... (Dewey, 2023, p. 35).

Contemplando essa interagao, foi levantada a reflexdo sobre a visualizagao
direta das interacbes que estabelecemos, onde ideias proprias podem afetar
emocionalmente outros individuos, seja provocando medo, tristeza, ou estimulando
alegria ao superar insegurancas. O curta metragem "Purl"4® foi utilizado para incentivar
as discussoes, ilustrando como a conformidade inicial pode evoluir para a valorizacéo
da singularidade, permitindo a inclusao de outras diferencas.

Prosseguimos entdo com a analise do conceito de diferenca, iniciando pela
polissemia e polifonia que o termo carrega. A polissemia foi exemplificada através das
diversas interpretacbes do termo "diferenca”, seja em comparacdes de tamanho,
temperatura ou divergéncia de opinides. Ja a polifonia da palavra destacou as
multiplas vozes e perspectivas que se somam, ressaltando a impossibilidade de

enquadrar todas dentro de um anico padrdao normativo.

44 N&o ha registros escritos que confirmem a origem precisa deste aforismo, sendo ele tradicionalmente
atribuido tanto ao oraculo de Delfos quanto a SOcrates. Men¢des podem ser encontradas no site da
Academia Brasileira de Letras, em artigo de Nélida Pifion: Conhece-te a ti mesmo.

Disponivel em: https://www.academia.org.br/artigos/conhece-te-ti-mesmo. Acesso em 23/06/24.

4 Curta-metragem de animacdo "Purl" (2019), dirigido por Kristen Lester e produzido pela Pixar
Animation Studios, retrata a histéria de um novelo de 1& chamado Purl que enfrenta desafios ao tentar
integrar-se em uma empresa predominantemente masculina, questionando até onde esta disposta a ir
para ser aceita. Disponivel em: Purl | Pixar SparkShorts Acesso em: 23 jun. 2024.
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Dentro desse contexto, é importante também indagarmos: a quem beneficia a
padronizacdo das vozes? Bakhtin (1988) destaca como a palavra ndo apenas permeia
todas as interacdes humanas, incluindo colaboracdes, relacbes ideologicas e
encontros cotidianos, mas também atua como um fio que conecta e estrutura as
relagcbes sociais em todos os seus dominios. Segundo o autor, as palavras séo
entrelacadas por uma complexa rede de fios ideoldgicos, funcionando como sensiveis
indicadores das transformacdes sociais em curso, mesmo aquelas que ainda nao se
manifestaram completamente ou n&do se cristalizaram em temas ideolégicos
consolidados.

Posteriormente, exploramos o0s marcadores sociais da diferenca, que
categorizam aspectos identitarios e ajudam a entender como certas diferencas se
transformam em desigualdades estruturais. Para isso, apresentei um caga-palavras
para identificar os principais marcadores e conduzir uma analise sobre o tema (Figura
24 e 25).
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F\igura 24 - Marcadores da diferenca.

Fonte: Waldhelm F. A. Marcadores da diferenca [Slide 9 - Encontro 4]. 2023. Disponivel em:
Dia 4 - Apresentacdo formacdo. Acesso em: 06/07/2024
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Figura 25 - Marcadores da diferenca: Resolucao do caca-palavras.

Fonte: Waldhelm F. A. Marcadores da diferenca [Slide 10 - Encontro 4]. 2023. Disponivel
em: Dia 4 - Apresentacdo formacdo. Acesso em: 06/07/2024

Essas categorias podem ajudar a entender como as diferencas sociais operam,
ampliando as desigualdades para alguns grupos e proporcionando melhorias para
outros. Por exemplo, a desigualdade nas condi¢cdes de trabalho das mulheres é
discutida no contexto do marcador social "género”, enquanto o encarceramento em
massa de pessoas negras € associado ao marcador social "ra¢ca". No Brasil, talvez a
primeira pesquisadora a usar o conceito de "marcador social" para descrever uma
diferenca socialmente construida tenha sido Verena Stolcke, em 1993, em seu artigo
"Is sex to gender as race is to ethnicity" (Hirano et al., 1993, p. 11).

Atualmente, o conceito de interseccionalidade se entrelaca com a ideia de que
as formas de discriminagdo nao se apresentam de forma isolada, mas se sobrepdem
e se intensificam quando combinadas. Essa interseccao de fatores como género, raca,
classe social, orientacdo sexual e outros marcadores identitarios molda as
experiéncias de cada individuo de maneira Unica e complexa.

Kimberlé Crenshaw (2002), jurista e feminista negra americana, cunhou o termo
"Iinterseccionalidade"” para explicar como diferentes formas de opressdo se
interconectam e se amplificam. Ela argumenta que a analise tradicional da

discriminacéo, falha em capturar as realidades vividas por pessoas que se encontram
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em multiplas interse¢cfes de opressdo. Assim, Crenshaw (2002) define o termo da

seguinte forma:

[...] uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interag&o entre dois ou mais
eixos da subordinagéo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as
posicdes relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras. Além
disso, a interseccionalidade trata da forma como acfes e politicas
especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos,
constituindo aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento...
(Crenshaw, 2002, p. 177)

Um exemplo € como a pobreza se entrelaga com outras formas de
discriminagdo, intensificando a exclusdo educacional. Pessoas em situacdo de
pobreza frequentemente enfrentam dificuldades adicionais, como a falta de acesso a
recursos e oportunidades, que se tornam ainda mais graves quando combinadas com
outras formas de discriminagéo, como desigualdade racial ou de género. Dessa forma,
cada aspecto da identidade soma uma nova camada a opressao vivida.

Essas observacfes destacam a necessidade de compreendermos os sistemas
gue perpetuam as desigualdades sociais, a fim de desenvolvermos estratégias que
assegurem oportunidades educacionais iguais para todos o0s alunos,
independentemente de suas circunstancias. Compreender essas realidades sociais
pode contribuir para uma visdo mais clara dos desafios enfrentados por diferentes
grupos, como mulheres, negros, indigenas e LGBTQIAPN+, entre outros, conduzindo
a adocdo de acdes que respeitem a diversidade e combatam a exclusdo. Neste

contexto a UNESCO (2022) enfatiza que:

Para que a educacdo possa ajudar a transformar o futuro, ela deve
primeiro se tornar mais inclusiva e enfrentar as injusticas do passado.
Os fatores que delineiam essas desigualdades e exclusbes devem ser
claramente identificados, caso as politicas e as estratégias se
destinarem a apoiar os estudantes marginalizados, especialmente
aqueles que vivenciam graves desvantagens... (UNESCO, 2022,
p.22).

No decorrer deste encontro, também explorei a diferenca sob as lentes da
subjetividade e da identidade, investigando como esses elementos se entrelagam para
moldar nossa visdo de mundo e nossas relacdes interpessoais. Vygotsky (2007)
define a subjetividade como a perspectiva individual moldada por experiéncias,

valores e conhecimentos internalizados através da linguagem, simbolos e ferramentas
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culturais. Essa perspectiva Unica influencia a forma como cada pessoa interpreta e
interage com o mundo, criando um universo de multiplas visdes. Freire (2022), por
sua vez, considera a identidade como um construto individual e dinadmico, moldado
por relacdes, contextos e vivéncias. Para o autor, a identidade é fundamental na
construcdo da autonomia e da cidadania, pois nos permite compreender quem Somos
€ CoOmo Nnos posicionamos no mundo.

Ter nascido em uma cidade de colonizacdo europeia, ser filha de Selma e
Waldomiro, ter passado por professores e escolas especificas, e ter a idade que hoje
possuo, influenciou meu olhar sobre o mundo e as pessoas que me rodeiam. Da
mesma forma, cada individuo que cruza meu caminho carrega consigo suas proprias
bagagens, compondo uma rede de experiéncias. Neste cruzar de saberes, ampliamos
a multiplicidade de perspectivas, permitindo uma compreensao mais profunda do
mundo e a construcdo de relagées mais justas.

Essa discussao buscou inspirar os participantes da roda de conversa a refletir
sobre a diversidade, destacando-a ndo apenas como uma realidade social, mas
também como uma fonte de fortalecimento pessoal e comunitario. Iniciamos olhando
para nossas proprias diferencas e singularidades, enfatizando a necessidade de
vivenciar a pluralidade para além das palavras ou descri¢des literarias, integrando-a
completamente em nossas vidas. Sentir-se representado e reconhecido permite-nos
comunicar e desenvolver 0 nosso potencial. A participante E.A.F.R. (2023) expressou
suas reflexdes sobre o tema:

Na minha opinido, o primeiro passo é reconhecer cada individuo como
unico. Comecar trabalhando com o que cada um traz consigo: sua
vivéncia cotidiana, sua familia, suas crencas e sua visédo de mundo. A
partir desse ponto de partida, desenvolver diariamente maneiras de
fazé-los enxergar-se como individuos que dependem uns dos outros,
superando suas limitag6es individuais. Mostrar a importancia e a
gratificagdo de somar suas proprias habilidades as dos outros,
independentemente de quem sejam. Na sala de aula, torna-los
protagonistas ao perceberem e lidarem com as dificuldades alheias,
colocando-se no lugar do préximo tanto nas atitudes praticas do dia a
dia quanto nas atividades escolares. O professor atua como mediador

desse processo, integrando-os por meio de atividades que promovam
interacdo e apoio mutuo... (E.A.F.R., 2023)

No ultimo encontro, intitulado 'Esperancando’, continuamos refletindo sobre as
nuances da diferenca, desta vez aplicada em nossa relacdo social. Este titulo foi

escolhido a partir do livro de bell hooks, 'Ensinando a Transgredir: A Educagédo Como
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Prética da Liberdade'. Hooks (2013), inspirada pelos ensinamentos de Freire (2016),
ressalta que a verdadeira educacdo deve capacitar cada um de nds a superar as
barreiras de cor/raca, sexo, classe e outras dimensdes para alcancar nossa plena
liberdade.

Durante nossas discussdes, exploramos o quanto nossas histérias individuais
- aparéncias, origens e os relacionamentos que cultivamos - ndo so influenciam nossa
perspectiva de mundo, mas também nossas interacdes interpessoais. Reconhecer
guem somos, cCOmMO nosS constituimos e por gque nos tornamos quem SOmMOS hao
apenas promove nosso crescimento pessoal, mas também nos incita a provocar
mudancas em nosso ambiente.

Esse encontro também nos fez refletir sobre como nossas emocfes e
experiéncias pessoais se entrelacam e afetam aqueles ao nosso redor. Como ja
mencionado, ao adentrarmos na sala de aula, levamos conosco toda a bagagem que
nos define. Imaginar essa rede de afetos visivel a olho nu nos instiga a seguinte
guestdo: como seria observar nossa ideia provocando medo ou tristeza? Ou nossa
alegria rompendo a bolha de inseguranca de outra pessoa? Cada encontro que
estabelecemos desencadeia uma série de rea¢bes que impactam de alguma forma o
outro. Ao abragarmos nossas diferengas, criamos espaco para que outros também se
expressem de maneira auténtica, promovendo um ambiente onde a diversidade nao
€ apenas tolerada, mas comemorada.

Contudo, também ponderamos que a escola € um complexo social gestado no
interior de uma sociedade, carregando consigo suas marcas estruturais. Dentro de
nosso contexto social, o que € definido como "diferente” muitas vezes é determinado
pelas normas e crencas vigentes. Essa tessitura cria uma hierarquia de diferencas,
onde algumas séo exaltadas enquanto outras sdo marginalizadas, gerando exclusao
e sofrimento para aqueles que nao se enquadram no molde dominante. Em vez de
perpetuar desigualdades e discriminagBes, precisamos reconhecer as mdultiplas
formas de ser e existir.

Como observa bell hooks (2017), a sala de aula, apesar de suas limitacdes,
continua a ser um campo que se abre para estas possibilidades. Neste espaco, temos
a oportunidade de enfrentar a realidade e, juntos, vislumbrar ultrapassar fronteiras e
transgredir. Isso é educacdo como a arte da liberdade (hooks, 2017, p. 273). Steiner

(2013) também compartilhava da visdo de que a educacdo vai além da mera

97



transmissdo de conhecimentos, englobando também a formacg&o integral do ser
humano. Para o filésofo, a mais nobre finalidade educativa é a de "formar seres
humanos livres" para encontrarem, por si mesmos, proposito e direcdo em suas vidas,
em um processo autbnomo e consciente.

No desfecho deste encontro e como encerramento da roda de conversa, foi
lancado um convite: sejamos transgressores! Professores progressistas ndo precisam
ensinar a resisténcia a dominacéo, pois ela surge da propria capacidade dos
estudantes de imitar, sentir e pensar criticamente sobre o mundo. A medida que
expandem suas mentes e aprofundam sua consciéncia critica, tornam-se menos
suscetiveis as ideologias dominadoras. Nesse sentido, a escola deve ser um espaco
de pertencimento, onde o aprendizado se desenvolve com esperanca, alegria, amor,
cumplicidade, didlogo e comunidade.

Apds este momento, foi proposta uma nuvem de palavras (Figura 26) com base
na seguinte pergunta: Quais palavras melhor descrevem o encontro de hoje e as
impressdes que ele deixou em vocé? O resultado gerado pelo programa Mentimeter

incluiu 58 (cinquenta e oito) palavras, sendo estas:

aprendizado
muito a aprender
acolhimento

aceitagdo

transgressdo

ngtid@O

acéo
esperancar

marcadores

aprendizagem

solidariedade

resiliéncia
enriquecimento

o
)
9
\S,

resignificar & possivel

Figura 26 - Nuvem de palavras.

Fonte: Waldhelm F. A. Nuvem de palavras 4. [Encontro 5]. 2023. Disponivel em:
https://iwww.mentimeter.com/app/presentation/n/alqjp551g15hp94g7ufmooseqjiwghpl/edit?g
uestion=yumcazbineho. Acesso em: 14/07/2024

4 A nuvem de palavras foi gerada de forma sincrona com os participantes da roda de conversa
utilizando a plataforma Mentimeter (disponivel em https://www.mentimeter.com/).
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Somos Unicos e devemos valorizar essa singularidade, ndo nos restringindo a
simples imitacdo de ideais distantes. Em um contexto de interculturalidade, cada um
de nds contribui de maneira Unica, formando juntos uma comunidade. Retomo aqui as

palavras de Emicida (2019), que nos recorda: "tudo o que nds tem é nés".

4.4 A Pedagogia Waldorf como ponte para a inclusdo em educacgao:

narrativas entrelacadas

Interessar-se por tudo o
gue existe, eis 0
compromisso do ser
humano.

(Steiner, 2014)*"

Minha histéria € vinculada ao chdo da escola. Espaco que testemunhou
conquistas e perdas pessoais, encontros e desencontros, a construcdo de muitos
saberes e o surgimento de tantas duvidas. Comecei a lecionar muito jovem em uma
escola que ficava a poucos metros da minha antiga casa e, por 20 anos, permaneci
exclusivamente neste ambiente. As novidades dos primeiros anos foram dando lugar
a modelos que se repetiam. As adaptacbes que fazia se limitavam as novas
tecnologias que iam surgindo, enquanto a esséncia da pratica pedagogica permanecia
inalterada.

Ainda hoje, consigo sentir o cheiro do alcool do mimedgrafo e a frustracéo ao
ver o excesso borrando o carbono, desfazendo horas de planejamento e trabalho.
Lembro-me da alegria quando a escola adquiriu uma impressora de agulha,
substituindo o stencil feito a caneta, e da liberdade que senti ao ter minha propria
impressora a jato de tinta, que pos fim aquele processo manual. No entanto, apesar
dessas mudangas tecnoldgicas, o meu “pensar’ pedagdgico ndo sofreu muitas
alteracdes. Eu seguia cristalizada, sem me dar conta. Um dia, senti a necessidade de
mudar. No livro "Alice no Pais das Maravilhas" (Carroll, 2000)*®, h4 um didlogo entre

Alice e o gato que se desenrola da seguinte maneira:

47 STEINER R. O amor e seu significado no mundo - Nervosismo e autoeducagéo. 62 ed, SP, ed.
Antroposdfica, 2014, p.13.

48 CARROLL, Lewis. Alice no Pais das Maravilhas. Trad. Isabel de Lorenzo e Nelson Ascher. Sdo Paulo:
Objetivo, 2000.
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Depende muito de onde vocé quer chegar’, disse o Gato. “Nao me
importa muito onde...” foi dizendo Alice. “Nesse caso nao faz diferenga
por qual caminho vocé va”, disse o Gato. “...desde que eu chegue a
algum lugar”, acrescentou Alice, explicando. “Oh, esteja certa de que
isso ocorrera”, falou o Gato, “desde que vocé caminhe o bastante...
(Carroll, 2000, p. 81).

Inicialmente, ndo tinha grandes pretensGes. Tal como Alice, eu sG queria
chegar a algum lugar. Meu impulso inicial foi simplesmente o desejo de transferir
minha segunda matricula para uma unidade préxima ao meu novo endere¢o. Mas, ao
cruzar o portdo vermelho dessa escola, algo mudou, e a partir de entdo comecei a
sentir as transformacfGes. As praticas tradicionais, que por tanto tempo
fundamentaram a minha docéncia, comecaram a se mesclar com uma nova visao da
educacao, agora em forma de arte. Nesse processo, a curiosidade acendeu dentro de

mim, impulsionando-me a explorar as novidades que se apresentavam.

4.4.1 As bases da Pedagogia Waldorf

A Pedagogia Waldorf, fundamentada na Antroposofia — filosofia que integra o
conhecimento cientifico a compreenséao espiritual do ser humano e do mundo (FEWB,
2023) — oferece uma visao integral do desenvolvimento do individuo. Vale destacar,
gue essa abordagem idealizada por Rudolf Steiner, amplia a compreensdo do
conceito de 'espiritual’, transcendendo concepcgdes religiosas ou crencgas especificas,
e incorpora dimensdes da realidade percebidas por meio da intuicdo e da experiéncia
pessoal (Lanz, 2007).

No cerne dessa pedagogia estd a énfase em trés capacidades essenciais
(Figura 27): pensar, sentir e querer, que se desenvolvem de maneiras distintas ao
longo da vida, mas se interligam e se influenciam mutuamente com o objetivo de se

estabelecerem harmoniosamente (Steiner, 2019).
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Pensar Sentir

Querer
Figura 27 - Interconex&o das capacidades essenciais na Pedagogia Waldorf.

Fonte: Waldhelm, F. A. Interconexdo das capacidades essenciais na Pedagogia Waldorf.
2024. Esquema®.

Essas capacidades sdo comuns a todos nés quando enfrentamos situacdes
novas. Inicialmente, consideramos de maneira légica as opcdes disponiveis,
baseando-nos no que aprendemos no passado para planejar nossas acdes no
presente (pensar). Em seguida, exploramos nossos sentimentos em relagdo a cada
opgao, 0 que pode despertar entusiasmo, medo, determinacdo, ansiedade, entre
outras emocdes (sentir). Por fim, apds essa avaliacdo emocional, decidimos qual acao
tomar para alcancar nosso objetivo futuro (querer). Esse ciclo se repete ao longo de
nossa existéncia (Salles, 2017a).

Rudolf Steiner observou as mudangas nos sentimentos e pensamentos ao
longo do desenvolvimento humano. Na infancia, nossos desejos estdo fortemente
ligados ao que queremos fazer. Conforme envelhecemos, esses desejos evoluem e
tendemos a pensar de maneira mais légica e racional. Com base nessas observacgoes,
Steiner compreendeu que seria fundamental proporcionar uma educagao que
permitisse as criangas fazer essa transicdo suavemente. Assim, ao crescerem, elas
poderiam equilibrar suas acdes e sentimentos com um pensamento mais “maduro”,
preparando-se plenamente para a vida adulta (Steiner, 2015, p. 88).

Essa viséo resultou na criacdo de um curriculo organizado para acompanhar o

desenvolvimento humano em estagios distintos, conhecidos como seténios (periodos

4 O esquema foi criado utilizando o software de design digital disponivel na péagina
https://designer.microsoft.com/image-creator, onde foram realizadas descricbes detalhadas dos
elementos desejados até alcancar o resultado final.
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de sete anos), proporcionando suporte animico adequado ao crescimento dos
estudantes em cada fase (Steiner, 2013). Os trés primeiros seténios podem ser

caracterizados da seguinte maneira:

e Primeiro seténio - 0 a 7 anos:

Desse modo, vivo junto com a crianca a caminho daquele momento
em que posso dizer: aqui 0 si mesmo nascera dentro de sua liberdade,
eu apenas preparei-lhe o chao pra ela poder perceber-se a si mesmo...
(Steiner, 2004, p.73).

Nos primeiros anos de vida, quando um bebé nasce, ele esta profundamente
conectado ao seu corpo e as suas forcas vitais. Suas capacidades de querer e sentir
estdo integradas, e sua consciéncia ainda é limitada. As forgas do querer e sentir se
manifestam, por exemplo, no choro de fome, evidenciando como o desejo instintivo
de satisfazer uma necessidade basica esta intimamente ligado as sensacdes
emocionais e fisicas do bebé (Steiner, 2007a).

Inicialmente, a crianga se torna a principal fonte de interesse, explorando seu
proprio corpo e suas fungdes. Nesta fase, € comum observar as criangas levando tudo
a boca. Gradualmente, sua atencéo se volta para o exterior, e a imitacdo torna-se a
principal ferramenta de aprendizado. Isso permite que a crianca absorva gestos, sons
e comportamentos de seus cuidadores, construindo seu repertorio de acdes e
conhecimentos. De acordo com Carlgren e Klingborg (2014), “para a crianga a
imitacdo € tado importante quanto a respiracdo. A crianca inspira as impressoes
sensoriais, e a imitagado segue como a expiragao” (Carlgren; Klingborg, 2014, p.25).

Através dos sentidos, a crianca capta cores, sons, texturas, sabores e cheiros,
formando um conjunto de informagdes. Para que essas impressdes se transformem
em percepcao, sua mente se ativa, organizando e interpretando as informacdes
sensoriais recebidas. Com o tempo, ao comecar a andar e dominar a linguagem, a
crianca conquista o espaco social, desenvolvendo o pensamento e comecando a se
perceber como individuo (Carlgren; Klingborg, 2014).

Nesta fase, toda educacao se volta para o fisico, pois 0 que a crian¢a aprende
afeta diretamente seu corpo. Como ainda esta desenvolvendo seu intelecto, ela ndo
consegue compreender e processar completamente o que recebe do mundo. Assim,

as experiéncias vivenciadas se incorporam rapidamente ao seu organismo. Nesse
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sentido, é fundamental educar as criangcas para que se sintam confiantes e
confortaveis em seus corpos (Steiner, 2007).

Alguns estudos antroposoficos indicam que acelerar a educacéo intelectual das
criancas, desviando suas energias naturais, pode consumir for¢as vitais que serao
importantes na vida adulta. Por isso, a Pedagogia Waldorf se preocupa em nao
"envelhecer" as criancas prematuramente. Em vez disso, esforca-se para criar um
ambiente onde os pequenos sintam que ‘0 mundo é bom”, valorizando o
desenvolvimento natural e saudavel (Salles, 2007b).

Nos jardins de infancia Waldorf, o ambiente deve ser tranquilo e amoroso, e 0s
professores devem ser modelos dignos de imitacdo. Nessa fase, o que realmente
importa ndo é o que dizemos, mas como nos comportamos diante das criancas. As
perguntas que orientam a pratica pedagdgica devem ser: Ajo de maneira a ser um
bom exemplo para as criancas? Demonstro afeto e compreensao em minha interagao
com elas? Minhas atitudes sdo consistentes e alinhadas com o que ensino? Assim,
as atividades diarias, como desenhar, brincar, lanchar, realizar rodas ritmicas, ouvir
historias, fazer pao, pintar com aquarela, trabalhar com materiais manuais e modelar,
buscam ajudar as criancas a explorar o mundo de forma harmoniosa e criativa,
permitindo que absorvam valores e comportamentos positivos por meio da imitagao

dos adultos ao seu redor (Steiner, 2015).

e Segundo seténio - 7 a 14 anos:

Nés como educadores e docentes, em suma temos a tarefa de postar-
nos respeitosamente diante da individualidade [do aluno],
proporcionando-lhe as possibilidades de seguir suas préprias leis
evolutivas... (Steiner, 2013, p.27)

Se, durante o primeiro seténio, as criancas aprendem principalmente através
do “querer”, no segundo seténio, o foco muda para o “sentir”. Nessa fase, € comum
gue os alunos comecem a vivenciar e experimentar os conteidos de maneira mais
elaborada, conectando-os as suas emoc¢fes e sentimentos. As imagens e histérias
apresentadas pelos professores tendem a se tornar mais duradouras, formando a
base de sua memoria. A medida que as criancas crescem, desenvolvem a capacidade
de pensar de maneira mais abstrata, mas a transformacdo das imagens e
experiéncias em conceitos e regras deve ocorrer de forma gradual e cuidadosa. Como
Steiner (2015) enfatiza:
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Se inocularmos na crianca de nove a dez anos conceitos destinados
a estar presentes no homem aos trinta, quarenta anos, entdo lhe
inoculamos cadaveres conceituais, pois o0 conceito nao vive junto com
o homem enquanto este se desenvolve. Devemos oferecer a crianga
conceitos que no decorrer de sua vida possam transformar-se [...]
Agindo assim, estaremos inoculando na crianga conceitos Vivos.
Portanto, na Pedagogia Waldorf, durante o segundo seténio, evitam-
se as definicbes e conceitos decorados e trabalha-se com a
caracterizacao... (Steiner, 2015, p.111).

Desta forma, o planejamento do ensino fundamental é elaborado para
acompanhar o ritmo natural de desenvolvimento das criangcas, comecando pela
experiéncia pratica como seu ponto de partida. A medida que as criancas crescem, o
ensino evolui. O que comegou como atividades praticas e concretas € gradualmente
transformado em conhecimento abstrato. Portanto, em cada fase do aprendizado, a
experiéncia pratica é revisitada e ampliada para construir conceitos teéricos mais
complexos. Cada nova etapa de aprendizado se baseia na anterior, contribuindo para
uma maior compreenséo ao longo do tempo. Assim, o conhecimento cresce junto com
o aluno (Steiner, 2015).

Para Lanz (2007), uma das principais falhas da educagéo tradicional € o foco
precoce na memorizagao. Quando os alunos recebem conceitos prontos, eles ndo sao
desafiados a compreendé-los por meio de suas proprias experiéncias. Isso os torna
mais propensos a aceitar ideias sem questionamento, contribuindo para um
pensamento uniforme que desconsidera as diferengas e a individualidade de cada um.
Para o autor, a verdadeira educacdo é aquela que se desenvolve a partir do
conhecimento pessoal do aluno.

A expectativa de uma crianga saudavel no segundo seténio € de que “0 mundo
seja belo”. Nessa fase, é fundamental que os educadores apresentem aos alunos um
mundo digno de sua admiragdo, de maneira artistica e criativa. A autoridade dos
educadores, baseada no respeito e na admiracao, deve ser a base da educacao. Por
isso, € recomendado que os professores nas escolas Waldorf acompanhem suas
turmas do 1° ao 8° ano (Steiner, 2015).

Durante o segundo seténio, a criangca manifesta uma grande alegria e deseja
gue o mundo |Ihe seja apresentado de forma ludica e viva, sem a necessidade de
julgamentos. Nesta fase, os alunos geralmente possuem uma rica capacidade de
imaginacgdo, beneficiando-se de atividades com ritmos repetitivos e historias que

estimulam a fantasia (Lanz, 2007)
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O segundo seténio termina com a puberdade, um periodo de grandes
transformacdes fisicas, emocionais e cognitivas. Para ajudar os jovens a enfrentarem
essas mudancas e a nova forma de pensar que surge nessa fase, € fundamental que
0 educador os apoie no desenvolvimento do pensamento independente. Isso implica
orientd-los para que compreendam e analisem a realidade por si mesmos, sem se

deixar influenciar apenas pelas opinides externas (Steiner, 2015).

e Terceiro seténio - 14 a 21 anos:

Durante o periodo, que comeca na adolescéncia e vai até a maioridade, a
educacdo passa a ser guiada pelo pensamento autbnomo (pensar). Os jovens
desejam compreender o conhecimento que o professor tem sobre cada assunto.
Nessa etapa, € comum os professores se depararem com alunos que desafiam
opinides e questionam os motivos por tras delas. Assim, o principio da autoridade,
gue foi fundamental no segundo seténio, perde sua relevancia no terceiro. Insistir em
uma autoridade sem justificativa adequada pode resultar em resisténcia por parte dos
alunos. No contexto da pedagogia Waldorf, € nesse momento que o professor de
classe deixa de acompanhar a turma, dando lugar aos professores especialistas
(Steiner, 2015).

No terceiro seténio, a mensagem da educacédo € "o mundo é verdadeiro".
Esse é um periodo em que muitos jovens comecam a perceber as falhas e
imperfeicdes nas pessoas e no mundo que os cercam. A busca pela verdade e a
vontade de entender a realidade de forma mais profunda pode leva-los a algumas
desilusdes, pois eles passam a notar defeitos que antes nao viam (STEINER, 2015).
Essa descoberta pode criar um distanciamento entre geracoes, especialmente quando
os adultos ndo conseguem corresponder as expectativas idealizadas dos jovens. Para

Guerra et al. (2006) o terceiro seténio se define da seguinte maneira:

Neste periodo da vida e da aprendizagem, o julgamento préprio
alavanca o espirito critico, mudando as relagdes do jovem consigo
mesmo e com 0 mundo. A revolta contra a autoridade e os valores
existentes ganha forga. A Pedagogia Waldorf estabelece fundamentos
importantes para essa fase do desenvolvimento humano. O respeito a
individualidade ajuda a transpor o0s aparentes abismos de
incompreensdo entre as geracdes. Do 9° ao 12° anos cabe aos alunos
assumir o compromisso do préprio aprendizado. Liberdade deve rimar
com responsabilidade [...] O principio pedagdgico fundamental aqui é
0 reconhecimento das qualidades do educador, especialmente sua
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capacidade intelectual e integridade moral... (Guerra et al. 2006, p.
26).

Se, ao longo da vida escolar, o jovem tiver vivenciado de maneira harmoniosa
as forcas do querer e do sentir, ele estard melhor preparado para enfrentar a
turbuléncia da adolescéncia. Isso permitird que ele atravesse essa fase com maior
consciéncia e desenvolva a capacidade de pensar de maneira autbnoma, baseada
em uma compreensao cientifica. Neste sentido, é fundamental que o processo de
pensamento e a consciéncia do jovem ndo sejam comprometidos por um
amadurecimento precoce nas etapas anteriores (Steiner, 2015).

Segundo Lanz (2007), o objetivo final da educacé&o escolar € formar jovens cujo
pensamento (pensar) seja orientado por um desejo (querer) equilibrado e enriquecido

por sentimentos (sentir) altruistas. Como o autor ressalta:

[...]lem vez de sair da escola com a cabeca cheia de informagdes e
com o coragdo cheio de tédio, o adolescente deve ser formado no
sentido de desejar, com todas as fibras de sua personalidade, dar uma
contribuicdo para o progresso do mundo... (Lanz, 2007, p. 50)

Na Pedagogia Waldorf, a educacao visa preparar o individuo para aprender ao
longo da vida, o que implica oferecer estimulos educacionais no momento certo,
conforme o seu desenvolvimento natural. Assim como “uma planta ndo cresce mais
rapido se for puxada pelas folhas”, a crianga também deve receber estimulos de
maneira espontanea e adequada ao seu desenvolvimento e prontidao (Salles, 2017b).

Dentro desta premissa, simplesmente transmitir informacdes ou conteddos aos
alunos durante as aulas n&o garante que eles realmente aprendam. E essencial que
os professores busquem engaja-los emocionalmente, estabelecendo uma conexao
significativa entre o que estad sendo ensinado e suas vidas. Quando os alunos se
sentem emocionalmente conectados ao conteddo, tendem a se envolver mais
profundamente, facilitando o processo de aprendizagem e tornando-o mais
significativo para eles (Steiner, 2015).

Isso significa que o ensino deve ser dinamico e capaz de evoluir com a crianga
ao longo de seu crescimento. Para atingir esse objetivo, € essencial adotar uma
abordagem que permita as criangas experimentar, criar e aplicar o conhecimento em
suas vidas, reconhecendo a complexidade do ser humano além das habilidades

especificas. Para Steiner (2019), a flexibilidade da mente é fundamental para que os
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educadores considerem o ser humano como um todo, respeitando a individualidade
de cada aluno e suas diferentes formas de aprender.

Nesse contexto, a arte desempenha um papel fundamental. Através dela, os
alunos se conectam com simbolos, mitos e narrativas que transmitem valores
essenciais e possibilitam a exploracao de dimensdes mais profundas de si mesmos e
do mundo. Assim, o objetivo da educacéo € preparar os alunos para adotar uma
perspectiva artistica na vida, ndo apenas no sentido de criar arte, mas de encarar o
cotidiano com o olhar de um artista, enxergando a esséncia de tudo ao seu redor.
Lanz (2016) reforca as ideias de Steiner ao afirmar que “[...] todo o ensino deve ser
uma obra de arte” (p. 50). Baseado nesse principio, Steiner (2019) acreditava que
essa abordagem equilibrava corpo, alma e espirito, promovendo o desenvolvimento

integral do ser humano.

4.4.2 O ambiente como agente formador

Ao chegar a Escola Cecilia Meireles, de Pedagogia Waldorf, fui recebida de
forma acolhedora. O espaco escolar me encantou imediatamente, parecendo um sitio
integrado a Mata Atlantica, onde o rio nos fundos adicionava uma trilha sonora natural
ao ambiente (Figura 28). Nas arvores, percebi diversos passaros e micos, 0 que
despertou em mim uma sensacdo de tranquilidade, como se estivesse
temporariamente distante da correria urbana. Entendo que ter acesso a um ambiente
escolar assim é um privilégio, e reconheco que nem todas as escolas dispdem de um
espaco tao integrado a natureza.

Rudolf Steiner acreditava que o ambiente fisico da escola, em harmonia com
0s principios pedagogicos, poderia facilitar e mediar o processo de aprendizagem,
estimulando a imaginacao, criatividade e bem-estar dos alunos (Alvares, 2010)

Ao explorar a escola, percebi que cada segmento estava estrategicamente
posicionado, criando espacos distintos que atendiam as necessidades especificas de
cada faixa etaria. O Jardim de Infancia era separado da escola principal, com uma
estrutura arredondada que fomentava uma sensacdo de comunidade. Este espaco
central servia como ponto de encontro para celebracfes diversas, enquanto as

classes subsequentes, o refeitorio, a horta e os patios coletivos se agrupavam ao seu
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redor, representando o "coracdo da escola". Através da organizacéo funcional, das
formas, texturas e cores do ambiente, a escola buscava engajar plenamente a crianca,
estimulando seus sentimentos, imaginacdo e intelecto. A presenca de materiais
naturais dentro e fora dos edificios reforgcava essa atmosfera e promovia o senso de
responsabilidade nas criancas, sensibilizando-as sobre o valor dos objetos e a

importancia de preserva-los (Alvares, 2010).

Figura 28 - Vista aérea da Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles.

Fonte: Nascimento P. Vista aérea da Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles, Nova
Friburgo - RJ, 2018. Fotografia.

No interior das salas de educacao infantil, h4 a menor quantidade possivel de
coisas prontas. O uso predominante de materiais como madeira, |a e tecidos é
evidenciado em cada detalhe, desde os moveis até os brinquedos e materiais
didaticos. As paredes, geralmente, sdo pintadas em tons suaves e quentes, a fim de
proporcionar uma sensacdo de calma e seguranca. A decoracao se da igualmente
com elementos da natureza, como plantas, tocos de madeira, ramos e galhos com
formas variadas, conchas e bonecas de pano, trazendo um toque organico ao espaco.
Também é comum haver um fogado, uma pia e uma geladeira para que as jardineiras,
junto de seus alunos, possam preparar e servir refeicdes (Carlgren; Klingborg, 2014).

Na minha percepcao dos primeiros dias de trabalho, em nada se parecia com uma
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sala de aula tradicional (Figura 29). Quando entrei pela primeira vez nessas salas, tive
a sensacao de estar entrando em uma casinha de campo, repleta de memdrias

afetivas.

Figura 29 - Espaco interno da educacao infantil da Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles.

Fonte: Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles. Espaco interno da educacédo infantil da
Escola  Waldorf ~ Municipal  Cecilia  Meireles. Instagram.  Disponivel  em:
https://www.instagram.com/ewmceciliameireles/. Acesso em: 17 jul. 2024.5°

Do lado de fora dessas salas, h& espacos ao ar livre onde as criangas podem
brincar com terra, areia e patrticipar de atividades de jardinagem (Figura 30). Trata-se
de um espaco que convida ao movimento e a descoberta, valorizando a conexao com

a natureza em todas as estacdes do ano.

50 Os rostos foram borrados na imagem para preservar o anonimato das pessoas.
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Figura 30 - Espaco externo da educacéo infantil da Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles.

Fonte: Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles. Espaco externo da educacgéo infantil da
Escola  Waldorf ~ Municipal  Cecilia  Meireles.  Instagram.  Disponivel  em:
https://www.instagram.com/ewmceciliameireles/. Acesso em: 17 jul. 2024.

Durante o curso "Teias da Inclusdo”, uma professora de Educagéo Infantil no
municipio do Rio de Janeiro e formadora de professores expressou sua admiracao

por este espaco escolar através da seguinte narrativa:

Sempre admirei a Pedagogia Waldorf por sua filosofia sensivel e
empética em relagdo ao ensino-aprendizagem das crian¢as, mas
ainda néo tenho profundidade sobre o tema. Gosto muito da ideia do
jardim de infancia Waldorf, pois essa concepcdo enxerga a casa das
criangcas como uma extensdo, um ambiente de aconchego e de
realizacao das coisas de maneira mais lenta e ponderada. [...] Embora
nunca tenha trabalhado com a Pedagogia Waldorf, considero que essa
abordagem contribui muito para se ter um olhar holistico no
desenvolvimento dos alunos, pois acredita que para alcangar um bom
desenvolvimento intelectual é necessario existir uma base emocional
solida. Por isso, valoriza ambientes livres e cooperativos, sem provas,
com forte apoio nos trabalhos manuais e na arte, atendendo aos
alunos de maneira atenta, sensivel e empatica... (J.S.M., 2023).

No ensino fundamental | e Il, também ha a busca pela continuidade desse
ambiente acolhedor e harmonioso. As paredes também recebem cores suaves. As
mesas e cadeiras sao preferencialmente de madeira, adaptadas ao tamanho dos

alunos, que geralmente sentam em duplas. Na frente da sala, ha uma lousa apropriada

110


https://www.instagram.com/ewmceciliameireles/
https://www.instagram.com/ewmceciliameireles/
https://www.instagram.com/ewmceciliameireles/

para o uso de giz, ao invés de marcadores, proporcionando um contato mais direto e
fisico com a escrita e 0 desenho, facilitando um aprendizado mais sensorial. A lousa
também é um “palco” para a criacdo de histérias e imagens (Figura 31). E comum 0s
professores adicionarem elementos ao desenho ao longo dos dias conforme avangam
as histérias, gerando nos alunos expectativas sobre as novidades que ainda estao por
vir. Toda essa movimentacdo, somada as diferentes cores de giz usadas nas
ilustracdes, contribui para despertar a imaginacdo e o encantamento dos alunos,
levando-os a desenvolver um maior senso estético. Romanelli (2008) destaca que a
capacidade de perceber e apreciar a estética e o significado por trds das formas e das
cores prepara o individuo para buscar valores fundamentais como bondade, beleza e

verdade.

Figura 31 - Desenho de lousa.

Fonte: Waldhelm F. A. Desenho de lousa. 2023. Fotografia colorida. Acervo pessoal. °*

Nas salas de aula Waldorf, também h& um cantinho especialmente reservado
para receber a mesa de época (Figura 32). Estes sdo espacos que simbolizam a
relacdo do ser humano com tudo que o permeia. Estas mesas sdo decoradas com

elementos naturais, como folhas, flores, pedras e frutos, ajudando a criar uma maior

51 Na imagem, uma aluna do 9° ano faz um desenho em referéncia a obra "A Menina com Brinco de
Pérola" (1665) do pintor holandés Johannes Vermeer (1632-1675), para a época de Arte.
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conexdo entre os alunos e a natureza. Além de refletirem as estacées do ano, as
mesas de época também incorporam temas culturais e festas cristds, promovendo
uma apreciacdo pela diversidade cultural e pelos ciclos naturais (Didlogos viagens
pedagdgicas, 2022). Destaca-se que em um Estado laico, é essencial respeitar todas
as crengas e promover a convivéncia entre tradi¢cdes religiosas e seculares. Nesse
sentido, a escola pode ser um espaco privilegiado para esse dialogo, desde que seja
conduzido de forma respeitosa e sem proselitismo religioso, garantindo que todos os

alunos se sintam seguros e respeitados.

Figura 32 - Mesa de época.

Fonte: Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles. Mesa de época. Instagram. Disponivel em:
https://www.instagram.com/ewmceciliameireles/. Acesso em: 17 jul. 2024.

Em contraste, muitas escolas convencionais adotam uma padronizacdo nos
ambientes, concebendo-0s meramente a partir de uma relacéo aritmética baseada no
namero de alunos atendidos. Essa simplificacao sugere uma educacao "massificada”.
Além disso, a composicdo e plastica arquitetdnica dessas escolas frequentemente
apresentam uma concepgao empobrecida, com formas e organizagao espacial que

ndo estimulam a descoberta, a criatividade e a percepcéo. Isso pode comprometer,
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por consequéncia, o desenvolvimento da crianca e a eficacia do processo educativo
(Azevedo, 2007).

Esse cuidado com o ambiente educacional, que busca atender as
necessidades emocionais e cognitivas de cada aluno, esta intimamente ligado a forma
como a Pedagogia Waldorf estrutura sua organizacao interna. Como ressaltado por

uma participante do curso:

Depois de ouvir o que foi apresentado neste encontro, percebi que
essa abordagem na organizacdo do espaco escolar permite que 0s
alunos sejam reconhecidos em sua individualidade, aceitos e
atendidos em suas necessidades. Dessa forma, promove-se a
inclusdo, pois os alunos tém a oportunidade de expressar seus
sentimentos, compartilhar conhecimentos e construir novos conceitos
a partir da exploracdo dos assuntos que despertam seu interesse...
(T.C.O., 2023).

A organizacao do espaco escolar, quando planejada para refletir a valorizacao
da diversidade, vai além do simples arranjo de mdveis e materiais, transformando-se
em um local onde cada aluno se sente acolhido. Nesse sentido, 0 ambiente também
educa, contribuindo para a inclusdo ao inspirar, nutrir o desenvolvimento pessoal e

promover um senso de pertencimento para cada estudante.

4.4.3 Integrando vozes: a importancia da gestao participativa na Pedagogia
Waldorf

A gestado participativa também é um dos pilares da Pedagogia Waldorf,
permeando todas as esferas da escola. Ao priorizar um ambiente de
corresponsabilidade, permite-se que decisdes sejam compartilhadas entre gestéo,
professores, funcionarios, grémio estudantil e familias. Esse enfoque inclusivo visa
ouvir a voz de todos os grupos, contribuindo para uma educacao que reflete as reais
necessidades da comunidade escolar.

Em contraste, muitas escolas ainda operam sob um modelo rigido e
centralizado de gestédo. De acordo com Stainback e Stainback (1999), essa realidade
evidencia a necessidade de promover acfes que incentivem a colaboracdo entre
todos os envolvidos na mudanca. Para alcancar esse objetivo, € essencial que cada
participante compreenda claramente seus papéis e fun¢des sociais. Assim, para

fomentar atitudes cooperativas e uma lideranga mais integrada, é necessario

abandonar a estrutura tradicional e hierarquizada.
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Nesse contexto, 0 Conselho Pedagogico exemplifica uma pratica que promove
essa integracdo. Conhecido como “reuniao de planejamento” em outras instituicoes,
esse espaco permite que, durante duas horas semanais, todos os professores se
retnam para estudar e refletir sobre a préatica pedagdgica. Nestes encontros,
dedicamo-nos também a observacédo de alunos. O colegiado seleciona um estudante
gue tem demandado mais atencédo e o professor compartilha sua histéria, desde o
nascimento até o presente. Ao longo de algumas semanas, o corpo pedagdgico se
empenha em acompanhar de perto esse aluno, observando seu brincar, seu
aprendizado e suas interacdes. Com base nesse olhar, o grupo se reune para
compartilhar impressdes e refletir sobre estratégias de cuidado e acolhimento, a fim
de oferecer um suporte mais pessoal as suas necessidades.

Além dessas atividades, a gestdo da escola é coordenada por um grupo
conhecido como Conferéncia Interna. Composta pela direcdo e por docentes
representantes dos diversos segmentos, essa equipe gerencia as questdes
administrativas e estratégicas que vao além do escopo do Conselho Pedagogico. A
Conferéncia Interna também faz a ponte entre os professores, a Associagcdo e 0
Conselho de Pais, facilitando o alinhamento das ac¢des da escola. Os Diretores (geral
e adjunto), frequentemente escolhidos pela comunidade escolar por meio de votacao
ou referendo, sdo 0s responsaveis pela representacdo da escola perante 6rgaos e
entidades fiscalizadoras. Para tratar de assuntos especificos, como organizacao de
eventos, reformas, construgcbes e alimentacdo, sdo formadas comissfes mistas
compostas por diferentes integrantes. A participacdo nessas comissdes € voluntaria e
visa alcancar o consenso, considerando as necessidades de todos os envolvidos
(Lanz, 2016).

Percebe-se, assim, que a inclusdo na educacdo € um processo dialético que
envolve diversas perspectivas e analises, exigindo interacdo. E fundamental que todos
trabalhem juntos com um propdsito unificado, adotando abordagens criativas para a
convivéncia das diversidades e diferencas nas escolas e desenvolvendo uma politica
gue promova uma cultura compartilhada de inclusdo. Conforme essa premissa, todos
0os membros da escola séo responsaveis pelo acompanhamento e sucesso de cada
aluno, desde a sua frequéncia até o éxito escolar (Stainback e Stainback, 1999). A
escola é muito mais do que um simples espaco fisico ou um conjunto de curriculos. E

um organismo vivo, onde toda a comunidade escolar carrega em si 0 potencial de ser
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agente ativo da mudanca. E nas conexdes humanas formadas, no respeito ao outro e
no apoio mutuo que a educacado adquire seu verdadeiro sentido, refletindo ndo apenas
0 que esta dentro dos muros da instituicdo, mas expandindo-se para além deles. Cada
aluno, na escola, deveria ser, portanto, uma parte de todos nés, acolhido e integrado
por cada um gue ocupa esse espaco.

4.4.4 Professor de classe na Pedagogia Waldorf

Nas escolas Waldorf, os professores desempenham fungdes complementares:
h& os professores de matéria e os professores de classe. Os primeiros se dedicam a
areas especificas, como musica, trabalhos manuais, educacdo fisica, linguas
estrangeiras, entre outras. Por sua vez, o professor de classe oferece um ensino
integral, que combina épocas pedagdgicas e arte. Este profissional (idealmente)
acompanha a mesma turma ao longo de oito anos consecutivos, por todo o ensino
fundamental.

Para que esses papéis complementares sejam desempenhados de maneira
gue atendam aos principios da pedagogia, a formacdo do professor vai além da
graduacdo tradicional. Segundo Lanz (2016), para atuar como professor Waldorf, é
necessario, uma especializagcdo adquirida por meio de Seminarios Pedagdgicos
Waldorf. Esse curso, com duracdo média de quatro anos, apresenta os fundamentos
essenciais para as praticas pedagdgicas, habilitando o professor a planejar de
maneira consciente um trabalho que se entrelaca com as relacdes entre o individuo,
sua familia e a turma, dentro de uma perspectiva mais ampla.

Os lacos afetivos formados ao longo desse acompanhamento continuo criam
um vinculo significativo entre o professor de classe e seus alunos, contribuindo para
um ambiente que apoia tanto o crescimento escolar quanto o desenvolvimento
pessoal. Nesse percurso compartilhado, todos se envolvem nas conquistas, desafios
e superacgOes uns dos outros, celebrando e enfrentando juntos as alegrias e as
dificuldades.

Durante a maior parte da minha carreira em uma escola tradicional, troquei de
turma a cada ano. No sistema de escolha de turmas, os professores mais antigos nas
unidades costumavam (e ainda costumam) escolher suas turmas antes dos

professores mais novos. Com o tempo, percebi que essa prética pode resultar em um
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problema: turmas com mais desafios de aprendizagem ou comportamento,
frequentemente, acabam sendo atribuidas a professores menos experientes, que
podem néo estar totalmente preparados para lidar com essas situacdes. Esse ponto,
em minha opinido, merece uma reflexdo mais profunda em estudos futuros,
considerando as implicagbes para a qualidade do ensino e para o acolhimento de
alunos que demandam maior atencao.

Apesar dessa caracteristica, a troca constante de turmas nao impediu que eu
criasse vinculos com cada grupo de alunos. Esses lacos afetivos se traduzem em
memoarias que ainda carrego. Hoje, vejo muitos desses ex-alunos trazendo seus
proprios filhos para a escola onde trabalho como orientadora pedagdgica. E
gratificante observar como a educacao conecta diferentes geracdes dentro da mesma
comunidade escolar.

No entanto, foi apenas na escola Waldorf, onde tive a oportunidade de
acompanhar duas turmas ao longo de varios anos no Ensino Fundamental Il, que
percebi um tipo diferente de relacdo. Lembro de cada grupo chegando por volta dos
onze ou doze anos e saindo com cerca de quinze. Durante esse tempo, acompanhei
de perto a transicdo das meninices e travessuras da pré-adolescéncia para a
complexidade das tramas e dramas da adolescéncia. Foram muitos os desabafos,
choros e gargalhadas que acolhi, além dos conselhos oferecidos e dos
“(des)conselhos™? que precisei intervir. Acompanhei, em muitos casos, suas primeiras
paixdes, primeiros beijos e primeiras decepgdes afetivas. Por outro lado, meus alunos
também participaram das minhas vivéncias pessoais, acolhendo meus momentos de
luto e celebrando muitas das minhas conquistas, incluindo a realizagcdo deste
mestrado. Essa troca de experiéncias e emoc¢des consolidou um afeto que transcende
0 papel educativo. Aqueles que antes eram alunos vém se metamorfoseando em
diferentes papéis ao longo do tempo, permanecendo sempre presentes em minha
vida. Atualmente, estou reiniciando um ciclo com uma turma de sexto ano,

“‘entregando ao destino” a possibilidade de seguir com eles e construir novos lagos.

52Neologismo para descrever conselhos que se revelaram inadequados ou perigosos, necessitando de
intervencoes.
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4.4.5 Rotinas escolares: da tradicao para uma abordagem mais humanizada

Durante quase toda minha trajetéria, tanto como aluna quanto como professora,
observei os alunos entrando na escola ao som de um sinal. Ao toque, eles se
organizavam em filas separadas, meninas de um lado e meninos do outro. O professor
entdo pedia que todos se alinhassem, esticando os bracos e tocando os ombros do
colega a frente, criando uma linha reta com espacamento uniforme entre o0s
estudantes. Em alguns dias, cantava-se o hino nacional ou o hino da cidade. Apés
esse momento, a fila seguia em siléncio até as salas de aula, onde cada aluno tomava
seu assento.

Refletindo sobre a rotina escolar tradicional a luz das ideias de Foucault (2004),
percebe-se que a disciplina atua como um mecanismo central de controle social. A
rigidez das filas, a separacdo por género e a exigéncia de siléncio transformam os
alunos em corpos doceis, com movimentos e comportamentos padronizados e
controlados. Essa imposicéo de ordem busca garantir a obediéncia e a submissao dos
alunos, facilitando sua subordinacdo a autoridade.

Enquanto Foucault (2004) explora como o poder disciplinar nas instituicdes
tradicionais se fundamenta na vigilancia, punicdo e normalizacdo dos corpos dos
individuos, a Pedagogia Waldorf adota uma abordagem distinta. Nessa perspectiva,
as regras e rituais sdo concebidos com o objetivo de humanizar os processos
educacionais e promover relagdes interpessoais genuinas. Assim, as praticas diarias
na escola Waldorf séo planejadas para evitar a impessoalidade, comecgando pela
educacao para a liberdade desde a entrada no espaco escolar (STEINER, 2000).

Ao chegar a escola Waldorf, uma das primeiras coisas que me chamou a
atencao foi a auséncia do formato rigido que eu conhecia. A fila organizada deu lugar
a espontaneidade. Os alunos, ao atravessarem o portdo vermelho, dirigiam-se
diretamente a frente de suas salas. Ali, como professora de classe, eu o0s recebia
individualmente, com um aperto de méaos e um olhar atento.

Fui percebendo que esse simples gesto, repetido dia apdés dia, me permitia
captar impressdes sobre o estado fisico e emocional de cada aluno que chegava. Nos
sorrisos, eu conseguia discernir a alegria por uma conquista, a empolgacéo por um
novo corte de cabelo ou a felicidade por uma paquera correspondida. Nos olhares

cabisbaixos, identificava a tristeza por um apelido ofensivo, o sofrimento causado por
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problemas familiares, a dor pela perda de um ente querido ou a angustia pela morte
de um bichinho de estimacéo.

Esses breves instantes, permeados por afeto e escuta atenta, permitiam-me
apurar as necessidades e desejos de cada aluno, possibilitando intervengdes
personalizadas. Foram (e ainda s&o) muitos oS momentos em que os convidei para
sair da sala de aula, criando um espaco seguro para que desabafassem suas
emoc0Oes e compartilhassem suas dores.

Apés os cumprimentos, 0os alunos se reinem para recitar o verso da manha.
Héa duas versdes: uma para os alunos do 1° ao 4° ano e outra para 0s do 5° ao 8° ano,
com conteuddo animico e linguagem adaptados as diferentes fases de
desenvolvimento. Esses versos, criados por Rudolf Steiner, sdo adotados em todas
as escolas Waldorf desde a primeira, fundada em 1919. Ambos refletem a relacdo
entre o ser humano, a natureza e o universo, e culminam com um pedido de béncé&os
e forcas para o aprendizado e o trabalho.

A aula segue com uma atividade ritmica que dura de 15 a 20 minutos. E comum
gue os alunos cheguem a sala de aula com diferentes estados de animo - alguns mais
agitados, outros ainda sonolentos ou até mesmo afetados por causas externas. Para
acomodar essa diversidade, o professor de classe conduz uma atividade coletiva, que
pode incluir uma sequéncia de movimentos ritmicos, a recitacdo de um poema, o canto
de uma cancdo, um jogo de peteca, pular corda, palmas ou gestos sincronizados.
Dessa forma, os alunos mais agitados podem liberar energia, enquanto os mais
desanimados sdo despertados. Por meio dessas atividades ludicas que apelam ao
sentir, os alunos tém a possibilidade de se regularem emocionalmente, e o grupo,
agora mais coeso, encontra o equilibrio que favorece a concentracao para receber o

conteudo do dia (Salles, s.d.).

4.4.6 Educar pela arte: a abordagem integral da Pedagogia Waldorf

A organizacdao do curriculo na Pedagogia Waldorf é fundamentada no principio
dos seténios, ciclos de sete anos que correspondem as distintas fases do
desenvolvimento humano, conforme discutido anteriormente. Essa estrutura permite
ajustar o ensino as mudancas fisicas, emocionais e cognitivas de cada etapa do

crescimento. Lanz (2016) descreve essa abordagem como a "pedagogia das maos,
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do coracdo e da mente". Por meio de um curriculo integrado que abrange as
dimensdes do querer, sentir e pensar, os alunos sdo encorajados a explorar e seguir
seus proprios caminhos com liberdade e significado. Conforme destaca o autor, o
verdadeiro ensino vai além da transmissao de informac¢des, buscando desenvolver a
capacidade dos alunos de aprender a aprender, em consonancia com o0s principios
freirianos. Além disso, a andlise aponta que o intelectualismo tem prevalecido na
educacdo moderna, com a sociedade contemporanea atribuindo maior valor a
abstracao, a formula, a quantificacdo e a tecnologia, enquanto experiéncias estéticas
e modos de pensamento ndo mecanicistas sao colocados em segundo plano.

A proposta curricular da Escola Waldorf atende as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), mas vai além do mero cumprimento de contetdos
programaticos ao priorizar uma educacdao ativa e vivencial. Nesta pedagogia, as artes
desempenham um papel central, permeando todo o processo educativo. Atividades
como musica, pintura, escultura, teatro, entre outras, ndo apenas contribuem com a
criatividade, mas também cultivam a sensibilidade e a expressao pessoal dos alunos,
proporcionando uma experiéncia de aprendizagem multifacetada. Da mesma forma,
o ensino de linguas estrangeiras desde os primeiros anos do ensino fundamental |
tende a ampliar a visdo dos alunos sobre outras culturas, o que pode enriquecer suas
habilidades interpessoais, promover a empatia e fortalecer a capacidade de entender
e respeitar diversas perspectivas culturais e sociais.

Além disso, préaticas como jardinagem, mineralogia, zoologia, botanica e outras
relacionadas, proporcionam aos alunos uma conexdo com a natureza. Essas
atividades geralmente despertam a curiosidade e oferecem conhecimentos praticos
sobre os ciclos da vida e a importancia da biodiversidade. Dessa forma, fomenta-se
uma consciéncia ecoldgica e um senso de responsabilidade pelo meio ambiente,
preparando-os para atuar frente aos desafios contemporaneos que afetam nosso
planeta. As viagens e passeios pedagogicos ampliam o aprendizado ao contextualizar
0s conteudos abordados nas épocas, desenvolvendo habilidades que poderédo ser
aplicadas ao longo da vida e gerando memdrias afetivas.

E para um aluno que chega a Pedagogia Waldorf vindo de uma metodologia
tradicional? Quais s&o as principais mudangas percebidas? Mesmo sabendo que

experiéncias sdo subjetivas, elenquei como exemplo a narrativa de uma aluna que
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ingressou no 6° ano na escola Waldorf onde atuo e foi acompanhada por mim, como

professora de classe, até o 9° ano:

Em 2020, quando comecei 0 ano letivo, fui selecionada pela Secretaria
de Educacdo e acabei ingressando em uma escola Waldorf. Nunca
tinha ouvido falar sobre esse método [...] No inicio, a transicdo da
escola tradicional para a Waldorf foi um pouco estranha, pois havia
muitas diferencas em relacao a minha antiga escola. Com o tempo, no
entanto, desenvolvi uma verdadeira paixao por esse modelo de ensino
e me adaptei a ele. A principal diferenca que percebo entre o ensino
Waldorf e o tradicional é que o Waldorf foca nas necessidades
individuais de ensino e aprendizagem e respeita 0 tempo de cada
aluno. Todos os meus professores sempre me ajudaram com minhas
dificuldades, o que considero muito importante. Isso me permite
aprender melhor e aprofundar meus conhecimentos em areas onde
tinha dificuldades, algo que ndo ocorria com tanta eficdcia na minha
escola antiga devido ao numero elevado de alunos. Eu nunca tive
grandes dificuldades para me adaptar ao novo método, exceto no
comec¢o. O método Waldorf € muito acolhedor e a maior ligagdo com
as artes - trabalhos manuais, musica, entre outros - é algo que eu
realmente aprecio. Esse respeito pelo tempo de aprendizagem é uma
das caracteristicas que mais gosto, pois me permitiu interessar por
areas como teatro, artesanato, desenho e musica, que nunca tive tanto
contato antes. Essas atividades artisticas e praticas tém sido
fundamentais para melhorar minhas habilidades motoras, minha
concentracao, e também para superar minha timidez e o medo de falar
em publico. [...] Além disso, o método Waldorf me ajudou a enxergar
minhas dificuldades de forma mais leve e ndo como um impedimento,
mas sim como uma oportunidade de desenvolvimento... (K.G., 2023)°3

E importante destacar que, no curriculo Waldorf, todas as disciplinas e
atividades - sejam artisticas ou relacionadas a conteudos - tém igual importancia e
valor. Elas se interrelacionam e sdo consideradas essenciais para a formacao integral

dos alunos, ndo sendo vistas como extracurriculares ou secundarias (Figura 33).

53 No momento do relato, a aluna estava concluindo o 9° ano e tinha 14 anos de idade.
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Figura 33 - Praticas diversificadas.

Fonte: Waldhelm F. A. Praticas diversificadas. 2024. Montagem fotografica. Acervo pessoal.

Para a Pedagogia Waldorf a educagédo é um campo em constante evolugao,
tanto para o aluno quanto para o professor. Steiner (2012) estabeleceu um conjunto
de principios, mas ndo forneceu um manual pronto e prescritivo. Neste sentido, em
vez de sequir receitas prontas, os educadores sao incentivados a expandir seus
conhecimentos sobre a natureza humana em desenvolvimento. Dessa forma, essa
abordagem permite que a pedagogia se adapte as mudancas sociais e culturais,
tornando a pratica pedagdgica mais dinamica e ajustada as necessidades individuais
de cada aluno. Assim, a formacgao do professor deve ser compreendida como um
processo continuo de aprendizado e reflexdo. Na arte da educagdo, somos também

artistas.

A este respeito, nds, mestres, devemos transformar-nos em artistas.
Assim como é impossivel o artista recorrer a um livro sobre estética a
fim de pintar ou esculpir conforme principios de estética, o professor
jamais deveria ensinar recorrendo a um daqueles receituarios
pedagdgicos. O professor necessita de uma verdadeira compreensao
do que o homem realmente é e do que vem a ser enquanto se
desenvolve no decorrer da infancia... (Steiner, 2016, p. 18).

Sobre este aspecto, Stockmeyer (1976) endossa a ideia de que o curriculo das

escolas Waldorf ndo € um documento final elaborado por Steiner, mas um processo
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que deve ser integrado aos pensamentos e sentimentos dos professores. Nesse
contexto, é fundamental que o professor se comprometa com a autoeducacdao,
cultivando uma postura de constante pesquisa e autoconhecimento, a fim de se tornar
uma referéncia inspiradora para seus alunos. Sobre a importancia da autoeducacao,
Steiner (2013) ressalta:

Toda educacdo é autoeducacao, e nés na qualidade de professores e
educadores, em realidade formamos apenas o ambiente em que a
crianca se educa a si mesma. Devemos propiciar-lhe o ambiente mais
favoravel possivel, para que junto a nés ela se edugue da maneira
como deve ser educada por seu destino interior... (Steiner, 2013, p.
60).

No Ensino Fundamental, o professor de classe apresenta as matérias principais
em periodos chamados "épocas”, que duram de quatro a cinco semanas. Esses
periodos permitem um estudo aprofundado de um Unico tema ou matéria, focando no
desenvolvimento do pensamento, reflexdo e representacdo mental.

Durante cada época, o professor de classe dedica cerca de duas horas diarias
ao estudo do tema, preferencialmente nas primeiras aulas da manha. Esse periodo,
conhecido como “aula principal”, integra o conteudo a elementos Iudicos e artisticos,
seguindo uma estrutura trimembrada que busca harmonizar as dimensdes do querer,
sentir e pensar do aluno, promovendo uma educacao que o envolve por inteiro.

Apos vivenciarem o contetdo de cada época com seus professores, 0s alunos
registram suas aprendizagens de maneira pessoal em seus cadernos (Figura 34). Nas
folhas sem pauta que se seguem, eles representam seus tracos, ilustram o contetdo
estudado e personalizam seus cadernos com margens decoradas e outros elementos,
transformando este material em arte. Alunos com diferentes necessidades especiais
encontram formas variadas de expressar suas aprendizagens, seja por meio de
desenhos, colagens, escrita ou outros recursos. Nao ha um modelo padronizado a ser
seguido, mas sim a valorizagao das diferentes formas de expresséo e interpretacao.
Assim, cada caderno torna-se uma expressao unica, refletindo a individualidade de

guem o construiu.
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Figura 34 - Cadernos de época.

Fonte: Waldhelm F. A. Cadernos de época. 2024. Montagem fotografica. Acervo pessoal.

Apo6s a aula principal, segue-se um intervalo, e em seguida ocorrem as "aulas
de matéria", que demandam uma maior repeticdo, como lingua estrangeira, trabalhos
manuais, educacao fisica e outras. Essas aulas devem seguir em paralelo ao
contetido da aula principal, sempre levando em conta a fase de desenvolvimento dos
alunos.

As atividades realizadas por meio de diversas formas de expressao buscam se
conectar com a realidade concreta e se dinamizar esteticamente, permitindo que o
aluno se reconheca como criador de seu proprio conhecimento. Assim, procura-se
envolvé-lo com o contetudo, estimulando seus sentidos através de cores, sabores,
cheiros e imagens, de modo que a aprendizagem permeie "todo o seu corpo” (Lanz,
2016).

Por exemplo, em uma aula de Mineralogia, os alunos observam rochas e

minerais, registrando suas principais caracteristicas (Figura 35). Apos essa fase de
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coleta de impressfes pessoais, 0 professor, com a participacdo ativa dos alunos,
introduz conceitos e classificacbes relacionadas aos minerais. Esse processo
sensorial e criativo, que estabelece uma relacdo mais pessoal com o conteudo, ressoa
com os versos de Manoel de Barros (1996): “Arte nao tem pensa: O olho vé, a
lembranca revé, e a imaginagao transvé”>. Ao estimular os sentidos e a criatividade,
a experiéncia educativa transcende a mera transmissao de informacdes, convidando
o aluno a “transver” a realidade e a construir seu préprio significado a partir dessa

interacao, transformando o mundo em uma obra de arte.

Figura 35 - Exemplo de Ensino em Epoca - Mineralogia.

Fonte: Waldhelm F. A. Epoca de Mineralogia. 2024. Montagem fotogréafica. Acervo pessoal. 5

54 BARROS, M. Livro sobre nada. Rio de Janeiro: Record, 1996. p. 75.

55 Durante a época de Mineralogia, realizamos uma excurs&o ao Pico da Caled6nia, uma das maiores
elevagBes da Serra do Mar, situado entre as cidades de Nova Friburgo e Cachoeiras de Macacu, RJ -
com 2.257 metros de altitude. As fotos registram a observagéo do relevo visto do acampamento e do
pico, desenhos da paisagem, alguns dos minérios e minerais observados em aula, bem como o registro
no caderno de época dos conceitos dos diferentes tipos de rochas.
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Diferente do modelo tradicional, que frequentemente fragmenta o
conhecimento em disciplinas compartimentadas, o ensino por épocas possibilita aos
alunos relacionar diferentes perspectivas e desenvolver uma compreensao mais
completa da realidade. Em uma sociedade com desafios complexos e
multidimensionais, essa abordagem transdisciplinar estimula os alunos a encontrar
solucBes mais criativas e a valorizar a diversidade que caracteriza nossos contextos
sociais e culturais.

Ao reconhecer e valorizar as experiéncias individuais dos alunos, o ensino por
épocas reflete a ideia de resisténcia desenvolvida por Foucault (1992), ao tornar os
alunos participantes ativos na construcdo do conhecimento. Esse enfoque desafia a
visdo tradicional do aprendizado como um processo passivo e linear, que muitas
vezes ignora ou marginaliza saberes nao institucionalizados. Em vez de seguir um
caminho previsivel, a Pedagogia Waldorf busca valorizar a diversidade das
capacidades humanas, contrapondo-se as expectativas fixas de desempenho. Assim,
encarar o aprendizado como um processo exclusivamente sedentario, centrado em
atividades como copiar, escrever e calcular, representa uma visdo limitada das
potencialidades humanas.

Nesse contexto, a narrativa de uma participante do curso destaca como a falta
de reconhecimento das formas individuais de aprendizado pode limitar

significativamente o desenvolvimento dos alunos.

A Pedagogia Waldorf era uma abordagem educacional
completamente desconhecida para mim, embora seja uma proposta
centenaria. Creio que a metodologia j& nasceu inclusiva ao se
considerar a “Educacao como arte”. A proposta de Steiner de utilizar
a arte no processo de formagédo humana, dando sentido ao mundo por
meio das emocles e referéncias simbdlicas, pode responder a
ineficiéncia de praticas educacionais obsoletas que ndo contemplam
os alunos com necessidades diferentes. Essa pratica educativa
empodera ao promover a for¢a de vontade e as habilidades para fazer
coisas Uteis e belas, além de reforcar o senso moral e ético ao praticar
0 respeito. Esta triade — fisico, animico e espiritual — valoriza o
florescimento confiante das multiplas inteligéncias, criando um palco
para interacdes sociais ricas, aceitacdo e autoconhecimento.
Compartilhando uma experiéncia pessoal, gostaria de citar a relagcéo
do meu marido com a escola. Ele € um homem de setenta e um anos,
muito inteligente, mas com pouca escolaridade. Ativo, estudioso e
habilidoso, desenvolve inUmeros projetos na area da marcenaria e
eletrbnica, areas que aprendeu ap6s os 70 anos e com as quais ganha
dinheiro, além de se divertir aprendendo em cursos que se propde a
fazer. Antes, quando mais jovem, ele achava que ndo conseguia, que
nao podia, e sempre falava da escola como espaco que nao conseguia
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aprender. Fato é que ele aprende de maneira diferente; cada um tem
seu jeito de aprender e seu tempo, e a escola tradicional ndo enxerga
isso. Fico imaginando que coisas incriveis ele poderia ter feito se a
escola o entendesse e 0 acolhesse. A baixa escolaridade nunca Ihe
propiciou um trabalho que remunerasse bem. A escola tradicional
fechou portas para ele, como para muitos que sé precisavam de uma
atencdo diferenciada. Imagine centenas de pessoas com infinitas
potencialidades aprisionadas a uma estrutura de ensino que ndo as
deixa desenvolver? E necessario promover, aprender e difundir
metodologias inclusivas, como a Waldorf, como um estimulo ao
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, fraterna e feliz...
(M.C.R.B., 2023)

Dentro dessa abordagem, Steiner (2000) estabeleceu um critério de avaliacéo
para determinar a vivacidade do ensino: a imperfeicdo. Segundo sua visao, 0
conhecimento que se torna rigido e padrao, cristalizado pelo tempo, ndo abre espaco
para a inovacdo. Em contraste, o imperfeito esta relacionado a possibilidade de
criacdo, o que exige dos professores dedicacéo, inspiracdo, técnica, conhecimento e
coragem para aplicar suas ideias. Dessa forma, a Pedagogia Waldorf se afasta do
modelo que prioriza a quantidade de informagdes, concentrando-se em uma
aprendizagem mais qualitativa que valoriza a diversidade das capacidades e formas

de inteligéncia e expressao. Como o autor afirma:

O homem se liberta, porém, desses fatores genéricos. Os fatores
genéricos humanos néo limitam, quando corretamente encarados, a
sua liberdade, e tampouco é necessario querer ver neles obstaculos
artificiais. O homem é capaz de desenvolver, em si, propriedade e
funcdes cuja origem estdo nele mesmo. Os seus atributos genéricos
Ihe servem, entédo, como meio para exprimir a sua entidade individual.
Ele se utiliza das propriedades recebidas pela natureza e lhes
proporciona uma forma de acordo com a sua prépria esséncia. Para
tal homem, procuramos em vao a razao de seu modo de ser nas leis
da espécie, porque estamos lidando com um individuo explicavel
apenas por si mesmo. Quando um ser humano evolui até o ponto de
libertar-se do genérico, ndo podemos mais explicar as suas
peculiaridades a partir de caracteristicas genéricas (Steiner, 2000, p.
162)

Nesta perspectiva, 0 desenvolvimento cognitivo (pensar) é apenas uma parte
do processo de maturidade humana, sendo que os aspectos afetivos (sentir) e
volitivos (querer) sdo igualmente considerados, sem hierarquias. Para atender as
diversas formas de aprendizagem, os instrumentos avaliativos sao variados e incluem
observacdo de alunos, portfélios, apresentacdes, praticas artisticas, atividades
manuais e autoavaliacdo. Assim, a Pedagogia Waldorf, em vez de simplesmente

integrar alunos com necessidades diversas ou modos distintos de aprender, acolhe
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as diferencas e celebra cada aluno em sua totalidade, proporcionando um ambiente
de aprendizagem colaborativo e respeitoso. Sobre este aspecto, compartilho a
narrativa de uma docente participante do curso que teve seu filho neurodivergente
matriculado em uma escola Waldorf do 6° ao 9° ano, 0 que nos leva a refletir sobre

como o ensino se entrelaca a experiéncia familiar:

Imaginem minha realidade com um filho neurodivergente. Quando ele
chegou a escola Waldorf, eu ndo conhecia muito sobre o método, mas
sempre senti que a educagdo tradicional ndo atenderia as
necessidades dele a longo prazo. Inicialmente, imaginei que ele
completaria o Ensino Fundamental | e Il em uma escola regular, mas
nao foi assim. A Educacao Infantil foi bem, pois o contato diario com o
professor facilitava a aprendizagem. Contudo, ao passar do Ensino
Fundamental | para o Il, eu percebi uma grande regressdo no
desenvolvimento dele, e a falta de prazer na aprendizagem se tornou
evidente. Decidi entdo experimentar um novo método e matriculei meu
filho na Escola Waldorf, mesmo sem saber muito sobre a abordagem.
A primeira impresséo foi um choque: ele saiu de uma escola grande e
estruturada para um ambiente mais irregular e, para ele, mais
desafiador devido a sua deficiéncia visual e ao TEAS®. No primeiro dia,
chovia e o local estava um lamacal. Eu deixei meu filho & e sai
chorando, com medo de que néo daria certo. No entanto, quando fui
buscéa-lo, a reacao dele foi surpreendente: “Foi 6timo, mae”, disse ele
com entusiasmo. I1sso me trouxe uma grande emogé&o e alivio. Nos
dias seguintes, ele chegava em casa animado, compartilhando suas
experiéncias como se ja estivesse ali ha muito tempo. O que mais me
impressionava era Vvé-lo como protagonista de sua prépria
aprendizagem, sendo verdadeiramente visto e respeitado. A
experiéncia foi incrivel, embora a pandemia tenha interrompido o
processo. Agora, vejo que a Pedagogia Waldorf oferece exatamente o
gue muitos mencionaram: a capacidade de despertar o melhor em
cada individuo. Em um mundo cada vez mais competitivo e
individualista, a escola Waldorf promove a aceitacao e a cooperacao.
Em suas apresentacdes, € impossivel distinguir quem é o aluno
neurodivergente ou 0 que esta no sistema de inclusao, pois todos sdo
valorizados pelo que tém de melhor para oferecer. Meu coragéo se
enche de alegria ao ver o quanto meu filho cresceu e se desenvolveu,
e eu sou grata pela oportunidade que ele teve de viver essa
experiéncia enriquecedora... (P.A., 2023).

Sobre a experiéncia com alunos neurodivergentes, uma participante do curso,
docente de uma instituicdo Waldorf, também narrou como essa pedagogia acolhe e

celebra as diferencas:

No ano passado, tive uma experiéncia marcante com uma aluna, que
possuia deficiéncia intelectual e esquizofrenia. Ela estava em uma
turma composta por jovens de 14 e 15 anos, e apesar das diferencas,
“‘M" apresentou um trabalho notavel sobre a biografia de Carolina

%6 Transtorno de Espectro Autista
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Maria de Jesus®’. O ponto alto da sua apresentagéo foi quando “M”,
ao falar sobre a relacdo materna presente na histéria de Carolina,
conectou essa tematica com sua prépria experiéncia de adocao. Ela
também encantou a plateia ao cantar o rap “da felicidade"8.Essa
performance foi um momento de grande emoc¢do, mostrando nado
apenas o talento de “M”, mas também como a inclusao pode ser vivida
de maneira pessoal e significativa. A escola Waldorf abraca essas
pessoas, valorizando cada um por suas qualidades e experiéncias
Unicas. A experiéncia evidenciou que, na Pedagogia Waldorf, a
inclusdo ndo se baseia em protocolos rigidos, mas em uma
abordagem que acolhe e celebra a diversidade de cada aluno,
utilizando suas qualidades para enriguecer o processo de
aprendizagem... (T.A.M., 2023)

Em ambientes inclusivos, cada individuo é reconhecido por suas qualidades e
potencialidades. Todos se sentem parte de um mesmo grupo, onde as diferencas séo
valorizadas e as necessidades individuais sdo atendidas, sem que isso resulte em
segregacao ou na formacéo de grupos distintos. Dentro dessa perspectiva, os testes
sdo planejados para refletir essa incluséo. Eles priorizam perguntas abertas que
permitem interpretacdes e solucdes adaptadas ao contexto individual de cada aluno.

Fleuri (2008, p. 473) descreve gue o sistema de notas nas escolas opera como
um mecanismo de recompensa e punicdo: alunos sao promovidos a graus superiores
ao atingirem boas notas e rebaixados quando ndo atendem aos padrdes esperados.
Esse sistema acirra comparacdes entre os estudantes e tende a marginalizar aqueles
gue nado alcancam as expectativas estabelecidas, criando um ambiente competitivo e
excludente. Em contraste, a Pedagogia Waldorf avalia cada aluno com foco em seu
proprio desenvolvimento e evolucdo pessoal. Nesse modelo, o erro é considerado
uma parte natural do processo de aprendizagem e desenvolvimento do conhecimento,
e nado deve ser temido. Como ressaltou Alves (1989, p. 64) em sua cronica “A
formacgao do educador”: “Informagao sem pensamento € coisa morta. [...] ndo ter medo
de errar porque o0s saberes se encontram sempre depois de muitos erros.”

Para refletir essa perspectiva, a Pedagogia Waldorf utiliza relatorios descritivos,
gue oferecem as familias e aos alunos maiores, uma visdo mais abrangente do

progresso pedagdgico e do desenvolvimento pessoal. Esses relatorios, que podem

SCarolina Maria de Jesus (1914 - 1977) foi uma escritora, compositora, cantora e poetisa brasileira.
Ficou famosa por seu primeiro livro, Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada, publicado em 1960
com o auxilio do jornalista Audalio Dantas.

8 Rap da Felicidade é uma cancéo de funk carioca interpretada pela dupla Cidinho & Doca, langcada
em 1994 e produzida por Adriano DJ (Audiobass Record's). Foi uma das primeiras gravacées oficiais
do género funk carioca no inicio dos anos 90.
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substituir ou complementar os boletins tradicionais, destacam a individualidade e o
crescimento de cada aluno, proporcionando uma avaliacdo mais centrada no
desenvolvimento pessoal do estudante, em vez de normas padronizadas. O papel do
professor € interpretar e compreender o desenvolvimento de cada aluno, auxiliando-o
a se tornar mais consciente de seu proprio processo de crescimento. Embora
reprovacdes possam ocorrer, evita-se a reprovacao inutil, de modo que o apoio
oferecido pelo professor - que acompanha as lacunas de aprendizagem do aluno com
dificuldades ao longo dos anos - seja sempre construtivo e voltado para seu avanco.
Nesse contexto, uma participante do curso que atua como professora em uma escola

a luz da Pedagogia Waldorf compartilhou sua experiéncia:

Estou atuando h&a trés anos em uma escola a luz da pedagogia
Waldorf. Durante esse periodo, participei de diversas formacdes, tanto
online quanto presenciais, além de vivenciar a pratica como professora
de classe. Com base nessas experiéncias, posso afirmar que a
pedagogia Waldorf € inclusiva porque considera todos os aspectos do
desenvolvimento humano, abordando a crianga em sua totalidade e
respeitando seu ritmo e tempo de crescimento. Essa abordagem
reconhece que cada aluno possui diferentes formas de aprendizagem,
potencialidades e desafios em relagéo aos colegas. Por isso, as aulas
sdo dindmicas e variadas, acolhendo os alunos em diversos aspectos
e permitindo que cada um tenha a oportunidade de aprender e se
desenvolver no seu préprio ritmo. A caracteristica de respeitar o ritmo
individual de cada aluno torna essa pedagogia particularmente
inclusiva. A diversidade de atividades ludicas, artisticas e poéticas
facilita o aprendizado de cada crianga. Mesmo ao ensinar conteidos
tedricos, o professor, que geralmente acompanha a mesma turma ao
longo do tempo, adquire um conhecimento profundo sobre seus
alunos. Isso Ihe permite desenvolver estratégias para apoiar aqueles
com dificuldades ou necessidades especiais. Assim, a riqgueza de
recursos e metodologias proporciona alternativas inclusivas que
favorecem o desenvolvimento de todos. As criangas tém a
oportunidade de se desenvolver em um ambiente acolhedor e
saudavel, pois os professores ndo as pressionam, mas sim buscam
diversas maneiras de apoia-las e ajuda-las a se desenvolver com
gualidade e empatia, respeitando as particularidades de cada aluno...
(N.A.B., 2023).

No entanto, é importante reconhecer que, embora a Pedagogia Waldorf ofereca
uma alternativa para superar a educacao bancaria, ela ndo € uma solucéo perfeita ou
magica para todos os problemas enfrentados nas escolas. Praticas engessadas
podem surgir em qualquer ambiente educacional, e a verdadeira diferenca reside na
forma como os professores lidam com essas situagdes e estruturam o ensino. Assim,

é fundamental mantermos a flexibilidade necessaria para atender a heterogeneidade
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da turma, sem perder o olhar individualizado que respeite as caracteristicas Unicas de

cada aluno. Sobre este aspecto, a cursista apresenta a seguinte narrativa:

Embora a Pedagogia Waldorf oferega uma abordagem inovadora e
inclusiva, a realidade pratica pode apresentar desafios. Quanto a
promocéo da diversidade e incluséo, a Pedagogia Waldorf tem sido
objeto de discussado. Algumas criticas apontam para o fato de que as
escolas Waldorf podem ser percebidas como homogéneas em termos
de composicdo socioeconbmica e étnica dos alunos, o que pode
sugerir falta de diversidade. Por outro lado, defensores da Pedagogia
Waldorf destacam o compromisso com o desenvolvimento individual e
a abordagem centrada na crianca como elementos que, em teoria,
poderiam apoiar a diversidade e a inclusdo. A énfase no
desenvolvimento das habilidades criativas e sociais, bem como a
apreciacdo pela individualidade de cada aluno, podem criar um
ambiente propicio para aceitar e valorizar as diferen¢as. No entanto, €
importante notar que a implementacao efetiva desses principios pode
variar entre as escolas Waldorf, e a questéo da diversidade e incluséo
também esta relacionada ao contexto geografico e social em que uma
escola especifica esta inserida. Em resumo, a Pedagogia Waldorf tem
aspectos que podem contribuir para a diversidade e inclusdo, mas a
eficacia desses principios depende da forma como sdo aplicados em
cada escola especifica... (M.C.R.B., 2023).

Essa contribuicdo enfatiza a necessidade de uma reflexdo critica e continua
sobre nossas praticas e contextos pedagogicos, independentemente das
metodologias e abordagens utilizadas. A escola, enquanto microcosmo da sociedade,
€ um espacgo que abriga uma diversidade de individualidades e realidades sociais
complexas. No entanto, frequentemente, é vista como um ambiente isolado das
guestdes sociais e politicas. Muitas vezes, a formacédo docente também se distancia
dessa realidade ao priorizar aspectos técnicos e burocraticos em detrimento de uma
compreensao dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Os cursos de formacao docente frequentemente priorizam conteudos teéricos
e mais técnicos para atender as metas estabelecidas, o que pode resultar na
desvalorizacdo da dimensdo humana da educacdo. Sem uma abordagem mais
aprofundada sobre o autoconhecimento do professor e as relagdes interpessoais no
ambiente escolar, os docentes podem encontrar dificuldades em estabelecer vinculos
significativos com seus alunos e compreender suas necessidades individuais.

Nesse cenério, a escrita de si, conforme abordado por Passeggi (2010), revela-
se uma ferramenta importante, pois permite aos professores revisitar suas proprias
experiéncias e histérias. I1sso o0s ajuda a reconhecer e integrar a dimensao emocional

no ensino. Ao refletirem sobre suas vivéncias e emocgodes, 0s educadores conseguem
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compreender melhor seus alunos, promovendo, assim, um ambiente de ensino mais
acolhedor.

Entre reflexos e reflexbes, muitas vezes € necessario, como educadores,
ajustarmos nossas expectativas para promover inclusdo. Um cursista, que também
atua como professor em uma escola Waldorf, compartilhou uma experiéncia pessoal

gue ilustra bem essa necessidade:

Percebi que, muitas vezes, € necessario ajustar nossas expectativas
para promover uma inclusao eficaz, e que isso pode trazer beneficios
sociais significativos para todos. Uma outra caracteristica que foi um
grande aprendizado para mim foi a inclusdo de um aluno autista, que
tem dificuldade em perceber a afinagéo. Ele canta muito desafinado,
sem perceber que estd desafinado, enquanto a classe inteira canta
afinada. No inicio, isso me incomodava, pois ele estava desafinado no
meio de todos. O maximo que consegui fazer foi orientd-lo a cantar um
pouco mais baixo e tentar perceber se ele notava a diferenca. Com o
tempo, percebi algo muito bonito nele: ele cantava com muita alegria
e expressao. Enquanto alguns alunos afinados pareciam cantar sem
entusiasmo, ele cantava com o corac¢do. [...] E isso foi um grande
aprendizado pra mim: o quanto que ele estava afinado. Ele era o
afinado da turma, né? (J.L.C., 2023).

Depois de tantas leituras e pensamentos, chego a minha conclusdo pessoal:
incluir é buscar novas formas de ensinar e aprender. Vai além da adaptacdo de
materiais, ambientes ou tradi¢cdes. Incluir € valorizar cada ser humano em toda a sua
plenitude: suas emoces e formas de expresséo. E oferecer ao outro todos 0s N0sSsos
sentidos: o olhar que acolhe, o toque que recebe e ndo empurra, a palavra que acalma
e ndo julga. E ouvir com interesse cada voz, cada choro, cada pedido de socorro e
cada risada. E estar atento para que esses mesmos sentidos n&o afastem ou firam.
Assim, finalizo esta etapa de trabalho, mas n&do a busca por uma escola com mais

"sentido”, com a mesma pergunta de Steiner:

(...) Que é preciso acontecer para que a pedagogia adquira novamente um coragao?
(Steiner, 2013, p. 33)
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5. CONSIDERACOES FINAIS

5.1 Conclusao

Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas
amam s&o 0s passaros em voo. Existem para dar aos passaros
coragem para voar. Ensinar o v6o0, isso elas ndo podem fazer, porque
o vbo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo pode ser ensinado. Sé
pode ser encorajado. [...] Mas eu sei que ha professores que amam o
voo dos seus alunos. Ha esperancga... (Alves, 2013, p. 93)

Ao revisitar os objetivos e as reflexdes que fundamentaram esta pesquisa, novas
perguntas comecaram a surgir. Essas revelagdes sublinham a necessidade de uma
busca e formacado continuas, reconhecendo que, como seres dinamicos, estamos
sempre em evolugéo.

Com base nesses fundamentos, a presenca do professor como agente
pesquisador e reflexivo, € fundamental para moldar a pratica educativa e promover a
inclusdo. E necesséaria uma postura ativa e vigilante para evitar a perpetuacdo de
praticas excludentes. Como canta Gal Costa (1969) na musica Divino, maravilhoso®°:
“‘Atentar para este sol, para esta escuriddo, tudo € perigoso, tudo é divino,
maravilhoso[...]. E preciso estar atento e forte!” Cabe a nds, professores, termos
consciéncia da poténcia de nossa tarefa, reconhecendo que em cada esquina existe
um convite para aprender e que cada obstaculo pode ser uma oportunidade de
crescimento. Atencao e forgca! Que tenhamos a coragem necessaria para romper o
conformismo e, assim, fazer com que a inclusdo de todos deixe de ser uma utopia,
tornando-se um principio fundamental da nossa prética educativa. No entanto, para
gue essa transformacdo se concretize, é fundamental que, como educadores,
identifiguemos e questionemos as relacdes de poder que sustentam as opressodes
estruturais, a fim de removermos as barreiras que excluem e marginalizam os alunos.

Devemos adotar praticas que ndo apenas fornecam respostas prontas, mas
gue estimulem nossos alunos a formularem suas préprias perguntas. Alunos
empoderados pelo conhecimento tém maior habilidade para questionar, reavaliar e

mudar suas crencas e atitudes, o que influencia positivamente sua interagcdo com o

59 "Divino, Maravilhoso" é uma canc&o interpretada por Gal Costa. E uma composicéo que faz parte do
movimento musical Tropicalismo, que marcou a musica popular brasileira na década de 1960. A musica
foi composta por Caetano Veloso e Gilberto Gil, no ano de 1969, pela Gravadora Philips, 1969.
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mundo ao seu redor. E acéo e reflexdo! A educacéo, neste sentido, deve promover a
emancipacdo. Educar para a liberdade! Esse processo deve abranger todas as
instancias da escola, desde o corpo profissional até o curriculo, com especial énfase
na valorizagdo da humanidade que nos une.

Para Pinheiro (2023), mesmo em uma sociedade livre de opressdes estruturais,
0 sistema educacional continua essencial, pois professores sdo "doadores de
memorias” que transmitem um legado cultural sistematico as novas geracoes,

impulsionando o desenvolvimento humano subjetivo.

Acontece que mesmo uma sociedade livre das mazelas das opressdes
estruturais tem necessidade do complexo social educacional, uma vez
que professoras e professores sao esses “doadores de memorias”
com o papel de transmitir socialmente as novas gera¢des um legado
cultural sistematico que tanto nos impulsiona no sentido do
desenvolvimento  humano, em seu patamar  subjetivo
(independentemente do que vocé aprende de quimica, ela te ajuda a
desenvolver o pensamento abstrato — assim como a matematica ajuda
no raciocinio légico; a filosofia na capacidade argumentativa; a historia
e a sociologia na criticidade; as artes na sensibilidade humana...
(Pinheiro, 2023, p. 23)

Nesse contexto, a "doacdo de nossas memdrias" torna-se ainda mais
significativa, pois, ao compartiiharmos e contextualizarmos o ensino, podemos
contribuir para a formacéo de uma identidade coletiva que valoriza e celebra nossas
diferencas, rompendo com o padrdo unico que frequentemente silencia a pluralidade
de vozes e experiéncias. E aqui que a filosofia Ubuntu, originaria dos povos bantus,
contribui com os principios da inclusdo ao nos convidar a reconhecer a
interdependéncia que nos une como seres humanos, através do principio "Eu sou
porque ndés somos". Cuidar do outro, portanto, € cuidar de si mesmo (Geledés -
Instituto Feminista Negro, 2024).

A educacdo fundamentada nestes principios, deve ir além de uma légica
meramente reprodutivista, capacitando os alunos a se tornarem agentes de
mudancas. Assim, nossas caracteristicas individuais sao valorizadas como fonte de
enriguecimento matuo, a empatia é cultivada como base das relacbes humanas, e o
bem-estar de cada individuo é reconhecido como essencial para o desenvolvimento
de todos. Essa compreensdo também se reflete na Pedagogia Waldorf, que, assim
como a filosofia Ubuntu, valoriza a interconexdo entre as pessoas No pProcesso
educativo. O desenvolvimento individual é considerado indissociavel do bem-estar

coletivo, promovendo uma educac¢éo na qual o cuidado com o outro e reconhecimento
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das singularidades s&o essenciais para a formacdo de seres humanos empaticos e
socialmente responsaveis.

Com essa base conceitual em mente, esta pesquisa teve como objetivo
principal identificar elementos e préticas da Pedagogia Waldorf que possam
enriguecer a formacao de professores voltados para um ensino inclusivo que valorize
a diversidade. O trabalho resultou na criacdo de um curso online destinado a
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, com foco na rede municipal
de Nova Friburgo e outras localidades interessadas. Utilizando o método narrativo e
autobiogréfico, a pesquisa promoveu um ciclo continuo de acg&o-reflexdo-acao,
evidenciando que a Pedagogia Waldorf, ao valorizar as diferentes fases do
desenvolvimento humano e conceber a educacdo como uma arte, favorece um
ambiente educativo mais acolhedor e humanizado.

Nesse contexto, as narrativas dos professores, desde as respostas da enquete
até as rodas de conversa, inicialmente refletiam lacunas na formacéo sobre a incluséao,
limitando-a a um publico da educacédo especial. No entanto, a interacdo continua e a
reflexdo promovidas ao longo do curso permitiram uma ampliagdo da compreensao
sobre esse tema, integrando-o de maneira mais ampla e efetiva nas préaticas
pedagodgicas. Essa evolucdo no entendimento nos possibilitou explorar varias
dimensdes da diversidade no contexto educacional contemporaneo, inicialmente
refletindo sobre suas multiplas manifestacdes e como ela influencia diversos aspectos
de nossas vidas.

Outra caréncia identificada foi a escassez de trabalhos disponiveis nas bases
de pesquisa e o0 conhecimento limitado sobre a Pedagogia Waldorf. Alguns
participantes do curso, exceto os docentes que ja atuam com essa abordagem,
relataram nunca ter ouvido falar dessa pedagogia durante sua formacao, enquanto
outros possuiam uma compreensao superficial do tema. Essas observacdes iniciais
foram importantes, pois refletiram as percepcdes individuais dos participantes. No
entanto, a medida que o curso avancou, as discussdes evoluiram, demonstrando
como os conceitos da Pedagogia Waldorf se entrelagcam com o campo da diversidade
e da inclusdo em educacéo.

Como formadora, compartilhei as experiéncias adquiridas em minha prética
como professora em uma escola Waldorf. Inicialmente, alguns conceitos, como o

ensino por época e a auséncia de livros didaticos, causaram estranhamento. No
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entanto, a medida que o curso avangava, os professores comegaram a se adaptar aos
conceitos apresentados, e suas percepcdes foram sendo ressignificadas,
reinterpretadas e integradas a sua propria realidade pedagdgica.

Embora o curso nao tivesse a pretensédo de "converter" os participantes em
educadores Waldorf, acredito que ele ofereceu ferramentas adaptaveis a realidade de
cada um. As narrativas revelaram que muitas das estratégias ja utilizadas em sala de
aula se alinhavam com os principios dessa pedagogia, mesmo que de forma intuitiva.
Nesse contexto, 0 curso criou um espaco de troca que favoreceu o reconhecimento
dessas préticas, incentivando maior intencionalidade no planejamento. Como
resultado, houve uma ampliacdo das estratégias inclusivas e um enriquecimento do
repertorio dos participantes, fortalecendo suas abordagens educacionais. No entanto,
€ importante ressaltar que ndo considero a Pedagogia Waldorf isenta de limitacfes.
Assim como qualquer estrutura de ensino, ela pode suscitar questionamentos; no
entanto, optei por focar nas contribuices que podem ser oferecidas a tematica desta
pesquisa, especialmente em relacdo a formacdo continuada através da valorizacéo
das préprias histérias e aos processos educativos que promovem a celebracdo da
diversidade e a inclusdo de todos.

A metodologia da narrativa autobiografica, adotada nesta pesquisa, assumiu
um papel importante ao permitir uma maior compreensdo dos elementos tempo,
espaco e social que compdem nossas identidades e as interacdes uns com 0s outros.
Nesse contexto, Névoa (1992) destaca a importancia das histérias de vida na atuacao
docente. Segundo o0 autor, ao se apropriarem de seus processos de formagao e
atribuirem-lhes significado, os educadores tornam-se protagonistas do fazer
pedagogico. Isso reforca a visdo de que ndo sdo apenas participantes receptivos, mas
agentes dindmicos em sua propria autoformacao.

Durante a construcéo deste trabalho, fui levada a refletir sobre minha prépria
identidade e percurso formativo. Nao foi algo facil. Ao explorar minhas experiéncias
narrativas, enfrentei lembrancas que se alternaram entre risos, choros e saudade.
Confrontar as injusticas e siléncios que permeiam a profissdo docente também foi
doloroso. Através desse processo de autorreflexdo, é possivel entrelacar nossas
jornadas pessoais com a experiéncia humana mais ampla, lembrando-nos de que ndo
estamos sozinhos nesses sentimentos. Nesse contexto, a escrita deste trabalho

tornou-se um espaco de luta e cura. Como descreve Concei¢ao Evaristo (2005), ao
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desafiar os siléncios impostos e transformar a reflexdo em acgéo, a dor tende a se

apaziguar:
Gosto de escrever, na maioria das vezes doi, mas depois do texto
escrito é possivel apaziguar um pouco a dor, eu digo um pouco...
Escrever pode ser uma espécie de vinganga, as vezes fico pensando
sobre isso. N&o sei se vinganca, talvez desafio, um modo de ferir 0
siléncio imposto, ou ainda, executar um gesto de teimosa esperanca.
Gosto de dizer ainda que a escrita é para mim 0 movimento de danca-

canto que 0 meu corpo nao executa, é a senha pela qual eu acesso o
mundo... (Evaristo, 2005, p. 202).

Mergulhar em nossas histérias e sermos transpassados pelas histérias que nos
sao narradas permite confrontar nossas vulnerabilidades, celebrar nossas conquistas
e reconhecer os padrbes que formam nossas identidades. Deste modo, todo esse
processo revelou que ha novas formas de atribuir significado a prépria vida, aos
saberes e aos fazeres docentes. Dai a relevancia da continuidade deste tipo de
pesquisa, para continuar investigando como a abordagem autobiografica na formagéo
pode gerar novas compreensdes e influenciar a inclusdo em educacéo e outras areas.

Ao refletir sobre todo este processo, percebo que ndo consigo responder
exatamente de que forma e quantos docentes foram atravessados por este trabalho.
No entanto, ao me narrar, ja ndo me percebo como antes: “ninguém entra no mesmo
rio duas vezes” (Heraclito®°). Meu sentimento de igualdade, pertencimento, empatia e
respeito pelo outro se expandiu, fortalecendo meu desejo de contribuir para uma
"pedagogia do encontro". Com isso, retomo as palavras de Steiner: “Toda educagao
€ autoeducacao” (2013, p. 60).

Que este seja o0 inicio de muitas outras caminhadas. Ainda tenho histérias para

narrar.

5.2 Perspectivas
Conforme analiso os resultados deste produto de mestrado, abrem-se diversas
perspectivas para futuras investigacoes e desdobramentos, das quais destaco:
O questionario aplicado na fase preliminar do trabalho forneceu informacdes

gue podem ser aprofundadas em analises futuras, resultando em artigos académicos

60 Heraclito de Efeso foi um filésofo pré-socratico que viveu por volta do século VI a.C. N&o ha obras
completas de sua autoria preservadas. A frase citada, € um fragmento de seus pensamentos.
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e na fundamentacdo de novos cursos que promovam a inclusdo e a celebragéo da
diversidade no ambiente educacional.

O formato deste curso apresentou potencial para se expandir a diferentes
segmentos da comunidade educacional. Além da Pedagogia Waldorf, como enfoque
desta pesquisa, ele pode integrar principios de outras abordagens pedagdgicas
voltadas para a inclusdo, como a Pedagogia Montessoriana, Pedagogia Freinet,
Pedagogia do Afeto, entre outras, enriquecendo a compreensao sobre as diversas
formas de ensinar e aprender. Além disso, a flexibilidade do curso permite sua
adaptacao a diversos publicos, incluindo professores, coordenadores pedagdgicos e
gestores, contribuindo para a formacdo de profissionais mais preparados para
gerenciar o pluralismo humano.

Diante da necessidade de examinar as relacdes de poder que sustentam as
opressdes estruturais, futuras investigacdes também podem ser direcionadas para
analises mais elaboradas e intencionais dessas relacdes no ambiente de ensino. Ao
explorar de que maneira os educadores podem identificar e desconstruir essas
estruturas em suas praticas cotidianas, torna-se menos utopico avancar em direcdo a
uma educacgao genuinamente inclusiva, que valorize a diversidade e promova maior
equidade.

Durante o percurso construido, percebi que a narrativa autobiogréafica € uma
ferramenta importante na compreensao das identidades e praticas docentes. Esta
metodologia pode ser utilizada para investigar como as histérias pessoais dos
educadores influenciam suas abordagens pedagoégicas e como essas experiéncias de
vida podem revelar novas formas de autoeducacao, favorecendo um ensino mais
reflexivo e inclusivo. Além disso, as contribuicbes ndo abordadas no escopo desta
pesquisa podem servir como base para novas investigacdes, enriquecendo a

dimenséo pedagdgica com novos olhares e perspectivas.
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7.

APENDICES E ANEXOS

7.1 Apéndices

7.1.1 Copia da enquete

A seguir apresentamos o conteddo disponivel para sua apreciagao
Periodo que a enquete estara disponivel para envio dos dados e respostas: 06/06/2022
a 30/06/2022.

Prezado(a) professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de um levantamento com o tema incluséo
e contexto escolar. O objetivo é identificar os saberes e as praticas dos docentes de
redes publicas na perspectiva da inclusdo e da diversidade. O levantamento sera
realizado por meio de uma enquete para avaliagéo preliminar e coleta de informagdes,
disponibilizada por meio de Secretarias de Educacdo ou de gestores de Escolas
parceiros do projeto da Universidade Federal Fluminense, com orientacdo da professora
Dra. Rejany dos Santos Dominick. As questdes versam sobre sua formacgao e sobre seu
contexto de trabalho educacional.

E muito importante sabermos da sua experiéncia para que possamos conhecer as
demandas docentes ao lidar com as inclusfes no espaco escolar e na sociedade e
assim estruturar a proposta de formag&o continuada on-line e gratuita para docentes.

A proposta de formacgao fara parte do produto a ser desenvolvido por estudantes do
Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Incluséo - CMPDI.

O beneficio sera a contribuicdo para a organizagdo da formacdo continuada com
previsdo de inicio no 2° semestre do ano de 2022, sendo uma oportunidade para
aprofundarmos reflexfes sobre 0s nossos saberes docentes. Os dados quantitativos
serdo divulgados de forma global e sem identificagéo individual dos informantes, pelos
mesmos meios que os respondentes receberam o formulario.

A participagdo € voluntaria, o anonimato e sigilo das suas informagbes pessoais estéo
garantidos, ndo havera despesa para participagdo e também néo sera dado qualquer
apoio financeiro ao participante.

O tempo estimado para responder as questdes sera de aproximadamente 15 minutos.
Os riscos de participar desta pesquisa de opinido sdo minimos, pois trata-se de um
questionario virtual, entretanto se houver desconfortos, sejam eles fisicos ou
emocionais, vocé pode interromper sua participacao.

Em caso de qualquer divida sobre esta enquete, entre em contato com os

pesquisadores responsaveis.
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Rejany dos Santos Dominick

Professora da Faculdade de Educacéo e do Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e
Inclusdo da Universidade Federal Fluminense - UFF.

rejany_dominick@id.uff.br

Tatiana Garcia de Lima

Professora da Educagdo Basica na Secretaria Municipal de Educacio de Juiz de Fora e
Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais. Mestranda do Curso de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusdo - UFF.

tatianagarcia@id.uff .br

Lenilda de Matos Pinheiro

Professora da Educagdo Basica na Secretaria Estadual de Educacgio do Rio de Janeiro e
Técnica em Assuntos Educacionais na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Mestranda do
Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo - UFF.

lenildapinheiro@id. uff.br

Fabiane Aparecida Waldhelm

Professora da Educacio Basica e orientadora pedagogica da Secretaria Municipal de Friburgo.
Mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclus&o - UFF.
fabianewaldhelm@id.uff.br

Daniela Mendes Vieira Alves

Professora da Educagdo Basica dos municipios de Duque de Caxias e Rio de Janeiro.
Mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo.

E-mail: danielamva@id.uff.br

Isis Dias de Menezes
Graduanda do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacio da UFF e Bolsista PIBIC-CNPyq.
E-mail: isisdias@id.uff.br

Laura de Almeida Conceigdo
Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal Fluminense e Bolsista ProExUFF.
E-mail: laalmeida@id. uff br

Declaro gue sou docente e que concordo em participar da enguete. Estou
esclarecido(a) com as informagdes acima prestadas pelos organizadores e ndo me sinto
ameacado(a) ou exposto(a) a riscos de minha integridade fisica, psiquica ou moral:

Sim

Nao

E-mail para receber o retorno dos dados globalizados e divulgac&o da proposta de

formagado, caso tenha interesse.

Necessita de algum recurso de acessibilidade caso venha a participar da formagao
proposta?

Sim
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Mao

Caso tenha respondido sim a pergunta acima, assinale 0 recurso necessario.
Traducdo e Interpretacdo em LIBRAS

Audiodescricdo

Fonte Ampliada

Outros

Vocé gostaria de declarar seu sexo?
Masculino

Feminino

QOutro

Prefiro ndo declarar

Caso tenha marcado a op¢ado "outro” e queira nomear abaixo:

Vocé deseja declarar sua cor ou raga.
Branca

Preta

Amarela

Parda

Indigena

Nao

Baseando-se no salario minimo nacional o seu rendimento mensal na atividade docente
esta em qual faixa?

(hitp://www.normaslegais.com.br/legislacao/medida-provisoria-MP-1091-2021_htm)

de 2 a 4 salarios minimos
de 4 a 6 salarios minimos
de 6 a 8 salarios minimos

Superior a 8 salarios minimos

Informacdes Profissionais
1. Ha quanto tempo vocé leciona:

Entre 1 ano e 5 anos
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Entre 6 & 10 anos
Entre 11 e 15 anos
Entre 16 anos e 20 anos

Mais de 20 anos.

2. Em qual estado vocé trabalha?
Rio de Janeiro
Minas Gerais

Qutro

2.1. Se respondeu outro, pode declarar?

3. Em qual (is) cidade(s) vocé exerce a docéncia?
Duque de Caxias

Juiz de Fora

Niterdi

Mova Friburgo

Saquarema

Rio de Janeiro

Outro

3.1. Se respondeu outro, pode declarar?

3.2 Aescola fica em qual area territorial?
Urbana

Rural

4. Quais sdo os segmentos de ensino que vocé atua como docente?

Educacao Infantil
Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental 11
Ensino Medio

Ensino Superior

5. Em qguais redes trabalha como docente?
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Municipal
Estadual
Federal

Privada

6. Qual a sua formaco inicial para a docéncia?
Curso Normal Médio

Curso Normal Superior

Curso de Licenciatura em Pedagogia

Outras Licenciaturas

Complementacdo Pedagdgica (Pds-Bacharelado)

7. Quais as suas ouftras formagdes na area de educagao?
Curso Normal Superior

Curso de Licenciatura em Pedagogia

Curso de Bacharelado em Pedagogia

Curso de Licenciatura

Pds-graduacio lato sensu (especializacdo)

Mestrado

Doutorado

N&o possuo formacdo continuada

8. Em seu processo de formacéo, vocé teve contato com a tematica da inclusdo em
educacio?

Sim, na formacao inicial

Sim, na formac&o continuada

Sim, na formagdo em servigo

Nao

9. Quando se fala em inclus@o em educagdo, em quais grupos descritos abaixo
vocé pensa?

Pessoas com deficiéncia ou altas habilidades

Criancgas, jovens, adultos e idosos

Pessoas pretas, indigenas, brancas e asiaticas
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Grupos LGBTQIA+ e grupos cisgénero e heterossexuais

Grupos Urbanos e Rurais

Grupos religiosos e nado religiosos

Pessoas privadas de liberdade, em processo de ressocializacdo ou em medidas
socioeducativas

Pessoas de outras nacionalidades e culturas

Pessoas hospitalizadas

10.  Quais das tematicas listadas Ihe remete para a necessidade de discussao sobre
inclusdo em educacao?
Etarismo

Capacitismo

Variacdo linguistica
Sexismo

Xenofobia

Exclusdo Digital
Intolerancia Religiosa
Racismo

Acdes Afetivas
Gordofobia
Preconceito Estético

Classicismos

11.  Durante sua trajetdria profissional sentiu falta de conhecimentos para lidar com
as ocorréncias do cotidiano escolar relacionados a tematica da inclusao?

Sim

Nao

12.  Em sua rede/ escola s3o realizadas acgdes pedagodgicas que atendem as

especificidades dos estudantes?
Sim
Nao

Nao sei
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13. Se estiver 4 vontade, conte algo sobre a acéo inclusiva.

14. Caso tenha a oportunidade de participar de uma formacgéao sobre a tematica da

inclusdo, o que vocé acredita que ndo pode deixar de ser abordado neste espaco?

Obrigada por responder a enquete. Os resultados ser8o divulgados de forma

globalizada pelos mesmos meios que o respondente recebeu o formulario.
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7.1.2 Carta convite a Secretaria Municipal de Educacéo de Nova Friburgo

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE S5
Instituto de Biologia

@)
Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusao sx,% 5

CMPDI 7 e

Projeto de Extensé&o: Inovacbes pedagoégicas para formar professores em dialogo

com a inclusao e a diversidade

CARTA CONVITE
MNova Friburgo, 13 de junho de 2022.
A Secretaria Municipal de Educacso de Nova Friburgo

Aps cuidados da Secretaria de Educacao — lima. Carolina Klein; da Subsecretaria de Educacao —
lima. Cintia Damazio e da Coordenagdo de Ensino Fundamental — lima. Mayhara Tavares

Estamos realizando uma enquete com professores de algumas escolas pulblicas de
Educacdo Basica do municipio de Friburgo. O levantamento inicial apresenta guestdes que
versam sobre a formagdo docente e o contexto de trabalho educacional, possibilitando-nos
conhecer as demandas de formacio para lidar com as inclusdes no espaco escolar.

Os dados coletados serdio disponibilizados pelos mesmos meios que os respondentes
receberdo o formulario, sem identificacdo de professor ou unidade escolar. As informacbes
balizarao a estruturagdo de proposta de formagdo continuada on-line e gratuita a ser futuramente
ofertada.

A enquete ndo sera realizada com todas as escolas e pedimos que ndo repasse para
colegas de unidades gque nao estao aqui identificadas. O perfil dos profissionais e o daqueles que
trabalham nas escolas do bairro de Olaria e que atendem até o 5° ano de escolaridade.

O grupo de docentes foi selecionado devido &s caracteristicas dos alunos desta localidade.
Nesta regido ha um grande nimero de criangas que se deparam com barreiras socioecondmicas,
raciais, culturais e de desenvolvimento humano dentre outras. Destaca-se que a oferta de
formacdo continuada para esses estudantes pode trazer beneficios para a localidade e a
promogdo de propostas pedagogicas diversificadas e de gualidade, contribuindo para um ensino
inclusivo da diversidade na escola.

A proposta do projeto de extensdo & fomentar saberes e dialogos acerca da Inclus&o em
Educacdo na perspectiva da diversidade. O mesmo, estd sendo coordenado pela Prof® Rejany
dos Santos Dominick, com a participacdo de alunas do Mestrado Profissional em Diversidade e
Inclusdo, bolsistas de extens&o e iniciagdo cientifica da Universidade Federal Fluminense.
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A enquete estd disponibilizada no link: https://bit.ly/enqueteinclusaodiversidade para

divulgagdo aos docentes das escolas da regido e pedimos que a encaminhe aos docentes e
dirigentes. Segue, em anexo, a copia das questdes..

Desde ja, colocamo-nos & disposi¢8o para esclarecimentos de qualquer duvida que possa
surgir. Antecipadamente, agradecemos a colaboragao.

Fabiane Aparecida Waldhelm
Mestranda do Curso Mestrado Profissional de Diversidade e Inclusdo - UFF
E-mail — fabianewaldhelm@id.uff.br
Cel: (22) 992680868

Profa. Dra. Rejany dos Santos Dominick
Orientadora responsavel
Contato: E-mail - rejany dominick@id.uff.br
Celular - (21) 988555409
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7.1.3 Ementa do curso: Teias da Inclusdo: Didlogo com Professores sobre

Diversidade na Perspectiva da Pedagogia Waldorf

£ <7
A Universidade
#PROEX
y 3 : g -
.J\ . Fluminense \.‘,

Ementa

Curso: Teias da Incluséo: dialogo com professores sobre diversidade na perspectiva

da Pedagogia Waldorf

Descrigcdo: A formacgao visa promover um diadlogo sobre praticas inclusivas dentro de
um contexto de diversidade, utilizando a metodologia da "Roda de Conversa". O curso

foca na troca de experiéncias e no aprendizado colaborativo entre os participantes.

Objetivo: Sensibilizar os professores para praticas inclusivas relacionadas a
diversidade, integrando elementos da Pedagogia Waldorf. Através da metodologia da
Roda de Conversa, pretende-se estimular didlogos que aprimorem a pratica docente,
contribuindo para a constru¢cdo de um ambiente escolar acolhedor e que celebre a

multiplicidade.

Publico-alvo: Este curso é destinado a professores que atuam em escolas publicas
municipais no municipio de Nova Friburgo e em outras redes parceiras do Projeto de
Extensdo: "Inovacdes Pedagogicas para Formar Professores em Didlogo com a
Inclusdo e a Diversidade”, coordenado pela professora Dra. Rejany dos Santos

Dominick.

Carga horaria: O curso possui uma carga horaria total de 30 horas, distribuidas da

seguinte forma:
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10 horas sincronas: Compreendendo 5 encontros online de 2 horas cada, abordando
topicos especificos relacionados a incluséo, diversidade e a perspectiva da Pedagogia
Waldorf.

20 horas assincronas: Disponiveis na plataforma CEAD - UFF, incluindo leituras e

atividades, permitindo a exploracéo aprofundada dos temas abordados.

Cronograma dos Encontros Sincronos:
e 08/11/2023 (quarta-feira): 19:00 - 21:00
e 16/11/2023 (quinta-feira): 19:00 - 21:00
e 21/11/2023 (terca-feira): 19:00 - 21:00
e 30/11/2023 (quinta-feira): 19:00 - 21:00
e 06/12/2023 (quarta-feira): 19:00 - 21:00

Link de Acesso:
[https://meet.google.com/aix-hygy-jjp?authuser=1](https://meet.google.com/aix-hygy-
jjp?authuser=1)

Conteudos Programaéticos:

Encontro 1: Diversidade e Inclusao

Objetivo: Apresentar a proposta do curso e investigar a compreensao dos

participantes sobre a diversidade no contexto educacional.

Conteudo:
e Apresentacao dos participantes e seus contextos
e Importancia da inclusdo de todos os alunos e do respeito as diferencas
individuais.
e Bases legais que sustentam a promocdao da diversidade na educacéao.

e Praticas inclusivas para ambientes educacionais equitativos e acolhedores.

Encontro 2: Pedagogia Waldorf: Educacdo como Arte

Objetivo: Abordar os principios e praticas da Pedagogia Waldorf.
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Conteudo:
e Apresentacdo de Rudolf Steiner e dos principios norteadores da Pedagogia
Waldorf.
e Aplicacdes praticas da Pedagogia Waldorf que contribuem para a formacéo

integral dos alunos.

Encontro 3: O Curriculo como Ponte para uma Educacéo Intercultural

Objetivo: Dialogar sobre as diferencas fundamentais entre as abordagens, com

especial énfase nos principios subjacentes e na formulagdo do curriculo.

Conteudo:
e Andlise comparativa entre a Pedagogia Waldorf e o modelo educacional
tradicional.

e O curriculo como reflexo de escolhas politicas, filosoficas e ideoldgicas.
Participacéo da professora Dra. Mbnica de Cassia Vieira Waldhelm (doutora e
mestre em Educacdo, coautora de livros didaticos e materiais educativos) e suas

experiéncias sobre curriculo e materiais didaticos inclusivos.

Encontro 4: Para Além da Diversidade, a Diferenca

Objetivo: Aprofundar didlogos sobre as dimensdes da diversidade e das diferencas

no contexto educacional.

Conteudo:

e Diferenca como Polissemia e Polifonia: multiplos significados do termo
"diferenca" conforme o contexto.

e Diferenca como Integracdo de Elementos Diversos: potencial criativo da
interacdo entre sujeitos e contextos.

e Diferenca e a Natureza das Rela¢cfes Sociais: construcdo das diferencas em
estruturas socioecondmicas, identidades e narrativas grupais.

e Diferenca como Experiéncia: influéncia das vivéncias pessoais na interpretacédo

de simbolos e mensagens.
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e Diferenca como Subjetividade: formagéo da subjetividade através da relacdo
entre o sujeito e o mundo.
e Diferenca como Identidade: construcdo das identidades a partir de experiéncias

moldadas por relagdes sociais e culturais.

Encontro 5: Esperancando
Objetivo: Enfatizar a importancia da educacao, destacando o papel do professor em
criar um ambiente que respeite as necessidades dos alunos e supere diversas

barreiras.

Conteudo:

e Impacto das emocdes e experiéncias pessoais nas interacdes no ambiente
escolar.

e Importancia de permitir que todos os alunos se expressem de maneira
auténtica.

e Influéncia das normas sociais na definicdo do que é considerado "diferente”.

e Educacao como formacéo integral e promog¢ao da autonomia.

e Criacao de um ambiente de pertencimento e desenvolvimento positivo.

e Promocdo de um aprendizado caracterizado por esperanca, alegria e

comunidade.
Materiais disponibilizados na plataforma Moodle (EAD CEAD):
Videos:

BROWN R. O poder da empatia. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Q6rAV_7J5T0. Acesso em: 27 junho 2024.

KONFIDE Education. Reflexdes sobre sistema de Educacéo e Trabalho: Curta
Animado da Alike. YouTube, 25 nov. 2019. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E. Acesso em: 27 jun. 2024.

LOBO, M. A Pedagogia Waldorf. YouTube, 20 jun. 2019. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=S_zcEdvK9lo. Acesso em: 27 jun. 2024.
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LESTER, K. (dir.); LIBBERT-DUNCAN, G. (prod.). Purl. Pixar, 4 fev. 2019. Disponivel

em: https://www.youtube.com/watch?v=B6uulHpFkuo. Acesso em: 27 jun. 2024.

Aplicativos de TDIC:
Jamboard. Tecendo nossa teia. Disponivel em:
https://jamboard.google.com/d/10gO-
onmpVNLLQ8BGecwrU27TIS5btbTR7x1USelHkMd4/viewer?pli=1. Acesso em: 27 jun.
2024.

Sugestéo de leitura:
CARLGREN, F; KLINGBORG, A. Educacéo para a Liberdade. 10. ed. Sdo Paulo:
Editora Antroposofica, 2014.

GOMES, N. L. Diversidade e Curriculo. In: BEAUCHAMP, J; PAGEL, S. D;
NASCIMENTO, A. R. (Org.). Indagacbes sobre curriculo: diversidade e curriculo.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2007. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/102634-indagacoes-sobre-

curriculo-diversidade-e-curriculo/file. Acesso em: 27 jun. 2024.

GORAYEB, S. H. F. P. Z; MATTOS, M. F. S. C. G. Atividades artisticas e artesanais
na perspectiva da Pedagogia Waldorf: contribuicbes a constituicdo do sujeito.
Disponivel em:
https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/101933/mod_resource/content/2/ATIVIDADES%
20ART%C3%8DSTICAS%20E%20ARTESANAIS%20NA%20PERSPECTIVA%20D
A%20PEDAGOGIA%20WALDORF%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20%C3
%80%20CONSTITUI%C3%87%C3%830%20D0%20SUJEITO.pdf. Acesso em: 27
jun. 2024.

HOOKS, B. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Séo
Paulo Martins Fontes, 2013.

LEITE, A. A; ALMADA, C. P. B. O curriculo escolar a luz da Pedagogia Waldorf: uma
alternativa formativa. Disponivel em:
https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/102226/mod_resource/content/2/0%20CURR%
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https://jamboard.google.com/d/1OqO-onmpVNLLQ8BGecwrU27TI5btbTR7x1USelHkMd4/viewer?pli=1
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https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/101933/mod_resource/content/2/ATIVIDADES%20ART%C3%8DSTICAS%20E%20ARTESANAIS%20NA%20PERSPECTIVA%20DA%20PEDAGOGIA%20WALDORF%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20%C3%80%20CONSTITUI%C3%87%C3%83O%20DO%20SUJEITO.pdf
https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/101933/mod_resource/content/2/ATIVIDADES%20ART%C3%8DSTICAS%20E%20ARTESANAIS%20NA%20PERSPECTIVA%20DA%20PEDAGOGIA%20WALDORF%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20%C3%80%20CONSTITUI%C3%87%C3%83O%20DO%20SUJEITO.pdf
https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/101933/mod_resource/content/2/ATIVIDADES%20ART%C3%8DSTICAS%20E%20ARTESANAIS%20NA%20PERSPECTIVA%20DA%20PEDAGOGIA%20WALDORF%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20%C3%80%20CONSTITUI%C3%87%C3%83O%20DO%20SUJEITO.pdf
https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/101933/mod_resource/content/2/ATIVIDADES%20ART%C3%8DSTICAS%20E%20ARTESANAIS%20NA%20PERSPECTIVA%20DA%20PEDAGOGIA%20WALDORF%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20%C3%80%20CONSTITUI%C3%87%C3%83O%20DO%20SUJEITO.pdf
https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/102226/mod_resource/content/2/O%20CURR%C3%8DCULO%20ESCOLAR%20%C3%80%20LUZ%20DA%20PEDAGOGIA%20WALDORF%20aula%203.pdf
https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/102226/mod_resource/content/2/O%20CURR%C3%8DCULO%20ESCOLAR%20%C3%80%20LUZ%20DA%20PEDAGOGIA%20WALDORF%20aula%203.pdf
https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/102226/mod_resource/content/2/O%20CURR%C3%8DCULO%20ESCOLAR%20%C3%80%20LUZ%20DA%20PEDAGOGIA%20WALDORF%20aula%203.pdf

C3%8DCULO%20ESCOLAR%20%C3%80%20LUZ%20DA%20PEDAGOGIA%20W
ALDORF%20aula%203.pdf. Acesso em: 27 jun. 2024.

MANTOAN, M. T. E. Diferenciar para incluir ou para excluir: por uma pedagogia da

diferenca. Disponivel em: https://diversa.org.br/artigos/diferenciar-para-incluir-ou-

para-excluir-por-uma-pedagogia-da-diferenca/. Acesso em: 27 jun. 2024.

MOREIRA, A. F. B; CANDAU, V. M. Curriculo, Conhecimento e Cultura. In:
BEAUCHAMP, J; PAGEL, S. D; NASCIMENTO, A. R. (Org.). Indagacdes sobre
curriculo: curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacao Basica, 2007. Disponivel em:
https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/102225/mod_resource/content/1/Curr%C3%ADc
ulo%2C%20Conhecimento%20aula%203.pdf. Acesso em: 27 jun. 2024.

TEIXEIRA, J. M; SANCHES, A. Quando falamos de marcadores sociais da diferenca,
estamos falando da necessidade de se construir um olhar interseccional sobre as
desigualdades. Respeitar €é Preciso, 30 ago. 2023. Disponivel em:

https://respeitarepreciso.ordg.br/marcadores-sociais-da-diferenca-e-educacao-em-

direitos-humanos/. Acesso em: 27 jun. 2024.

TODOS PELA EDUCACAO. Conheca o histérico da legislacido sobre educacio

inclusiva. Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/noticias/conheca-o-

historico-da-legislacao-sobre-educacao-inclusiva/. Acesso em: 27 jun. 2024.

Sugestéao de sites:

Instituto Ruth Salles - https://institutoruthsalles.com.br/

O Instituto Ruth Salles é dedicado a preservacgéo e divulgacao do legado de
Ruth Salles através de publicagfes e servicos editoriais. Além disso, desempenha um
papel fundamental na promocdo da Pedagogia Waldorf, colaborando com outras
organizacfes em projetos educacionais e defendendo a implementacéo de politicas
publicas que visam uma educacdo béasica humanizadora no Brasil. No site, os
visitantes podem explorar uma rica variedade de conteudos, incluindo textos, artes

diversas, videos, entrevistas e depoimentos relacionados a Pedagogia Waldorf.

159


https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/102226/mod_resource/content/2/O%20CURR%C3%8DCULO%20ESCOLAR%20%C3%80%20LUZ%20DA%20PEDAGOGIA%20WALDORF%20aula%203.pdf
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https://ead.cead.uff.br/pluginfile.php/102225/mod_resource/content/1/Curr%C3%ADculo%2C%20Conhecimento%20aula%203.pdf
https://respeitarepreciso.org.br/marcadores-sociais-da-diferenca-e-educacao-em-direitos-humanos/
https://respeitarepreciso.org.br/marcadores-sociais-da-diferenca-e-educacao-em-direitos-humanos/
https://respeitarepreciso.org.br/marcadores-sociais-da-diferenca-e-educacao-em-direitos-humanos/
https://respeitarepreciso.org.br/marcadores-sociais-da-diferenca-e-educacao-em-direitos-humanos/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/conheca-o-historico-da-legislacao-sobre-educacao-inclusiva/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/conheca-o-historico-da-legislacao-sobre-educacao-inclusiva/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/conheca-o-historico-da-legislacao-sobre-educacao-inclusiva/
https://institutoruthsalles.com.br/

Federagcéo das Escolas Waldorf no Brasil -
https://www.fewb.org.br/pw_fontes_historicas.html

A FEWB é uma organizacdo sem fins lucrativos de escolas e organizacOes
independentes Waldorf no Brasil. Fundada em abril de 1998 por professores de 11
escolas, a FEWB surgiu para apoiar e promover a educacdo e o didlogo sobre os

interesses da Pedagogia Waldorf no Brasil.

Certificacéo
A certificagdo sera concedida pelo CEAD/UFF e PROEX/UFF, mediante a
participacdo minima de 75% nas atividades, incluindo os encontros sincronos e as

atividades assincronas.
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7.2 Anexos

7.2.1 E-mail enviado pela SME-NF divulgando a enquete as escolas selecionadas

Fwd: Enquete UFF - Aos cuidados de Mayhara

Pedagdgico Subsecretaria <pedagogico@sme.novafriburgo.rj.gov.br= 18 de maio de zofg,ﬁ
Para: Creche Bela Vista <belavistai@sme.novafriburgo.rj.gov.br>, Creche Carmem Rodrigues de Souza
<carmemrodriguesi@sme.novafriburgo.rj.gov.br>, Creche Elza Barbosa Melhoranga
<elzabarbosa@sme.novafriburgo.rj.gov.br=, Creche Emilio Melhorance <emiliomelhorance@sme.novafriburgo.ri.gov.br=,
juliairene@sme.novafriburgo.rj.gov.br, Creche Maria José Mafort <mariamaforti@sme.novafrburgo.rfj.gov.br>, Creche
Maura Rosa Rodrigues <maurarosa@sme.novafriburgo.rj.gov.br=, Creche Américo Ventura Filho
<americoventura@sme.novafriburgo.rj.gov.br=, Escola Dermeval Barbosa Moreira <dbm@sme.novafriburgo.rj.gov.br=,
Escola S&o José <saojose@sme.novafriburgo.rj.gov.br>, Escola Messias de Moraes Teixeira
<messiasmoraes@sme.novafriburgo.rj.gov.br>, Escola Helena Coutinho <helenacoutinho@sme. novafriburgo.rj.gov.br=,
Escola Patricia Jonas Sant'Anna <patriciajonas@sme.novafriburgo.rj.gov.br>, Escola Batista
<batista@sme_novafriburgo.rj.gov.br>

Prezados Gestores e Orientadores, boa tarde.

Recebemos uma carta convite com a explicagio do Projeto de Pesquisa de Mestrado da senhora
Fabiane. Logo abaixo também podemos encontrar o link com uma enguete para preenchimento dos
professores das Unidades Escolares do bairro de Olaria. Solicitamos, por gentileza, que tal documento
seja divulgado para os profissionais das referidas instituicies dessa localidade.

Carta Convite
Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclus&o - Universidade Federal Fluminense

Projeto de Extensdo: Inovagbes pedagogicas para formar professores em dialogo com a inclusdo e a
diversidade

Estamos realizando uma enguete com professores de algumas escolas piblicas de Educagdo Basica do municipio
de Friburgo. O levantamento inicial apresenta questées gue versam sobre a formagao docente e o contexto de
trabalho educacional, possibilitando-nos conhecer as demandas de formag&o para lidar com as inclusdes no espago
escolar. Os dados coletados serfo disponibilizados pelos mesmos meios que os respondentes recebero o
formulano, sem identificagdo de professor ou unidade escolar. As informagdes balizardo a estruturacio de proposta
de formacao continuada on-line e gratuita a ser futuramente ofertada. O perfil dos profissionais € o daqueles que
trabalham nas escolas do baimo de Olaria e que atendem até o 5° ano de escolaridade. O grupo de docentes foi
selecionado devido as caracteristicas dos alunos desta localidade. Mesta regifo ha um grande nimero de criancas
gue se deparam com bameiras socioecondmicas, raciais, culturais e de desenvolvimento humano dentre outras.
Destaca-se que a oferta de formacio continuada para esses estudantes pode trazer beneficios para a localidade e a
promogao de propostas pedagogicas diversificadas e de qualidade, contribuindo para um ensino inclusivo da
diversidade na escola. A proposta do projeto de extensao € fomentar saberes e didlogos acerca da Inclus@o em
Educagio na perspectiva da diversidade. O mesmo, esta sendo coordenado pela Prof® Rejany dos Santos Dominick,
com a participacio de alunas do Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo, bolsistas de extensao e iniciagio
cientifica da Universidade Federal Fluminense. A enquete esta disponibilizada no link:

Segue o link para divulgacao:
https:/idocs.google.comforms/d/1 TjEafwiRH 1iyjDtd ICEI2TANxzYu1Ci_Uvul-O4 AFVE/edit

Desde ja, colocamo-nos a disposigio para esclarecimentos de gualguer divida gue possa surgir. Antecipadamente,
agradecemos a colaboracio.

Atenciosamente,
Coordenacio do Ensino Fundamental
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7.2.2 Relatério de andamento do processo para autorizacdo de aplicacdo da

enquete

24/01/2023 1917

Redatdrio de Andamenio

Relatério de Andamento

Protocolo: Processo, REQUERIMENTO. N° 015432/2022 - Externo
Requerente: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE

Data Registro: 13/06/2022
Assunto: SOLICITACAQO - .
Detalhamento: M

Chave: 6301031523652022

Providéncias

Nao existem providéncias para esse processo

Andamento

Origem
PROTOCOLO

Entrada: 2022-06-13 16:12:27

Pessoa: GLAUBER RODRIGUES DE
ARAGAO

Situagéo: EM TRAMITACAQ
Despacho: EM TRAMITACAO

Origem
IDF SECRETARIA EDUCACAQO

Entrada: 2022-08-25 14:11:58

Pessoa: TABATHA CONCENCIO GOMES
PACHECO

Situagao: EM TRAMITACAO
Despacho: EM TRAMITACAO

Destino
IDF SECRETARIA EDUCACAQ

Entrada: 2022-08-17 14:36:26

Pessoa: TABATHA CONCENCIO GOMES
PACHECO

Destino

PROCESSOS ADMINISTRATIVOS -
PROCURADORIA GERAL

Entrada: 2022-08-25 14:14:48
Pessoa: MAIQUE JUNIOR SILVA DE LIMA

3
Origem Destino

PROCESSOS ADMINISTRATIVOS - IDF - RECURSOS HUMANQOS
PROCURADORIA GERAL

Entrada:
Entrada: 2022-09-12 15:19:25 Pessoa:
Pessoa: RANETE JARDIM AYUB
Situacdo: EM TRAMITACAC
Despacho: EM TRAMITACAO

hitps:/fservicoonlinenovalriburge.r_gov. br/services/prolocolo_rel_andamento php?e=GGEGIJKHGIFHEFEHK 152
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24/01/2023 1917

Origem
IDF - RECURSOS HUMANOS

Entrada: 2022-09-13 10:24:03

Pessoa: MARCELE CRISTINE TEIXEIRA
Situagdo: EM TRAMITACAQ

Despacho: Sem despacho

Origem

PROCESSOS ADMINISTRATIVOS -
PROCURADORIA GERAL

Entrada: 2022-09-13 16:41:42
Pessoa: RANETE JARDIM AYUB
Situacdo: EM TRAMITACAO
Despacho: EM TRAMITACAO

Origem
IDF SECRETARIA EDUCACAO

Entrada: 2022-11-18 16:08:56
Pessoa: SABRINA GOMES FREITAS
Situagdo: EM TRAMITACAC
Despacho: EM TRAMITACAO

Redlatdrio de Andamanto

4
Destino

PROCESSOS ADMINISTRATIVOS -
PROCURADORIA GERAL

Entrada: 2022-09-13 12:31:41
Pessoa: RANETE JARDIM AYUB

Destino
IDF SECRETARIA EDUCACAQ

Entrada: 2022-11-18 16:08:47
Pessoa: SABRINA GOMES FREITAS

6
Destino
ARQUIVO CENTRAL
Entrada:
Pessoa:

hitps-/servicosnline.novalriburge. rjgov. br/sarvices/prolocele_rel_andamento_php?c=GGEGJKHGIFHEFEHK
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7.2.3 Autorizacao de aplicacdo da enquete

NOVA | AR PTE A NOVOS TEMPOS,
2 FRIBURGO DE EDUCACAO NOVOS DESAFIOS

Q&7 PREFEITURA

AUTORIZACAO

Comunicamos que fica autorizada a execugdo do Programa/Projeto
Inovacdes Pedagogicas, na pessoa da senhora FABIANE
APARECIDA WALDHELM, ClI n° 11656788-4, nas Unidades
Escolares do bairro de Olaria do municipio de Nova Friburgo/RJ,
conforme memorando n® 058/2022 deste setor em resposta ao
Juridico/SME.

Nova Friburgo, 31 de outubro de 2022.

Atenciosamente,

Cidin Dessaggo do it

Cintia Damazfo da Silva

Subsecretaria de Gestao de Ensino e Aprendizagem
Matricula: 015305 i
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