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RESUMO

A educagdo inclusiva dos discentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrenta varios
desafios, dentre eles esta a falta de conhecimento da comunidade escolar para lidar com as
situagdes especificas do transtorno e a necessidade de formagdo inicial e continuada dos
docentes. O presente estudo se dedicou a compreender como se estabelece o processo de
inclusdo escolar dos estudantes com TEA no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe, Campus Aracaju e, para tanto, buscou-se responder a trés objetivos
especificos: refletir sobre a importancia da educacdo inclusiva no contexto da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica— EPT; analisar a percepg¢do do discente com TEA e dos profissionais
em educacdo sobre o autismo e sobre os fatores que interferem no processo de inclusdo e, como
produto educacional, realizar uma oficina pedagogica com futuros docentes para ampliagdo do
conhecimento sobre 0 TEA e sobre as possiveis praticas pedagdgicas que favorecem o processo
de inclusdo dos discentes com TEA na Educago Profissional e Tecnoldgica. Trata-se de uma
pesquisa de natureza aplicada, com abordagem qualitativa, cuja coleta de dados foi realizada
através de revisdo bibliografica, andlise documental e entrevista semiestruturada, utilizando-se
a analise de dados na perspectiva da Andlise de Discurso de Orlandi, a partir do estabelecimento
das categorias: TEA e inclusdo; Educagdo inclusiva na EPT e Formagdo de professores e
Praticas pedagogicas inclusivas. Os resultados da pesquisa demonstraram a necessidade de
ampliacdo do conhecimento sobre o TEA e sobre a importancia da educacdo inclusiva; a
identificacdo da relagdo direta entre os principios da EPT e os da educacéo inclusiva, sobretudo
no tocante a integralidade e a formacgdo para vida; além de demonstrar a importancia da
formagdo inicial e continuada do docente. Espera-se, portanto, que a presente pesquisa, por
meio da reaplicacdo da oficina educativa, contribua de maneira significativa para melhor
compreensdo do processo de inclusdo escolar do discente com TEA e, sobretudo, forneca
subsidio para o fomento do pensamento critico e reflexivo sobre as possiveis praticas educativas
capazes de promover a inclusdo por meio do compromisso coletivo, acolhimento das

singularidades e respeito as diferencas.

Palavras-chave: Educagfo Profissional e Tecnoldgica; Transtorno do Espectro Autista;

Educagdo inclusiva.



ABSTRACT

The inclusive education of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) faces several
challenges, among them is the lack of knowledge of the school community to deal with the
specific situations of the disorder and the need for initial and continuing teacher education. The
present study was dedicated to understanding how the process of school inclusion of students
with ASD is established at the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Sergipe, Aracaju Campus and, to this end, it sought to respond to three specific objectives: to
reflect on the importance of inclusive education in the context of Professional and
Technological Education — EPT; to analyze the perception of students with ASD and
professionals in education about autism and about the factors that interfere with the inclusion
process; to hold a pedagogical workshop with future teachers to expand knowledge about ASD
and about the possible pedagogical practices that favor the process of inclusion of students with
ASD in Professional and Technological Education. This is an applied research, with a
qualitative approach, whose data collection was carried out through a bibliographic review,
documentary analysis and semi-structured interview, using Orlandi's Discourse Analysis for
data analysis, from the establishment of the categories: ASD and inclusion; Inclusive education
in EPT and Teacher training and inclusive pedagogical practices. The results of the research
demonstrated the need to expand knowledge about ASD and the importance of inclusive
education; the identification of the direct relationship between the principles of EFA and those
of inclusive education, especially with regard to integrality and training for life; in addition to
demonstrating the importance of initial and continuing teacher education. It is expected,
therefore, that this research, through the reapplication of the educational workshop, will
contribute significantly to a better understanding of the process of school inclusion of students
with ASD and, above all, provide support for the promotion of critical and reflective thinking
about possible educational practices capable of promoting inclusion through collective

commitment, acceptance of singularities and respect for differences.

Keywords: Professional and Technological Education; Autism Spectrum Disorder; Inclusive

education.
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1 INTRODUCAO

Inicialmente, é oportuno registrar como surgiu o interesse da pesquisadora pela tematica
educacdo inclusiva e pelo Transtorno do Espectro Autista (TEA). Primeiro, por ser enfermeira
e atuar na area de educagdo em saude, seguimento da enfermagem que se dedica a ensinar e
ampliar o conhecimento das pessoas sobre a satde individual e coletiva; em segundo lugar pelo
fato de possuir em seu nucleo familiar uma adolescente, diagnosticada tardiamente com TEA e
por acompanhar as dificuldades envolvidas em seu processo de aprendizagem no ensino publico
regular como consequéncia da falta de conhecimento da familia e de preparo dos educadores.

Ademais, o fato de ser servidora publica em uma institui¢do de ensino e, ao atuar na
area de promogao a saude do servidor, foi possivel constatar que a maior parte das solicitagdes
e concessdes de horario especial aos servidores publicos do IFS esta relacionada ao diagnodstico
de TEA de seus filhos durante a primeira infancia, o que demostra um aumento no niimero de
diagndstico nessa fase da vida, sobretudo como consequéncia do acesso a informagdo, mas
também provoca uma reflexdo sobre como tem sido a experiéncia dos estudantes adolescentes
com TEA matriculados no ensino médio integrado dessa referida institui¢do. A educagdo que
se pretende inclusiva estd sendo implementada? A escola esta preparada para garantir o acesso
e a permanéncia desses estudantes? Praticas pedagdgicas inclusivas estdo sendo implementadas
em sala de aula? Quais os caminhos possiveis para se alcangar a inclus@o escolar estabelecida
em lei? Esses foram alguns dos questionamentos que surgiram e induziram a escolha por esse
tema de pesquisa.

Para dialogarmos sobre a importancia da educagdo inclusiva, faz-se necessario uma
reflex@o sobre como, historicamente, originou-se o processo de aquisi¢do do conhecimento,
para qual finalidade se destinava e qual o papel da educag@o nos dias atuais. Sabe-se que o ser
humano se caracteriza pela inerente capacidade de pensar e, por conseguinte, pela possibilidade
de pautar o seu agir de acordo com objetivos concretos, em um movimento de constante
transformag¢@o da natureza e de si mesmo, e essa mutabilidade se concretiza por meio do
trabalho, que por sua vez € responsavel pela formacdo humana em seus inimeros aspectos,
dentre eles o educativo.

A educagdo escolar surge, portanto, nesse contexto de constante adaptagdo do homem
para atender aos diferentes modos de producdo que ocorreram ao longo da historia. Convém
ressaltar que, desde o inicio desse movimento em dire¢do a formagdo educacional, se assim

podemos chamar, o acesso a educacdo foi restrito a uma parcela especifica da sociedade, aquela
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detentora de dinheiro e de poder, enquanto a classe trabalhadora recebia uma educagédo
deficitéaria e fragmentada, contribuindo para segregacdo entre o trabalho intelectual e o trabalho
manual, como bem descreve Ciavatta (2014). De igual modo, as pessoas com defici€ncia séo,
ao longo da histdria, impactadas pelos processos educacionais e de trabalho excludentes.
Atualmente, o ambiente escolar é concebido como um direito constitucionalmente adquirido e
resguardado a todos os individuos, sem distingdo de qualquer natureza.

Nessa perspectiva, a Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) se apresenta como uma
modalidade educacional que busca a superagdo da dualidade estrutural existente, ao propor uma
forma¢do humana integrada, cujo objetivo é preparar o individuo para atuar no mundo do
trabalho de maneira critica e consciente da sua realidade, que segundo Ciavatta (2005, p. 2),
consiste em “garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao

2

completa para a leitura do mundo e para atua¢do como cidaddo”, o que também supde a
preparagdo desses individuos para atuar em uma sociedade marcada pela diversidade.

No entanto, apesar de atualmente haver grande discussio sobre o tema, os desafios para
se alcancar os ideais de igualdade de direitos e o respeito as diversidades ainda sdo grandes,
pois o fato do discente com necessidade especifica ter acesso ao ensino regular e a educagdo
profissional, ndo significa que os processos de ensino e de aprendizagem estdo sendo inclusivos,
sobretudo para as pessoas com disturbios de ordem neurolégica, como o Transtorno do Espectro
Autista (TEA), caracterizado por prejuizos sociocomunicativos, comportamentos
estereotipados e repertorio restrito de atividades e interesses, e que, portanto, necessita que a
escola implemente estratégias pedagogicas acessiveis que vdo desde a adaptagdo de recursos e
técnicas de ensino e avaliagdo a reformulag¢do do curriculo, quando necessario.

Desse modo, este estudo pretende responder ao seguinte problema de pesquisa: quais
implementagdes da educacdo inclusiva ocorrem com estudantes com TEA no ensino médio
integrado no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe, Campus Aracaju?

Para responder a essa pergunta, € necessario, antes de tudo, entender sobre qual contexto
especifico de Educagéo Profissional estamos falando e o conceito de modalidade integrada. A
educacdo profissional técnica de nivel médio, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, ¢ uma modalidade de ensino que se desenvolve de maneira articulada com o ensino
médio, podendo ocorrer de forma integrada, concomitante ou subsequente. A modalidade
integrada, objeto deste estudo, destina-se somente a quem ja concluiu o ensino fundamental e
o curso ¢ planejado de forma a conduzir o estudante a habilitacdo profissional técnica, enquanto

cursa o ensino médio, por meio de matricula unica (Brasil, 1996). A carga horaria minima anual
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prevista para o ensino médio ¢ de oitocentas horas e quando hé integragdo com a educacdo
profissional, a legislagdo prevé uma ampliagdo na carga horaria total do curso, a fim de
assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formagéo geral
e as condigdes de preparagdo para o exercicio de profissdes técnicas (Brasil, 2004), sendo,
portanto, uma carga hordria elevada e que exige grande dedica¢do dos estudantes.

Por muito tempo, o termo ensino médio integrado esteve associado ao ensino de
multiplas técnicas, ofertado através de uma educagdo fragmentada, mas a EPT ofertada pelos
Institutos Federais trabalha com a concepg¢do de educagdo politécnica defendida por Marise
Ramos (2008, p. 3), ou seja, aquela que “ao propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos
e a cultura construidos pela humanidade, propicie a realizacdo de escolhas e a construgdo de
caminhos para a produgdo da vida”. Nesse ambito, percebe-se que o sentido de integra¢do ndo
se restringe ao valor pedagdgico, mas sim a uma formag¢ao humana integrada que, ao considerar
todas as dimensdes da vida durante o processo formativo, € capaz de promover a transformago
da realidade social dos sujeitos.

No entanto, a autora também reconhece que o curriculo integrado se apresenta como
algo desafiador, cuja consolidagdo depende da superagdo de conflitos histdricos sobre o papel
da escola, sobre “os limites de um curriculo fragmentado em disciplinas, desenvolvido por meio
de uma pratica pedagogica baseada na transmissdo de contetidos™ (Ramos, 2012, p. 108), outro
agravante é que, apesar da proposta de integrag?o, a carga horaria é extensa e marcada pela falta
e/ou escassez da interdisciplinaridade.

Ao considerarmos o contexto do estudante com TEA matriculado no ensino médio
integrado, temos uma realidade onde os desafios supracitados sdo acrescidos aos do transtorno,
sendo, portanto, um adolescente vivenciando todas as mudangas inerentes a essa fase da vida e
que, a depender de cada caso, pode apresentar também dificuldades no processo de
aprendizagem, mas estd matriculado em diversas disciplinas e que, mesmo com prejuizos na
comunicacgdo e interagdo social, frequenta a escola nos dois turnos. Torna-se evidente que,
diante das complexidades apresentadas, a escola precisa compreender que para esses
estudantes, a insercdo no ensino regular e o acesso a educagdo profissionalizante nio sdo
suficientes e que ¢ papel social da escola implementar uma educagdo que seja inclusiva e
comprometida com a promog¢ao da igualdade de possibilidades e de oportunidades.

Ap6s reflex@o sobre os desafios mencionados, partimos do entendimento de que apesar
de todas as contradi¢des, seja de ordem politica, social e/ou ideoldgica, que direta ou

indiretamente exercem influéncia sobre a educacdo, a escola se constitui como um espago
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oportuno para formacdo humana e para transformag¢do social e, sendo assim, precisa estar
preparada e comprometida com a promog¢éo do pleno desenvolvimento do educando com TEA,
o qual s6 pode ser atingido se houver garantias para além do acesso ao ensino regular, o qual
tem ocorrido com maior frequéncia, como consequéncia do aumento no numero de
diagnosticos.

De acordo com o levantamento bienal divulgado em 2023 pelo Centro de Controle e
Prevencdo de Doencas (CDC), orgdo ligado ao governo dos Estados Unidos e principal
referéncia mundial a respeito da prevaléncia de autismo, 1 em cada 36 criancas de 8 anos estio
dentro do espectro (CDC, 2023). No Brasil, ndo temos estudos sobre prevaléncia do autismo,
mas se fizermos uma propor¢do com a populacio brasileira, com base no estudo do CDC,
teriamos 5,9 milhdes de pessoas com TEA no ano de 2023. Considerando que o transtorno se
inicia na infancia e tende a persistir na adolescéncia e na fase adulta e que os estudantes do
ensino médio integrado ja chegam aos institutos federais na fase da adolescéncia, € salutar que
o ambiente escolar fornega o apoio necessario ao pleno desenvolvimento dessa populagéo.

Com efeito, aos estudantes com TEA ¢é legalmente previsto o direito a educagdo no
sistema regular de ensino e a profissionalizacdo, através de adapta¢des, a partir de um projeto
pedagdgico especializado que atenda as caracteristicas individuais e que conceda acesso ao
curriculo escolar em condi¢des de equidade. No entanto, uma vez que em todo o mundo essa
populagdo é sujeita a estigmatiza¢do e violagdo dos direitos humanos (Organizag¢do Pan-
Americana da Saide, 2021), € preciso investigar e refletir sobre o cumprimento da legislacéo,
sobre a utiliza¢do dessas medidas adaptativas na pratica escolar e se esses mecanismos estdo
sendo disponibilizados na EPT para garantia do acesso, permanéncia, aprendizagem,
sociabilizagdo e preparo desses estudantes para o mundo do trabalho.

Considerando a escola como um dos espagos responsaveis pelo desenvolvimento e
formacdo humana, e o professor sendo o mediador dessa formacéo, ¢ imprescindivel pensar no
papel que este desempenha em uma sala de aula composta, atualmente, por estudantes tipicos
e atipicos. Pensando nisso, também nos cabe uma reflexdo sobre como tem sido a preparagdo
desses docentes para trabalhar com estudantes com TEA no contexto da educacdo inclusiva e
quais praticas pedagdgicas podem ser utilizadas durante seu processo de ensino para promogao
da aprendizagem desse publico.

Esse estudo se concentra, portanto, na busca pela compreenso sobre como se estabelece
o processo de inclusdo escolar de uma estudante com Transtorno do Espectro Autista no curso

integrado em informatica, do Campus Aracaju. No entanto, considerando a abrangéncia e
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complexidade da tematica, para tornar a pesquisa exequivel e responder ao referido problema
de pesquisa, foi realizado um recorte e o estudo se deu a partir da investigacdo do processo de
inclusdo de uma estudante com TEA, do curso integrado em informatica, do Campus Aracaju,
para que, a partir da sua singularidade, seja possivel ampliar o conhecimento sobre o tema e
pensar estratégias para efetivagdo de uma educacdo mais inclusiva, com igualdade de
oportunidades e que responda ao discente com TEA de acordo com suas potencialidades e
necessidades.

A selecdo da estudante com TEA foi estabelecida mediante os seguintes critérios: a)
possibilidade de desenvolvimento e conclusdo da pesquisa por meio da aplica¢do do produto,
uma vez que a discente se encontrava (em 2023) no primeiro ano do ensino médio integrado,
com previsdo de conclusdo em 2025; b) ser a inica estudante do Campus Aracaju matriculada
no ensino médio integrado que possui diagnoéstico estabelecido, de acordo com informagdes
disponibilizadas pelo Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e
¢) o fato da tematica TEA e inclus@o educacional ter sido pouco explorada na percepg¢do do
préprio estudante com autismo e de seus pares, conforme pesquisa bibliografica realizada.

Nesse contexto, o objetivo geral dessa pesquisa consiste em compreender como se
estabelece o processo de inclusdo escolar de uma estudante com Transtorno do Espectro Autista
no curso integrado em informatica, do Campus Aracaju e, para tanto, buscamos responder a trés
objetivos especificos: 1) Refletir sobre a importancia da educacdo inclusiva no contexto da
Educagdo Profissional e Tecnolégica — EPT; 2) Analisar a percepg¢do do discente com TEA e
dos profissionais em educagdo sobre o autismo e sobre os fatores que interferem no processo
de inclusdo; 3) Realizar uma oficina educativa com futuros docentes para ampliacdo do
conhecimento sobre o TEA e sobre as possiveis praticas pedagdgicas que favorecem o processo
de inclusdo dos discentes com TEA na Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Para melhor compreensdo da temadtica e entendimento sobre os estudos que tém sido
desenvolvidos na Educagdo Profissional e Tecnoldgica dos Institutos Federais, foi realizado um
levantamento no portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e no Observatdrio do Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo Profissional
e Tecnologica, obedecendo aos seguintes critérios: combinagdo das palavras-chave “Transtorno
do Espectro Autista”; “inclusdo” e “Educacdo Profissional e Tecnologica™; com sele¢do das
dissertacdes e teses publicadas entre os anos de 2013 e 2023 e excluindo-se as pesquisas
referentes ao ensino infantil e fundamental. O recorte temporal foi estabelecido considerando

os dez anos ap6s a promulgagdo da Lei n°® 12.764 de 27 de dezembro de 2012, conhecida como
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Berenice Piana, a qual institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (ANEXO I).

Durante a selecdo dos estudos observamos que ha relativamente um grande nimero de
pesquisas envolvendo o TEA, porém, a maioria se debruga sobre o ensino infantil e fundamental
e abordam 4reas especificas tais como a linguagem, o estudo da matematica e a alfabetizagao.

A referida busca resultou em 19 (dezenove) estudos distintos, dos quais 11 (onze) foram
excluidos: por abordar o ensino infantil e/ou fundamental, tendo criangas com TEA como
sujeitos das pesquisas (sete estudos); um cujo foco era o ensino do calculo diferencial adaptado
ao discente com TEA; um que abordava o uso de técnicas digitais para promog¢do da
alfabetizacdo de pessoas com TEA e dois cujo enfoque era a utilizagdo de midias sociais para

auto formagdo sobre o TEA. Portanto, apenas 8 (oito) estudos se relacionavam de alguma

maneira com o objeto de estudo da presente pesquisa, conforme quadro a seguir.

Quadro 1 — Pesquisas sobre TEA, inclusfo e educacio profissional e tecnologica.

IDENTIDICACAO

RESUMO

ARAUJO, Gustavo Medina. Conhecer para incluir: uma
proposta formativa sobre Transtorno do Espectro Autista
(TEA) para servidores do IFMS. Dissertagdo (Mestrado
Profissional em EPT).

Instituto Federal do Mato Grosso do Sul, 2023.

O autor buscou compreender como esta a inclusdo escolar
de estudantes com TEA no IFMS, campi Campo Grande e
Trés Lagoas, bem como desenvolver e avaliar um curso de
formag@o on-line sobre TEA na perspectiva da incluséo
escolar, no ambito da EPT, para servidores do IFMS.
Utilizou a analise de contetido. Como resultado, o estudo
mostrou que o curso livre foi eficiente para aquisi¢do do
conhecimento e para momentos de reflexdo e debates
sobre a tematica.

BATISTA, Maria José. A inclusdo de alunos com Transtorno
do Espectro Autista no ensino técnico: um estudo de caso no
curso Técnico em Eletrotécnica, IF Sudeste MG - Campus Juiz
de Fora. Dissertagdo (Mestrado Profissional em EPT).
Universidade Federal de Minas Gerais, 2021.

A autora propds uma analise das barreiras e possibilidades
da inclusdo dos alunos com TEA no curso Técnico
Concomitante em Eletrotécnica do IF Sudeste MG, a luz
dos discursos dos professores, coordenador do curso,
estudantes, estudante com TEA e seu responsavel. Foi
realizada analise de contetido e os resultados apontaram
barreiras, como a capacitagdio e apropriagdo de
documentos institucionais e legislacdo, bem como para
importancia do dialogo entre os servidores e a familia do
estudante com TEA.

BEZERRA, Marli de Figueiredo. Formagdo Docente para
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista no
Ensino Médio Integrado. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em EPT).

Instituto Federal de Sdo Paulo, 2021.

O objetivo da pesquisa foi desenvolver videos como
produto educacional direcionado a formagéo de docentes
e demais agentes educativos que atuam junto aos
estudantes com TEA. Os participantes foram os docentes
que atuam com os estudantes com TEA e membros do
NAPNE. Utilizou a técnica de andlise de conteiido e os
resultados permitiram identificar a formagdo continuada
como um elemento indissociavel a pratica da inclusio na
EPT, demonstrando que uso de videos pode otimizar as
acdes de formagdo permitindo ampla acessibilidade dos
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participantes e a ampliagdo dos espagos de formagéo para
além ambiente institucional.

KOKOONEN, Rozelaine Luzitana Francalossi. Inclusdo
educacional de estudantes com Transtorno do Espectro Autista:
uma analise das experiéncias do Instituto Federal de Rondonia,
da Associagdo de Pais e Amigos do autista de Rondonia e da
Secretaria de Estado da Educag¢do de Rondonia. Disserta¢do
(Mestrado Profissional em EPT).

Instituto Federal de Rondonia, 2021.

A autora realizou um estudo comparativo das politicas e
acdes de inclusdo educacional de estudantes autistas
desenvolvidas em trés instituigdes de Rondonia cujo
método empregado foi a pesquisa-acdo. Dentre os
resultados alcangados, destacou que as instituigdes
investigadas tém buscado atender as necessidades de
inclusdo, observam as diretrizes nacionais acerca do
assunto e mesmo as recomendagdes de estudos cientificos.
Contudo, necessitam ampliar as oportunidades de
formag@o de seus quadros de servidores, de modo a mais
bem capacita-los para o trabalho pedagdgico inclusivo.

LIMA, Cassia Andréia de Souza. Proposta de formacio
continuada de docentes em ambiente virtual de aprendizagem
com foco na inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista. Dissertagdo (Mestrado Profissional em EPT).
Instituto Federal do Acre, 2022.

O objetivo geral da pesquisa foi desenvolver uma proposta
de formagio continuada de docentes da EPT em ambiente
virtual de aprendizagem com foco na inclusdo de
estudantes com TEA. A autora concluiu que o processo
inclusivo ja se apresenta com grandes avancos no Ifac,
principalmente nos dmbitos da legislacdo, o que muito
vem contribuindo para o acesso, a permanéncia e
conclusio dos estudos dos estudantes com TEA.

MAGALHAES, Maria Helena Pereira. A Inclusio de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista: Uma analise a
partir dos Nucleos de Atendimento as pessoas com
necessidades especificas no Instituto Federal de Goias.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em EPT).

Instituto Federal de Goias, 2021.

O objetivo da pesquisa foi compreender o processo de
inclusdo dos estudantes com TEA a partir da
implementag¢@o dos NAPNE do Instituto Federal de Goias.
Descreve o percurso historico da Educacdo Profissional
no Brasil e levantamento bibliografico sobre o TEA. Os
resultados mostraram que sdo varios os desafios e entraves
enfrentados pelos NAPNE do IFG, sendo emergente a
necessidade de compreender e implementar as politicas
publicas que versam sobre o Atendimento Educacional
Especializado-AEE.

SOUZA, Evaneyde dos Santos. Praticas educativas de
linguagem e inclusdo: estudo de caso de um aluno com
Transtorno do Espectro Autista na Educagdo Profissional e
Tecnologica. (Mestrado Profissional em EPT).

Instituto Federal de Sergipe, 2020.

A pesquisa teve como objetivo a elaboragdo de um
material didatico-pedagdgico como produto da percepgdo
do desenvolvimento do aluno com TEA em seu contexto
escolar e de suas necessidades de aprendizagem, tendo
como foco os aspectos da linguagem e interagdo. Utilizou
a Teoria Historico-cultural de Vigotski e a analise de
conteido. Os resultados indicaram que o processo de
inclusdo educacional do aluno do caso perpassou pela
aceitacdo do outro enquanto sujeito de conhecimento e
com expressdes comunicativas proprias, bem como por
praticas pedagogicas e posturas focadas na aprendizagem,
cooperacio ¢ interagao.

VASCONCELLOS, Simone Pinto. Praticas educativas e
escolarizagdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista na
Educacdo Profissional. Dissertagdo (Mestrado Profissional em
EPT).

Universidade Federal de Minas Gerais, 2019.

Os objetivos da pesquisa consistiram em analisar as
praticas educativas adotadas no percurso educacional do
aluno com autismo no Ensino Técnico Integrado (ETI) e
identificar as percepgdes deste, de seus pais e de seus
professores a respeito dessas praticas de escolarizagdo. Os
dados foram interpretados utilizando-se o método de
analise de conteudo. Os resultados apontaram para o
reduzido numero de matriculas de pessoas com autismo
no ETI e para a efetividade de praticas educativas
inclusivas.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de banco de dados de dissertagdes do Observatério do ProfEPT; CAPES (2023).
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A partir da anélise das referidas pesquisas, podemos perceber que parte dos estudos, o
quarto e o quinto, foi de carater tedrico, por meio de pesquisa bibliografica e documental;
enquanto que o sétimo abordou uma area especifica que foi a da linguagem; o terceiro e quinto
se debrucaram sobre a formagdo continuada dos docentes em um ambiente virtual, mas sem
envolvimento de outros personagens importantes para o contexto da inclusdo como os gestores;
enquanto que os estudos primeiro, segundo, sexto e oitavo, foram os que mais se aproximaram
do objeto deste estudo por apresentarem um carater pratico e a busca pela compreensdo do
processo de inclusdo educacional, porém, no primeiro e no sexto ndo houve participacdo direta
dos préprios discentes com TEA e no segundo e no oitavo ndo houve participagdo da gestdo.

Diante do exposto, o presente estudo difere dos demais por buscar compreender o
processo de inclusdo escolar a partir da percep¢do do proprio estudante com TEA e dos seus
pares, envolvendo sua mae, os professores, o NAPNE e a gestdo do Campus, que entendemos
ser peca fundamental por ser responsavel pelo investimento necessario para formagdo
continuada dos professores e que precisa estar envolvida de maneira efetiva para garantir que a
instituicdo seja de fato um ambiente inclusivo. Outro ponto que cabe salientar ¢ que,
excetuando-se os dois estudos de carater tedrico, todas as outras pesquisas realizaram, durante
a analise dos dados, andlise de conteido de Bardin, enquanto que nesta pesquisa optamos pela
técnica de Andlise de Discurso de Orlandi, cuja finalidade vai além de interpretar o que os
sujeitos da pesquisa relatam, busca-se compreender o discurso, considerando os gestos,
comportamentos, acdes e reagdes e seus significados, conforme explicitado na segdo
metodoldgica (sessdo 2).

Assim, o desenvolvimento desta pesquisa ¢ relevante, uma vez que a necessidade de
melhor compreensdo sobre o tema proposto € latente no universo escolar, sobretudo, no que se
refere & proposta de fomento do pensamento critico e reflexivo sobre as possiveis praticas
pedagogicas e socioeducativas capazes de promover a inclusdo de maneira efetiva dos discentes
com TEA no ambiente escolar.

Considerando que o ProfEPT € um programa que visa a produgdo do conhecimento que
pode ser aplicado em um determinado contexto social e que articula pesquisa com o fazer
profissional, exigindo, para tanto, além da dissertagdo, a confec¢do de um produto educacional,
apos realizagdo da coleta e andlise de dados, foi elaborada uma oficina intitulada “Oficina
Educativa: praticas pedagdgicas que favorecem a inclus@o dos estudantes com Transtorno do

Espectro Autista na Educacdo Profissional e Tecnoldgica”, a qual foi aplicada em uma turma
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de licenciatura em matematica, com o objetivo de apresentar aos futuros docentes os resultados
da pesquisa e sensibilizd-los sobre a importancia da ampliacdo do conhecimento sobre o TEA
e sobre as possiveis praticas pedagogicas que favorecem o processo de inclusdo dos discentes
com TEA na EPT (os detalhes da elaboragéo e da aplicagdo do produto educacional encontram-
se descrito na sessdo 4).

O estudo estd subdividido em sessdes, onde a segunda se destina ao percurso
metodoldgico utilizado durante o desenvolvimento da pesquisa; seguida da trajetéria da
estudante com TEA e das inferéncias dos professores e gestores sobre o processo de incluséo
na Educagfo Profissional e Tecnoldgica, enquanto que a sessdo 4 se destina a apresentagdo do
produto educacional, explicitando desde a elaboragdo a aplicagdo e, por fim, a sessdo 5
contempla a analise discursiva dos dados, obtidos durante a coleta de dados e apds a aplicagdo
do produto educacional, visando, por meio do arcabougo tedrico e dos relatos distribuidos nas

trés categorias de andlise, contribuir para ampliagdo do conhecimento sobre a tematica.
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2 METODOLOGIA

Segundo Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa aplicada caracteriza-se por seu interesse
pratico, isto &, os resultados s@o aplicados para resolucdo de problemas que ocorrem na
realidade. Esse estudo € de natureza aplicada, uma vez que, a partir da pesquisa realizada, foi
desenvolvido o produto educacional, uma oficina pedagdgica, ofertada a futuros docentes, cujo
objetivo é contribuir para ampliacdo do conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista
e para implementacdo de praticas pedagdgicas capazes de promover, de maneira pratica e
efetiva, a inclusdo dos estudantes com TEA em sala de aula.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento da pesquisa aplicada, a abordagem
qualitativa é coerente, pois, conforme definigdo, ¢ aquela que se preocupa com o nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, dedica-se, portanto, ao universo dos significados,
aspiragoes, motivagdes, crengas, valores e atitudes (Minayo, 2014). Essa abordagem ¢ adequada
ao presente estudo, pois busca-se compreender o processo de inclusdo do estudante com
autismo, bem como a percepcdo da realidade vivenciada por este e por seus pares, o que

encontra respaldo em Richardson (2016, p.80):

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interagdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos
sociais, contribuir no processo de mudanga de determinado grupo e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos.

De igual modo, os autores Ludke e André (2018, p.32) destacam, no livro Pesquisa em
Educacdo: abordagens qualitativas, que tal abordagem se caracteriza por envolver “a obtencéo
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagéo estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.
Tais caracteristicas consolida a abordagem qualitativa como mais adequada quando se quer
estudar os fendomenos educacionais, uma vez que estes estdo situados no campo das ciéncias
humanas e sociais e se caracterizam por sua natureza dindmica e complexa.

E nesse contexto de descri¢io e profunda interpretagio sobre como o processo de
inclusdo do discente com TEA € concebido que o estudo serd desenvolvido, buscando

compreender a complexidade envolvida na dindmica do ambiente escolar e, consequentemente,
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das rela¢des interpessoais, de modo a identificar quais mudancas precisam acontecer e/ou quais
praticas pedagogicas precisam ser fortalecidas para promogéo da incluséo educacional.

E oportuno registrar que o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, e aprovado em janeiro de 2024, sob o nimero do
parecer consubstanciado 6.624.256.

Elegemos o Instituto Federal de Sergipe como campo de pesquisa e a populagdo da
pesquisa foi o Campus Aracaju, selecionado dentre os dez campi do Instituto Federal de Sergipe
por possuir maior numero de curso técnico integrado e, portanto, maior numero de estudantes
nessa modalidade de ensino, total de 517 (em 2023), sendo estatisticamente mais provavel de
encontrar um discente com diagndstico de TEA estabelecido. Para esta sele¢do, foi realizada
consulta a direcdo geral e ao Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) do Campus Aracaju, que informou sobre a existéncia de discentes com TEA
matriculados no ano de 2023.

No momento da consulta, havia no Campus Aracaju, 4 (quatro) estudantes com
diagndstico de TEA acompanhados pelo NAPNE, dentre esses, 2 (dois) matriculados no nivel
superior e 2 (dois) no nivel médio, sendo 1 (um) no curso subsequente e 1 (um) no ensino médio
integrado. Considerando que o ProfEPT prioriza a realiza¢do de pesquisas em cursos técnicos
e a modalidade integrada ser a que tem a maior duragdo de tempo (3 anos), proporcionando
melhores oportunidades para coleta de dados, optamos por trabalhar nessa pesquisa com uma
estudante matriculada no ensino médio integrado.

A amostra foi composta por 1 (uma) discente com diagnéstico de TEA matriculada no
ensino médio integrado do curso de informatica; a mae da referida discente; 8 (sete) professores,
todos do ensino médio integrado, que tiveram contato com a discente com TEA e que
pertenciam a areas de ensino distintas, para melhor conhecimento sobre as habilidades e
dificuldades vivenciadas pela discente em cada 4rea; 2 (dois) profissionais da equipe
multiprofissional do NAPNE Campus Aracaju, para entendimento das estratégias de educagdo
inclusiva utilizadas e os desafios para implementagéo; e 2 (dois) gestores do Campus Aracaju
para conhecimento das possiveis estratégias para implementacdo de a¢des de inclusdo no
referido Campus.

Ademais, fizeram parte da amostra, durante a aplicagdo e a avaliagdo do produto
educacional (oficina pedagodgica), 1 (uma) docente (responsavel pela turma onde a oficina foi
aplicada), 1 (um) professor da area de exatas, que também foi entrevistado durante a fase de

coleta de dados, e 22 (vinte e dois) estudantes de licenciatura que aceitaram participar da oficina
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pedagbgica. Os participantes foram identificados de acordo com o perfil, conforme

apresentacdo do Quadro 2.

Quadro 2 — Participantes da Pesquisa

Perfil Identificaciao
Discente com TEA (1) D1
Discentes de Licenciatura (22) D2, D3, D4...D22
Mae da discente com TEA (1) M
Professores (8) Professores participantes da coleta de dados = P1...P§
Profissionais do NAPNE (2) N1eN2
Gestores (2) GleG2

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2024).

Diante do exposto, a amostra foi do tipo intencional uma vez que as pessoas foram
selecionadas por possuir uma relagdo direta com a discente com TEA e com as questdes
relacionadas aos processos que envolvem a promocdo da educagdo inclusiva na realidade
especifica do Campus Aracaju. Cabe ressaltar que a coleta de dados, realizada na primeira fase
da pesquisa, subsidiou a elaboracgdo do produto educacional e a analise de dados, descritos nas

secdes 4 e 5 desta dissertagdo, respectivamente.

2.1 Instrumentos de coleta e analise de dados

Considerando que a pesquisa foi realizada por meio da metodologia qualitativa, foram
selecionados instrumentos de coleta de dados que contribuissem para melhor compreensdo das
particularidades e singularidades dos fendmenos estudados. Dessa forma, a coleta de dados foi
realizada mediante as seguintes etapas:

1* Etapa: Pesquisa bibliografica, que conforme Fachin (2006, p. 120), possui por
“finalidade conduzir o leitor a pesquisa de determinado assunto, proporcionando o saber”,
constitui-se, portanto, como um método seguro para se obter o conhecimento. Tal pesquisa foi
realizada em livros e periddicos acerca do TEA e das praticas de educagdo inclusiva para esse
publico, tendo como recorte temporal os ultimos 10 anos apos a publicagdo da Lei 12.764 de
2012 que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista, bem como por meio da busca sobre os estudos ja desenvolvidos na Rede
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ProfEPT sobre a temdtica pretendida; seguida por andlise documental das legislagdes
especificas sobre o TEA.

2% Etapa: A entrevista que consiste em uma técnica de coleta de dados que permite criar
um momento de interagdo, especialmente aquelas ndo totalmente estruturadas, onde o
entrevistado discorre sobre o tema e “na medida em que houver um clima de estimulo e de
aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira natural e auténtica” (Ludke; André, 2018,
p- 57). Nesse sentido, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com todos os participantes,
com o intuito de identificar, sob diferentes perspectivas, tanto os fatores que interferem no
processo de inclusdo dos discentes com TEA como possiveis praticas e agdes que o favoreca.
As entrevistas foram agendadas previamente com cada participante, registradas através de um
gravador de voz e cada uma durou entre 20 minutos e 1 hora, em média. O tratamento dos dados
foi realizado por meio da transcrigdo, utilizando inicialmente o transcritor de audio Google
Colaboratory, seguida da escuta de todos os dudios para ajustes nos textos transcritos e sele¢do
dos trechos para cada categoria de analise.

3* Etapa: Planejamento de uma oficina pedagogica, a qual, segundo Vieira e Volquind
(2002, p. 12), configura-se como um tempo e espago para aprendizagem, em um processo ativo
de “transformacdo reciproca entre sujeito e objeto”. Nesse sentido, o produto educacional,
intitulado “Oficina Educativa: praticas pedagdgicas que favorecem a inclusdo dos estudantes
com Transtorno do Espectro Autista na Educagdo Profissional e Tecnologica”, foi planejado a
partir da andlise inicial dos dados coletados nas entrevistas e aplicada em uma turma de
licenciatura em matemadtica com o intuito de proporcionar, aos futuros docentes, agdes e
reflexdes acerca do TEA e da educacgdo inclusiva. Tais a¢des foram mediadas pela pesquisadora
e por um docente da area de exatas, durante dois encontros, com duragdo de 2h cada.

4% Etapa: Realizacdo da oficina que consistiu no desenvolvimento de agdes coletivas
divididas em 4 blocos, onde os mediadores abordaram os temas a partir de um roteiro, que
apesar de ser pré-estabelecido, ndo foi estatico, permitindo, assim, a interacdo de forma
dindmica entre mediadores e participantes. As etapas foram seguidas conforme as instrugdes de
Candau (1999), iniciando pelo momento aproximacao da realidade/sensibilizagdo, seguida do
aprofundamento/reflexdo; da construgdo coletiva e, por fim, da conclusido/compromisso.

5% Etapa: Avaliacdo da oficina foi realizada através de questionario fisico (Apéndice G),
composto por 5 perguntas objetivas e uma subjetiva para que os participantes pudessem
contribuir com observagdes, criticas e/ou sugestdes. Esse instrumento avaliativo foi preenchido

pelos 22 participantes, a cada encontro, durante os ultimos 15 minutos da oficina, com o
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objetivo de verificar a relevancia e a adequabilidade dessa modalidade como objeto de
aprendizagem coletiva. Ao final do ultimo encontro, foi dada oportunidade para que os
participantes pudessem expressar verbalmente suas percepgdes acerca dos temas abordados e
sobre a relevancia da oficina para sua formacdo profissional. Esse momento foi oportuno para
esclarecimento de duvidas e obtencdo de sugestdes que foram consideradas durante o processo
de aprimoramento do produto.

No tocante a analise de dados, esta foi realizada por meio da perspectiva da Analise de
Discurso de Eni Orlandi, a qual trata o discurso, que etimologicamente remete a ideia de curso,
percurso, movimento e cuja finalidade ndo ¢ interpretar, mas compreender como um texto
produz sentido e defende que “por esse tipo de estudo se pode conhecer melhor aquilo que faz
do homem um ser especial com sua capacidade de significar e significar-se” (Orlandi, 2001, p.
15).

Nesse ambito, o discurso € posto pela autora como mediador capaz de “tornar possivel
tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformag¢do do homem e da
realidade em que vive” (Orlandi, 2001, p. 15) e tal caracteristica se constitui como aspecto
importante para esta pesquisa, uma vez que se buscou, por meio da compreensdo da realidade
e inferéncias dos sujeitos envolvidos, identificar os fatores que favorecem e/ou dificultam o
processo de inclusdo do discente com TEA para, a partir dessa compreensao, tragar estratégias
e caminhos possiveis para superagdo dos desafios.

Para andlise dos dados, foi utilizado inicialmente o dispositivo da interpretacdo, cujo
desafio e objetivo do analista é ouvir para além do que foi evidenciado e, segundo a descri¢do

de Orlandi (2001, p.59), exercer uma escuta que acolhe:

[...] a opacidade da linguagem, a determinagéo dos sentidos pela historia, a
constitui¢cdo do sujeito pela ideologia e pelo inconsciente, fazendo espago para
o possivel, a singularidade, a ruptura, a resisténcia. [...] Esse dispositivo tem
como caracteristica colocar o dito em relacdo ao ndo dito, o que o sujeito diz
em um lugar com o que € dito em outro lugar, o que ¢ dito de um modo com
o que ¢ dito de outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz, aquilo que
ele ndo diz, mas que constitui igualmente os sentidos de suas palavras.

Infere-se que, por essa perspectiva de analise, ndo se busca esgotar as possibilidades de
interpretagdo do discurso, uma vez que ele é um continuo, muito menos se pretende encontrar
o sentido ‘verdadeiro’ do processo discursivo, uma vez que ele pode ser perenemente

reconstruido e modicado a cada andlise, a depender de quem analisa, do contexto histérico e
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social e do recorte discursivo que ¢ realizado. Em outras palavras, o discurso ¢ imbuido de
movimento, de significancias e ideologia por parte de quem fala e de quem analisa.
Considerando que, via de regra, uma pesquisa tem por finalidade alcancar os objetivos
geral e especificos pré-estabelecidos, a definicdo do recorte discursivo e das categorias de
analise seguiram nessa direcdo. Foram estabelecidas, portanto, trés categorias de andlise,
conforme Quadro 5: 1*) Educacéo Profissional e Tecnoldgica e Inclusdo — que se refere a relagdo
existente entre o principio da formac¢do humana integrada, defendido pela EPT da rede federal
de ensino, e os principios da educag¢do inclusiva; 2%) Transtorno do Espectro Autista e Inclusio
— que diz respeito ao conhecimento sobre o TEA e aos fatores que podem interferir positiva
e/ou negativamente no processo de inclusdo escolar; 3%) Praticas Pedagogicas Inclusivas e
Formagdo de Professores na EPT — que corresponde as possiveis estratégias educativas que
podem ser utilizadas pelos docentes para favorecer o processo de inclusdo dos estudantes com

TEA em sala de aula, as quais se encontram descritas na se¢ao 5 desta dissertagao.
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3 CONHECENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (5* edicdo),
conhecido como DSM-5, referéncia mundial de critérios diagnésticos, o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) é um distirbio do neurodesenvolvimento, o que significa dizer que as condi¢des
aparecem no inicio do desenvolvimento, geralmente antes da criang¢a iniciar na escola.

O TEA ¢ caracterizado por prejuizo persistente na comunicagdo social reciproca € na
interagdo social, acrescido de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, podendo
apresentar também comprometimento intelectual e/ou na linguagem (DMS-5, 2014). A
Associagdo Americana de Psiquiatria se baseia, dentre outros aspectos, nesse manual para
estabelecer o diagndstico do TEA, sendo que os critérios podem sofrer atualiza¢des, com o
intuito de aumentar o nivel de precisdo do diagndstico e, através desses critérios, € possivel
classificar o grau de severidade e identificar as necessidades de interveng¢do e suporte.

O DSM-5 (2014) estabelece que a gravidade do TEA € especificada com base na
observag¢do de dois critérios principais (A e B, respectivamente) que sdo prejuizos na
comunicagdo social e padrdes de comportamento restritos e repetitivos, os quais constituem as
caracteristicas essenciais do transtorno. A gravidade de cada critério deve ser registrada
separadamente e com especificagdo do nivel de apoio necessario a cada um dos dois dominios,
em Nivel 1 (“exigindo apoio™), Nivel 2 (“exigindo apoio substancial”) ou Nivel 3 (“exigindo
apoio muito substancial”). E importante destacar que o estagio em que o prejuizo funcional se
torna evidente varia de acordo com as caracteristicas do individuo e do ambiente, da gravidade
da condigdo autista, do nivel do desenvolvimento e da idade cronoldgica, e foi justamente
devido a diversidade de sintomas e niveis que uma pessoa pode apresentar que o termo espectro
foi inserido, o que significa que cada individuo com autismo tem seu proprio conjunto de
manifestagdes, que o torna unico dentro do espectro.

Historicamente, o transtorno recebeu diversas denominagdes até chegar ao termo atual,
dentre os quais estdo: autismo infantil; autismo infantil precoce; autismo de Kanner; autismo
atipico; autismo de alto funcionamento; transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de
Asperger (Tamanaha; Perissionoto; Chiari, 2008). Isso ocorreu durante os estudos de
profissionais cientistas, considerados precursores, que buscavam compreender e classificar as
caracteristicas especificas das criangas na tentativa de chegar a um diagndstico diferencial. O
psiquiatra austriaco Leo Kanner foi responsavel pelo estudo pioneiro, realizado em 1943, onde

observou e descreveu o caso de 11 criangas, cujos comportamentos eram considerados



27

estranhos, os quais chamou de “Distirbios autisticos do contato afetivo” (Tamanaha;
Perissionoto; Chiari, 2008, p. 1) Nessa mesma época, e sem conhecer o trabalho desenvolvido
por Kanner, outro médico austriaco, Hans Asperger também descreveu o caso de criangas que
apresentavam pobreza na comunicagdo e dificuldades para interagir socialmente, a essas
caracteristicas denominou “Psicopatia autistica” (Asperger, 1943, p. 1).

A palavra autismo deriva dos vocabulos gregos autds, que significa ‘em si mesmo’ e
ismo que significa ‘condicdo, tendéncia’. De acordo com Magalhdes (2021, p. 41) esse termo
foi empregado pela primeira vez pelo psiquiatra suico Eugene Bleuler em 1911, que o descreveu
como “fuga da realidade e o retraimento interior dos pacientes acometidos por esquizofrenia”.
Segundo o mesmo autor, em seus estudos sobre a esquizofrenia, Bleuler observou uma
dissociacdo entre mundo exterior e interior, cuja predominancia da realidade do mundo interior
o levou a designar o autismo como um sintoma operante na esquizofrenia. Porém, com o passar
do tempo e através de muitos estudos, Kanner diferenciou os distirbios autisticos dos grupos
de esquizofrenia ao considerar que, “ao passo que um esquizofrénico se isolava do mundo, o
autista nem sequer conseguia penetrar no mundo, visto que ele se mantinha na borda, ausente
nas relagdes com o Outro, sem estabelecer lago social” (Magalhies, 2021, p. 42).

Com o passar dos anos, os estudos sobre o TEA foram avangando e, atualmente, ¢
crescente a busca por melhor compreensdo desse universo, por essa razdo a investigagdo e
consequentemente o diagndstico estdo ocorrendo de maneira precoce, mas apesar de todos os
avancos, a causa que leva uma crianga a desenvolver o transtorno permanece desconhecida, o
que se sabe ¢ que ndo ha um Unico fator e que a propensdo de desenvolvimento estd vinculada

a associacdo de fatores genéticos e ambientais, conforme explica o Ministério da Saude:

Os fatores ambientais podem aumentar ou diminuir o risco de TEA em pessoas
geneticamente predispostas. Embora nenhum destes fatores pareca ter forte
correlagdo com aumento e/ou diminui¢do dos riscos, a exposi¢do a agentes
quimicos, deficiéncia de vitamina D e acido félico, uso de substancias (como
acido valproico) durante a gestagdo, prematuridade (com idade gestacional
abaixo de 35 semanas), baixo peso ao nascer (< 2.500 g), gestagdes multiplas,
infeccdo materna durante a gravidez e idade parental avancada sdo
considerados fatores contribuintes para o desenvolvimento do TEA
(Ministério da Saude — Linhas de Cuidado, s.d.).

Ainda segundo o Ministério da Satde, ha maior prevaléncia no sexo masculino e os
sinais de alerta podem ser percebidos na crianga nos primeiros anos de vida, sendo o diagnostico
estabelecido por volta dos 2 a 3 anos de idade, momento em que ha mais interagdo social,

inclusive com outras criangas pela inser¢cdo no ambiente escolar. Nesse contexto, a identificacdo
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precoce dos primeiros sinais de atraso, tanto por parte dos pais e responsaveis quanto da escola,
¢ de fundamental importincia para o estabelecimento do diagndstico oportuno e para
implementag¢fo das intervengdes que levam a melhores resultados no desenvolvimento a longo
prazo.

Diante desse contexto, e com o objetivo de garantir os direitos das pessoas com TEA,
em 2012 foi promulgada a Lei N° 12.767 (conhecida como Lei Berenice Piana) a qual institui
a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e
estabelece, dentre outros aspectos, que a pessoa com TEA é considerada pessoa com deficiéncia
para todos os efeitos legais, os seus direitos a uma vida digna, protecdo contra qualquer forma
de abuso e exploracdo, acesso a agdes e servicos de saude de maneira integral, a educagéo e ao
ensino profissionalizante, bem como ao mercado de trabalho, previdéncia e assisténcia social
(Brasil, 2012).

No tocante a saude, as necessidades de cuidados das pessoas com TEA sio complexas
e requerem uma gama de servicos integrados, incluindo promog¢do da satude, servigos de
reabilitag¢do e colabora¢do com outros setores, tais como os da educagdo, emprego e social, pois
conforme mencionado anteriormente, trata-se de um espectro, portanto ha muitas variagdes nos
niveis de suporte, enquanto alguns individuos sdo capazes de viver de forma independente,
outros tém graves incapacidades e exigem cuidados e apoio ao longo da vida (OPAS, 2023).

Soma-se a isso o fato de que as pessoas com TEA podem ser mais vulneraveis ao
desenvolvimento de condi¢des cronicas ndo-transmissiveis devido a fatores comportamentais
de risco, como inatividade fisica (devido a dificuldade de interagéo social, optando muitas vezes
pelo isolamento), preferéncia por dietas mais pobres (devido a seletividade alimentar), além
disso correm maior risco de violéncia, lesdes e abuso.

Cabe destacar que o conceito de saide € amplo e ndo deve se restringir a auséncia de
doenga. A Organizagdo Mundial de Satde reconhece essa abrangéncia desde 1946, quando
definiu satide como “um completo bem-estar fisico, mental e social e ndo apenas como auséncia
de enfermidade” (Ministério da Saude, 2021, p. 01). Nesse sentido, € coerente afirmar que,
apesar do TEA ser uma condicio permanente e, portanto, ndo ser considerado uma doenca (uma
vez que ndo tem cura), ¢ imprescindivel a criagdo de meios eficientes para garantia do bem-
estar e qualidade de vida dessa populagdo em todos os seguimentos.

Pensando nisso, em maio de 2014, foi realizada a 67*° Assembleia Mundial da Saude
(6rgdo responsavel pela tomada de decisdo na Organizacdo Mundial da Saude - OMS) com

aprovagdo da resolucdo intitulada “Comprehensive and coordinated efforts for the management
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of autism spectrum disorders (ASD)”, cuja tradugdo significa ‘Esfor¢os abrangentes e
coordenados para o tratamento do Transtorno do Espectro Autista (TEA)’, a qual foi apoiada
por mais de 60 paises. A resolucdo incitou a OMS a colaborar com os Estados Membros e
agéncias parceiras no reforgo das capacidades nacionais para lidar com o transtorno do espectro
autista e outros problemas de desenvolvimento. Em resposta, a OMS se pronunciou destacando

que:

A OMS e seus parceiros reconhecem a necessidade de fortalecer as
capacidades dos paises para promover a saide e o bem-estar de todas as
pessoas com TEA; contribuir para o reforgo do compromisso dos governos e
ampliagdo da discussdo internacional sobre o autismo; fornecer orientagio
sobre a criagdo de politicas e planos de acdo que abordem o TEA dentro do
quadro mais amplo de satide mental e incapacidades e contribuir para o
desenvolvimento de evidéncias sobre estratégias eficazes e aplicaveis para a
avaliacdo e tratamento de TEA e outros problemas de desenvolvimento”
(OMS, 2014, p. 4).

Esse esfor¢o internacional para reconhecer o TEA como um tema prioritario demonstra
que as poténcias mundiais estdo cientes de que precisam se unir para promocdo da
conscientizacdo e garantia dos direitos das pessoas com TEA, uma vez que ndo basta o
reconhecimento da deficiéncia para fins legais, a lei precisa de fato ser colocada em prética,
uma vez que de nada adianta garantir atendimento de saide prioritario, se ndo houver
investimento em tratamentos de qualidade e profissionais capacitados com vistas a ofertar um
atendimento humanizado, do mesmo modo, ndo adianta a garantia legal de acesso a escola na
rede regular de ensino a profissionalizagdo, se ndo houver implementagdo de praticas
pedagobgicas inclusivas durante os processos de ensino e de aprendizagem que garantam a
permanéncia e a conclusdo do ensino desses estudantes, bem como o preparo para vida
profissional.

No tocante a educagdo, a Constitui¢do Federal de 1988 garante a matricula de estudantes
com necessidades educacionais especificas em escolas regulares de ensino ao estabelecer “ o
direito a escolarizag@o de toda e qualquer pessoa, a igualdade de condi¢des para acesso e para
permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Do mesmo modo, conforme mencionado anteriormente,
a Lei Berenice Piana reafirma, em seu artigo terceiro, o direito de acesso a educacéo e ao ensino
profissionalizante para as pessoas com TEA, consideradas pessoas com deficiéncia para efeitos
legais (Brasil, 2012). O amparo legal ¢ fundamental, uma vez a cada ano o nimero de estudantes

com TEA matriculados em classes regulares tem aumentado de forma expressiva.
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De acordo com os dados do censo escolar de 2021, realizado e divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), aproximadamente 300
mil estudantes com TEA estavam matriculados em institui¢des de ensino publica e privada no
Brasil (desde o ensino infantil ao ensino médio). Dado que chama aten¢do principalmente
quando comparado com o censo de 2017, que registrou cerca de 77mil estudantes, aumento de
280% (INEP, 2021). Esses numeros revelam que as escolas estdo caminhando no sentido da
inclusdo, a qual inicia pelo acesso, mas precisa ir muito além, precisa ofertar um processo
pedagbgico que seja funcional, uma vez que ndo basta garantir a presenca do estudante em sala
de aula, ele precisa de igualdade de possibilidades e oportunidades para que permanega e
conclua seus estudos.

Uma vez que realizamos esse breve historico sobre o TEA, e diante da especificidade
da pesquisa, faz-se necessario contextualizar o caso da Estudante com TEA, sua trajetdria,
experiéncias, expectativas e percepgdes, tanto dela quanto da méae, sobre seu processo de
inclusdo, bem como as inferéncias dos gestores e dos professores sobre a inclusio no contexto
da EPT. As percepgdes foram obtidas durante a coleta de dados, por meio das entrevistas
semiestruturadas, e serdo descritas nas proximas subsecdes.

Cabe ressaltar que essa descri¢do se faz necessaria para proporcionar uma maior
aproximacgdo com os sujeitos da pesquisa e, principalmente, para propiciar uma melhor
compreensdo dos motivos que levaram a definicdo do produto educacional e a escolha das

categorias de andlise, cujas descrigdes se encontram nas se¢des 4 € 5 respectivamente.

3.1 Trajetoria e Percepgdes da Discente com TEA

No inicio de 2023, a pesquisadora entrou em contato com o NAPNE para saber quantos
estudantes com diagndstico de TEA estavam matriculados no Campus Aracaju. A informagado
obtida foi de que, no ensino médio integrado, havia apenas uma discente matriculada no curso
integrado de eletronica que era acompanhada pelo nucleo. Em 2024, ao solicitar autorizagdo
para entrar em contato com os responsaveis por D1, informaram que ndo havia discente com
TEA matriculada no curso de eletronica. Inicialmente, pensou-se na possibilidade de evasdo
escolar, mas, uma psicopedagoga informou que a estudante havia mudado de curso, de
eletronica para informatica. O NAPNE entrou em contato com a responsavel, a qual concordou
em participar da pesquisa e autorizou a participacdo da discente.

D1 ¢ uma adolescente de 17 anos de idade, que reside com sua mée e seu irmdo mais

novo e esta matriculada no curso Técnico Integrado em Informatica. Durante a entrevista, sua
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maie relatou que o diagndstico de TEA foi estabelecido aos 12 anos, mas desde os primeiros

meses de vida, notou atrasos em seu desenvolvimento:

Quando ela era pequenininha, ela foi encaminhada ao neuro, ai do neuro fez
um exame, descobriu que ela tinha tido um derrame, porque ela tinha
regredido muito, a gente tava pensando que ela tinha regredido em muitas
coisas, ai, de repente no exame, deu que ela teve um derrame, por volta de 8,9
meses, que foi depois que eu vi que ela tava regredindo, ela brincava, depois
deixou de brincar, ela falava algumas palavras da idade dela, ela ja ndo tava
falando mais, ficava com a cabeca baixa, ficava so brincando com o chinelo e
fruta, ndo queria saber dos brinquedos, ai minha mae disse ‘ta estranho’, ai
levei pra pediatra, e ela encaminhou (ao neuro), ai, no caso, como ela teve esse
derrame, ai a médica ndo deu nenhum diagnostico, ela disse “vamos ficar
observando ela”, até, quando ela completou 12 anos, ai ela deu o diagnostico
de TEA! (M).

No tocante ao seu desenvolvimento escolar, D1 informou que estudou em duas escolas
antes de entrar no IFS, uma da rede publica e uma da rede particular. Inicialmente, matriculou-
se no curso de eletronica, mas ndo se adaptou e, no final do ano letivo, participou de novo
sorteio, dessa vez para o curso de informatica. Quando perguntado o motivo da ndo adaptagdo
ao curso de eletronica, D1 relatou que: “¢ a questdo de calculo. Bom, informatica também tem,
mas ndo ¢ tanto como eletronica, porque eletrdnica é matematica pura, né, e eu no consigo™>.
Informou também que permaneceu no curso de eletronica durante todo o ano “eu fiquei até o
final do ano, porque eu ndo podia desistir assim, eu tinha que ir”.

Os conteudos de matematica sdo considerados dificeis por grande parte das pessoas,
sendo comum os estudantes apresentarem dificuldades de aprendizagem nessa disciplina. Os
motivos sdo variaveis, como falta de motivagdo, desinteresse pela maioria dos conteudos,
“ineficdcia de estratégias metodoldgicas tradicionalistas para a abordagem de conteudos e
dificuldades em associar conteudos matematicos aos estudos de outras disciplinas e as
necessidades do cotidiano™ (Massola; Allevato, 2019, p. 52). A inclusdo, de maneira geral,
também ¢ considerada como algo de dificil insercdo no contexto escolar, por ser necessario
implementa¢do de metodologias especificas que ndo necessariamente sdo acessiveis a todos.

Nesse sentido, torna-se necessario repensar as praticas pedagdgicas que sao utilizadas
atualmente durante o ensino da matematica para os estudantes com necessidades especificas,

dentre eles os estudantes com TEA, entendendo que:

! Entrevista de pesquisa concedida em 17 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
2 Entrevista de pesquisa concedida em 17 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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Pensar em um ensino da matematica no contexto inclusivo, é também entender
que no espago escolar ha diferentes formas de comunicagéo, aprendizagens e
vivéncias de mundo. O que remete a professores e professoras buscarem por
diferentes formas de ensino que perpassam na pratica docente (Cruz,
Conceigdo; Souza, 2024, p. 52).

Considerando que a propria matematica tem uma linguagem unica, carregada de
simbolos, sinais e algoritmos e que grande parte dos estudantes com TEA tém dificuldade para
entender a linguagem abstrata, o produto educacional dessa pesquisa foi desenvolvido em uma
turma de licenciatura e ofertado aos futuros docentes de matematica como uma oportunidade
para o reconhecimento e confec¢do de matérias didaticos acessiveis, concretos e que podem
favorecer o entendimento dos contetidos matematicos dos estudantes com TEA.

A oficina educativa produzida gerou como resultado a criagdo de recursos didaticos
inclusivos para o ensino das Fragdes Equivalentes; a representacdo do Teorema de Pitdgoras e
das Equag¢des de Primeiro Grau. O objetivo dessa atividade foi estimular o pensamento critico
e reflexivo dos futuros docentes de matemaética sobre a importancia da ruptura de paradigmas
para superacdo da exclusdo dos estudantes com TEA em sala de aula.

A segunda pergunta da entrevista dizia respeito justamente a influéncia do diagnéstico
de TEA em seu desenvolvimento escolar e como percebia o processo de inclusdo durante esse

percurso, sendo relatado pela estudante que:

Antes quando eu estudava no particular, no fundamental, eu sofria bullying,
ai era mais excluida e também em eletronica, fui até um pouco excluida, mas
depois que eu entrei em informatica, a turma se enturmou comigo, todo mundo
faz trabalho comigo, conversa comigo, eu ja estou fazendo mais amizades,
antigamente ndo fazia muito agora estou fazendo mais (D1).

No tocante as disciplinas, foi perguntado se sentia alguma dificuldade especifica em
alguma matéria e de quais gostava mais, D1 reafirmou a dificuldade em matematica e revelou
gostar de informatica basica, programagdo, filosofia, espanhol, inglés, biologia e que geografia
achava muito boa. Antes mesmo de D1 concluir a fala, sua mie complementou “ano passado
ela ndo gostava de nada” e revelou também que ela ndo participava das aulas de educagao fisica.

Considerando que, tanto no ano anterior quanto no ano atual, D1 cursava o primeiro ano
do ensino médico integrado, sendo o mesmo professor da disciplina de educacdo fisica, foi
perguntado o motivo da sua mudanca de comportamento e ela explicou “olha, quando eu era de
eletronica, ndo gostava ndo, eu pulava as aulas, mas agora estou participando [...] porque no
ano passado eu pensava que era por meu autismo, entdo meio que era um pouco excluida e eu

achava que ninguém ia se importar, e faltava” (D1).
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Esses relatos demonstram como o preconceito e a exclusdo podem interferir diretamente
no processo de desenvolvimento escolar do estudante com TEA e evidencia que a escola precisa
garantir, além do acesso, meios para que os estudantes permanegam e consigam concluir seus
estudos, iniciando pela conscientizagdo sobre a necessidade urgente de eliminar o preconceito
e criar uma comunidade escolar mais empadtica. Sobre esse aspecto, Malero (2012, p. 22) atirma
que:

Se neste viver/conviver geramos uma cultura onde as emog¢des fundamentais
sdo o0 amor, a ternura, a paciéncia etc. [...] geraremos uma cultura onde o
respeito, a participag@o, a cooperagdo a autonomia e a consciéncia ecologica
terdo presenga como algo espontineo e desejavel porque aprendemos
vivendo-o e ndo o explicando [...]

Pensando nisso, o primeiro momento da oficina educativa foi destinado a realizagdo de
uma dinamica, onde os participantes puderam dialogar sobre as diversas maneiras de exclusio
que sdo vivenciadas no dia a dia e, principalmente, sobre qual é o sentimento experimentado.
O objetivo foi proporcionar um momento para se colocar no lugar do outro, repensar e modificar
atitudes excludentes que, por vezes, também realizamos.

No tocante aos fatores que favorecem o processo de aprendizagem da estudante, a mae
de D1 também revelou um fator muito importante e que, segundo ela, influenciou diretamente

na boa adaptagdo ao curso Técnico Integrado em Informatica:

No ano passado so tinha ela PCD na turma e esse ano néo, esse ano ela ta mais
feliz, por conta que tem outras criangas, que tem autismo, TDAH, quer dizer,
ela ja se sentiu a vontade, entendeu, ja ficou mais acolhida, entendeu? Sabe
que tem alguém que sabe o que ela ta passando, né? Ai se identifica (M).

D1 confirmou que esse fato contribui para o seu bem estar no novo curso, afirmando
que acha importante também estar todo mundo estudando junto. A esse respeito € importante
destacar que a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
de 2008 prevé o direito de todos os alunos, tipicos e atipicos, estarem juntos em sala de aula,
sem nenhum tipo de discriminagdo (Brasil, 2008), e essa convivéncia com as diferengas, como
podemos perceber nas falas de M e D1, favorece o desenvolvimento pessoal, académico e social
de todos os estudantes.

Ainda no tocante ao processo de inclusdo que ocorre dentro do IFS, mais
especificamente no Campus Aracaju, foi perguntado como ele acontece e qual a percepcdo que
D1 e M tinham sobre a atuagdo do NAPNE. D1 informou “ndo sabia nem que existia essas

coisas, nas outras escolas ndo tinha” e que de maneira geral se sente incluida. Sua mae, de
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maneira muito entusiasmada, destacou a atuacdo do NAPNE dentro da institui¢do como algo

de fundamental importancia e descreveu como foi o contato inicial:

Como ela entrou como PCD, ele (o nicleo) ja entrou em contato antes de
comegar a aula. Antes de comegar, eu ja tinha vindo com ela para conhecer,
entendeu? A psicopedagoga que era a responsavel por ela andou com ela por
aqui, mostrou tudo. Foi um acolhimento, porque ela nunca teve isso, na escola,
né? Ai conversou com ela, marcava os dias que ela chama para um horario de
acolhimento, né? Um tempo desse antes da greve teve acolhimento, foi ela e
mais outra menina da turma dela. Entdo, ai quer dizer, agora ela se sente
melhor, né? Ela fica com vergonha sabe? Eu disse a ela ‘ndo tenha vergonha
de quem vocé ¢€’. Mas assim, o acolhimento no NAPNE foi 6timo, quando eu
preciso imediatamente ligo para psicopedagoga (M).

Percebe-se que o apoio que € prestado a estudante, e se estende a familia, ¢ um
diferencial encontrado na Educa¢do Profissional e Tecnoldgica que ¢ ofertada pelos Institutos
Federais e sobre esse aspecto, Backes e Mattos (2024, p. 21) destacam o fortalecimento de
vinculo com a familia como importante e indispensavel estratégia pedagdgica, ao afirmarem
que “escola e familia, por meio de um vinculo fortalecido, olharfo juntas e de lugares diferentes,
com perspectivas distintas e com contribui¢des Unicas para o/a estudante”, e esse didlogo
constante, entre a familia a escola, proporciona seguranca a familia que se sente acolhida e
favorece o trabalho que é desempenhado no dia a dia pelo NAPNE.

Para finalizar a entrevista, foi perguntado a discente como percebia a atuagdo dos

professores em seu processo de aprendizagem:

Eles sdo mais atenciosos. Tipo, tem um professor que era de matematica,
porque ele aposentou, ele conversava comigo. Tem a professora de geografia
que eu também gosto que ela ja € atenciosa comigo quando me vé [...] Quando
eu estudava na outra escola, os professores ficavam falando “ai, a tia vai fazer
isso aqui”, eu ndo gostava de forma nenhuma. Ou ficava me chamando para a
mesa deles para fazer alguma atividade, eu ndo gostava. Eu s6 gosto quando
¢ discreto ou quando manda uma atividade pra casa ou na sala mesmo, ai eu
faco. Eu ndo vejo a necessidade de estar, “nossa, a tia vai fazer isso pra vocé
aqui (D1).

Essa ultima fala de D1 revela a importancia da pessoa com TEA ser vista para além do
diagnéstico, deixando claro que cada individuo é tinico dentro do espectro e, por essa razdo,
precisa que sua forma de se desenvolver seja respeitada e acolhida no processo de
aprendizagem. Sobre esse aspecto, Lima e Alves (2017, p. 12) defendem a afetividade como
uma ponte que precisa existir entre o professor e o estudante com TEA que “encontram na
ateng@o compartilhada, a ponte e o meio para se estabelecer estados afetivos intersubjetivos que

possibilitem o seu crescimento”. Para Malero (2011, p. 18):



35

[...] a educagdo, entdo, surge como esta transformag¢do na convivéncia e a
tarefa do educador é modular este espago de convivéncia nos fazeres, sentidos
e emogdes dos meninos e meninas para que cheguem a ser seres humanos que
se respeitem a si mesmos e aos outros através do respeito, a cooperagio e a
convivéncia.

E esse ambiente de respeito e aprendizagem mutuos que ¢ defendido pelas Politicas de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva e que foram discutidos com os futuros
docentes durante a oficina educativa, com o intuito de fomentar a busca pelo conhecimento
sobre o TEA e estimular o desenvolvimento de praticas pedagdgicas acolhedoras. Essa e as
demais percep¢des demonstradas por D1 e por sua made também serdo analisadas, com base em

aporte tedrico, na se¢do 5 desta dissertagdo.

3.2 Percepcoes da Gestao e do NAPNE sobre o processo de inclusio escolar

Nesta subsecdo serdo descritos os relatos das entrevistas realizadas com dois
representantes da gestdo do Campus Aracaju (G1 e G2) e dois profissionais do NAPNE (N1 e
N2). As percepgdes desses participantes sdo de extrema relevancia, uma vez que estdo
diretamente envolvidos com o processo de inclusdo que ocorre no campus, desde o
planejamento a implementacdo das agdes e também serviram de base para elaboragdo do
conteudo do produto educacional, sobretudo para os momentos de aproximagao/sensibiliza¢do
e de aprofundamento/reflexdo.

Sabe-se que para que o processo de inclusdo aconteca diversos sdo os desafios, mas
partindo do entendimento de que o primeiro passo para inclus@o € o conhecimento, pois de
acordo com Santos (2017), muitas vezes, as pessoas pensam que estdo incluindo pelo simples
fato de ofertar o acesso, mas para que a inclusdo do discente com TEA de fato acontega, ¢
necessario que se entenda o que € inclusdo e as necessidades especificas dessas pessoas.

Nesse sentido, a primeira pergunta destinada aos gestores foi sobre o conhecimento que
tinham sobre o TEA e G1, balangcando levemente a cabeca para os dois lados, demonstrando
desconforto e certa desaprovacdo da sua resposta relatou “eu ndo sou conhecedor do assunto,
conheco muito pouco, mas sei que tem as faixas do autismo né? »3, enquanto que G2, com

perceptivel inseguranga no tom de voz, informou:

Eu enxergo que o transtorno do espectro autista tem muito a ver com essa
questdo de interagdo, comunicagdo e como eles interagem com as pessoas que
estdo ali ao seu redor e com 0o mundo mesmo que esta ali ao seu redor. Eu

3 Entrevista de pesquisa concedida em 04 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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enxergo muito o autista como ensimesmado ele tem um espago que ¢ dele e a
gente tenta essa interag@o, esse chegar, mas néo sdo todos que aceitam, porque
eu também entendo que tem graus diversos* (G2).

Percebe-se que ambos possuem algum conhecimento sobre o transtorno, ainda que de
maneira superficial e com demonstracdo de hesita¢do. Essas falas revelam que a necessidade
de ampliagdo do conhecimento sobre o TEA ¢ latente e, por essa razdo, durante a elaboracéo do
produto educacional, foi dedicado um momento especifico para didlogo sobre o transtorno,
abordando conceito, caracteristicas, fatores fisicos e bioldgicos que podem estar relacionados,
bem como apresentagdo dos dados estatisticos e dos simbolos que representam o TEA e sdo
promotores da conscientizacdo e sensibiliza¢do sobre o tema.

Quando questionados de que maneira ficam sabendo da chegada desses discentes ao
campus, G1 nfo soube explicar com detalhes como € o processo de ingresso dos estudantes
com TEA a institui¢do, mas associou a pergunta a algum tipo de ‘problema’ ou as situa¢des que
saem do controle, informando que “se a equipe multidisciplinar ou a dire¢do de ensino,
conseguir contornar qualquer situa¢do em relagdo ao aluno com o Transtorno do Espectro
Autista, ele ndo chega para mim. Entdo, se foge ao controle do NAPNE ou da equipe
multidisciplinar de ensino, ai vai chegar para mim” (G1).

Enquanto G2, de forma segura, demonstrou ter conhecimento especifico sobre como

ocorre todo o tramite, explicando que:

Quando esses alunos participam do processo seletivo, eles se inscrevem, tem
as cotas para os PCDs, entdo no DGI, que é o Departamento de Gestdo de
Ingressos, esses alunos passam por comissdes, passam pela pericia de satide e
se foi deferido que o estudante realmente podia fazer parte daquela cota, ¢
deferida a matricula e informa o NAPNE. O NAPNE ai vai fazer o dialogo
com as coordenagdes de curso, que vao receber todos esses alunos,
independente de ser autista, de TDAH, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica,
todos eles, o NAPNE faz o comunicado para as coordenagdes e avisa a dire¢do
de ensino e, coordenagdo de horario, porque alguns a gente tem que ter até o
cuidado na questdo da alocagdo das salas de aula. Entéo ¢ dessa forma que a
gente fica sabendo (G2).

G2 destacou ainda que, desde antes das aulas comegarem, ¢ disparado um e-mail as
coordenag¢des de curso, informando quais sdo os estudantes, o tipo de necessidade especifica e
solicitando que os coordenadores convoquem os professores para que seja informado pelo
NAPNE quem precisara elaborar o Plano Educacional Individualizado e quem dever4 trabalhar

de forma coletiva com a turma.

4 Entrevista de pesquisa concedida em 8 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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Outra pergunta direcionada aos gestores foi se a inclusdo escolar tem acontecido de
maneira satisfatoria e se, além do acesso, a permanéncia tem sido garantida e sobre esse aspecto
G1 respondeu, de maneira incisiva e em tom de voz firme, que “sim, todos os esfor¢os tém sido
enviados nesse sentido. Agora, para a gente chegar e dizer assim ‘a gente garante o €xito’, ai ja
seria muito audacioso da minha parte, mas que todos os esforcos sdo feitos, sdo”. Enquanto G2

demonstrou, com apreensdo expressdes faciais e tom de voz sugestivos de preocupacio, que:

A gente tem toda essa questdo da politica nacional de inclusdo, mas a gente
sabe que ela, no papel, ¢ perfeita, ela funciona, mas na hora da pratica ¢ dificil
e é complicado, primeiro que néo € s6 a questdo do acesso, eu tenho a reserva
de vagas, tenho as cotas, esse aluno chega aqui e eu vou lidar com esse aluno,
porque todo professor que ta aqui dentro, eu diria que ndo € sé professor,
servidor de maneira geral, seja ele o docente, seja ele o psicdlogo, seja ele um
assistente administrativo, ndo estamos preparados, se nos formos 1a na CRE
(Coordenadoria de Registro Escolar), quantos la tem o dominio das libras para
atender um estudante deficiente auditivo que vem a fazer matricula? Entio eu
garanto 0 acesso no processo, mas na minha comunidade interna, eu tenho
falhas (G2).

Percebe-se por essas falas que a gestdo esta consciente da necessidade de ampliar os
esforgos, para além do acesso, para garantia da permanéncia e do éxito escolar dos estudantes
atipicos que estdo ingressando na instituicdo, inclusive no tocante a preparagdo de toda
comunidade académica. De acordo com Santos (2017), incluir vai muito além das garantias

legais, pois a inclusdo é consequéncia de uma somatoria de esforgos, inclusive dos gestores:

A inclusdo do aluno autista na escola depende de toda a sociedade e,
principalmente dos profissionais dos sistemas de ensino. Matricular na
escola regular é o correto, porém ndo é o bastante, precisa-se de muito mais
para incluir os diferentes na sala de aula comum [...] que por vezes sio
colocados nas escolas comuns, mas que néo sdo de fato incluidos. A escola
deve ser uma para todos, com profissionais qualificados, material didatico,
acessibilidade, Otimas estruturas e gestores competentes. Todos esses
recursos devem trabalhar com um o objetivo de incluir o aluno, independente
da sua diferenga, afinal, ele ¢ um ser humano com direitos e merece ser
respeitado (Santos, 2017, p. 132, grifo nosso).

Nesse contexto, quando perguntado sobre os fatores limitantes para que a inclusio do
estudante com TEA acontega, G1 destacou as limitagdes fisicas do campus “eu percebo que a
nossa estrutura fisica ¢ uma estrutura antiga [...] se um aluno com a limitacgéo fisica quiser vir
4 minha sala, ele ndio consegue vir por conta da escada. E, a gente nfio tem um acesso aqui,
porque isso aqui estd improvisado, mas eu consigo ir a ele”. Nesse momento, a pesquisadora,
ao perceber que a resposta de G1 foi evasiva, tentou direcionar novamente o olhar para o

estudante com TEA e G1, movimentando continuamente uma caneta entre seus dedos,
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respondeu que “no TEA o plano de saide ndo fornece alguém para auxiliar nas necessidades
basicas, entdo, para que o aluno fique aqui somente com o acompanhamento pedagogico, isso
ai seria um efeito limitante para a gente”.

Nota-se, por meio dos gestos e das palavras, que G1 tem dificuldade para compreender
as necessidades do estudante com TEA, associando o transtorno a uma dependéncia no tocante
as necessidades basicas, que pode ocorrer com os estudantes que necessitam de maior suporte,
mas ndo é uma realidade comum a esse publico e, em consulta ao NAPNE, foi detectado que
ndo ha esse perfil no campus. Percebe-se que a falta de conhecimento, por parte do gestor, sobre
a realidade e as necessidades desses estudantes pode interferir diretamente para as agdes
destinadas a esse publico.

Sobre esse aspecto, Backes e Mattos (2024, p. 16) também defendem a importancia de
“sempre reforgar a fungdo humanizadora da educacdo e o carater pedagogico da escola e do
processo de inclusdo de estudantes autistas, mesmo daqueles que apresentam mais necessidades
de suporte”, pois, quando isso ndo ocorre, a presencga do estudante com TEA na escola regular
se restringe ao carater de socializagdo, que ¢ muito importante, mas ndo deve ser posto como
objetivo principal do processo.

A mesma pergunta foi direcionada a G2 que apontou, de maneira enfatica, como fator

limitante a necessidade de formag&o continuada:

Eu tenho que ter formacdo para isso [...] tem grau um, dois, trés, quatro, tem
aquelas caracteristicas que, pelo menos do que eu entendo, vocé ndo pode estar
mudando muito aquele cotidianozinho ali com esse estudante autista, porque
uma mudanga que venha vai ter um impacto muito grande, tem alguns que o
barulho externo incomoda eles, entdo, se voc€, professor, vai usar um video
em sala de aula, vocé tem que ter cuidado com o tipo de som daquele video, o
audio, né, o tom, porque o tipo de acdo, tipo de cena na verdade, o que vai
fazer ali para eles, como € que aquilo vai impactar? Entdo, eu, professor, tenho
que ter essa formagfo, se eu ndo tenho, eu posso planejar algo que eu acho
que vai ser maravilhoso para a turma, e quando chegar 13, vai ser um fracasso
(G2).

Outro ponto muito importante e que merece destaque diz respeito a percepgdo de G2
sobre as consequéncias do olhar e atitudes preconceituosas e estgmatizantes que sdo

direcionadas aos estudantes com TEA:

Tenho que desnudar a questdo do preconceito, porque esse também é um outro
problema para a inclus@o, porque eu tenho olhares preconceituosos e que ja
dizem assim ‘essa pessoa ¢ incapaz, eu ndo sei para qué ter aqui dentro da sala
de aula, ndo vai fazer conseguir ir para o mercado de trabalho’. E alguns dizem
assim ‘para que eu vou perder meu tempo elaborando um PEIL esse plano
individualizado de estudo, para que eu vou fazer isso? Nem prova eu vou fazer
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com esse aluno, ndo vou avaliar néo, deixa para 1a’. Entdo, eu preciso também
fazer um trabalho, além da formagdo mesmo continuada, mas as pessoas
precisam retirar esse olhar preconceituoso (G2).

Os apontamentos de G2 refor¢a o que também foi demonstrado por D1 na subsecdo
anterior sobre a existéncia e influéncia negativa que o preconceito exerce no processo de
formagdo do estudante com TEA. Essas percep¢des foram reafirmadas pelos profissionais do
NAPNE que lidam diretamente com os estudantes com TEA no dia a dia, sendo afirmado por

NI que:

O mais critico mesmo € a percep¢o dos servidores, tanto os docentes quanto
os TAE mesmo, sobre o que ¢ inclusdo, do que é fazer inclusdo, do que é
entender que a inclusio so6 € feita na coletividade |[...] ¢ uma questdo cultural
mesmo, essa cultura inclusiva tem que ser internalizada® (N1).

Os relatos apresentados reafirmam a necessidade de pensarmos na inclusdo como um
dever de todos, ndo cabendo a responsabilidade somente a familia, aos gestores, aos nicleos de
apoio ou aos professores, todos fazem parte do processo de desenvolvimento escolar dos
estudantes com TEA. Sobre esse aspecto, os autores Barbosa e Vitorino (2017, p. 42) defendem

que:

E notdrio que a sociedade, inclusive as pessoas que fazem parte da
comunidade escolar, tais como: professores, profissionais, estudantes,
familiares, necessita obter conhecimento real sobre o TEA e assim
vislumbrar neles as possibilidades inerentes do desenvolvimento
pessoal, social, académico, entre outros. As peculiaridades ndo os
impedem de aprender os diversos tipos de conhecimento e terem
convivio social. Por vezes o diferente ¢ marginalizado na sociedade
atual, sendo que cada ser humano possui suas diferencas e
individualidades.

Outro relato importante diz respeito a necessidade de formagao continuada, enfatizado
por G2 e reforgcado por N1 que destacou que oficinas tém sido ofertadas a comunidade
académica e, de forma mais especifica, aos professores, mas quando perguntado sobre a adeséo,
informou que ainda € muito baixa e esta longe de ser satisfatoria, o que refor¢a a necessidade
de ampliagdo do conhecimento sobre a tematica e também revela que a demonstragdo de
interesse ainda é escassa entre os docentes “a gente fez oficinas no meio do semestre, a gente
teve pouquissima, quase nenhuma adesdo, na semana final a gente conseguiu uns 3, 4

professores” (N1).

5 Entrevista de pesquisa concedida em 10 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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Considerando todos esses relatos, a oficina educativa foi pensada como uma
oportunidade para que o conhecimento sobre o TEA, por meio da construgdo coletiva, fosse
colocado em pauta, sendo destinado um momento para o didlogo sobre o conceito de incluséo
e, mais especificamente, sobre a importancia da inclusdo no contexto escolar e sobre o
importante papel desempenhado pelos professores, os quais carecem de formacgdo especifica,
inicial e continuada, sobre o TEA e sobre as possiveis maneiras de praticar a incluséo.

Durante as entrevistas com os representantes do NAPNE, também se buscou
compreender como ocorreu o acompanhamento de D1 apds matricula na institui¢do. Conhecer
esse fluxo foi de extrema importancia para que a pesquisadora pudesse direcionar a entrevista
com D1 e demais sujeitos da pesquisa.

Inicialmente, N1 explicou que ha diversas formas do estudante com TEA chegar ao
NAPNE, pode ser através do encaminhamento da Coordenadoria de Registro Escolar (CRE),
quando o estudante se identifica como autista no momento da matricula, esse ¢ o meio mais
comum; pode ser através de algum professor, colega de turma ou o proprio estudante que no
momento da matricula ndo comunicou, mas no decorrer do ano letivo, comparece ao NAPNE
e passa a ser acompanhado. O acompanhamento direto € realizado por uma psicopedagoga que
fica responsavel pelo atendimento de cada estudante e também pelo suporte que ¢ ofertado a
familia.

No caso especifico de D1, conforme mencionado na se¢do anterior por M, seu ingresso
se deu por meio das cotas, por essa razdo, apos a matricula, seus dados foram encaminhados ao
NAPNE, que entrou em contato com M e iniciou o acompanhamento. N2 ¢ a profissional
responsavel pelo atendimento & D1 no NAPNE. Quando perguntado quais as estratégias
utilizadas durante o processo de aprendizagem, afirmou que, inicialmente, agendou uma visita
para se apresentar e para que D1 e M conhecessem a instituicdo e também para pudesse
compreender a trajetdria de D1. Em seguida, o NAPNE encaminhou e-mail aos professores de
D1, convocando para reunido. Durante a reunido, N2 fala sobre D1 e se coloca a disposi¢do
para elaboragdo do PEI (Plano Educacional Individualizado). Depois disso, o acompanhamento
se deu conforme as necessidades que D1 apresentou, como, por exemplo, necessidade de
monitoria em matematica. N2 também realiza acompanhamento apds cada avaliacdo,
independente da nota obtida, e realiza rodas de conversa com estudantes com TEA, onde podem
dialogar sobre suas realidades e vivéncias escolares.

Também foi perguntado qual sua percepgdo sobre a inclus@o de D1 e quais os fatores

que limitam e favorecem esse processo, sem hesitar e de forma incisiva, N2 respondeu que:
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Falta efetivacio de fato e de direito da inclusdo, pois alguns docentes nio estdo
imbuidos no processo, continuam com praticas antigas |[...] falta a pratica da
pedagogia afetiva e empatica, entendendo que ela (D1) pode estar onde ela
quiser, mas uns ndo aceitam, outros ndo tem tempo de se dedicar ao processo
de inclusdo™® (N2).

Concluindo sua resposta, no tocante as estratégias que sdo utilizadas para favorecer o
processo de aprendizagem, respondeu que D1 se adaptou muito bem as metodologias ativas e
que, atualmente, utiliza a sala de aula invertida como estratégia, além de permitir a utilizagdo
de méquina de calcular; textos pequenos com imagens; videos; gamificagdo; provas sem
enunciados longos e com poucas alternativas.

Cabe destacar que o conhecimento sobre as percepgdes de N2 foi de fundamental
importancia para o planejamento da oficina educativa, sobretudo do terceiro momento,
chamado de construcdo coletiva, onde os futuros docentes foram estimulados a desenvolver
recursos educacionais, utilizando a criatividade, a ludicidade e imagens coloridas para facilitar
o entendimento do conteildo matematico pelos estudantes com TEA.

Esse momento foi pensado, considerando os apontamentos de Ferreira e Orico (2017, p.
185) que consideraram que a qualificacdo dos professores que lidam com estudantes com
necessidades especificas ¢ “imprescindivel para transformagdo do sistema educacional”
(Ferreira e Orico, 2017, p. 185). Do mesmo modo, Castro (2005, p. 136) refor¢a que “[...] a
formagdo também abriu espacgo para novas alternativas pedagdgicas na educagdo do aluno com
autismo, reestruturando o antigo saber do professor e ampliando possibilidades para um novo
aprender”. Percebe-se, portanto, que ¢ imprescindivel que o professor esteja envolvido no
processo de constru¢do do ambiente escolar inclusivo, disponibilizando tempo e se dedicando

ao aprendizado de novas praticas pedagogicas acessiveis aos estudantes com TEA.

3.3 Percepcoes dos Professores sobre o processo de inclusio escolar

Nesta subsecdo serdo descritos os principais relatos das entrevistas realizadas com os
professores do ensino médio integrado que tiveram contato com D1 nos cursos Técnico
Integrado em Eletronica e em Informatica. Conforme descrito na se¢do de metodologia, foram
selecionados oito professores (P1 a P8) das 4reas de humanas, exatas e do curso técnico de

informatica, sendo um de portugués, dois de fisica, um de informatica, um de inglés, um de

% Entrevista de pesquisa concedida em 10 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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filosofia, um de educacéo fisica e uma da disciplina de educag¢do, diversidade e cidadania, que
participou apenas da aplicagdo do produto educacional. O intuito foi identificar como era o
desempenho de D1 em cada area de conhecimento e, principalmente, identificar a percepgéo
dos docentes sobre o processo de inclusdo da discente.

E importante salientar que as percepedes dos professores foram de fundamental
importancia para definicdo do produto educacional, optando-se por uma oficina educativa que
pudesse proporcionar uma formagdo inicial aos futuros docentes, uma vez que, como podera
ser observado a seguir, todos os entrevistados relataram que ndo se sentiam preparados para
ensinar os estudantes com TEA e apontaram a falta de formacéo, inicial e continuada, como
fator limitante.

Foram realizadas as mesmas perguntas a todos os professores, dentre elas o que
entendiam por Transtorno do Espectro Autista; como era o processo de ensino e de
aprendizagem de D1; quais estratégias utilizavam em sala de aula, quais os fatores limitantes e
favoraveis para o processo de inclusdo da estudante e se estavam preparados para ensina-la. P1
demonstrou compreender o conceito e saber identificar algumas caracteristicas que fazem parte
do transtorno, mas quando perguntado se havia algum discente com TEA em alguma das suas
turmas, informou que “n#o, nio tenho atualmente™. Justificou a falta de conhecimento sobre
D1 por ndo ter participado da reunido com o NAPNE, uma vez que sua coordenacdo ndo
realizou o agendamento, e “pelo fato de estar no inicio do semestre ainda ndo tive tempo de
conhecer todos os discentes e suas especificidades™ (P1).

Como fator que favorece o processo de inclusdo na institui¢éo, P1 citou o apoio prestado
pelo NAPNE:

Nao sei como seria se nfo tivesse, porque sendo muito sincero se ndo houvesse
o NAPNE e esse suporte ia ser muito muito dificil e complicado, falando por
mim. Entdo eu vejo que a politica de inclus@o na sala de aula e esse suporte
na figura do NAPNE ¢ extremamente importante para o desenvolvimento
pedagogico desses estudantes (P1).

No tocante aos fatores limitantes, P1 citou a falta de estrutura fisica do campus e a

necessidade de formagdo continuada:

E essencial a formagdo para que o trabalho do professor seja cada vez mais
autdnomo nessa aproximagdo com a educagio inclusiva e com transtorno do
espectro autista [...] No trabalho do professor a gente sempre ta buscando uma
inclusdo dentro da avaliagdo, dentro da forma didatica, de como a gente
trabalha os contetidos, entdo quanto mais a gente tiver esse suporte enquanto

7 Entrevista de pesquisa concedida em 02 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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formag@o para lidar, como fazer avaliagdo, como passar o conteudo de forma
didatica que possa alcangar a aprendizagem e compreensdo desse estudante
fica melhor para todo mundo, tanto para o professor quanto para o estudante,
porque a gente consegue através da formagdo continuada na perspectiva da
educagfo inclusiva se comunicar mesmo, entfo acho que é talvez um dos
pontos de dificuldade para gente fazer esse alcance. E essencial (P1).

Semelhante ao que ocorreu com P1, P2 também ndo tinha conhecimento sobre o
diagndstico de D1, mas destacou que ja teve estudantes com TEA em sala de aula e que “a
presenga deles s6 enriquece. Claro que € uma coisa a mais, mas vocé, com o apoio técnico, iSso
ai passa a ser um aprendizado, ndo é?® (P2). Quando perguntado sobre o que entendia por
inclusdo escolar, P2 destacou que “incluso € vocé nio restringir, de forma alguma, o ingresso,
o0 acesso aquele ensino”. E como fator que favorece o processo, também citou o apoio prestado
pelo NAPNE, “levando-se em consideragéo o contexto brasileiro, nos estamos muito na frente,
porque nds temos um nucleo, teve um problema, vocé identificou o problema, vai 14, vocé nao
sabe como € que vai proceder, tem alguém ali para me dar o toque, eu achei legal isso”(P2).

P2 também relatou que nio se sente preparado para lidar com os discentes com TEA,
no entanto, quando questionado se participaria de capacitagdes ofertadas pela institui¢do sobre

P4

a tematica, pensou um pouco e com olhar apreensivo, respondeu “é um caso a pensar...aqui nos
temos o NAPNE que promove cursos as vezes, como eu te falei, tem o apoio. O problema é
vocé conciliar o seu trabalho, sua aula, seus projetos todos com um curso desse, que fica muito
dificil” (P2).

Percebe-se pela fala de P2 que, além da oferta de cursos e capacitagdes, € necessario
que o docente tenha interesse em participar, que enxergue a tematica inclusdo como algo
importante e urgente para condugdo da sua pratica pedagogica, tendo em vista o papel que
desempenha durante o processo de formagao e desenvolvimento dos estudantes com TEA.

Diferente dos professores supracitados, P3 tinha conhecimento sobre D1 e relatou que
percebeu algumas dificuldades e destacou que o que a prejudicava muito eram as faltas
constantes “ela faltava muito, entdo quando aparecia a nota que ela tirava era dois, trés, dos
trabalhos que fazia em grupo, praticamente ela ndo tirava nota e frequentava pouco as minhas

”% P3 também

aulas, entdo ndo tenho muito o que dizer sobre o processo de aprendizagem dela
informou que néo se sente preparado para lidar com os estudantes com TEA e frisou, em tom
de voz que demonstrava desaprovagdo, que ndo se recordava de ter sido ofertado formagao

sobre incluso desde quando comecgou a trabalhar na instituicéo.

8 Entrevista de pesquisa concedida em 03 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
° Entrevista de pesquisa concedida em 03 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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O entrevistado P4 também conhecia D1 e acompanhou seu processo desde o curso
Técnico Integrado em Eletronica e agora também no de Informética. Durante a entrevista,
demonstrou ter esclarecimento sobre o TEA e também sobre os desafios que precisam ser

superados para que a inclusdo ocorra na pratica:

A gente inclui excluindo, eu vejo isso como a principal excluséo, porque inclui
pra atender os rigores da lei, s6 porque ta previsto e vocé disponibilizar o
acesso pelo edital, isso ndo ¢ inclusdo, né? A inclusio ocorre a partir do
momento que esse individuo, com essa necessidade especifica, portador do
transtorno do espectro autista ¢ identificado, ¢ mapeado quais sdo as suas
necessidades, essas necessidades sdo trazidas pra todos os docentes que
trabalham com ele, a turma precisa ser preparada pra entender que tem um
colega ali que tem uma necessidade, entdo eu acho que isso precisa ainda ser
melhorado nesse processo, mas melhorou bastante com a chegada do
NAPNE!? (P4).

Quando perguntado especificamente sobre D1, P4 também citou que ela faltava
bastante as aulas e quando comparecia, ndo participava muito. Nesse momento, suas expressoes
faciais se modificaram e, com tom de voz sugestivo de decepcdo e arrependimento, informou
que se sentia culpado, pois falhou quando ndo a procurou, quando ndo perguntou porque faltava
tanto no ano anterior ¢ o que poderia fazer para ajuda-la, mas que quando iniciou o novo ano
letivo e percebeu que ela seria novamente sua aluna, procurou estd mais proximo, observando

de perto seu processo e empenhado para que consiga concluir o curso:

A gente atua na permanéncia desses estudantes com exemplos negativos, por
exemplo. A gente tem que romper com a situagdo, que infelizmente ainda ¢
cultural, de que ofertar resolve. Ndo adianta ofertar sem sensibilizar. E preciso
sensibilizar, € preciso que a gente entenda a necessidade, é preciso que a gente
entenda o porqué, e € preciso, sobretudo, que a gente entenda, os resultados
positivos advindos da mudanca de comportamento, para que a gente
efetivamente seja inclusivo (P4).

J4 o entrevistado PS5 também informou que ndo tinha nenhum discente com TEA em
suas turmas, por essa razdo, a entrevista foi conduzida de forma mais abrangente e quando
perguntado o que percebia como fator limitante para inclusdo das pessoas com TEA, seu tom

de voz mudou e de maneira incisiva, demonstrando certo incomodo, apontou:

Eu acho que a educacdo tem que ser inclusiva, o problema da educagéo é que
as pessoas depositam no professor, principalmente, a responsabilidade da
educagio e, na verdade, a educagido comega em casa [...] 90% dos pais, seja
da rede estadual, federal, particular, ndo acompanha os filhos de jeito nenhum,
ai vocé tem uma crianga, no aspecto autista, precisaria do acompanhamento,

10 Entrevista de pesquisa concedida em 08 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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de uma atengéo ainda maior, do que a sociedade chama de entre aspas normais,
vamos assim dizer, e ndo tem o acompanhamento desse que imagina uma
crianca dessa [...] muitas vezes até a familia ndo diz ao IFS que tem, o aluno
ndo conta, ai as vezes a gente demora a se atentar e avisar ao NAPNE e ao
pedagogo!! (P5).
Nessa mesma dire¢do, P6 também apontou como fator limitante o fato de nem sempre
os professores serem informados sobre o diagndstico de TEA dos discentes, porque muitos nio

comunicam no momento da matricula:

Se a familia aceita, ela ajuda a gente a lidar [...] uma coisa que o NAPNE
poderia fazer, nesses encontros que tem de pais, conscientizar também a
familia de que ela ajuda o filho se ela busca uma ajuda, detectando que o filho
tem e informando, porque faz com que nds, professores, também possamos
ajudar aquele adolescente'? (P6).

Outra fala importante de P6 foi relacionada a falta de preparagdo para lidar com as

situacdes do dia a dia, apontando para necessidade de investimento em formag¢ao continuada:

Se ndo ensinarem os professores a lidar com isso, a gente nunca vai conseguir
de fato uma inclusdo necessaria de fato, 100%, a gente vai tentar, mas é muito
limitante até onde a gente pode chegar. Por mais que a gente procure o NAPNE
e ele diga ‘faga assim, faga daquele jeito’, € muito complicado, porque sem
saber como lidar, a gente ndo sabe até onde pode ir (P6).

Sobre esse aspecto, € importante salientar que grande parte das pessoas com TEA, e seus
responsaveis, optam por ndo informar sobre o diagndstico por receio de como serdo conduzidas
as a¢Oes dentro do ambiente escolar e para tentar evitar o preconceito e a discriminagdo que por
vezes sdo vivenciadas, pois apesar do movimento em prol da inclusdo defender os direitos dos
estudantes estarem aprendendo juntos, sem nenhum tipo de discriminagdo, € notorio que os
desafios para se alcangar os ideias de equidade formal ainda sdo grandes (Brasil, 2008).

Por fim, o entrevistado P7 foi um professor que participou da entrevista, durante a coleta
de dados, e também colaborou com a elaboragfio e aplicagio do produto educacional. E
importante salientar também que P7 conhecia D1 desde o curso Técnico Integrado em
Eletronica, pois apesar de ndo ser professor do curso, ja fez acompanhamento da estudante e a
ajudava com as matérias de exatas. P7 realiza esse apoio e suporte ao NAPNE, de forma
voluntaria, para todos os estudantes com necessidades especificas que apresentam dificuldade

com célculos. Durante a entrevista, P7 informou que D1:

! Entrevista de pesquisa concedida em 09 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
12 Entrevista de pesquisa concedida em 09 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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Tem algumas faltas, nesse pouco tempo (que iniciou o ano letivo) ela faltou,
ela senta na frente, ela ndo pergunta, ela tenta fazer as atividades, devido essas
faltas, eu percebi que ela ficou um pouco para tras, mesmo revisando o
assunto, vejo uma dificuldade de comunicacdo. Como ja sabia o caso dela,
entdo logo na primeira aula ja fui 14 na mesa e tudo mais, eu percebo que na
parte da interacdo, ela tem umas duas colegas, mas, de modo geral, eu ndo
vejo muita intera¢do dela com os colegas, vejo que tem que fazer um trabalho
importante para tentar inclui-la academicamente, porque do ponto de vista
social, ela se enturma. Tem que vé como foi o passado académico de DI,
diante da pandemia, em casa, que base ¢ essa que ela tem'® (P7).

Outra fala de P7 que merece ser destacada diz respeito a sua percepcdo sobre o processo

de inclusdo que ocorre no campus:

Inclusio € uma palavra muito bonita, mas a incluséo precisa ser construida,
no ambito escolar, a inclusdo, parte de varias premissas. A primeira, na minha
opinido, mais basica de todas, ela tem que participar da sala de aula, ela tem
que participar do cotidiano da sala de aula. Se D1 chega na sala, fica 1a no
fundo, como também tem adolescentes que séo tipicos e ndo participam, entdo
a primeira parte, ela precisa esta inserida na sociedade académica. Parece uma
coisa simples, mas nfo é. Ela precisa da ajuda dos colegas, os colegas tém que
fazer parte. E dificil. Segunda parte, ela tem que ter algum crescimento a cada
vez. Ela tem que aprender. Ela pode até ndo aprender igual a todo mundo. A
maioria das pessoas aprendam de formas diferentes. E ela pode até ndo chegar
na aprendizagem do aluno X, mas ela tem que sair daqui com algo. Ou seja,
os professores, o colégio tem que fazer algo pra que aquela crianga, aquele
adolescente tenha um crescimento académico que ele aprenda (P7).

Quando perguntado sobre a preparagdo dos professores, P7 destacou de maneira firma
e incisiva que “falta com certeza formagdo continuada [...] Em relagdo ao TEA, tem muitas
criangas, adolescentes, meu filho ¢ um deles, que aprendem muito com a informatica, com
atividades ludicas, com programas, com sistemas educacionais”. Essas estratégias sdo utilizadas
por P7 em sala de aula com os estudantes com necessidades especificas que também se adaptam
a esses métodos e D1 € uma dessas pessoas. Apos analise das entrevistas e defini¢do do produto
educacional, P7 foi convidado para participar da oficina educativa, aceitando com entusiasmo,
e pode compartilhar suas experiéncias com os participantes, apresentando um recurso
educacional de matematica acessivel aos estudantes com TEA e despertando o interesse para
criagdo de novas possibilidades.

Percebe-se pelos depoimentos de P7 que para que a inclusdo acontega é necessario que
cada pessoa envolvida no processo, dentre elas o professor, exerca o seu papel de maneira
interessada e comprometida, buscando possibilidades, enxergando o discente com TEA como

atores do processo, como ser unico e detentor de necessidades que sdo singularidades e, acima

13 Entrevista de pesquisa concedida em 08 de abril de 2024, na cidade de Aracaju.
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de tudo, percebendo suas potencialidades e, como bem destacado por P7, entendendo que “néo
se trata de favor”, a inclusdo dos estudantes com TEA na rede regular de ensino e o acesso a
profissionalizacdo ¢ um direito garantido em lei e as barreiras da exclusdo e do preconceito
precisam ser ultrapassadas, urgentemente. Sobre esse aspecto, Lima e Alves (2017, p. 17),

defendem que:

E necessario ouvir o grito que ecoa da alma do educando. E imprescindivel a
escuta sensivel que ouve para além do dito, vé para além do exposto, que sente
para além do palpavel. Com atencdo e conexfo plenas, o educador podera
intervir, de modo que as criangas com Espectro Autista se conectem com o
outro por meio do afeto e adentrem seu mundo, estabelecendo interagdes
sociais e comportamentos fundamentais para seu crescimento e
desenvolvimento.

Percebe-se, portanto, que ndo ha receita pronta para conducdo dos processos de ensino
e de aprendizagem, mas, sem davida, um passo muito importante que precisa ser dado em
diregdo a inclusdo diz respeito ao interesse em conhecer as necessidades de cada estudante com
TEA para que juntos, professor e discente, encontrem o melhor caminho.

Diante dos relatos dos professores e, considerando o fato de que todos informaram que
ndo se sentem preparados para atuar com os estudantes autistas, optou-se por realizar, como
produto educacional, uma oficina educativa, que teve como publico-alvo os futuros docentes
do curso de licenciatura em matemética do Campus Aracaju, com o intuito de aproxima-los a
tematica, ainda durante a formagdo inicial, e instiga-los a continuar buscando o conhecimento
para condugdo das suas praticas pedagogicas de maneira acessivel, diante de estudantes com
TEA. Destaca-se ainda que as percepgdes dos professores, demonstradas nessa subsecéo, foram

analisadas, com base em aporte tedrico, e se encontram descritas na se¢do 5 desta dissertagdo.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Para atender a uns dos requisitos do ProfEPT, apds coleta e analise dos dados, foi elaborado
um produto educacional intitulado “Oficina Educativa: Praticas Pedagogicas que favorecem a
inclusdo dos Estudantes com TEA na Educagéo Profissional e Tecnoldgica”. Conforme
mencionado na secdo de metodologia, o publico-alvo foi uma turma de licenciatura em
matematica e, para chegar a essa escolha, alguns fatores foram considerados. Durante a coleta
de dados, entrevistas semiestruturadas, percebeu-se que todos os docentes entrevistados
afirmaram que nfo se sentiam preparados para lidar, em sala de aula, com os estudantes com
TEA por ndo terem sido preparados durante a formagao académica inicial. Outro fato
relevante foi que grande parte mencionou que, apesar desses estudantes terem acesso a rede
regular de ensino, a institui¢do ndo ofertava e/ou pouco ofertava cursos/capacitacdes na
modalidade de formagdo continuada relacionadas a educagao inclusiva.

Diante da analise desses discursos e, considerando que o Instituto Federal de Sergipe,
Campus Aracaju, oferta cursos de licenciatura, optou-se por aplicar a oficina educativa em uma
turma de Licenciatura em Matematica do referido Campus com o intuito de fornecer, aos futuros
docentes, contato com a temadtica educagfo inclusiva, ampliagdo do conhecimento sobre o TEA
e sobre as possiveis praticas pedagdgicas que favorecem a inclusdo desses estudantes em sala
de aula, para que no futuro, esses professores possam se sentir mais preparados. Sabemos que
esse contato inicial ndo € suficiente para a implementacdo da inclusdo, mas entendemos que
para mudar qualquer realidade € preciso dar o primeiro passo e no tocante a essa tematica
especifica, ¢ preciso, antes de tudo, conhecer para incluir.

No tocante a classificagdo dos produtos educacionais, a Coordenac¢do de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), discorre que os Produtos
Educacionais podem ser classificados como: midias educacionais; protdtipos educacionais e
materiais para atividades experimentais; propostas de ensino; materiais interativos; atividades
de extensdo e desenvolvimento de aplicativos. As oficinas pedagdgicas/educativas estdo
classificadas como proposta de ensino, sendo consideradas um espago oportuno para o
compartilhamento de saberes e para construcdo coletiva, em um processo ativo de
aprendizagem (Candau; Zenaide, 1999).

Segundo Candau (1999, p. 8), o desenvolvimento das oficinas educativas, em geral, se
da através dos momentos bdsicos de “aproximag¢do da realidade/sensibilizacdo,

aprofundamento/reflexdo, constru¢do coletiva e conclusdo/compromisso”. Esta oficina
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educativa foi planejada seguindo as etapas supracitadas com o objetivo de promover a reflexéo
e a ampliacdo do conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista e sobre as estratégias
pedagbgicas possiveis para promog¢do da educagdo inclusiva desses estudantes na EPT. A
escolha do tema se deu por entender que para praticar a inclusdo, seja ela social; educativa;
cultural; politica; financeira, € necessario conhecer a realidade do outro, suas singularidades e
potencialidades.

Esta secdo foi dividida em subsecdes, iniciando por uma breve explica¢do sobre as
oficinas educativas e como estas se constituem como metodologia educacional; seguida da
descri¢do dos momentos que compuseram a oficina, incluindo a descricdo da avaliagdo do
produto, a qual foi realizada pelos futuros docentes e pela professora responsavel pela turma de
licenciatura em matematica. Todas as fases desenvolvidas em cada momento da oficina,
contendo a atividade, o objetivo, a metodologia aplicada e o tempo dispendido em cada etapa,
estdo descritos nos Quadros 3, 4 e 5 das respectivas subsec¢des. Também foi elaborado um Guia

Didatico da oficina, conforme demonstrado no Apéndice H.

4.1 Oficina pedagégica como estratégia de formacao

Etimologicamente, a palavra “oficina” provem do latim ‘opificium’, derivada de
‘opificis’ que significa artesdo. E uma palavra que remete ao ato de consertar bens, manter e
criar prototipos e produtos. Nesse sentido, as oficinas pedagogicas sdo utilizadas como
instrumento facilitador do conhecimento, a partir da agdo-reflexdo-a¢do (De Jesus; Ribeiro,
2021). Nessa dire¢do, Candau e Zenaide (1999, p. 24) consideram a oficina uma estratégia de
formagdo privilegiada e a definem como “espagos de construgdo coletiva de um saber, de
analise da realidade, de confrontagdo e intercAmbio de experiéncias, de exercicio concreto dos
direitos humanos”, sendo, portanto, um espago oportuno para constru¢do e ampliagdo do
conhecimento sobre diversas tematicas, dentre elas a educagdo inclusiva.

De Jesus e Ribeiro (2021), realizaram uma revisdo de literatura sobre as oficinas
pedagdgicas, também chamadas de educativas e, durante a investigacdo, constataram que
enquanto estratégia de formagdo, essa metodologia de ensino se constitui como espago de

transformagdes na pratica docente e enfatizam ainda que:

As oficinas educativo-pedagogicas servem de meio tanto para a formagio
continua do educador escolar quanto para a construgdo criativa e coletiva do
conhecimento por alunos e alunas. Essa metodologia ¢ pensada com o olhar
voltado para a formacfo desses profissionais de ensino, no contexto de um
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modelo epistemolégico que supde o conhecimento como um processo
(cri)ativo de apropriagdo e transformacdo da realidade. A metodologia de
oficinas educativas tem se constituido como estratégia que valoriza a
constru¢do de conhecimentos de forma participativa e questionadora (De
Jesus; Ribeiro, 2021, p. 8).

Percebe-se, portanto, que ao escolher as oficinas educativas como metodologia
educacional, o que se pretende é criar um espago para didlogo, troca de experiéncias e
consequentemente, para construgdo coletiva de um saber, onde ¢ concedido a todos os
envolvidos o direito de expressar seus pensamentos, compartilhar os conhecimentos adquiridos,
realizar uma reflexdo sobre os conceitos preestabelecidos que carrega, sendo, inclusive, um
momento oportuno para transformacio de uma realidade especifica.

Sobre esse aspecto, Vasconcelos (2000) destaca que os individuos participam da oficina
como seres criticos e reflexivos, detentores de um saber que deve ser valorizado dentro de um
grupo e, durante essa experiéncia, ndo ha espaco para deposito ou transferéncia de
conhecimento, mas sim para trocas e construg¢des realizadas pelo sujeito durante sua relagdo
com o outro. Desse modo, durante a participagdo em oficinas pedagdgicas € possivel “fazer
descobertas, propor novos caminhos e contestar valores contrarios aos principios de cada
sujeito” (De Jesus; Ribeiro, 2021, p. 8), mas é importante salientar que para que esse objetivo
seja alcangado, ¢ imprescindivel que os participantes estejam envolvidos com o processo,
dispostos e interessados na construgdo e ampliagdo do conhecimento.

Sendo assim, quando pensamos em processo de ensino e de aprendizagem para os dias
atuais, onde as escolas de ensino regular sdo compostas por estudantes tipicos e atipicos,
precisamos ter em mente a necessidade de mudangas e adaptacdes que na pratica docente
precisam ir além da transmissdo de conteido, uma vez que estamos diante de um mundo
globalizado, composto por pessoas diversas e singulares. Nesse sentido, convém ressaltar que
todas essas caracteristicas das oficinas pedagogicas foram consideradas e a escolha por esse
tipo de metodologia educacional se deu justamente por entender ser este um espago propicio
para didlogo e construcdo do pensamento inclusivo sobre o TEA.

Abordaremos a partir de agora as etapas que foram desenvolvidas durante a constru¢éo
das oficinas, a partir das orientagdes trazidas por Candau (1999) no artigo Oficinas Aprendendo
e Ensinando Direitos Humanos. A autora é referéncia na area de educacgdo em direitos humanos
e possui uma vasta experiéncia na constru¢do de material didatico e aplica¢do de oficinas
pedagbgicas em varias partes do Brasil e em outros paises da América Latina. Ela defende que

as oficinas sdo planejadas e desenvolvidas a partir de quatro momentos bésicos, a saber:
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“Aproxima¢do da realidade/sensibilizagdo, aprofundamento/reflexao,
construgdo coletiva e conclusdo/compromisso. Para cada um desses
momentos, ¢ necessario prever uma dindmica adequada para cada situagéo
especifica, tendo-se sempre presente a experiéncia de vida dos sujeitos
envolvidos no processo educativo” (Candau, 1999, p.11).

Em todos esses momentos, o movimento de organizagdo das oficinas se da por meio da
escuta ativa dos participantes que sdo convidados a compartilhar seus conhecimentos prévios
em um processo de construg@o, desconstrucéo e reconstru¢do dos saberes. Do mesmo modo, é
preciso atentar para forma de comunicag@o que deve ocorrer de maneira dindmica, abordando
os conteudos de forma criativa, considerando sempre o contexto sociocultural e com adequagdo
da linguagem utilizada, seguindo, portanto, os “preceitos da metodologia dialética de
constru¢do do conhecimento” (De Jesus; Ribeiro, 2021, p. 7).

No tocante aos preceitos metodoldgicos, Vieira e Volquind (2002, p. 13) acrescentam

que uma oficina de ensino deve apresentar os seguintes principios pedagdgicos:

a) aprender fazendo: aprender vendo é mais formador do que aprender por
comunicacdo verbal de ideias;

b) metodologia participativa: participar se aprende participando e ndo
teoricamente;

c) pedagogia da pergunta: buscar respostas sem certezas absolutas;
desenvolver a capacidade de reflexdo € ter condi¢des de apropriar-se do saber;
d) trabalho interdisciplinar: atuar no ambito onde muitas areas do
conhecimento se articulam sob diferentes perspectivas;

e) visa uma tarefa comum: envolve todos os componentes do grupo de forma
autogestionaria;

f) carater globalizante e integrador: deve superar a dissociagdo entre corpo e
mente-espirito; buscar o desenvolvimento do ser humano que é ao mesmo
tempo acdo, cognigéo e afeto;

g) implica e exige trabalho grupal: procurar promover a busca de resposta aos
problemas, ricas de contetido e vivéncias;

h) integra¢do da docéncia, da investigacdo e da pratica em um sé processo:
realizar um projeto de trabalho, com reflexdo teodrica, com teoria iluminando
e orientando a pratica.

A oficina educativa elaborada como produto educacional desta dissertagdo foi
desenvolvida, portanto, seguindo as etapas preconizadas por Candau (1999) e buscou atender
aos principios pedagogicos defendidos por Vieira e Volquind (2002) em cada momento
implementado. Cabe ressaltar que, apesar desta oficina ser composta por momentos distintos,
ha uma inter-relagdo entre eles, uma vez que todas as ag¢des buscaram atingir um objetivo

comum especifico que ¢ a ampliagdo do conhecimento sobre o autismo e sobre as possiveis
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praticas pedagogicas que favorecem o processo de inclusdo dos discentes com TEA na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Conforme mencionado na secdo de metodologia, a oficina foi realizada durante dois
encontros, os quais foram subdivididos em primeiro, segundo, terceiro e quarto momentos,
onde cada dia da oficina durou 2h, perfazendo um total de 4h. No encontro 1, ocorreram o
primeiro e segundo momentos, os quais foram destinados ao didlogo sobre a importancia da
inclusdo, sobre a ampliagdo/construgdo do conhecimento sobre TEA e sobre a Politica Nacional
de Prote¢do aos Direitos da Pessoa com TEA. No encontro 2, ocorreram os momentos terceiro,
e quarto, destinados ao didlogo sobre os principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e
sobre as Praticas pedagdgicas inclusivas para o TEA, além da avaliagdo da oficina pelos

participantes. As vivéncias de cada momento estdo descritas nas proximas subse¢des.

4.2 Primeiro Momento: aproximacio da realidade/sensibilizacao

O primeiro momento da oficina intitulada “Oficina Educativa: Praticas Pedagogicas que
favorecem a inclusdo dos estudantes com TEA na Educac¢do Profissional e Tecnologica”,
ocorreu no dia 24 de julho de 2024, uma quarta-feira, no turno da tarde, no Campus Aracaju,
com duragdo de 50 minutos, conforme planejado. Uma professora da institui¢do responsavel
pela disciplina Educagdo, Diversidade e Cidadania gentilmente cedeu duas aulas que
ministraria neste dia na turma de licenciatura em matematica. Para melhor visualizacdo e
compreensdo, todas as atividades desenvolvidas nesse primeiro momento, que serdo relatadas
a partir de agora, também estdo descritas no Quadro 3.

Inicialmente foi realizada uma apresentagdo a turma, informando os motivos que
levaram a escolher o tema e explicando como a pesquisa foi realizada, bem como seus objetivos.
Foi informado também o que era um produto educacional e os objetivos a serem alcangados em
cada encontro, sendo que nesse primeiro, foi ampliar o conhecimento sobre o TEA e sobre a
importancia da inclusdo dos estudantes com autismo no ambiente escolar. Apos explicagdes, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de autorizagdo de imagem e
depoimento foram apresentados e solicitado que, quem tivesse interesse em participar da
oficina, assinasse as duas vias, uma ficou de posse da pesquisadora e a outra do participante.

Considerando que, conforme descrito anteriormente, esse primeiro momento da oficina
educativa ¢ destinado a aproximagdo da realidade, o objetivo inicial foi provocar uma

sensibiliza¢do sobre os temas inclusdo, inclusdo escolar ¢ TEA. Para tanto, foi realizada uma
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dindmica denominada “Inclusdo versos Exclusdo”, onde foi solicitado que ficassem de olhos
fechados e levantassem os dedos das maos para cada situagdo citada, caso ja tivessem
vivenciado. As perguntas foram as seguintes:

1. Ja se sentiu excluido(a) por ser pequeno demais para participar de uma brincadeira?
J4& se sentiu excluido(a) por ndo ter o corpo “ideal”?
J4& se sentiu constrangido(a) por néo estar vestido de forma “adequada’?
J& julgaram sua cor ou seu tipo de cabelo?
J4 criticaram seus costumes ou sua religido?
J4 foi constrangido(a) pelo seu peso ou altura?

J4& se sentiu invadido(a) ou constrangido(a) por suas escolhas pessoais?

el A T B

Sua classe social ja te causou desconforto e/ou constrangimento?

A turma participou ativamente e, ao final da dindmica, deram exemplos das situacdes
que passaram e qual foi a sensa¢do e o sentimento experimentado. Dentre os exemplos citados
estavam os assuntos relacionados a exclusdo no esporte; sensag¢do ruim de tristeza por ser
considerado diferente e tinico, mas de forma negativa; julgamento por ter escolhido a profissdo
de professor(a); racismo; xenofobia e homofobia. Essas falas foram proferidas com tons de voz
que demonstravam desaprovacdo e de certa revolta. Depois de ouvir os relatos dos participantes,
o diadlogo se desenvolveu em dire¢do a reflexdo de que se todos levantaram os dedos em alguma
das perguntas, significa que todos ja se sentiram excluidos de alguma maneira e discorremos
sobre a sensacdo de que estamos sendo observados, e por vezes julgados, a todo momento, seja
por aquilo que escolhemos, seja por aquilo que nem escolhemos € nem temos o poder de mudar,
como por exemplo a cor da pele e a estatura.

Depois desse debate, foi solicitado que refletissem, em siléncio, sobre a sensagdo de ser
excluido, constrangido e/ou julgado. O objetivo da dinamica foi dialogar sobre as varias formas
de ser excluido na sociedade e promover uma reflexdo sobre a realidade da pessoa com
deficiéncia e os desafios que encontram em uma sociedade excludente, uma vez que, devido ao
carater permanente da sua condi¢do, as experiéncias de exclusdo sdo vivenciadas com
frequéncia. Ao final da primeira dindmica foi possivel chegar, coletivamente, a conclusdo de
que todos somos diferentes em alguns aspectos e semelhantes em outros, mas que n&o
deveriamos julgar nem sermos julgados e/ou excluidos por qualquer que seja o motivo,

caracteristica e/ou condi¢do, uma vez que a a¢do de exclusio € causadora de desconforto.
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Em seguida, o didlogo se deu em direcdo a tematica inclusdo no sentido de incluir e
acrescentar coisas ou pessoas em grupos e nucleos que antes ndo faziam parte, como € o caso
dos estudantes atipicos que atualmente frequentam a rede regular de ensino. Para tanto, foi
utilizado o entendimento trazido por Carvalho (2000, p. 20) sobre inclusdo escolar, o qual
defende que “uma escola inclusiva ¢ aquela que inclui a todos, que reconhece a diversidade e
ndo tem preconceito contra as diferencgas, que atende as necessidades de cada um e que promove
a aprendizagem”. Sobre esse aspecto, foi perguntado aos estudantes se sabiam a diferenga entre
igualdade e equidade, um deles respondeu que equidade “é ofertar mais oportunidade de
maneira diferente de acordo com a necessidade da pessoa™'* (D3). Aprofundamos um pouco a
definicdo através do uso de imagens ilustrativas de situacdes de igualdade e de equidade para
que a diferenca fosse observada e compreendida por todos os participantes.

Depois que discorremos sobre inclusdo/exclusdo e inclusdo escolar, iniciamos o didlogo
sobre o Transtorno do Espectro Autista, onde os participantes foram estimulados a sinalizar,
levantando uma das méos, se sabiam o que era TEA, se ja ouviram falar sobre o assunto e se
conheciam alguma pessoa com TEA. Muitos levantaram a mao sinalizando conhecer alguém.
Quanto ao conhecimento sobre o transtorno, parte da turma nio conhecia e outra parte ja tinha
ouvido falar, mas desconhecia o conceito. D4 informou que nunca tinha ouvido o termo “TEA”,
que s6 conhecia pelo nome completo (Transtorno do Espectro Autista); enquanto D5 disse que
conhecia por “Autismo”. D2 compartilhou que “tenho um cunhado de 3 anos, mas que a méae
dele optou por ndo matricular na escola, por medo do preconceito e por se sentir insegura sobre

a forma que seria tratado na escola™!’

. Aproveitamos esta fala para dialogar sobre as
consequéncias oriundas do preconceito e a importancia da ampliagdo do conhecimento sobre o
TEA para promogao da inclusdo social e escolar.

Ainda no tocante a ampliacdo do conhecimento sobre o TEA, foi informado o conceito
e cerca de 60% dos participantes demonstraram que desconheciam se tratar de um distarbio do
neurodesenvolvimento, resultado de alterag¢des fisicas e funcionais do cérebro. Para melhor
compreensdo da dimensdo, foram apresentadas as estatisticas do Censo 2023 (636 mil alunos
com TEA estdo em idade escolar) e informado que a causa ainda ndo ¢ totalmente esclarecida,

mas que os estudos apontam para associag@o entre os fatores genéticos e ambientais. Nesse

momento, D10 perguntou quais eram os fatores ambientais e alguns exemplos foram citados

4 Depoimento de pesquisa concedido em 24 de julho de 2024, na cidade de Aracaju.
15 Depoimento de pesquisa concedido em 24 de julho de 2024, na cidade de Aracaju.
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pela pesquisadora como: exposicdo a agrotoxicos; infec¢des; idade avangada dos pais;
medicamentos e exposicdo a radiacio.

Na sequéncia, e ainda falando sobre o TEA, realizamos a segunda dinamica, na qual foi
solicitado aos participantes que formassem grupos e, nos slides, foram apresentadas 8
caracteristicas que poderiam ou ndo estarem relacionadas ao autismo. Apds 5 minutos, foi
solicitado que cada grupo informasse quantas daquelas caracteristicas tinham relacdo com o
TEA. Havia 4 grupos, com 5 ou 6 pessoas em cada, e as respostas foram as seguintes: o grupo
1 informou que as 8 caracteristicas correspondiam ao TEA; o grupo 2 disse estar em duvida se
7 ou 8 das caracteristicas estavam relacionadas; o grupo 3 sinalizou que eram 8; enquanto o
grupo 4, informou que 7 daquelas caracteristicas tinham relagdo com o TEA.

Enquanto falavam suas respostas, trés participantes citaram que “ndo ¢ igual para todo
mundo” (D2); “nem todo mundo vai apresentar todas as caracteristicas”!® (D6); “a caracteristica
6 (déficits intelectuais graves) nem todo mundo com TEA apresenta™’ (D15). O objetivo desta
dindmica foi justamente provocar esse didlogo sobre o fato do transtorno ser resultado de
alteragdes fisicas e funcionais do cérebro, que podem estar relacionadas ao desenvolvimento
motor, da linguagem e comportamental e, por ser um distirbio do neurodesenvolvimento, as
pessoas com TEA podem apresentar essas caracteristicas, mas de maneira variada e que, por
essa razdo, o autismo faz parte de um espectro.

Nesse momento, a participante D17 levantou a méo e perguntou o que era o espectro,
foi dada oportunidade para quem quisesse responder e D2 citou que ndo tinha certeza, mas
achava que tinha a ver com variagdo entre as pessoas. Essa informagdo foi ratificada,
informando que cada individuo com autismo tem seu conjunto de manifesta¢des e que o termo
espectro corresponde a uma faixa extensa que ndo ¢ uniforme e que, por essa razdo, ndo ha uma
receita pronta sobre como lidar com a pessoa com TEA e que o objetivo da escola conhecer um
pouco mais sobre o tema € para que possa pensar em alternativas que devem ser aplicadas
conforme as necessidades e potencialidades de cada estudante. Dialogamos também sobre a
importancia de diminuir o preconceito e estimular a socializa¢do das pessoas com
desenvolvimento atipico para que desfrutem dos espagos e ambientes comunitarios de maneira
inclusiva.

Para finalizar o momento de aproximacdo/sensibilizagdo, foram apresentados os

simbolos que representam o TEA e perguntado se os conheciam, parte dos participantes

16 Depoimento de pesquisa concedido em 24 de julho de 2024, na cidade de Aracaju.
17 Depoimento de pesquisa concedido em 24 de julho de 2024, na cidade de Aracaju.
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sinalizaram que sim, outra parte informou “mais ou menos” (gesto com a mao), sendo o simbolo
do quebra-cabeca colorido o mais conhecido entre eles. Esse momento foi oportuno para
reforcar o significado de espectro, ao informar que as pecas com diferentes formas e cores
simbolizam as caracteristicas ¢ habilidades que a pessoa com TEA pode apresentar e que o
objetivo dos simbolos € representar e promover a conscientizagdo sobre o tema. Os simbolos
apresentados foram:

- Quebra-cabeca colorido: é o mais conhecido e representa a complexidade ¢ a

diversidade. Suas pecas com diferentes formas e cores simbolizam as caracteristicas e

habilidades das pessoas com TEA;

- Fita quebra-cabeca colorida: utilizada desde 1999, representa a diversidade, a

inclusdo social e a complexidade do TEA.

- Logotipo da neurodiversidade (simbolo do infinito nas cores do arco-iris): representa

a esperanca e a diversidade de expressdo dentro do TEA.

- Coracao colorido: representa a aceitacdo e o respeito.

- Girassol: flor usada em corddes para identificar pessoas com deficiéncias invisiveis,

como o TEA. E relatado que os girasséis seguem a luz do sol e esse simbolo representa

a luz e o crescimento da pessoa com TEA.

- 02 de abril, Dia Mundial da Conscientizacio do Autismo: criado pela Organizac¢éo

das Nagdes Unidas (ONU), no ano de 2007. Essa data foi escolhida com o objetivo de

levar informacdo a populagdo para reduzir a discriminagdo e o preconceito contra 0s

individuos que apresentam o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Também conhecido

como abril azul.

- Cor azul: o tom azul estimula o sentimento de calma e de maior equilibrio, mas essa

cor também foi escolhida pelo fato do maior numero de diagndstico ocorrer em meninos

(4 para 1) e como a cor azul historicamente representa o sexo masculino, essa cor foi

escolhida para representar o TEA. Mas vale ressaltar que existem estudos em andamento

sobre a representagdo simbolica das mulheres, com associacdo do uso dar cor azul a

invisibilidade do autismo feminino. Os estudos caminham para uma mudanga da cor

azul para o colorido que ja representa o0 TEA e ndo faz alusdo a nenhum género.
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ATIVIDADES OBJETIVOS METODOLOGIA TEMPO
Apresentagdo da Apresentar os Conversa inicial com a turma, 05 min
facilitadora e dos objetivos da utilizando linguagem verbal:

participantes pesquisa e da oficina | apresentag¢do da facilitadora,
e conhecer os dos participantes; dos
participantes objetivos e do cronograma da

oficina.

Dinamica sobre Sensibilizar os A facilitadora  apresenta 15 min

inclusdo X exclusio participantes em algumas situacdes de
relacdo ao tema exclusdo e solicita que os
inclusdo escolar participantes, de  olhos
fechados, sinalizem,
levantando os dedos das méos
a cada vez que se sentiu
excluido. Seguida de
discussdo sobre o tema.
Identificando Identificar o Estabelecimento de didlogo 05 min
conhecimento prévio | conhecimento prévio | com a turma, com perguntas
dos participantes | sobre o que entendem por
sobre o Transtorno | TEA; se sabem o motivo de
do Espectro Autista | ser um espectro; se conhecem
(TEA) alguém com TEA.
Construgdo/Ampliacdo | Construir/Ampliar | Apresentacdo com  slides 25 min
do conhecimento de forma coletivao | sobre o TEA: conceito,
sobre 0 TEA conhecimento sobre | caracteristicas, legislacdes

o TEA
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pertinentes, simbolos que o

representa.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2024).

Essas foram, portanto, as primeiras atividades que fizeram parte do momento
aproximacdo/sensibiliza¢do, com duracdo de 50 minutos, conforme planejado. Considerando
que a inclusdo s6 pode ser implementada a partir do conhecimento da realidade do outro,
acreditamos que esse momento foi oportuno para construcdo do saber, de forma coletiva, sobre
o TEA e sobre a importancia da promog¢ao da inclusdo dos estudantes com autismo na sociedade

e no ambiente escolar.

4.3 Segundo Momento: aprofundamento/reflexio

Na segunda parte do encontro 1, iniciamos o momento de aprofundamento/reflexao cujo
objetivo ¢ aprofundar a compreensdo sobre a teméatica que estd sendo discutida, com vistas a
sair de uma camada superficial para uma mais profunda, dentro de um contexto cada vez mais
especifico. Para tanto, os participantes foram convidados a dialogar sobre a Politica Nacional
de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espetro Autista e refletir sobre os
desafios para implementac¢do desta legislagdo na pratica, sendo, portanto, instigados a pensar
especificamente sobre a inclusdo relacionada ao TEA com base no que estd preconizado em
legislacdo especifica para essa populagdo. Para melhor visualizagdo e compreensdo, todas as
atividades desenvolvidas no momento aprofundamento/reflexdo, que sero relatadas a partir de
agora, também estdo descritas no Quadro 4 desta segdo.

Para iniciar, foi realizada a dindmica chamada V ou F, onde a turma foi dividida em
grupos e cada um recebeu uma plaquinha com o simbolo de verdadeiro (na cor verde) de um
lado e o simbolo de falso (na cor vermelha) do outro. Foram formados 4 grupos, dois com 5 e
dois com 6 participantes e realizadas trés afirmativas: 1) O TEA é uma doenga que se tratada
adequadamente com terapias, ha possibilidade de cura; 2%) A pessoa com TEA é considerada
pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais e 3%) Infelizmente, ainda néo existe no Brasil
uma lei especifica sobre os direitos da pessoa com TEA. Dos 4 grupos, 3 acertaram todas e 1
grupo errou apenas uma.

O gabarito (F; V e F) foi apresentado e todas as afirmativas discutidas coletivamente,

chegando aos seguintes resultados/entendimentos:
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1* — FALSO: O TEA ¢ um disturbio do neurodesenvolvimento, uma condigdo
permanente, ou seja, a crianca com autismo serd um adolescente e um adulto com
autismo. Portanto, o autismo ndo é considerado uma doenga, porque ndo ha cura, ¢ um
transtorno, uma condi¢o e, uma vez que o significado de saide é amplo e inclui o bem
estar e a qualidade de vida, as terapias sdo essenciais para o desenvolvimento de
habilidades, melhorar a comunicagéo e estimular a autonomia dessas pessoas.

2* — VERDADEIRO: Sim, para todos os efeitos legais, as pessoas com TEA sdo
consideradas pessoa com deficiéncia, o que significa dizer que elas possuem todos os
direitos e prioridades que devem ser respeitados.

3* -~ FALSO: Existe sim a Lei 12.764, criada em 2012, que instituiu a Politica Nacional
de Prote¢do aos Direitos da Pessoa com TEA, também conhecida como Lei Berenice

Piana.

A participagdo da turma ocorreu de maneira entusiasmada, demonstrando interesse por
dindmicas. E importante destacar que a primeira afirmativa poderia ser respondida a partir dos
conhecimentos construidos anteriormente, mas sobre as duas ultimas ainda nfo havia
mencionado, portanto, o desempenho dos grupos foi satisfatério e os participantes
demonstraram estar atentos ao conteido que estava sendo desenvolvido, por meio do senso
critico e interpretativo. Desempenho semelhante foi observado na dinamica relacionada as
caracteristicas do TEA, onde a maioria estava ciente de que as pessoas com TEA ndo so iguais
e que podem apresentar manifestagdes diversas umas das outras.

Dando sequéncia, os grupos receberam a Lei Berenice Paina impressa e marcadores de
texto, sendo solicitado que fizessem uma leitura atenta e destacassem trés artigos: o que
acharam mais importante, o que acharam mais fécil e o que acharam mais dificil de ser aplicado
na pratica do contexto escolar. Apds 15 minutos de leitura, foi solicitado que cada grupo citasse
os artigos que destacaram e realizamos uma discussdo coletiva sobre cada ponto. O Artigo 2°,
que se refere ao incentivo a pesquisa cientifica sobre o TEA, foi citado por dois grupos, um
sinalizou ser o mais importante da legislacdo, defendendo que “investir em pesquisas vai levar
ao aumento do conhecimento sobre o assunto e sobre como lidar melhor”; enquanto o outro
grupo destacou “concordo com o ponto de vista do colega, acho que ¢ mesmo importante, mas
acho que é um ponto muito dificil, porque o governo ndo quer investir financeiramente nisso,
um exemplo foi a pandemia, precisamos passar pela pandemia para se entender o valor da

ciéncia”.
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Em relagdo ao ponto mais fécil, o artigo mais citado foi o 7° “O gestor escolar, ou
autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou
qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 a 20 salarios-minimos” e quando
perguntado o motivo, a resposta foi “¢ facil porque mexe com o bolso e ninguém quer perder
dinheiro, entdo nenhum gestor vai recusar a matricula e se recusar, os pais podem denunciar e
conseguir”!'® (D17). Nesse momento, se iniciou um debate muito interessante sobre o tema,
onde algumas pessoas participaram da discussdo, concordando e discordando. D3 afirmou, com
tom de voz duvidoso em relagdo ao pensamento do colega, “olha, nem tudo que esta escrito
acontece na pratica e ndo ¢ tdo facil de se resolver, nesse caso, precisaria impetrar uma agao
judicial e ganhar a causa para poder ele pagar essa multa. Ou seja, a lei € excelente, que bom
que ela existe, mas para acontecer na pratica, ndo ¢ simples”.

No tocante ao ponto mais dificil, todos os grupos citaram o Artigo 4° quarto da lei “A
pessoa com TEA nfo serd submetida a tratamento desumano ou degradante, ndo serd privada
de sua liberdade ou do convivio familiar nem sofrera discriminagdo por motivo da deficiéncia”.
Foi perguntado se alguém gostaria de informar o motivo da escolha e D17 disse “é o mais dificil
porque quem vai fiscalizar como a pessoa com TEA esta sendo tratada em casa? Se estd trancada
em um quarto ou ndo? E principalmente essa parte de discriminagdo ¢ muito dificil garantir que
ndo vai acontecer”. Outros participantes demonstraram concordar com a colega, balangando a
cabega em sinal de afirmacdo, e um alertou “mais uma vez, o que esta na lei ndo é tdo facil de
se garantir na pratica, mas precisa ter fiscaliza¢do™ (D3).

Apo6s amplo debate, tornou-se evidente a complexidade da temadtica e, principalmente,
o quanto ¢é dificil transpor os direitos garantidos em lei para a realidade escolar. O objetivo dessa
dindmica foi aprofundar o conhecimento sobre os direitos da pessoa com TEA, mais
especificamente, sobre o direito a inclusdo escolar, para esclarecer que existe uma legislagdo
especifica e a escola ndo estd realizando nenhum favor ao receber os estudantes com TEA, pelo
contrario, os direitos a educagdo e a profissionaliza¢do sdo garantidos pela Constitui¢do
Brasileira de 1988 e ratificados na Lei 12.764 de 2012. Essa dindmica durou 40 minutos e os
ultimos 10 minutos foram destinados a avaliacdo do encontro 1, a qual sera descrita na se¢do
4.5.

O encontro 2 ocorreu no dia 07 de agosto de 2024, uma quarta-feira, no turno da tarde,

no Campus Aracaju. A professora supracitada cedeu mais duas aulas da disciplina Educacéo,

8 Depoimento de pesquisa concedido em 24 de julho de 2024, na cidade de Aracaju.
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Diversidade e Cidadania que ministraria neste dia na turma de licenciatura em matematica.
Cabe salientar que nesse segundo dia, as atividades foram divididas em duas partes, sendo que
a primeira correspondeu ainda ao momento aprofundamento/reflex@o e a segunda foi destinada
aos momentos de construgdo coletiva e avalia¢do, os quais serdo descritos mais adiante, nas
secdes 4.4 e 4.5 respectivamente. Os objetivos da primeira parte do encontro 2 foram apresentar
as estratégias pedagogicas possiveis para apoiar os estudantes com autismo durante o processo
de aprendizagem e também dialogar sobre a relagdo entre os principios da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica e a educacdo inclusiva.

Iniciamos a oficina falando sobre o que sdo praticas pedagdgicas e os desafios para
implementagdo destas de maneira inclusiva para os estudantes com TEA. Foi apresentado o
conceito de praticas pedagogicas defendido por Franco (2016, p. 8) “refere-se a algo além da
pratica didatica [...] se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social”. No tocante aos desafios,
durante o didlogo com os participantes ficou evidente a necessidade de desconstruir o modelo
vigente de escola para pensar em novas perspectivas que atendam as demandas das/os
estudantes e que considerem suas necessidades e potencialidades, uma vez que os estudantes
com TEA sdo frequentemente negligenciados pelo processo educacional.

Com o intuito de provocar maior aprofundamento e discussdo sobre a tematica, foram
realizadas algumas perguntas como “Quais propostas pedagogicas podemos desenvolver com
estudantes com autismo? Como desenvolver uma comunicagdo com esse publico? Como
proceder para a sua adaptacdo e acompanhamento dos colegas da sua turma? O que devemos
fazer? D7 respondeu que “¢ complexo e dificil saber as respostas”. Os demais participantes,
demonstraram concordar com essa afirmativa, sinalizando com a cabega. Esse momento foi
oportuno para esclarecer que ndo existe receita, cada pessoa € inica dentro do espectro e possui
caracteristicas biopsicossociais que formam a sua individualidade e singularidade. Logo, ndo ¢
o fato da crianca ou jovem ter um diagnostico de autismo que implicarda em um determinado
modelo de procedimento pedagdgico, mas o que deve definir é a individualidade de cada
estudante, bem como seus interesses, suas necessidades e potencialidades (Backes; Mattos,
2024).

Foi perguntado se alguém gostaria de compartilhar o que pensa sobre o assunto e D2
comentou que “¢ importante saber e lembrar que cada pessoa é diferente da outra e por isso
cada um terd uma forma de aprender”. Ratifiquei o comentario e dialogamos sobre o fato de

que as pessoas ndo aprendem de maneira igual e que a prova disso € que os participantes da
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oficina, que atualmente sdo estudantes de licenciatura em matematica, futuramente nao
exercerdo a docéncia de maneira igual, apesar de todos terem recebido a mesma formagao e que
no caso dos estudantes com TEA, o caminho ¢ enxergar o estudante, a pessoa € ndo o seu
diagndstico e implementar praticas pedagdgicas inclusivas e acolhedora das diferencas
(Backes; Mattos, 2024).

O periodo seguinte foi destinado ao didlogo sobre os principios da Educagdo
Profissional e Tecnologica a qual se propde a ofertar uma formag¢do humana integral, e foi
apresentado o conceito defendido por Ciavatta (2005, p. 2) que afirma que essa formagédo
consiste em “garantir ao jovem, ao adolescente e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao
completa para a leitura do mundo e para atuacdo como cidaddo™.

O objetivo de levantar o debate sobre esse tema foi para salientar que a proposta da EPT
ultrapassa e ndo se restringe ao valor pedagdgico, pelo contrario, uma formag¢do humana
integrada, ao considerar todas as dimensdes da vida durante o processo formativo, ¢ capaz de
promover a transformag¢do da realidade social dos sujeitos e quando falamos em educagdo
inclusiva, estamos nos referindo a uma educagio que respeita a diversidade humana. Nenhum
participante complementou a fala, mas ficaram atentos ao que estava sendo dito, o que sugere
que estavam diante de um conteudo desconhecido e/ou de pouco dominio.

Ao final do didlogo foi ratificada a importancia de que eles, enquanto futuros docentes,
tenham em mente a necessidade de enxergar para além da formagdo, para além do ensino das
formulas matematicas, porque terdo diante deles seres humanos em formagéo para a vida e ndo
somente para o trabalho e que os estudantes com TEA alcangarfo os objetivos e desenvolverdo
seu processo de aprendizagem conforme suas potencialidades e, para tanto, precisam ser
estimulados com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e acolhedoras das
diferencas e que ndo tenham um olhar exclusivamente clinico sobre o autismo.

Depois desse primeiro momento de reflexdo, comegcamos o didlogo sobre as algumas
praticas pedagdgicas que podem favorecer a inclusdo do estudante com TEA em sala de aula,
de acordo com o entendimento de alguns estudiosos sobre 0 TEA como Orra (2012); Cunha
(2014); Backes e Mattos (2024):

1 — Olhar para o estudante e nio para sua condicio: O curriculo deve extrapolar a
concepgdo de defici€ncia e a pratica pedagdgica deve ser rica em experiéncias educativas nas
relagdes humanas. A concepgdo de educagdo deve ser centrada prioritariamente no ser humano

e ndo nas dificuldades.
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2 — Estabelecimento de rotina e previsibilidade: Esse ato pode contribuir para
diminui¢io da ansiedade da pessoa com autismo. E importante informar com antecedéncia as
atividades que serdo realizadas e em caso de alguma mudanca no cronograma, ¢ importante
informar o mais breve possivel, pois rotina, organiza¢do e previsibilidade sdo fatores
importantes para a maioria das pessoas com TEA.

3 — Fortalecimento de vinculo com a familia: A familia exerce a fungdo de mediacéo
entre a escola e o estudante, ela tem informagdes nicas e podem colaborar para elaboragdo de
acdes assertivas. Lembrando que a inclusdo ndo é fun¢fo apenas do professor, toda escola
precisa estar envolvida e disposta para acolher as diferengas.

4 — Modificar o ambiente e conhecer os interesses: O professor precisa inserir no
ambiente de sala de aula os materiais necessarios, como recursos visuais e suportes
individualizados. Conhecer os interesses de seus alunos € uma das mais importantes habilidades
de um professor. A pessoa com autismo, geralmente, apresenta interesses especificos e intensos
e isso pode ajudar no processo de ensino de aprendizagem. Deve-se atentar também para as
possiveis aversdes que a pessoa com autismo possa ter, como a barulhos, toques e texturas
especificas, para que possa tragar estratégias para evita-las.

5 — Comunicacio alternativa e aumentativa: Uso de sistemas de comunicago que se
apoiam em imagens visuais podem contribuir com uma comunicag¢do mais efetiva, sendo “toda
forma de comunica¢do que complemente, substitua ou apoie a fala [...] constituida por simbolos
que possibilitam representagdes visuais, auditivas ou tateis” (Orra, 2012, p. 68).

Essas foram algumas das préticas apresentadas como possibilidades e que o docente
pode fazer uso para favorecer o processo de aprendizagem do estudante com TEA em sala de
aula. Nesse momento, P8 (a professora da disciplina) complementou dizendo que as praticas
pedagdgicas alternativas sdo valiosas e podem inclusive ser de baixo custo o que facilita a sua
implementag@o em um cendrio com poucos recursos, mas que também se caracteriza como uso
de tecnologia assistiva. Essa fala contribuiu para o inicio do momento construgdo coletiva, que

sera descrito na préxima se¢do.

Quadro 4 — Momento aprofundamento/reflexio

ATIVIDADES OBJETIVOS METODOLOGIA TEMPO

Dindmica Vou F | Identificar o | De forma dindmica, utilizando 10 minutos
conhecimento prévio | plaquinhas com os simbolos de

verdadeiro ou falso, estimular o
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e adquirido dos

didlogo e tomada de decisdo em

participantes. grupo sobre o TEA e a legislagdo
especifica.
Aprofundando os Aprofundar o Formar grupos, com 5 ou 6 40 min

conhecimentos
sobre a legislagéo

pertinente ao TEA

conhecimento sobre
os direitos da pessoa

com TEA

participantes, para leitura da
Politica Nacional dos Direitos da
Pessoa com TEA e destacar 3
artigos que julgarem: mais
importantes, mais féaceis e dificeis
de acontecer na pratica escolar.
Apds o tempo estabelecido, cada

apresenta 0s  pontos

grupo
destacados e a facilitadora conduz

a discussio de forma coletiva.

(15 para leitura
e 25 para

discussio)

Estratégias
Pedagogicas para
apoiar os
estudantes com
TEA em sala de

aula

Apresentar estratégias
pedagdgicas possiveis
para promogdo da
inclusdo escolar dos

estudantes com TEA

A facilitadora apresenta algumas

estratégias  pedagogicas  que
podem ser usadas em sala de aula
para apoiar o processo de
aprendizagem dos estudantes com
TEA e estimula que os
participantes reflitam e dialoguem
sobre como podem ser aplicadas

na pratica.

20 min

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2024).

O tempo utilizado para 0 momento aprofundamento/reflexao foi de 1 hora e 10 minutos,

sendo 50 minutos no primeiro dia da oficina e 20 minutos no inicio do segundo dia da oficina.

E importante mencionar que o tempo dispendido para cada momento deve ser planejado com

antecedéncia para que seja garantido o alcance dos objetivos, mas também pode sofrer

mudangas e adaptacdes, considerando sempre o perfil dos participantes. Nesse caso especifico,

foi possivel atingir os objetivos de refletir e aprofundar o conhecimento sobre o TEA, mais
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especificamente sobre os direitos e as praticas pedagogicas que podem favorecer a inclusio

desses estudantes na escola, conforme o tempo pré-estabelecido.

4.4 Terceiro Momento: construciio coletiva

O terceiro momento da oficina teve como objetivo construir coletivamente uma
estratégia pedagogica inclusiva e, para tanto, contou com a participag¢do de P7, um experiente
professor de fisica do Campus Aracaju, pai de um adolescente com TEA, que durante sua
pratica docente realiza adaptagdes para atender aos estudantes com necessidades especificas,
tornando o processo de ensino e de aprendizagem acessivel e inclusivo. Esse momento foi
pensado para que os participantes da oficina e futuros docentes de matematica pudessem
conhecer, refletir e construir estratégias de ensino capazes de incluir os estudantes com TEA
em sala de aula.

O professor iniciou a fala contando um pouco sobre sua experiéncia e sobre os
mecanismos que utiliza para trabalhar com uma disciplina da area de exatas no contexto da
Educacdo Profissional e Tecnologica. Destacou também as estratégias que utiliza em sala de
aula para inclusdo dos estudantes com TEA. Depois desse momento de partilha, iniciamos de
fato a construgdo coletiva, onde P7 fez uma demonstragdo de um recurso educacional
desenvolvido para ensinar a tabuada de matematica, de maneira visual e palpavel, uma vez que
esse método pode contribuir para o melhor entendimento da pessoa com TEA, pois, durante sua
pratica, percebeu que a maioria desses estudantes sdo visuais e compreendem melhor a
linguagem concreta e objetiva do que a subjetiva.

Nesse momento, os participantes comegaram a esticar o pescogo ¢ levantar dos seus
lugares em diregédo ao recurso didatico que estava em uma das carteiras, demonstrando muito
entusiasmo e interesse pelo material apresentado pelo professor. O material foi passado de méo
em mao para que cada um pudesse observar e, imediatamente, comecaram a citar outras ideias
com a mesma finalidade, D10 inclusive levantou a mio e pediu para ir ao quadro demonstrar

aplicacdo de uma férmula matematica, como pode ser demonstrado nas imagens a seguir.
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Imagem 1 — Apresenta¢io de um material didatico inclusivo'

Para o desenvolvimento da construgéo coleta, os estudantes foram convidados a formar
grupos para que pudessem pensar juntos em uma estratégia visivel e palpavel para ensinar
algum conteddo matemadtico para um(a) estudante com TEA. Foram disponibilizados alguns
materiais como cartolina, 1apis de cor, cola, tesoura, palitos de madeira, copos descartaveis, fita
adesiva e graos de feijdo.

Trés grupos foram criados e, sem combinar, cada um pensou e desenvolveu um produto
distinto. Foi estipulado o tempo de 20 minutos para desenvolvimento do produto, mas foi
necessario ampliar para 30 minutos para que todos pudessem finalizar. Durante a construgdo
dos materiais, houve mediagdo em cada um dos grupos pela pesquisadora e por P7 para
esclarecimento de duvidas, didlogo sobre as ideias que estavam sendo concretizadas,
fornecimento de material e informagdo sobre o tempo restante para finalizagdo da atividade.
Durante a elaboragdo dos materiais, foi perceptivel o interesse e entusiasmo dos participantes,

solicitando material, tirando duvidas e, inclusive pediram para disponibilizar mais tempo.

Imagem 2 — Confeccdo de materiais didaticos inclusivos?’

1 Descriciao das imagens: Trés imagens, onde a primeira traz o material elaborado em cartolina branca,
copos de plastico e a tabuada de multiplicar escrita. Na segunda imagem ha um professor de frente para
os participantes explicando o material e na terceira imagem hd um participante escrevendo em um
quadro branco, enquanto o professor esta sentado observando.

Descricio das imagens: Nas trés imagens ha pessoas reunidas em grupos, utilizando cartolinas
brancas, lapis de cor e fita adesiva para confecg¢do de material didatico inclusivo.
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Apos conclusdo da confec¢do dos materiais, foi solicitado que dois representantes de
cada grupo realizassem a apresentacdo do material desenvolvido, explicando a ideia, o objetivo

e 0 que acharam da experiéncia.

Imagem 3 — Apresentacio dos recursos didaticos criados?!

Os participantes apresentaram, com grande satisfagdo, os materiais confeccionados e
dentre eles havia o ensino das Fragdes Equivalentes; a representacdo do Teorema de Pitagoras
e das Equagdes de Primeiro Grau. E interessante destacar que todos buscaram apresentar os
conteudos de matematica de forma ludica, visual, concreta, utilizando inclusive as cores que
sdo encontradas nos simbolos que representam o TEA. Os futuros docentes foram elogiados,
incentivados a continuar desenvolvendo a criatividade e refletir sobre as possibilidades para

tornar a sala de aula um ambiente inclusivo para os estudantes com TEA.

4.5 Quarto Momento: Conclusio/compromisso

O momento final, chamado de conclusdo/compromisso, foi destinado a realizagdo da
avaliagdo da oficina educativa por meio de um questionario composto por questdes objetivas e
também por um campo aberto para anotacdo dos pontos positivos, negativos, criticas e
sugestoes (Apéndice G). O questiondrio foi entregue ao final de cada dia da oficina para que os
participantes pudessem avaliar, de maneira andnima, cada dia separadamente e ao final do
segundo encontro também foi aberto um espago para que pudessem falar o que gostaram, o que
ndo gostaram, o que mudariam, o que foi mais interessante e o que mais desejassem explanar

sobre a experiéncia.

2! Descricdo das imagens: Nas trés imagens ha pessoas apresentando recursos didaticos pedagdgicos
confeccionados em cartolina branca, pintados com lapis de cor representando féormulas matematicas.
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O questiondrio avaliativo abordou questdes relacionadas a/ao: 1) Oficina educativa se
constituir como processo ativo de aprendizagem; 2) Apresentacdo do conteudo de forma
interligada e coerente; 3) Desenvolvimento da oficina de forma clara, dindmica e com estimulo
a participacdo ativa; 4) Contribui¢@o do contetudo para ampliacdo do conhecimento sobre o TEA
e a inclusdo escolar; 5) Relevancia do conteudo para reflex@o sobre as praticas pedagogicas
inclusivas e 6) Espaco aberto para contribui¢cdes. Para cada afirmativa havia 5 op¢des de
resposta: Discordo totalmente; Discordo parcialmente; Concordo totalmente; Concordo
parcialmente e Indiferente. O primeiro dia da oficina educativa foi avaliado por 21
participantes, dos quais 20 concordaram totalmente com todas as afirmativas e 1 concordou
totalmente com as afirmativas 2, 3 e 5 e parcialmente com as afirmativas 1 e 4, mas néo utilizou
0 espaco em branco para informar o motivo.

Enquanto que o segundo dia da oficina educativa foi avaliado por 18 participantes, dos
quais 15 concordaram totalmente com todas as afirmativas; 2 concordaram parcialmente com
todas as afirmativas e 1 concordou totalmente com as afirmativas 2 e 3 e parcialmente com as
afirmativas 1, 4 e 5.

E oportuno registrar que no primeiro dia de avalia¢do ninguém utilizou o campo aberto,
jano segundo, dos 18 respondentes, 10 contribuiram com sugestdes e elogios e algumas dessas
contribui¢cdes serdo analisadas a partir de agora. Dentre os comentarios, dois participantes
citaram como ponto positivo o estimulo a criatividade que foi proporcionado “a aula foi
importante para aprendermos como trabalhar de forma criativa e ensinar”; “aula bastante
produtiva que estimulou a criatividade e o trabalho em equipe”. Os participantes se referiram
ao momento de construgdo coletiva que, ndo por acaso, € pensado para estimular a participagdo
e a interacdo coletivas (Candau e Zenaide, 1999), oportunizando as trocas entre os participantes
de maneira ludica e criativa.

A ludicidade € percebida atualmente como um novo método de aprendizagem, onde a
liberdade de acdo ¢ estimulada e os estudantes experimentam momentos prazerosos, raramente
vivenciados nas praticas pedagdgicas tradicionalistas. De acordo com Pereira (1999, p. 276),
“a ludicidade estd ligada as dimensdes do prazer, da intencionalidade e da criatividade, do
sonho, da magia, da sensibilidade, do imaginario™.

Nessa perspectiva, um dos participantes também descreveu “amei ter participado, senti
que depois da aula ocorreu um ‘Big Bang’ em meu cérebro”. A sensag¢do experimentada por ele
também estd vinculada a vivéncia de algo novo, que o fez repensar de maneira critica a sua

realidade e para, Gomes (2004, p. 146), também ¢ consequéncia do que as atividades ladicas
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sdo capazes de proporcionar, pois defende que “o ludico pode colaborar com a emancipagio
dos sujeitos, por meio do didlogo, da reflexdo critica, da construcdo coletiva e da contestacdo e
resisténcia a ordem social injusta e excludente que impera em nossa realidade”.

Ainda nesse contexto, uma outra contribuigdo trazida no questionario de avaliagdo diz
respeito as tecnologias assistivas, sendo sugerido por um dos participantes que as aulas, de
maneira geral, poderiam “expor tecnologias assistivas que nfo sdo muito comuns”. Esse
comentario revela que, apesar de tanto se falar atualmente sobre as metodologias ativas, no dia
a dia escolar essas praticas ainda s@o escassas e, de acordo Souza (2021, p. 111), “o foco da
escola ainda ¢ atividades pré-fabricadas e o repasse de conteudo sem a preocupagdo com
aspectos motivadores aos alunos”. Esse ¢ um aspecto importante para os estudantes com TEA,
pois, geralmente, apresentam interesses especificos e intensos por determinado tipo de atividade
e o olhar atendo do professor para implementa¢do de estratégias que contemplem essas
especificidades ¢ imprescindivel para o processo de desenvolvimento escolar.

Cabe salientar que esse fato foi considerado durante a construcio da oficina educativa,
sendo pensado em um momento para apresenta¢do de um material didatico ludico e criativo,
com o intuito de estimular os futuros docentes a pensar em estratégias pedagdgicas que podem
favorecer o processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes com TEA, valorizando seus
interesses e possibilidades.

Os estudantes com TEA apresentam desenvolvimento atipico nas areas cognitiva ou de
aprendizagem, podendo apresentar dificuldades para compreender termos abstratos, por essa
razdo, os meios visuais, tateis ou aditivos podem auxiliar no processo de aprendizagem. Essas
adequagdes, necessarias para o processo de inclusdo em sala de aula, podem ser proporcionadas
pelas tecnologias assistivas, definidas como “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias e estratégias que podem ser usados na educagdo para promover o aprendizado
com autonomia e o sucesso académico de estudantes que tém algum tipo de deficiéncia” (Brasil,

2015, p. 1). De acordo com Passos, Santos, Branddo, Santos e Oliveira (2024, p. 164),

Os estudos desenvolvidos para o uso de jogos digitais como tecnologias
assistivas para pessoas com TEA, apresentaram resultados positivos nos
mecanismos aplicados, demonstrando uma melhora na area de habilidade
proposta [...] Com desenhos, figuras, letras adaptadas em fichas entre outros,
chama a ateng@o e facilita o estudante ouvir, ver e repetir, contudo é necessario
que o docente observe se esta acontecendo o aprendizado, ou somente meras
repeticdes do que estd ouvindo e vendo. Deve-se entender a tecnologia
assistiva na educa¢do como um recurso fundamental para contribuir na
inclusdo social, pois ela proporciona o aprendizado por meio de diversas
ferramentas que atendem diferentes limitagdes.
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Cabe ressaltar que a Lei Brasileira de Inclusdo, n°® 13.146 de 2015, destaca, em seu
capitulo IV, a educagdo como um direito assegurado as pessoas com deficiéncia, a qual deve
ser realizada em sistemas educacionais inclusivos ¢ ao longo da vida, com o objetivo de
contribuir com o desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(Brasil, 2015). Percebe-se que a referida Lei reforga o entendimento de que aos estudantes com
necessidades especificas deve ser garantido o direito ao desenvolvimento pleno, com respeito
as singularidades de aprendizagem de cada um.

Além disso, na visdo de Mattos, Carvalho e Costa (2024, p. 198), esta Lei também
“estima a importancia da educagdo voltada para atender as necessidades da diversidade,
possibilitando o repensar do curriculo homogéneo, de métodos educacionais aprisionantes ¢
praticas pedagdgicas que ndo sdo acolhedoras e inclusivas”. Refor¢ando esse pensamento, em
um dos questiondrios de avaliagdo, um participante comentou: “Apenas quero parabenizar, pois
a partir dessas abordagens podemos identificar um pouco o universo autista e nos ajuda na
forma de como poder passar o conhecimento para alunos de diferentes contextos™. Essa fala
reforca que a ampliagdo do conhecimento é uma necessidade latente e ¢ por meio dela que os
docentes se sentirdo mais preparados para atuar com os estudantes com TEA.

De modo semelhante, outro participante apontou para necessidade de “tirar mais tempo
para um topico sobre como ensinar um autista ou um individuo com transtorno de
aprendizagem”. Essa sugestdo revela o interesse de conhecer mais sobre o transtorno, a vontade
de compreender o universo do aprendente e, conhecer os interesses dos estudantes €, sem
davida, uma das maiores habilidades de um professor. De acordo com Montoan (2010, p. 11),
“os professores devem ter formagao especifica para este exercicio, que atenda aos objetivos da
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva”. O intuito dessa oficina educativa foi,
justamente, proporcionar aos futuros docentes uma aproximagéo com a temdtica e, acima de
tudo, estimular a buscar pelo conhecimento que deve ser constante em sua pratica pedagdgica.

Durante a avaliagdo oral, outras falas também reforcaram as sugestdes fornecidas nos
questionarios, tais como: “achei muito importante o conteiido dos dois dias e gostei muito desse
momento de pratica porque foi possivel pensar em alternativas acessiveis para o ensino da
matemética”?? (D8); “quero parabenizar vocé pelo desenvolvimento da oficina e ao professor

convidado também, todo o conteudo foi importante e nos fez refletir sobre o TEA e sobre a

22 Depoimento de pesquisa concedido em 24 de julho de 2024, na cidade de Aracaju.
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inclusdo™? (D16). A professora da disciplina acrescentou “gostaria de agradecer por vocé ter
escolhido essa turma para aplicar o produto educacional e nos proporcionar esses momentos de
reflex@o e pratica, além de trazer topicos relevantes e dados atualizados sobre o TEA e sobre as
praticas pedagogicas inclusivas™* (P8).

A partir das avalia¢des dos participantes e da professora foi possivel inferir que de fato
a oficina educativa corresponde a uma metodologia educacional vidvel para discussdo e
reflex@o, constituindo-se como tempo e espago oportuno para transformagdo reciproca e para
constru¢do coletiva de wum saber, nesse caso especifico, sobre o TEA. As
contribui¢des/sugestdes dos participantes foram muito valiosas e foram consideradas durante a
elaboracdo do trabalho final. O tempo utilizado correspondeu ao que havia sido previamente
planejado, a turma participou ativamente de todos os momentos o que proporcionou diversas
trocas de experiéncias e vivéncias, resultando inclusive na construg¢do coletiva de materiais
didaticos acessiveis.

Esse momento final foi oportuno também para agradecer a toda turma pela valiosa
colaboragdo durante os dois encontros, a professora pela disponibilidade das aulas, ao professor
pela grandiosa participag¢do, sendo possivel demonstrar o quanto foi satisfatorio, enquanto
pesquisadora, poder contribuir de alguma maneira para constru¢do do pensamento critico e
reflexivo sobre a educagdo inclusa dos estudantes com TEA, a qual s6 pode ser alcancada de
fato a partir da conscientiza¢do e do compromisso coletivos.

Diante do exposto, € possivel considerar que os objetivos da oficina que eram
proporcionar a ampliagdo/construgdo coletiva do conhecimento sobre o TEA e aproximar os
futuros docentes do universo da inclusdo escolar, demonstrando que € possivel implementar
praticas educativas durante o ensino da matematica, foram alcangados, uma vez que houve a
compreensdo de que ndo ha receita de bolo, que o caminho ¢ a aproximagdo com os estudantes

com autismo de maneira acolhedora e respeitosa.

2 Depoimento de pesquisa concedido em 24 de julho de 2024, na cidade de Aracaju.
24 Depoimento de pesquisa concedido em 24 de julho de 2024, na cidade de Aracaju.
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Imagem 4 — Finaliza¢io da oficina educativa®

oY

“A inclusdo acontece
quando se aprende com as
7 diferengas e ndo com a W

igualdade”

(Paulo Freire)

A oficina educativa foi finalizada com a pesquisadora se colocando & disposi¢do para
futuras trocas sobre o tema e com a entrega de um chocolate, deixando como reflexdo o
pensamento de Paulo Freire que diz “A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas
e ndo com a igualdade™.

Esta oficina educativa também podera ser consultada a partir do Guia Didatico,
construido apos sua finalizacdo, disponivel no Observatério ProfEPT (o link serd acrescentado

apos defesa).

25 Descrigiio das fotos: Na imagem 1, ha chocolates cuja embalagem é de cor amarela com um bilhete
na cor branca grampeado na lateral, contendo uma frase escrita. Na imagem 2, ha uma frase escrita na
cor vermelha, rodeada de simbolos coloridos que representam o TEA. Na imagem 3, ha pessoas reunidas
em uma sala de aula, pousando para foto, algumas segurando cartolinas na cor branca, com desenhos
coloridos que representam os materiais didaticos confeccionados.
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5 ANALISE DE DADOS

Conforme mencionado anteriormente, a pesquisa ocorreu em duas fases, a primeira
antes da elaboracdo do produto educacional, por meio das entrevistas semiestruturadas e a
segunda, apds a aplicag@o deste. Por essa razdo, a andlise de dados considerou tanto os dados
obtidos nas entrevistas quanto os que foram colhidos durante a aplicagdo do produto
educacional e foi, justamente, a andlise da relacdo entre esses dados que possibilitou o alcance
dos objetivos desta pesquisa.

Seguindo o pensamento de Orlandi (2001), para realizar a Andlise do Discurso ¢
imprescindivel considerar o contexto histérico e social de quem fala, entender por qual
perspectiva esse sujeito fala e de quais principios ideoldgicos se apropria para assim
compreender o que ele diz, como diz e também aquilo que poderia ser dito e ndo foi, mas que
tem muito significado.

Nesse sentido, convém destacar dois pontos importantes: em primeiro lugar, que esta
pesquisa foi desenvolvida com um intuito especifico de compreender como se estabelece a
inclusdo das pessoas com TEA e quais praticas pedagogicas sdo/podem ser executadas em um
contexto escolar para o alcance desse objetivo, e em segundo lugar, que, apesar do objetivo ser
pré-estabelecido; de todo o estudo ter sido construido de maneira intencional e das perguntas
elaboradas pela pesquisadora terem sido direcionadas a um publico especifico (discente com
TEA, familiar da discente com TEA, discentes de licenciatura, professores, gestores e NAPNE),
em um local especifico (uma escola publica federal de ensino técnico e tecnoldgico), € preciso
considerar que os sujeitos pertencem a contextos e esferas sociais distintas e, por essa razdo, a
percepcdo de mundo externo e de consciéncia social € variavel em cada discurso.

Sendo assim, convém ressaltar que essa andlise discursiva foi realizada considerando
uma tematica especifica, mas a partir de visdes de mundo distintas, de diferentes olhares,
diferentes ideologias, diferentes classes sociais e diferentes interesses envolvidos e, diante de
tanta diversidade, ndo ha pretensdo de esgotamento dos discursos, pois, segundo Orlandi (2001)
“uma vez analisado, o objeto permanece para novas e novas abordagens. Ele ndo se esgota em
uma descricdo. [...] Todo discurso € parte de um processo discursivo mais amplo que recortamos
e a forma do recorte determina o modo da analise” (Orlandi, 2001, p. 64). Seguindo esse
entendimento e, dentre os varios dispositivos de anélises defendidos pela autora, optamos, apos
prévia andlise e interpretacdo das transcri¢des de todas as entrevistas e dos dados colhidos
durante a aplicagdo da oficina pedagogica, pelo dispositivo ‘Dito e o Ndo Dito’, o qual

considera o discurso explicito e as margens do dizer do texto.
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A escolha se deu ao perceber que, apesar das respostas serem expressas por meio da
linguagem verbal, muitas delas estavam carregadas de expressdes corporais, gestos, duplo
sentidos, contradi¢des, hesitacdes e até mesmo de siléncio. Essas maneiras de dizer sdo
definidas por Orlandi (2001) por “efeitos de sentido que sdo produzidos em condigdes
determinadas e tem a ver com o que ¢ dito, assim como com o que ndo ¢ dito e com o que
poderia ser dito e néo foi” (Orlandi, 2001, p. 30).

Considerando que, via de regra, uma pesquisa tem por finalidade alcangar os objetivos
geral e especificos pré-estabelecidos, a definicdo do recorte discursivo e das categorias de
analise seguiram nessa direcdo. Foram estabelecidas, portanto, trés categorias de andlise,
conforme Quadro 5: 1%) Transtorno do Espectro Autista e Inclusdo — que diz respeito ao
conhecimento sobre o TEA e aos fatores que podem interferir positiva e/ou negativamente no
processo de inclusdo escolar; 2%) Educacéo Profissional e Tecnologica e Inclusdo — que se refere
arelacdo existente entre o principio da formag¢do humana integrada, defendido pela EPT da rede
federal de ensino, e os principios da educacdo inclusiva; 3%) Praticas Pedagdgicas Inclusivas e
Formagdo de Professores na EPT — que corresponde as possiveis estratégias educativas que
podem ser utilizadas pelos docentes para favorecer o processo de inclusdo dos estudantes com
TEA em sala de aula.

Quadro 5 — Inter-relacio entre os objetivos, o produto e os dados da pesquisa

Objetivos Especificos Analise de dados

Objetivo 1: Refletir sobre a importancia da Principalmente nas categorias 2 e 3
educacdo inclusiva no contexto da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica — EPT;

Objetivo 2: Analisar a percepcdo do discente Principalmente na categoria 1
com TEA e dos profissionais em educagdo
sobre o autismo e sobre os fatores que
interferem no processo de incluséo;

Objetivo 3: Realizar uma oficina pedagdgica Principalmente nas categorias 1 e 3
com futuros docentes para ampliacdo do
conhecimento sobre o TEA e sobre as
possiveis  praticas  pedagodgicas  que
favorecem o processo de inclusdo dos
discentes com TEA em sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2024).

Tais categorias foram analisadas com base na interpretacdo dos discursos dos

participantes, conforme as etapas de andlise definidas pela referida autora, considerando, além
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das falas, as observagdes das agdes, dos gestos, das expressdes faciais, do tom de voz, buscando
encontrar significados nas diferentes formas do dizer. As trés categorias se encontram descritas

nas proximas subseg¢des.

5.1 Categoria 1 — Transtorno do Espectro Autista e Inclusiao

Por estar situado na categoria de disttrbio global do neurodesenvolvimento, o individuo
com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode apresentar déficits que provocam prejuizos
no funcionamento pessoal, social, académico e/ou profissional. Esses déficits se apresentam,
geralmente, ainda na infincia, nos primeiros marcos de desenvolvimento e durante a idade
escolar e, por essa razdo, um dos objetivos desta pesquisa foi analisar a percepgdo do estudante
com TEA, matriculado no ensino médio integrado, sobre seu processo de inclusdo na escola de
ensino regular.

Nessa dire¢do, ao perguntar a D1 sobre como se sente em relagdo ao diagnostico de TEA
e como foi o seu percurso escolar, respondeu, timidamente, que: “antes quando eu estudava no
particular, no fundamental, eu sofria bullying, ai era mais excluida, aqui eu também fui
excluida...bom eu acho que era por causa do meu autismo, eu acho né? Porque ainda sou um
pouco insegura com isso”.

Percebe-se na fala de D1 que o preconceito e a exclusdo fizeram parte do seu processo
de aprendizagem desde os primeiros anos de estudo e se estende até os dias atuais, enquanto
estudante do ensino técnico integrado. Nota-se também que a exclusdo foi vivenciada na rede
regular de ensino, tanto particular, quanto na rede publica federal, o que nos permite inferir que
a escola, de modo geral, ainda ndo esta preparada para realizar a inclusdo desses estudantes de
maneira satisfatoria. Atualmente tem se falado muito em inclusdo, mas discutir profundamente
sobre a temdtica e sobre o papel de cada um, enquanto coletividade, ainda parece algo
complexo.

Sobre esse assunto, Santos (2017, p. 4), ao discorrer em seu artigo ‘Autismo e educagéo:
uma reflex@o acerca da escola comum inclusiva’, realiza uma reflexdo profunda, dentre outros
aspectos, sobre o ambiente escolar e sobre a educagdo da crianga com autismo na rede regular
de ensino e afirma que a escola deve ser um ambiente oportuno para que “o aluno possa se
sentir integrado e que as atividades consigam levar esse educando a sua realizacdo pessoal,
promovendo a qualidade de vida, além de ser reconhecido na sociedade enquanto ser humano,

historico, social, intelectual, cultural”. Nesse sentido, torna-se evidente a necessidade de se
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pensar e implementar estratégias que garantam, ndo apenas 0 acesso ao ensino regular, mas a
aprendizagem e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino, bem como oferta do
atendimento educacional especializado, formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado ¢ demais profissionais da educagdo para a inclusdo, além da
participacdo da familia e da comunidade, uma vez que esses sdo os objetivos constantes na
Politica Nacional de Educag¢éo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008, p.
14).

O relato da estudante também nos leva a refletir sobre como D1 interpreta a situagéo
vivenciada, chegando a sugerir, por meio da hesitacdo e da pausa no discurso, que o sentimento
de exclusdo pode estar relacionado a sua prdpria inseguranga e nio necessariamente ao
preconceito dos seus colegas de turma. Durante a entrevista, D1 revelou que foi reprovada no
primeiro ano do ensino médio e, no ano seguinte, tentou uma nova vaga e conseguiu retornar.
Quando questionada sobre o motivo da reprovagdo, respondeu, com tom de voz entristecido,
que foi devido ao numero de faltas e que “no ano passado, ja disse que eu pensava que era por
meu autismo, entdo meio que era um pouco excluida, e meio que, eu achava que ninguém ia se
importar, e faltava.”

Essa fala nos mostra o quanto que a exclusdo vivenciada pode contribuir para
desmotivag¢do e até¢ mesmo para desisténcia do estudante com TEA em permanecer no ambiente
escolar, pois além das dificuldades inerentes ao transtorno, precisa lidar com as situagdes de
estigmatizagdo e preconceito. Percebe-se, portanto que essa realidade se apresenta na
contramdo do sentido de educagdo inclusiva proposto pela Politica Nacional de Educagdo

Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, de 2008, a qual estabelece que:

O movimento mundial pela inclusdo ¢ uma agfio politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A
educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relago a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produgéo da exclusio dentro e
fora da escola (Brasil, 2008, p. 5).

Nesse sentido, cabe ressaltar que quando falamos em inclusdo ndo estamos nos referindo
a busca pela igualdade propriamente dita, uma vez que somos seres singulares. Incluir o
estudante com TEA significa garantir que suas particularidades sejam reconhecidas e
respeitadas sob os principios da equidade, que segundo Garcia e Michels (2021), na relagdo

educacdo e inclusdo, a estratégia da equidade significa a garantia de um direito que é de todos
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e sua mediagdo ocorre sob os principios da justica social. Na Declarag¢do de Incheon (UNESCO,
2015, p. 7), também ¢ perceptivel a relagdo da equidade no eixo da educagdo e inclusdo, ao
afirmar que “Inclusdo e equidade na e por meio da educagdo sdo o alicerce de uma agenda de
educacdo transformadora [...] Nenhuma meta de educago devera ser considerada cumprida a
menos que tenha sido atingida por todos”. Desse modo, o processo de ensino e aprendizagem
do estudante com TEA precisa estar baseado no entendimento de que todo estudante é capaz de
aprender e essa aprendizagem ocorrera conforme suas aptiddes.

Partindo desse entendimento de educa¢do inclusiva, durante o desenvolvimento da
pesquisa alguns questionamentos estiveram presentes, dentre eles: A comunidade escolar do
Campus Aracaju tem conhecimento sobre o TEA? E caso ndo tenha, como praticar a inclusio
se ndo conhego a realidade do outro? Esses questionamentos foram a base para o surgimento
do segundo objetivo especifico da pesquisa, o qual se relacionada diretamente com esta
categoria de andlise, conforme demonstrado no Quadro 3, e € essa temdtica que passaremos a
analisar a partir de agora.

Durante as entrevistas, foi perguntado aos participantes o que eles entendiam por

Transtorno do Espectro Autista, algumas das respostas foram as seguintes:

Eu enxergo que o transtorno do espectro autista tem muito a ver com essa
questdo de interagdo, comunicagdo e como eles interagem com as pessoas que
estdo ali ao seu redor e com o mundo mesmo que esta ali ao seu redor (G2).

Sei que tem niveis diferentes, no caso de autismo, da forma como a pessoa
com o espectro autista lida com as relagdes sociais e outros niveis menos
severos, né, que o sujeito, a pessoa, consegue se comunicar, mas tem a sua,
vamos dizer, o seu limite desse contato social (P1).

Por essas falas, percebe-se que ha um entendimento sobre o TEA e, apesar de ndo ter
sido explicito com essa palavra, alguns entrevistados destacaram caracteristicas que
correspondem ao sentido de espectro, ou seja, ha variagcdes e cada individuo apresenta
determinadas caracteristicas que podem ndo estar presentes em outro.

No entanto, apesar desse reconhecimento implicito das variagdes/niveis, todos
destacaram a dificuldade de interagdo e comunicagdo. De fato, quando falamos em autismo,
logo vem a mente questdes relacionadas a dificuldades de comunicagdo e de interag@o social,
sendo definido por Orra (2012, p. 17) como “um termo utilizado dentro da psiquiatria para
denominar comportamentos humanos que se centralizam em si mesmos, voltados para o proprio
individuo”, do mesmo modo, Silva (2017, p. 15), afirma que “no individuo autista, as alteragdes

no engajamento afetivo surgem como uma hipétese que alicer¢a o comprometimento na sua
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comunicac¢do”. No entanto, D1 demonstrou, com expressao sorridente e entusiasmada, que ndo

tem dificuldade de se comunicar e que inclusive gosta de fazer novas amizades:

Eu achei incrivel os jogos internos porque eu conversei com todo mundo das
turmas, porque eu gosto muito de conversar, ai eu ja fiz amizade com todo
mundo e tal. Ai eu achei muito divertido [...] a turma se enturmou comigo,
todo mundo faz trabalho comigo, conversa comigo, eu ja estou fazendo mais
amizades, como antigamente nfo fazia muito agora estou fazendo mais (D1).

Essa fala da entrevistada ndo contradiz as defini¢des e conceitos ja estabelecidos na
literatura, ela foi trazida com o intuito de refor¢ar que o autismo faz parte de um espectro e que,
por essa razdo, ndo se deve generalizar as pessoas, algumas t€ém dificuldade de comunicacio,
outras podem ndo apresentar essa caracteristica ou apresentar de maneira menos acentuada,
como parece ser o caso especifico de D1.

Outro ponto que fica claro, até o momento, é que ndo se deve focar nas dificuldades e
limita¢des, mas na singularidade de cada um, em como cada pessoa lida com sua condigdo e
quais as formas de evidenciar suas potencialidades. Teles, Cruz e Souza (2017) refor¢am esse
entendimento ao discorrem sobre o tema ‘Educagdo, TEA e singularidades: desafios para
constru¢do da inclusdo’, reconhecendo que o caminho a ser percorrido para se alcangar a
inclusdo do discente com TEA ainda é longo e carece de metodologias de ensino que se
adequem a essa realidade especifica. As autoras também defendem e refor¢am o entendimento
de outros autores sobre a importancia desses estudantes estarem matriculados na rede regular
de ensino, por proporcionar convivéncia e interacdo o que, além de favorecer o aprendizado,

possibilita que a cultura inclusiva seja promovida dentro da escola, destacando ainda:

[...] Outro ponto importante, quando o diagnostico esta definido, € ndo cercear
as possibilidades de estimulagéo do individuo e nem tampouco supervalorizar
o diagndstico médico, estigmatizando o sujeito e enxergando-o como se néo
houvesse possibilidades terapéuticas para a melhora do seu quadro inicial
(Teles; Cruz; Souza, 2017, p. 160).

Foi percebido, durante as entrevistas realizadas, que esse ndo é o entendimento de dois
entrevistados, que ao serem perguntados sobre o TEA e a importancia da inclus@o desses

estudantes na rede regular de ensino responderam:

Eu ja tive aluno que era muito inteligente na area de fisica (P3).

Normalmente a sociedade tem area de exatas como area dificil. Os cursos que
tem no IFS, vem da antiga escola técnica, e a maioria sdo da area de exatas,
entdo sdo cursos dificeis de serem cursados, esse aluno tem esse perfil? Néo!
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Ai vocé coloca agora um aluno que tem um grau de dificuldade um pouco
maior, imagina a dificuldade desse aluno aqui, entendeu? (P5).

Nota-se, no primeiro discurso, que o fato do discente com TEA demonstrar inteligéncia
e ter um bom rendimento na matéria de fisica causa estranheza, surpresa, como sendo algo fora
do comum, fora do que ¢ esperado e até do que € possivel para um discente com autismo. De
igual modo, o segundo discurso estd carregado de frases estigmatizadas, preconceituosas e
limitantes. Percebe-se, portanto, que esses discursos estdo imbuidos do chamado capacitismo,
uma vez que enxergam o discente como incapaz ou menos capaz que 0s outros.

Afirmar que ‘até teve’ um estudante com TEA inteligente revela que esse docente
realiza, em sala de aula, essa distingdo entre estudantes inteligentes e ndo inteligentes, por meio
do seu proprio conceito de inteligéncia, enquanto dizer que os cursos sdo dificeis e que o
estudante com TEA ndo tem esse perfil, afirma a mesma coisa, com palavras distintas, ambas
discriminatoérias.

Sabe-se que a forma como a pessoa com deficiéncia € reconhecida varia de acordo com
a cultura em que esta inserida e o momento histdrico que vivencia. De acordo com Pinto (2020),
0S povos antigos praticavam o exterminio como solugdo, assim como na Roma e na Grécia
Antigas os pais sacrificavam seus proprios filhos em caso de deficiéncia fisica e/ou mental, uma
vez que os corpos eram supervalorizados, pois favoreciam a luta nas guerras. No Brasil ndo foi
diferente, a corrente de exclusdo foi disseminada por muito tempo até chegar nos dias atuais,
onde as legislagoes, iniciando pela Constitui¢do Federal de 1988, comegaram a garantir os
direitos dessas pessoas (Pinto, 2020).

No entanto, apesar das garantias legais e do acesso as escolas regulares, como os
Institutos Federais, as pessoas com deficiéncia ainda ndo vivenciam na pratica a inclusdo de
maneira plena, pois convivem a todo momento com as barreiras atitudinais e a concepgdo
capacitista que, segundo Mello (2014, p. 25), “esta intimamente ligada a corponormatividade
que considera determinados corpos como inferiores, incompletos ou passiveis de
reparacdo/reabilitacdo quando situados em relagdo aos padrées hegemodnicos
corporais/funcionais”. De modo geral, o termo capacitismo se refere a atitudes que

menosprezam e desvalorizam as pessoas com deficiéncia, sendo que:

Muitas vezes o capacitismo esta presente em situagdes sutis e subliminares,
acionado pela repeticdo de um senso comum que imediatamente liga a
imagem da pessoa com deficiéncia a alguma das variagdes dos estigmas
construidos socialmente, aos quais se esta habituado e, por isso, tendem a néo
serem percebidos e questionados. Porém, quando o capacitismo é dbvio e
visivel, ele declara uma outra coisa, ele mostra o quanto esse preconceito ainda
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¢ naturalizado como se fosse aceitavel ou inevitavel. A recorréncia dessas
experiéncias ¢ frequente, em variados graus, na vida de diferentes pessoas com
deficiéncia. A questdo se centra em pensar como lidamos com esse assunto e
o que isso revela sobre a sociedade em que vivemos (Vendramin, 2019, p.18).

Nessa dire¢do, as falas citadas por profissionais que atuam no NAPNE reforcam ainda
mais a urgéncia de se compreender, enquanto sociedade, que o acesso dos estudantes com TEA
nas escolas regulares de educacdo basica e profissional é um direito e que € obrigagdo da escola
criar estratégias que considerem suas singularidades, suas particularidades e que sejam capazes

de promover o desenvolvimento e a aprendizagem desses estudantes, como citado por N1:

Ele tem direito de estar aqui. A gente esta hoje em nossa politica de inclusdo
de educagdo, especialmente na perspectiva da educacio inclusiva, para que ele
frequente espagos como o nosso. Entdo a gente tem que se preparar. Ndo é a
gente dizer assim, “ndo, nds ndo estamos preparados, ele ndao pode vir para
ca”. Nao, ele pode vir para ca sim. [...] “N&o ¢ interessante que ele seja nosso
aluno” - como se fosse praticamente isso. E ai o profissional questionando o
direito do ingresso de uma pessoa e quando ela estiver aqui dentro, como é
que vai ser? (N1).

Depoimento similar a esse foi identificado em pesquisa realizada no Instituto Federal de
Goias, Campus Anapolis, cujo objetivo foi compreender o processo de inclusdo dos estudantes
com TEA a partir da implementacdo do NAPNE. Na referida pesquisa, um dos membros do
NAPNE também afirmou, em entrevista, que uma das dificuldades esta diretamente relacionada
aos docentes, pois “muitos professores ndo conhecem os fundamentos da educacdo inclusiva,
ndo compreendem a importdncias das adaptagdes curriculares, pois nem todos fizeram
licenciatura, alguns sdo bacharéis, por isso € preciso mais formagdo. ” (Magalhaes, 2021, p.
80).

Diante desses achados, € necessario fazermos também uma reflexdo sobre o que isso
revela sobre as escolas de ensino regular que estdo recebendo os estudantes com TEA, sobre a
preparagdo dos docentes para atuar com esse publico e sobre a necessidade latente de ampliar
as discussdes sobre o TEA, sobre a educagdo inclusiva e sobre as possiveis estratégias
pedagdgicas que podem ser utilizadas para apoiar esses estudantes em sala de aula.

Pensando nisso, o primeiro momento da oficina educativa foi iniciado com uma
dindmica para reflexdo sobre a diversidade humana, que pode ser compreendida como um
conjunto de diferengas, e nesse momento também foram abordadas as diversas formas de
exclusdo as quais constantemente estamos sujeitos. O objetivo dessa dindmica foi refletir sobre

a importancia de se compreender que todos somos formados por particularidades e isso nos
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torna seres unicos e singulares, uma vez que “a desemelhanca contempla ndo somente aspectos
bioldgicos, mas também comportamentais, culturais e sociais” (Lage; Lunardelli; Kauwakami,
2023, p. 2), sendo a sociedade composta justamente por essa pluralidade. Quando perguntado
se alguém ja havia se sentido excluido por algum motivo, D2 compartilhou, com tom de voz
firme e semblante orgulhoso: “eu néo tinha os bracos tdo fortes para praticar aquele esporte,
entdo o treinador ndo me deixava participar ativamente das aulas, eu s6 ficava olhando, ele ndo
me treinava, mas eu ndo desisti e cheguei a ganhar medalha de ouro™ (D2).

Por essa fala, evidencia-se que a exclusdo ndo se restringe a pessoa com deficiéncia,
uma vez que em nossa sociedade estamos avaliando e sendo avaliados a todo momento, e quem
realiza essa avaliacdo a faz de acordo com seus proprios preceitos, sua propria ideologia e, por
vezes, essa ideologia se estabelece sob uma dtica discriminatoria, que estigmatiza aqueles que
ndo possuem os padrdes de corpo perfeito e mente agil e inteligente, sendo que para as pessoas
com deficiéncia, esse olhar que estigmatiza ¢ direcionado repetidamente devido ao carater
permanente da sua condi¢do, nos levando a questionar porque parece tdo dificil aceitar e
respeitar as diferengas se somos naturalmente seres dessemelhantes e o que isso fala a nosso
respeito, enquanto componentes ¢ formadores de uma sociedade.

Sobre esse aspecto, Santos (2017, p. 131) defende que um caminho possivel para se
alcangar a inclusdo de forma integral é por meio do “acolhimento da diversidade com respeito,
solidariedade e dignidade™, o que demonstra, mais uma vez, que praticar a inclusdo é uma
escolha que deve partir de cada um e todos os membros que compdem a escola, o que nédo
significa dizer que estamos diante de uma tarefa facil, pelo contrério, os desafios sdo diversos,
mas o primeiro passo pode ser dado a partir da ampliagdo do conhecimento sobre a tematica.

Nessa dire¢do, outro momento do primeiro dia da oficina que merece destaque diz
respeito a investigacdo sobre o conhecimento que os futuros docentes detinham sobre o TEA.
Os estudantes foram questionados sobre quem conhecia alguém com diagnostico de TEA e
cerca de 70% levantaram a méo, sinalizando que conhecia alguém e quando foi perguntado se
sabiam o que era o TEA parte da turma ndo sabia e outra parte ja tinha ouvido falar, mas
desconhecia o conceito. Um participante informou que nunca tinha ouvido o termo abreviado
‘TEA’, que s6 conhecia pelo nome completo (Transtorno do Espectro Autista); outro sinalizou
que conhecia por ‘Autismo’.

Nesse momento, D2 compartilhou: “tenho um cunhado de 3 anos, mas a méae dele optou
por ndo matricular na escola, por medo do preconceito e por se sentir insegura sobre a forma

que sera tratado”. Este relato evidencia mais uma vez como o preconceito pode interferir
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diretamente na vida das pessoas com TEA, pois ele gera inseguranga por parte dos
pais/responsdveis, muitas vezes optando por privar o filho de seus direitos na tentativa de
protege-los e livra-los das agdes discriminatdrias que podem acontecer no ambiente escolar. Foi
perceptivel, por meio das expressdes faciais e balancar de cabega em sinal de negatividade, que
muitos participantes ficaram surpresos e decepcionados com o relato de D2.

Esse relato se assemelha ao que foi citado pela discente com TEA, quando relatou que
deixava de ir & escola para ndo se sentir excluida, refor¢ando que o pensamento da mée dessa
crianca de 3 anos tem fundamento, uma vez que o local que deveria proporcionar o
desenvolvimento e a aprendizagem das pessoas com TEA, ndo parece estar preparado para a
pratica da inclusdo. A esse respeito, os autores Lage; Lunardelli e Kawakami (2023, p. 2),
defendem que “a falta de informag@o a respeito dessa populag@o, as ideias preconcebidas por parte
da sociedade, acreditamos, fundamentam discriminagdes que trazem impactos negativos na vida
dessas pessoas uma vez que propiciam a consolida¢do de uma cultura capacitista”. Ou seja, um dos
motivos do despreparado da escola esta ligado a desinformag@o sobre a tematica e, além disso,
outro fato trazido por um professor entrevistado diz respeito a sensibilizagdo e empatia que

necessita existir por parte dos profissionais de educagao:

Melhorou muito, porque na verdade isso comegou a aparecer na nossa familia,
entdo parece que estd aumentando o nimero de TDAH, de autista, mas néo &,
¢ o diagnoéstico que esta aumentando. Entdo esta chegando as familias, as
familias dos professores, mas primeiro a gente precisa conhecer um

;.

pouquinho de cada problema, isso é independente, isso eu falo ndo so
enquanto profissional, enquanto pessoa e enquanto profissional, tem que
conhecer um pouco pelo menos (P7).

De fato, o que foi mencionado por P7 tem muito sentido e significado. Primeiro no
tocante aos diagnosticos, que, é importante mencionar, tem acontecido devido ao aumento da
informagdo sobre o TEA e sobre suas caracteristicas, levando os pais/responsaveis a observar,
ainda nos primeiros meses/anos de vida, algum atraso nos marcos de desenvolvimento e,
consequentemente, ao inicio precoce do suporte terapéutico. Segundo que, realmente, grande
parte das pessoas entrevistadas e que participaram da oficina conhecia alguém com TEA, dentre
eles, 4 tinham filhos(as) com TEA e, ndo por coincidéncia, demonstraram em suas falas e
atitudes maior empatia e sensibilidade. P7 também menciona a importancia de se conhecer
minimamente sobre o TEA e sobre as principais deficiéncias/transtornos que estdo presentes

em sala de aula, reforcando a ideia de que a inclusdo inicia pela informagao, pelo conhecimento.
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Ao ser perguntado quais fatores sdo limitantes para o processo de ensino e aprendizagem

do estudante com TEA na institui¢do, N1 enfatizou que:

O mais critico mesmo ¢ a percepgdo dos servidores, tanto dos docentes quanto
dos Técnicos Administrativos em Educagéo, do que ¢ incluséo, do que ¢ fazer
inclusdo, do que ¢ entender que a inclusio s é feita na coletividade. E uma
questdo cultural mesmo, essa cultura inclusiva tem que ser internalizada (N2).

Por essa fala, o representante do NAPNE revela que para o alcance da incluséo é
necessario, antes de tudo, um trabalho de sensibilizagdo para que toda comunidade académica
se consciente do seu papel e se envolva nesse processo. Esse pensamento é corroborado por
Lima (2022, p. 27), que também entende que é papel de toda comunidade escolar “garantir aos
estudantes com deficiéncia seu desenvolvimento integral proporcionando meios para que
participem ativamente de todas as tarefas propostas e em todos os espacos educativos com
autonomia”, sendo esse o verdadeiro significado de inclusdo escolar. Nessa mesma diregdo,
Santos (2017), também destaca que o conhecimento ¢ imprescindivel para o processo de

inclusdo dos estudantes com TEA, ao afirmar que:

Ensinar para promover o desenvolvimento de todos ¢ inclus@o. E com esse
posicionamento os educadores também aprendem, quando se deixam refletir,
colaborar, pesquisar. O professor e a escola precisam querer atender aos
alunos autistas de forma inclusiva, mas para isso é preciso conhecimento,
saber o que ¢ inclusdo, porque muitas vezes pensamos que estamos sendo
inclusivos quando, por exemplo, matriculamos um aluno autista na escola
regular, porém s6 a matricula ndo garante o acesso e permanéncia desse
educando (Santos, 2017, p. 138).

Diante desses discursos, e de tudo que foi exposto, torna-se evidente que os desafios a
serem superados para se alcancar a inclusdo escolar dos estudantes com TEA perpassam os
ambitos institucional, pedagogico e social e que para se praticar a educagdo inclusiva ¢
necessario, primeiramente, um compromisso de todos na busca por compreender a realidade do
outro e isso s6 € possivel por meio da disseminagdo da informagdo que deve ser largamente
ampliada para que as praticas pedagogicas inclusivas sejam cada vez mais difundidas nas
escolas, contribuindo assim, para diminui¢éo do preconceito e da discriminagfo vivenciados no

contexto social e escolar desses estudantes.
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5.2 Educacio Inclusiva na Educacio Profissional e Tecnolégica

Essa categoria de analise tem por objetivo refletir sobre a importancia da educacéo
inclusiva no contexto da Educacéo Profissional e Tecnologica — EPT. Nessa dire¢do, buscou-se
identificar, a partir da andlise dos dados coletados durante as entrevistas e durante a aplicacdo
da oficina pedagogica, o que os participantes entendiam por EPT e se identificavam alguma
rela¢do entre os termos educacéo inclusiva e educagdo profissional e tecnologica. As perguntas
das entrevistas foram direcionadas aos gestores e aos docentes, uma vez que se apresentam
como peca fundamental para mediar o processo de ensino e aprendizagem em uma institui¢do
que se destina a oferta da educacgdo profissional e tecnoldgica.

Diante do que foi discutido na categoria anterior, percebe-se que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido para o alcance dos ideais da educagio inclusiva para os estudantes
com TEA e, partindo agora para o contexto especifico da Educacéo Profissional e Tecnologica,
precisamos, antes de tudo, refletir sobre a relagdo que existente entre os principios da educacio
inclusiva e os da EPT e sobre a importancia de se garantir, além do acesso, a permanéncia e o
sucesso profissional dos estudantes com TEA de forma integral e emancipatoria. Para tanto,
aprofundaremos, a partir de agora, as reflexdes sobre o conceito de educacgdo inclusiva e sua
correlagdo com os principios da EPT.

O termo inclusdo ¢ relativamente novo, pois até¢ a década de 80 se utilizava a palavra
integracdo para se referir a uma pratica social ndo excludente. De acordo com Sassaki (1999),
somente ao final da década de 60 que o chamado movimento de integrag@o social comegou a
promover agdes voltadas a inser¢do das pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais gerais
como educagio, trabalho e lazer.

No tocante aos marcos legais, a Declaragdo de Salamanca, elaborada na Conferéncia
Mundial sobre Educagdo Especial em 1994, é considerada um dos principais documentos
mundiais com vistas a introdugdo da educagéo especial dentro da estrutura chamada ‘educacéo
para todos’, cujo objetivo foi definir a politica e inspirar as agdes dos governos, de organizagdes
internacionais e nacionais, de organizagdes ndo-governamentais € de outros organismos na
aplicagdo de principios, politica e pratica para as necessidades educativas especiais (Brasil,
1997). Cabe destacar que esse documento ampliou o sentido de necessidades educacionais
especiais, incluindo todas as criangas que ndo conseguem se beneficiar da escola,

independentemente do motivo, dentre elas:
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[...] criangas com deficiéncias e criangas bem-dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas
de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos e marginalizados. [...] No contexto desta Linha de acio,
a expressdo ‘necessidades educativas especiais’ refere-se a todas as criancas e
jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade e ou de suas
dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de
aprendizagem e tém, portanto, necessidades educativas especiais em algum
momento de sua escolarizag@o (Brasil, 1997, p. 17).

Para Bueno (2008), essa discussdo é fundamental para desmistificar a ideia equivocada
que tinhamos no Brasil que considerava a inclusdo no espago escolar, quase que
exclusivamente, um sindnimo de inclusdo de estudantes da educagdo especial. Carvalho (2006),
também realizou essa discussdo e afirma que a confusdo comega a partir da interpretagcdo que
se tinha sobre inclusdo e “o fato de estar sendo discutida, predominantemente, em foruns de
Educacdo Especial, acarreta a falsa ideia de que a proposta €, apenas, para aqueles que tém sido
considerados como seu alunado™ (Carvalho, 2006, p. 26). Essa interpretacdo equivocada que
foi disseminada no pais decorreu, em partes, das tradugdes que foram feitas do documento
original com o passar dos anos, no intuito de apoiar interesses, sobretudo financeiros, que o
Brasil tinha/tem para se encaixar nas exigéncias de institui¢des, como o Banco Mundial, para
pleitear financiamentos de créditos sociais, por exemplo (Fonseca, 2003).

No entanto, a Declaragdo de Salamanca original € bem clara ao apontar as caracteristicas

que definem uma escola inclusiva:

“O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos
como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educac¢ido de
qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificagGes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a
comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas, as criangas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra que possam
precisar, para que se lhes assegure uma educacio efetiva (Brasil, 1994, p. 5).

E importante salientar que no Brasil as décadas de 70 e 80 sdo marcadas por alguns
avancos em direcdo a educacdo inclusiva, mas foi a partir da Constitui¢do Federal de 1988, a
qual estabelece, em seu artigo 208, a educagéo basica como obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17
anos e afirma o dever do Estado em garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, que se ampliou o

entendimento sobre a necessidade de implementar ac¢des inclusivas, de modo a garantir ndo
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apenas o acesso, mas, sobretudo, a permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola (Brasil,
1988, p. 127).
Outro marco importante, e mais recente, foi a publicagdo da Lei Brasileira da Pessoa

com Deficiéncia, a qual dispde no artigo 27:

A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcang¢ar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 6).

Nesse ambito, pode-se inferir que ha, na referida Lei, diretrizes compativeis com os
principios da Educagao Profissional e Tecnoldgica, desenvolvida nos Institutos Federais, no que
se refere a defini¢do de educacdo integrada e a formag¢do humana em seus diversos aspectos, a
qual deve ser garantida a todos os estudantes através da educacao inclusiva. No entanto, durante
o processo historico da educacfo, percebe-se que seu conceito é modificado conforme os
interesses e as visdes empregadas que, segundo Frigotto (2007), pode ser vista como elemento
libertador, pela dtica iluminista; como capital humano e produtora de competéncias, pela otica
economicista ou simplesmente reduzida a uma for¢a unidimensional do capital, a partir da visao
reprodutivista.

De acordo com Barros (2017), fatores politicos, culturais e sociais estdo envolvidos e
contribuem para manutencéo dessas dificuldades e também para o baixo indice de pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho e/ou com remuneragdo inferior a das pessoas sem
deficiéncia. As pessoas com TEA sdo estigmatizadas, sofrem discriminacdo e sdo vitimas de
exclusdo social, com menores oportunidades de acesso aos direitos basicos garantidos em lei,
como saude e educagdo. De acordo com Magalhées (2021), esse fato foi observado em estudo
realizado por Asperger que, ao pesquisar sobre a vida adulta das pessoas autistas, descreveu
que estas exerciam profissdes menos valorizadas ou viviam marginalizadas.

Em se tratando especificamente da Educacdo Profissional no Brasil, objeto desse estudo,
cabe destacar que os desafios enfrentados desde a sua implementagdo também perpassam pelas
oticas mencionadas por Frigotto (2007). Uma das mais importantes discussdes se concentra em
torno da integrag¢do do ensino técnico ao ensino médio, cujos debates iniciaram na década de
1990, ainda no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), com a reforma do Ensino
Técnico, que trazia indicios da extin¢do do ensino técnico de nivel médio (Moura, 2016). Com
efeito, o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) sobre a educagao

profissional reforgou a dualidade existente entre educagdo geral e formagdo profissional, ao
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utilizar o termo “articulada” ao ensino médio, o qual ndo remete ao sentido de integracdo
(Brasil, 1996).

Sobre esse aspecto, durante as entrevistas, foi perguntado aos docentes “como ¢ para
vocé atuar em uma instituicdo de educagdo profissional e tecnoldgica e o que difere das

demais?”, um professor respondeu:

A diferenga esta no produto final, vamos dizer assim, vamos ser um pouco
capitalista. Produto final € formar um técnico especifico em uma determinada
area, enquanto que a escola do ensino médio tradicional, ela visa uma
preparacdo entre aspas para que o aluno prossiga com sua formagio
académica, ou seja, tenta prepara-lo para 0o ENEM e esse ndo € o objetivo, me
parece, da nossa escola técnica. Mesmo assim, isso ndo é motivo para que haja
alguma diferenca entre os dois niveis no que se refere a inclusdo e o que
buscamos ¢é incluir (P7).

A partir dessa resposta e, partindo do conceito mais amplo de educacdo profissional,
percebemos que ha uma associagfo direta, e por vezes restrita, a0 mundo capitalista, onde o que
rege esse entendimento € a capacidade do individuo em ser util ou ndo para o trabalho e para o
capital. Logo, ndo sendo capaz de executar as demandas escolares que visam ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades prioritariamente para o trabalho, o estudante
com autismo que apresenta niveis de comprometimento mais elevados e que necessita de mais
suporte ¢ considerado inapto ou o seu objetivo na escola torna-se exclusivamente o de
socializar-se, mas apesar de reconhecer o impacto positivo no desenvolvimento social dos
estudantes com TEA que frequentam a rede regular de ensino, sabemos que incluir, vai muito
além disso.

Sobre esse aspecto, a autora Acacia Kuenzer (2010), ao realizar uma reflexdo sobre as
politicas de educacdo profissional, destaca que um desses entraves esta relacionado ao processo

de exclusdo proposital decorrente do modo de producdo capitalista, e afirma que ha:

Do lado do mercado, um processo de exclusdo includente, que tem garantido
diferenciais de competitividade para os setores reestruturados a partir da
combinagfo entre integracdo produtiva, investimento em tecnologia intensiva
de capital e de gestdo e consumo precarizado da forga de trabalho. Do lado do
sistema educacional e de educacéo profissional, um processo de inclusdo que,
dada a sua desqualificagéio, ¢ excludente (Kuenzer, 2010, p. 254).

Na mesma dire¢do de Kuenzer, e com base em seu estudo sobre a relagdo da educacéo
profissional e tecnoldgica com a universaliza¢do da educacdo basica, Frigotto (2007) revela,
apoiado nas concepg¢des de diversos autores como Caio Prado (1966), Celso Furtado (1992),

Florestan Fernandes (1975, 1981) e Francisco de Oliveira (2003), que, historicamente, o projeto
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societdrio brasileiro reproduz uma educagdo profissional e tecnoldgica restrita para formar o
“cidaddo produtivo, submisso e adaptado as necessidades do capital e do mercado [...] e
combate aqueles que postulam uma escola unitaria, universal, gratuita, laica e politécnica”
(Frigotto, 2007, p. 28).

Ainda nesse contexto, em 2004, o Decreto n° 2.208/1997 foi revogado pelo Decreto n°
5.154, que trouxe, dentre outros aspectos, uma abordagem diferente sobre a oferta da Educago

Profissional, como pode ser verificado a partir da leitura de seu artigo 1°:

Art. 1° A educacdo profissional, prevista no art. 39 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacgdo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas de:
I - Formagdo inicial e continuada de trabalhadores;

II - Educagéo Profissional técnica de nivel médio;

[T -Educagio Profissional tecnoldgica de graduacdo e de pos-graduacio.

Outro marco importante oriundo do referido decreto foram as alternativas de articulacio
entre a educagdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, que podem ocorrer de
forma integrada, concomitante ou subsequente (Brasil, 2004). Essas mudangas legais podem
parecer pequenas, mas representam um grande avan¢o no sentido da educacdo profissional
integrada, uma vez que abrem espago para ampliag¢do e propagacdo dos conceitos, diretrizes e
principios tdo defendidos e discutidos ao longo dos anos pelos autores contemporaneos em EPT.

No tocante a esse aspecto, ao ser perguntado sobre os desafios de atuar em uma escola

que oferta educagdo bésica e profissional, um professor destacou, de maneira firma:

Vejo alguns problemas em relagdo a questdo da educagéo profissional, a gente
ndo trabalha ainda a parte técnica e as propedéuticas de forma integrada e isso
ndo ¢ falando que ndo ¢é desejo dos professores ndo & porque alguns
normativos as vezes engessam 0s processos da gente criar um plano um
projeto integrado. E, por outro lado, ¢ uma certa resisténcia de uma
hierarquiza¢do que vai na contramdo do ensino técnico integrado
profissionalizante. Quando se fala integrado € justamente a integragdo dos
conhecimentos das areas propedéuticas com as da area técnica. Tem essa parte
que eu encaro como tecnicismo, modus operandis, de habito da instituigdo,
que passa um pouco dessa ideia de que existe uma hierarquizagdo entre as
disciplinas técnicas e as propedé€uticas. Vai na contramio do que € a proposta
do ensino profissionalizante médio técnico integrado. Acho que a
flexibilizagdo é importante, mas a fragmentagio ¢ prejudicial (P1).

Percebe-se na fala de P1 que nos dias atuais ainda ha resquicios do processo historico
da educagdo profissional, marcada pela fragmentagdo do ensino médio e técnico e

consequentemente pela falta de integracdo entre as disciplinas técnicas e propedé€uticas e a
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necessidade de esclarecimentos sobre o real significado de educacéo integral preconizada pelos
Institutos Federais.

Nessa perspectiva, o conceito de integracdo esta associado a busca pelo “enfoque do
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo e formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidaddos” (Gramsci, 1981, p.144; Frigotto, Ciavatta, Ramos,
2005, p. 20). Ciavatta (2014,) complementa esse conceito ao afirmar que proporcionar uma
formagdo integrada consiste em “garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para atua¢do como cidaddo™, o que
também supde a preparacdo desses individuos para atuar em uma sociedade marcada pela
diversidade, através de um curriculo integrado, pensado como uma relacdo entre partes e
totalidade na produ¢do do conhecimento em todas as disciplinas e atividades escolares
(Ciavatta, 2014, p. 30).

E nesse contexto que a Educacdio Profissional e Tecnologica (EPT), ofertada pelos
Institutos Federais desde 2008, se apresenta como uma modalidade educacional que busca a
superacdo da dualidade estrutural existente, ao propor uma forma¢do humana integrada, através
da oferta do ensino politécnico, cujo objetivo € preparar o individuo para atuar no mundo do
trabalho de maneira critica e consciente da sua realidade.

Conforme mencionado anteriormente, um dos objetivos da pesquisa foi refletir sobre a
importancia da educacdo inclusiva no contexto da EPT e, para responder a esse objetivo,
durante as entrevistas foi realizada a seguinte pergunta aos professores “Na sua concepgdo, qual
a relacdo existente entre a Educag@o Profissional e Tecnologica e a Educagdo Inclusiva?” e dois

professores responderam:

No ensino técnico nds temos varias disciplinas que sdo praticas e, a grosso
modo, eu penso que essas disciplinas praticas possam ser objeto de uma maior
relagdo com a inclusdo, isso do ponto de vista pratico que eu percebo, muitas
vezes € mais facil o entendimento, as técnicas, as possibilidades quando nds
temos disciplinas praticas essa inclusdo se tornar mais eficaz, entdo eu vejo
um ponto positivo quando se trabalha com educacéo tecnologica (P7).

Penso que qualquer instituicdo de ensino seja ela pablica ou privada, ela
precisa trabalhar com esse principio da educacdo inclusiva e a educagéo
profissional e tecnoldgica dos institutos que tem esse olhar omnilateral,
formacao cidada, formagéo cultural, formagéo para o mundo do trabalho, vejo
como essencial essa relacdo e acho que tem tudo a ver por conta que os
estudantes que sdo assistidos pelos NAPNEs precisam e t€ém direito como
qualquer outro cidaddo a ter esse tipo de educagfo profissionalizante. Entéo
eu vejo uma relagdo bem direta, principalmente pela ideia da promogéo da
cidadania que eu acho que € o eixo principal, além do direito a educagéo, ao



90

conhecimento, tem os beneficios também da socializagdo que é um ponto
importante também e oportunidade desses estudantes poderem ter um
crescimento pessoal e profissional (P1).

Essas falas corroboram para o entendimento de que ofertar uma educacdo bésica e
profissionalizante aos estudantes com TEA estd dentro do escopo da EPT e tem relagéo direta
com seus principios de integralidade, omnilateralidade, além de ser um caminho possivel para
emancipag¢do desses individuos, pois consiste em uma oportunidade real de inser¢do no mundo
do trabalho. Obviamente, € preciso considerar que o que se busca ¢ o maximo do
desenvolvimento possivel dessas pessoas, respeitando sempre, durante os processos de ensino
e de aprendizagem, suas necessidades e potencialidades, de forma a garantir o pleno
desenvolvimento pessoal, social e profissional.

Para melhor compreenséo sobre o contexto da EPT ofertada pelos Institutos Federais,
convém relatar, de maneira resumida, que historicamente, a rede federal de educagdo
profissional teve seus marcos legais a partir de 1909, com o Decreto n°® 7.566, quando foi
instaurada uma rede de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, posteriormente chamadas de
Liceus Industriais, que em 1942 deu lugar as chamadas Escolas Industriais e Técnicas. Em
1959, ao passar para categoria de autarquias, foram chamadas de Escolas Técnicas Federais e
em 1978, devido ao crescimento e evolugdo, algumas escolas se transformaram em Centros
Federais de Educagédo Tecnoldgica, os CEFET’S (Otranto, 2010).

Em dezembro de 2008, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n° 11.892
que criou 38 Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFETs), cuja finalidade ¢
ofertar educagdo profissional e tecnologica em todos os niveis e modalidades e promover a
integracdo e verticalizag¢do da educago profissional, devendo ainda constituir-se como centro
de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias em geral, de ciéncias aplicadas, e, em particular,
qualificar-se como referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicdes publicas
de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e atualizacdo aos docentes (Brasil, 2008).

Em suma, atualmente os Institutos Federais (IFs) se constituem como uma grande Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, pluricurriculares e multicampi
(reitoria, campus, campus avancado, polos de inovacdo e polos de educagdo a distancia),
especializados na oferta de educagdo profissional e tecnoldgica (EPT) em todos os seus niveis
e formas de articulagdo com os demais niveis e modalidades da Educacdo Nacional, onde
ofertam os diferentes tipos de cursos de EPT, além de licenciaturas, bacharelados e pds-

graduacdo stricto sensu (Ministério da Educagdo, 2023).



91

Dentro da modalidade de graduagdo stricto sensu estd a oferta deste Mestrado
Profissional em Educagédo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), primeiro a ser ofertado em
rede nos IFs, tanto para servidores quanto para comunidade em geral. Conforme Regulamento
Geral do ProfEPT (2023), ao ingressar no programa os estudantes podem desenvolver projetos
de pesquisa com base em 6 macroprojetos inseridos em duas linhas de pesquisa, sdo elas: 1)
Praticas Educativas em EPT e 2) Organizagio e Memorias de Espagos Pedagogicos na EPT. E
oportuno registrar que na linha 1 ha um macroprojeto especifico para pesquisas com a tematica
‘inclusdo e diversidade em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT’ e é nesse
macroprojeto que esta pesquisa estd inserida, demonstrando sua aderéncia a Educago
Profissional e Tecnoldgica.

O fato de existir um macroprojeto especifico sobre inclusdo e diversidade demonstra
que ha necessidade, preocupagdo e consciéncia sobre a importancia de desenvolver estudos e
produtos educacionais que possam contribuir para implementagdo e melhoria do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes com necessidades especificas dos IFs e da Educagio
Profissional como um todo. Outra demonstra¢do de reconhecimento da relevancia sobre o
assunto diz respeito a cria¢do e implementagdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNEs) no ambito dos IFs, sendo um 6rgéo de execugdo de agdes

voltadas para politicas de inclusdo, definido como:

Um setor deliberativo da instituigéo [...] tendo como fung@o no ambito interno
articular os diversos setores da instituicdo nas diversas atividades relativas a
inclusfo dessa clientela na institui¢do, definindo prioridades e todo material
didatico-pedagogico a ser utilizado. No ambito externo o nucleo tem a fungéo
de desenvolver parcerias com instituicdes e organizacdes que ministram
educagdo profissional para pessoas com necessidades educacionais especiais,
orgdos publicos e outros. O Nucleo tem como objetivo principal criar na
institui¢do a cultura da educagdo para a convivéncia, aceitacdo da diversidade
e, principalmente, buscar a quebra de barreiras arquitetonicas, educacionais e
atitudinais (Anjos, 2006, p.19).

A criagfo desses nucleos ¢ percebida pela comunidade académica como algo de extrema
relevancia e imprescindivel para promog¢ao da inclusdo dos estudantes com necessidades
especificas. Durante a realizacdo das entrevistas, quando perguntados sobre quais fatores
favorecem a implementacdo da inclus@o dos estudantes com TEA no referido Campus, todos os

participantes citaram a atuagcdo do NAPNE, afirmando que:

O NAPNE sempre dialoga com a gente, sempre se faz presente e nos ambienta
em relagdo aos estudantes, sobre como proceder e mesmo depois que comeca
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o ano letivo a gente permanece com esse acompanhamento. E nédo sei como
seria se ndo tivesse, porque sendo muito sincero se ndo houvesse o NAPNE e
esse suporte ia ser muito muito dificil e complicado, falando por mim. Ent&o
eu vejo que a politica de inclusio na sala de aula e esse suporte na figura do
NAPNE ¢ extremamente importante para o nosso desenvolvimento
pedagogico com esses estudantes (P1).

O NAPNI da todo suporte para a gente em relagdo a isso desde antes das aulas
comegarem, o coordenador dispara os e-mails informando quais sio os alunos,
o tipo de deficiéncia e pedindo que o coordenador convoque os professores
daquela turma para que seja dito aos professores como devemos trabalhar e
quem vai ter que elaborar o PEI, que é o plano individual e quem pode fazer
o trabalho no conjunto, no coletivo da turma (G2).

Um fator positivo, hoje ¢ o NAPNE. Quero fazer um elogio muito grande ao
NAPNE, que tem feito esse trabalho de mapeamento, tem feito esse trabalho
de aproximagdo com os docentes e a aproximagdo com a turma nas orienta¢des
pedagdgicas, inclusive (P4).

Antes de comegar (as aulas), ja tinha vindo com ela, para ela conhecer,
entendeu? A psicopedagoga que era a responsavel por ela andou com ela por
aqui, mostrou tudo. Foi um acolhimento, porque ela nunca teve isso, na escola,
né? (M).

Conforme mencionado anteriormente, o acesso das pessoas com deficiéncia tem sido
ampliado nas redes de ensino, mas além do acesso, € necessario garantir a permanéncia desses
estudantes através do acolhimento, sendo o trabalho desenvolvido pelo NAPNE imprescindivel
no tocante a orientar os estudantes e seus familiares sobre direitos e deveres, contribuindo para
implementagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), auxiliando os professores
na elaboracdo de agdes pedagogicas inclusivas, dentre outras a¢des, como foi perceptivel nas
falas dos participantes.

No entanto, essa realidade ndo € percebida em todos os institutos. Estudo realizado por
Lima (2022, p. 27) alertou para o fato de que ha descaso por parte de alguns institutos federais
que “mesmo reservando vagas para PcD, ndo utilizam estratégias de permanéncia”. Outro alerta
trazido pelo mesmo estudo diz respeito ao fato dos cursos técnicos integrados e em regime
integral poderem ser vistos como inacessiveis as pessoas com deficiéncia e sobre isso, traz uma
reflex@o realizada por Taufick (2014) que destaca a importancia do apoio pedagdgico ao acesso,
a participagdo e na aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades e superdotagdo, entre o rol de a¢des previstas no
Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), com o qual os IFs sdo contemplados (Lima,

2022).
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Ainda no tocante ao papel desempenhado pelos NAPNEs, um estudo realizado por
Magalhaes (2021), cujo objetivo geral foi analisar as contribui¢des do trabalho desenvolvido
pelos NAPNEs no processo de inclusdo educacional dos estudantes com TEA no Instituto
Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), considerando as politicas publicas
e as percepgoes dos gestores dos referidos nucleos, também demonstrou que o NAPNE ¢é um
instrumento de extrema importancia dentro da institui¢do, entretanto, as politicas publicas ainda
sdo mal articuladas, o que acarreta morosidade no processo de inclusdo do referido instituto.

Entre as lacunas destacadas, estdo:

Falta de recursos humanos; falta de profissionais de formagao especifica AEE;
possibilidades de formagdo continuada sobre a tematica da inclus@o para a
comunidade académica; e, o mais relevante, o compromisso de toda a
sociedade em garantir uma educagdo publica, laica, emancipatoria e de
qualidade, livre de preconceitos e discrimina¢des (Magalhdes, 2021, p. 103).

Resultados semelhantes aos desses estudos foram encontrados nesta pesquisa, onde os
participantes foram perguntados sobre quais os fatores limitantes para o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes com TEA e também citaram entraves relacionados ao
compromisso de toda comunidade académica com a implementagdo da inclusdo, necessidade
de formacdo continuada e, no tocante aos recursos humanos, chamaram atenc¢éo para o fato de
que a maioria dos profissionais que atualmente trabalham no NAPNE ndo sdo servidores
efetivos, trabalham sob regime de contrato temporario e esse fato também interfere no processo
de inclusdo, sobretudo pela descontinuidade das agdes e pela quebra de vinculo com os

estudantes, como podemos perceber nas falas de uma gestora do Campus e de um professor:

Aquino NAPNE temos trés efetivos e os demais profissionais sédo contratados,
inclusive esta ai um ponto que eu considero negativo, vocé muitas vezes no
tem uma continuidade do trabalho, porque se é temporario, vai passar dois
anos e vai sair, entdo vocé€ nfo consegue manter ali um trabalho, um ciclo,
porque € passageiro (G2).

Primeiro, uma coisa administrativa, a maioria delas (psicopedagogas),
basicamente, que estdo la no NAPNE, sdo substitutas, sdo temporarias, um
contrato temporario. Na minha visdo, principalmente com autismo, as vezes a
quebra desse vinculo, vai vir uma outra pessoa, vai conhecer de novo,
conquistar de novo, entfo vejo como limitagao (P7).

Percebe-se por essas falas que o fato dos profissionais ndo serem efetivos gera entraves
no tocante a continuidade do trabalho de incluséo que é desenvolvido pelo NAPNE do Campus

e para o estudante com TEA, que geralmente apresenta dificuldade de comunicagdo e
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socializacdo, esse fato pode interferir diretamente em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento dentro da institui¢do, o que reforca o que foi percebido pelos participantes do
estudo elaborado por Magalhaes (2021, p. 80) no IFG, no tocante a necessidade de melhoria na
implementag¢fo das politicas publicas, as quais garantem direitos para além do acesso, mas na
pratica ainda sdo vistas de forma superficial. O referido estudo também aponta como uma falha
o fato de que “a maior parte dos profissionais para o AEE € contratada em regime temporario,
significando que os campi aguardam a matricula dos estudantes para posteriormente tomar
providéncias para o acolhimento no ambito do IFG™, sendo essa também ¢ a realidade do IFS.
Com o or¢amento destinado a educacdo cada vez mais restrito, o que percebemos na
pratica € que ndo se realiza concurso publico com a frequéncia necessaria, quando este ¢
realizado ndo ha disponibilizag¢do de cddigos de vaga para os profissionais do AEE, nem para
os demais profissionais que compdem a equipe dos NAPNEs, como psicopedagogo e intérprete
de libras, restando como alternativa, paliativa, a contratacdo desses profissionais em regime de
contrato temporario e somente apds o preenchimento das vagas reservadas ao publico com
necessidades especificas, o que além de prejudicar o planejamento das a¢des de forma
antecipada para o acolhimento, culmina na quebra do vinculo dentro da equipe, com os
estudantes e seus familiares, que ocorre ao final de cada contrato. E imprescindivel, portanto,
que a educagdo especial, na perspectiva da educagdo inclusiva, seja tratada com prioridade por
aqueles que pensam a EPT nos institutos, para que se possa garantir aos estudantes com TEA e
demais necessidades especificas uma educagdo acolhedora das diferengas e emancipatdria.
Diante de tudo que foi exposto até o momento, podemos inferir que apesar de atualmente
haver grande discussdo sobre a promogdo da inclusdo dos estudantes com TEA no ambiente
escolar e na rede profissional, os desafios para se alcangar os ideais de igualdade de direitos e
o respeito as diversidades ainda sdo grandes, mas € inegavel também que a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica ofertada pelos Institutos Federais de fato se configura como uma
grande oportunidade para os estudantes com TEA, pois seus principios de integralidade e
formag@o para a vida coadunam com os ideais de inclus@o que se pretende alcangar nas escolas

e na sociedade como um todo.

5.3 Formacio dos Professores e as Praticas Pedagégicas Inclusivas

Essa categoria de andlise tem por objetivo refletir sobre a importancia da formacao

continuada dos professores em educacdo inclusiva, no contexto da Educacio Profissional e
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Tecnologica, e sobre as possiveis praticas pedagogicas que favorecem a inclusdo dos estudantes
com TEA em sala de aula. Para tanto, buscou-se identificar, a partir da analise dos dados
coletados durante as entrevistas e durante a aplica¢do da oficina pedagdgica, qual a percepgao
dos participantes sobre a importancia da formacéo continuada em educacdo inclusiva para a
pratica pedagogica, se sentiam-se preparados para ensinar os estudantes com TEA, se a
instituicdo oferta cursos/capacitacdes na area de inclusdo e se conheciam praticas pedagogicas
capazes que favorecer o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com TEA.

Antes de adentrarmos na discussdo especifica, cabe salientar que durante a coleta de
dados foram entrevistados sete professores e todos informaram que néo se sentiam preparados
para lecionar em uma turma com estudantes atipicos e que ndo conheciam praticas pedagdgicas
especificas que favorecem o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com TEA em
sala de aula. Esses achados demonstram que apesar do acesso dos estudantes com autismo ao
ensino regular e profissionalizante esta sendo garantido, ndo ha preparacdo dos docentes para
atuar com esse publico especifico, o que revela a grande fragilidade da rede, uma vez que os
professores sdo responsaveis por mediar o processo de formagdo desses estudantes e, por
consequéncia, tém responsabilidade também sobre a permanéncia e sucesso académico destes.

Nesse primeiro momento, a andlise dos dados se debrucard sobre duas questdes: a
formagdo dos professores em EPT e a formagdo continuada em educagdo inclusiva. Sobre a
primeira questdo, percebe-se que grande parte do quadro docente ingressa nos Institutos
Federais sem conhecer a real proposta de uma formagéo integrada e permanecem com suas
praticas pedagogicas tradicionais, focadas na transmissdo de contetdo.

Essa percepcdo foi identificada durante as entrevistas, onde dos sete docentes
entrevistados, apenas dois (P1 e P7), conseguiram descrever e/ou mencionar em suas falas, de
forma clara e objetiva, os principios da EPT preconizados pelos Institutos Federais. Esse achado
foi de extrema relevancia para o planejamento da oficina pedagodgica que, conforme
mencionado na se¢do 4, teve como publico alvo futuros docentes de licenciatura que atualmente
sdo estudantes de uma instituicdo de educagdo profissional, sendo um dos momentos reservado
para o didlogo sobre o conceito e os principios da EPT, uma vez que futuramente, podem
inclusive retornar a instituicdo como docentes e o entendimento sobre a missdo dessa
modalidade de ensino ¢ imprescindivel.

Nessa perspectiva, conforme defendido pelos autores Gruber; Allain e Wollinger (2019),
no livro ‘Didatica Profissional: principios e referéncias para Educacdo Profissional’, a educagéo

profissional é muito especifica, tem objetivos especificos a serem alcangados, tem contetido
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especifico para ser abordado, tem um principio especifico a ser defendido e, portanto, precisa
ser pensada e executada, respeitando essas especificidades uma vez que na Educacdo
Profissional, as praticas docentes tém consequéncias que vdo além da apropriagdo de saberes,

conforme defende Wollinger:

A Educagio Profissional, como a atividade social de apropria¢do da técnica,
deve transformar a desigualdade em oportunidade, a medida que as pessoas se
preparam conscientemente para transformar a natureza produzindo sua
existéncia, produzem também sua consciéncia: de dignidade, de profissional,
de cidadio. E papel da escola ensinar o respeito ao trabalho, 0 mesmo respeito
a todas as formas de trabalho, cumprindo sua missdo de contribuir para a
justica social, condi¢do necessaria a democracia, pela participagdo de todos
sob as mesmas condi¢des e oportunidades (Wollinger, 2016, p. 112).

E perceptivel, portanto, que quando falamos sobre a importancia dos estudantes com
TEA estarem dentro de uma sala de aula de ensino regular, tendo acesso também a
profissionalizacéo, estamos falando sobre oportunidade de desenvolvimento pessoal, social e
profissional, estamos falando sobre diminuir as desigualdades existentes por meio da oferta de
condi¢des e possibilidades que respeitam as necessidades especificas desses estudantes e que
preservam seus direitos com base na equidade. Porém, para que a inclusdo ocorra de fato, ¢
necessario que o conhecimento seja ampliado, tanto em relagdo as especificidades da EPT
quanto em relacdo a educacdo inclusiva, e isso diz respeito a oferta de cursos e capacitacdes,
mas também a procura ¢ demonstragdo de interesse dos professores pela busca desse
conhecimento que ¢ imprescindivel para o desenvolvimento da sua pratica pedagdgica.

A segunda questdo se refere justamente a grande lacuna existente nas escolas brasileiras
em relagfo a preparagdo docente para atuar com estudantes com necessidades especificas, como
¢ caso do autismo. Ao pesquisar praticas pedagogicas desenvolvidas com alunos na escola
regular, Azevedo (2017) observou que menos de 20% dos agentes educacionais possuiam
formag@o na area de educagdo especial, ndo sendo relatada qualquer capacitagdo especifica dos
profissionais para lidar com o autismo.

Sobre esse aspecto, durante as entrevistas, foi perguntado aos professores qual a
importancia da formacdo continuada em educacfo inclusiva para sua pratica pedagdgica e se
estavam preparados para incluir os estudantes com TEA em sala de aula, e estas foram algumas

respostas obtidas:

Nao, ndo estou ndo. Eu acho que a inclusdo ¢ uma percep¢do muito pessoal, a
inclusdo ainda tem sido algo de foro intimo, no quesito, relagdo professor
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aluno, né? Porque o percentual de pessoas que tiveram a formagéo continuada
para o trabalho com a educacdo inclusiva de modo geral, é pouco. Desse
pouco, a maioria foi por interesse proprio e ndo foi promovida pela institui¢do
(P4).

Nio, ndo. A oferta ainda ndo aconteceu ndo. E essencial a formagio para que
o trabalho do professor seja cada vez mais autbnomo nessa aproximagao com
a educag@o inclusiva e com transtorno do espectro autista, claro que sem
rejeitar esse suporte que a gente ja tem do NAPNE. A gente consegue através
da formagéao continuada, na perspectiva da educacdo inclusiva, se comunicar
mesmo, entdo acho que € talvez um dos pontos de dificuldade para gente fazer
esse alcance. E essencial (P1).

Se ndo ensinarem os professores a lidar com isso, a gente nunca vai conseguir
uma inclusio necessaria de fato, 100%, a gente vai tentar, mas é muito
limitante até onde a gente pode chegar. Por mais que a gente procure o NAPNE
e ele diga ‘faga assim, faga daquele jeito’, € muito complicado, porque sem
saber como lidar, a gente ndo sabe até onde pode ir (P6).

Nota-se por esses discursos, e pelo fato de ndo hesitarem em assumir que no se sentem
preparados, que os professores reconhecem a importancia da formagdo continuada para sua
pratica pedagdgica, entendendo como algo essencial e que deve ser ofertado pela instituicéo,
mas também ¢ necessario refletir sobre o compromisso de cada profissional na busca desse
conhecimento especifico. A esse respeito, Oliveira (2014, p. 04) defende que, atualmente, ndo
se espera que o professor seja um mero transmissor de conteudos, mas um professor que
produza o conhecimento em sintonia com o aluno, uma vez que “conhecer o aluno faz parte do
papel desempenhado pelo professor pelo fato de que ele necessita saber o que ensinar, para que
e para quem, ou seja, como o aluno vai utilizar o que aprendeu na escola em sua pratica social”.

O autor estd afirmando, portanto, que o estudante precisa ser visto em sua totalidade,
como ser integral, mas com respeito as suas singularidades e ¢ exatamente sobre isso que
discutimos quando falamos em inclusdo do discente com TEA em sala de aula e do papel que
o professor deve desempenhar para que esta aconteg¢a que, conforme citado por Libaneo (1998,

p-29):

O professor medeia a relag@o ativa do aluno com a matéria, inclusive com os
contetdos proprios de sua disciplina, mas considerando o conhecimento, a
experiéncia e o significado que o aluno traz a sala de aula, seu potencial
cognitivo, sua capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu modo
de trabalhar. Nesse sentido o conhecimento de mundo ou o conhecimento
prévio do aluno tem de ser respeitado e ampliado.

Nesse contexto, outro achado importante da pesquisa se relaciona justamente com os

fatores que podem estar associados a dificuldade na implementacdo da inclusdo e que vao além
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da oferta de cursos e capacitagdes aos professores. Esses fatores foram apontados pela gestdo

do campus, por profissionais do NAPNE e pelos proprios professores:

A gente tem tentado fazer essas formagdes o maximo possivel de varias
formas, né? A gente fez oficinas no meio do semestre, a gente teve
pouquissima, quase nenhuma adesdo, mandar cards informativos por e-mail
para coordenagdo, a gente faz isso todo inicio de semestre, a gente vai
intensificar na jornada pedagdgica no final do semestre, mas acho que néo é
s6 o docente no, é aquela questdo cultural do pensar sobre o que ¢ incluséo,
que ndo da para fazer inclusio sozinho (N1).

E a barreira do querer trabalhar com a educagdo inclusiva que muitos
professores t€ém. Vocé€ ainda precisa romper, né esse ciclo, no primeiro
momento, tem que constar quase que obrigatoriamente, dentro da formagio
continuada, a educag¢do inclusiva, né? O trabalho com a educacéo inclusiva,
porque se for por escolhas, se vocé pde 10 oficinas para os professores
escolherem com diversos temas, certamente o de educag¢do inclusiva
certamente, ndo tera uma grande procura (P4).

Mas a gente sabe que tem docente que passou o ano letivo inteiro, nem vai
para a reunido quando a convocagdo € feita pela coordenacéo para falar sobre
esses estudantes. E é aquela historia, prefere, algumas vezes eu digo assim,
faz de conta que aquele aluno ¢é invisivel, que ele ndo esta em sala de aula. E
que acaba esse olhar invisivel € um pouco também do preconceito, é um pouco
do medo, porque vocé ndo sabe lidar e vocé também acha o seguinte “Ta, eu
sou doutor, eu sou pos doutor, preciso de mais nada. Nao, deixe 1a. Quem
botou aqui dentro que se vire. Eu ndo tenho nada a ver com isso” (G2).

Torna-se evidente que as dificuldades que envolvem a promoc¢do da educacdo inclusiva
sdo diversas e envolve muitos agentes, ndo somente o professor, mas € notorio também que
quando pensamos no processo de ensino e aprendizagem, precisamos destacar o papel que esse
profissional desempenha e mais ainda, refletir sobre em que tipo de pratica tem pautado o seu
fazer laboral, uma vez que de acordo com Franco (2016, p. 8) nem toda pratica docente ¢

considerada pratica pedagogica:

A pratica docente configura-se como pratica pedagdgica quando esta se insere
na intencionalidade prevista para sua acdo. Assim, um professor que sabe qual
¢ o sentido de sua aula em face da formacao do aluno, que sabe como sua aula
integra ¢ expande a formag¢do desse aluno, que tem a consciéncia do
significado de sua agdo, tem uma atuacéo pedagogica diferenciada: ele dialoga
com a necessidade do aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha seu
interesse, faz questdo de produzir o aprendizado, acredita que este sera
importante para o aluno.

Essa constatagdo € crucial para ampliarmos a discussdo na busca por caminhos que

conduzam ao entendimento dos fatores que podem interferir diretamente no processo de
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inclusdo dos estudantes com TEA, no contexto da EPT. Estudos recentes realizados por outros
mestrandos do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
também se debrucaram sobre a tematica inclusio e TEA e revelaram que a formagdo docente,
inicial e continuada, se configura como um dos grandes desafios que precisa ser superado para
o alcance da educagéo inclusiva na EPT.

Estudo desenvolvido por Lima (2022) no Instituto Federal do Acre, campus Rio Branco,
evidenciou que normalmente a formagao inicial ndo permite a compreensdo geral da pratica, e
situacdes cotidianas da sala precisam ser discutidas e resolvidas para que a aprendizagem
aconteca. Um dado que corrobora com esse achado também foi encontrado durante as
entrevistas, onde 90% dos professores entrevistados possuiam entre 15 e 30 anos de profissdo
e todos revelaram que durante a formagao inicial ndo houve preparag¢io para atuar na educagio
especial e/ou inclusiva.

Esse fato se explica, em partes, porque apesar do direito a educagdo para todos ser
garantido desde a Constitui¢do de 1988, foi somente depois das legislagdes especificas como a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiénciade 2015 e a Lei 13.146 de 2016 que dispde
sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e
superior das institui¢des federais de ensino que as politicas de educagdo especial, na perspectiva
da educacéo inclusiva, passaram a ser implementadas na pratica e os estudantes passaram a ter
acesso ao ensino regular, sendo portanto, algo considerado recente.

Bezerra (2021), por sua vez, desenvolveu um estudo no Instituto Federal de Sdo Paulo,
Campus Sertdozinho, cujo objetivo foi investigar as percepgdes dos docentes sobre o processo
de inclusédo escolar de alunos com o TEA na EPT e os resultados do levantamento diagnostico
revelaram que as representagdes sociais dos docentes acerca do aluno com TEA estavam
pautadas nos aspectos clinicos e nas limitagdes do transtorno, poucos profissionais relataram as
suas percepgoes sobre o TEA baseados na sua experiéncia de trabalho e/ou nas especialidades
do estudante, mas ainda assim indicaram a viabilidade de inclusdo escolar de alunos com TEA
na EPT, chamando atencdo para a importancia de se ofertar suporte de uma equipe
multidisciplinar, para as acdes de formagdo continuada e para a parceria entre escola e familia.

Esses achados também foram perceptiveis nesta pesquisa, pois durante as entrevistas,
grande parte dos docentes conseguiam identificar os aspectos clinicos do TEA, mas quando

perguntados sobre as estratégias que utilizavam em sala de aula, dois informaram:

Quando percebo algo diferente, aciono o NAPNE e solicito orienta¢des (P5).
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Teve um problema, vocé identificou o problema, vai 14, vocé ndo sabe como
¢ que vai proceder, tem alguém ali para me dar o toque. Entdo, o professor
talvez néo seja especificamente capacitado para tal, mas quando vocé tem o
apoio técnico, uma coisa pode substituir a outra, sim (P2).

Esses discursos sdo preocupantes, pois, apesar de evidenciar a relevancia do trabalho
realizado pelo NAPNE, revelam o despreparo dos docentes durante a sua pratica em sala de
aula, onde as situagdes cotidianas acontecem e cabe ao professor mediar, conduzir, tendo em
vista que seu papel ndo pode ser delegado nem tdo pouco substituido por nenhum outro
profissional. Obviamente ndo se pretende restringir ao docente a responsabilidade de conduzir
todo processo de aprendizagem do estudante com TEA, mas pertence a esse profissional a
condugdo do ensino e para tanto, precisa buscar o minimo de conhecimento e preparacio, para
conduzir sua pratica pedagdgica enxergando o estudante e suas possibilidades, conforme citado
por Franco (2016) anteriormente.

Ainda nesse contexto, um estudo realizado por Aratjo (2023) no Instituto Federal de
Mato Grosso do Sul, Campus Campo Grande, cujo objetivo foi compreender como estava a
inclusdo escolar de estudantes com TEA no IFMS, campi Campo Grande e Trés Lagoas,
também evidenciou a oferta da formagao continuada como possivel contribui¢do para inclusio
dos estudantes com TEA. Nesse estudo, foi preconizada a amplia¢do da proposta formativa para
todos os servidores do referido Campus, demonstrando que durante a pesquisa também foi
evidente que a responsabilidade sobre a promocgdo da inclusdo pertence a toda comunidade
académica e ndo se restringe ao docente, conforme evidenciado também nas entrevistas que
realizamos, sobretudo nos depoimentos dos representantes do NAPNE.

E oportuno registrar que os trés autores dos estudos realizados pelo ProfEPT
desenvolveram, como produto educacional de suas pesquisas, recursos relacionados a formagao
continuada. Lima (2022) elaborou uma proposta de formagéo continuada de docentes da EPT
em ambiente virtual de aprendizagem com foco na inclusdo de estudantes com TEA; Bezerra
(2021), também realizou uma formag@o continuada para os docentes, na modalidade online que
consistiu em um guia orientativo, onde descreveu informacgdes oriundas da pesquisa para
formagdo docente, utilizando um conjunto de videos curtos sobre o NAPNE, sobre a
caracterizacdo do TEA e sobre as estratégias de acompanhamento dos alunos com TEA;
enquanto que Araujo (2023) elaborou um curso de formacdo continuada para docentes, em
ambiente virtual de aprendizagem (AVA), sobre praticas metodoldgicas voltadas para os

estudantes com TEA.
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De maneira semelhante, esta pesquisa também identificou a necessidade de desenvolver,
enquanto produto educacional, uma formagdo sobre o TEA, sobre a importancia da inclusdo e
sobre praticas pedagogicas que favorecem esse processo na EPT, mas, considerando os estudos
supracitados e os achados das entrevistas, onde todos os docentes informaram que ndo tiveram
preparagdo sobre educacdo inclusiva durante a formagfo inicial e ndo se sentiam aptos para
atuar com estudantes com TEA, optou-se por realizar uma oficina educativa, na modalidade
presencial, para futuros docentes, com o objetivo de iniciar um outro caminho, no sentido da
mudanga da realidade atual, para que esses futuros professores tivessem a oportunidade de
conhecer um pouco sobre a temdtica e serem instigados a continuar essa busca pela ampliagdo
do conhecimento e se sentissem um pouco mais preparados para lidar com a diversidade.

Sobre esse aspecto, Mantoan (2003, p. 25) defende que a formagao inicial ndo oferece
os subsidios necessarios para uma educagdo pautada pela diversidade, pois “todos os niveis dos
cursos de formacgao de professores devem sofrer modifica¢des nos seus curriculos, de modo que
os futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferengas™. O autor sugere,
portanto, a necessidade de investir em projetos formativos “nos quais os educadores possam
apropriar-se do conhecimento, das técnicas, dos co6digos, dos sinais e dos recursos disponiveis
que auxiliam no processo de inclusdo” (Magalhies, 2021, p. 80).

Baseado nesse entendimento, e voltando o olhar para o estudante com TEA, sujeito
desse estudo, durante a oficina educativa, buscou-se, além da ampliagdo do conhecimento sobre
o0 autismo e sobre a educacdo inclusiva no contexto da EPT, dialogar sobre as possiveis praticas
pedagdgicas que podem favorecer os processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes
com TEA em sala de aula e ¢ sobre isso que discorreremos a partir de agora.

Um estudo realizado por Batista (2021, p.36) apontou que, segundo Nunes, Azevedo e
Schmidt (2013), existem praticas educativas contraditdrias e segregadoras. E mesmo com o
crescente numero de estudantes com autismo nas escolas regulares, “as praticas educativas t€ém
obtido poucos resultados na aprendizagem desses estudantes™. Sobre esse aspecto, Teles; Cruz

e Souza (2017, p. 162), também enfatizam o papel do docente e defendem que:

Ao receber um aluno com deficiéncia um dos fatores determinantes no
processo inclusivo é o docente, pois cabe a este orientar, modificar seu
planejamento, caso necessite, repensar aulas, metodologias, informar-se sobre
o tipo de deficiéncia e a partir desta orientar-se pela necessidade do aluno.
Esse é o grande desafio do docente para educar a pessoa com Autismo:
conhecimento e planejamento sistematizado para atendé-los nas suas
caracteristicas e singularidades.
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Um dos grandes desafios consiste em desconstruir o modelo de escola vigente e adotar
novas perspectivas que levem ao alcance da aprendizagem do estudante com TEA ao considerar
suas proprias necessidades de desenvolvimento. Durante as entrevistas, alguns relatos
chamaram atengdo e merecem destaque, pois revelam alguns entraves que contribuem
diretamente para a exclusio dos estudantes com TEA como pode ser percebido nos seguintes

discursos:

Vamos tentar acabar com aquelas escolas que eram especificas e esses alunos
vao ser distribuidos em todas as escolas, perfeito. Preparou todo mundo para
isso? Nao! Mas vocé tem que matricular, ai matricula, mas e a retaguarda e o
preparo que tem que ter antes? N&o se tem, ndo se teve! Entdo € uma inclusio
que as vezes a sensac¢éo que eu tenho é que ela é falsa, ¢ uma falsa inclusio,
porque a inclusdo nédo ¢ s6 vocé ofertar a vaga (G2).

Entdo, eu preciso, sim, de agdes de formagao, preciso de outra coisa, de olhar,
digamos assim, eu tenho que desnudar a questdo do preconceito, porque esse
também ¢ um outro problema, para a inclusdo, porque eu tenho olhares
preconceituosos e que ja dizem assim, essa pessoa € incapaz, eu nfo sei para
qué ter aqui dentro da sala de aula, ndo vai fazer conseguir ir para o mercado
de trabalho. No processo didatico pedagogico de qualquer que seja a
disciplina, a gente acaba excluindo uma pessoa como essa e desmotivando de
continuar (P1).

A gente tem que romper com a situagdo de que, infelizmente, ainda ¢ cultural
de que ofertar resolve. Ndo adianta ofertar sem sensibilizar. E preciso
sensibilizar, € preciso que a gente entenda a necessidade, é preciso que a gente
entenda o porqué, e € preciso, sobretudo, que a gente entenda os resultados
positivos advindos da mudanga de comportamento, para que a gente
efetivamente seja inclusivo (P4).

Percebemos por essas falas que o conceito sobre o que de fato € incluir ainda precisa ser
trabalhado e amplamente discutido, pois de outra forma, a falsa inclusdo ira se perpetuar nas
escolas. E preciso compreender que ao ser preconizado que os estudantes tipicos e atipicos
frequentem o mesmo espago escolar, a mesma sala de aula, o que se busca ndo ¢ a igualdade de
direitos, mas sim a equidade que s6 podera ser alcangada por meio de mudangas e adaptagdes.
A escola brasileira, hoje, encontra-se voltada para os conteudos que vao ajudar o aluno a
ingressar numa universidade ou no campo de trabalho. Os valores ético-culturais ndo estdo
sendo priorizados (Oliveira, 2014, p. 7). O que se percebe na pritica € um cronograma
institucional que precisa ser cumprido por todos de maneira igual e aqueles que t€ém um ritmo
diferente de aprendizagem ¢ deixado para traz, prevalecendo, portanto, as praticas excludentes.

Considerando todos os aspectos discutidos até o momento e, conforme mencionado

anteriormente, nesta pesquisa, optou-se por destinar um momento da oficina educativa para o
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didlogo sobre as possiveis praticas pedagogicas que podem favorecer a inclusdo dos estudantes
com TEA, tomando como ponto de partida o entendimento preconizado por Backes e Mattos

(2024, p. 10), as quais defendem que:

A educagdo de estudantes autistas ndo se trata de uma receita a ser aplicada
ou modelos a serem seguidos, atestando a heteronomia docente. Cabe ressaltar
que cada individuo € um ser unico e por ele perpassam suas caracteristicas
biopsicossociais que formam a sua individualidade, singularidade. Logo, néo
¢ o fato de a crianga ou jovem ter um diagndstico de autismo que implicara
em um determinado modelo de procedimento pedagogico, mas o que deve
definir é a individualidade de cada estudante, bem como seus interesses, suas
necessidades e potencialidades.

Partindo desse entendimento, foram apresentadas aos futuros docentes algumas praticas
pedagdgicas, de acordo com o entendimento de alguns estudiosos sobre o TEA como Orra
(2012); Cunha (2014); Backes e Mattos (2024), dentre elas: a importancia de olhar para o
estudante e ndo para sua condi¢do; estabelecimento de rotina e previsibilidade; fortalecimento
de vinculo com a familia; modificar o ambiente, se necessario € conhecer os interesses dos
estudantes; e a utilizagdo da comunicagao alternativa e aumentativa.

Essas foram algumas das préticas apresentadas como possibilidades e que o docente
pode fazer uso para favorecer o processo de aprendizagem do estudante com TEA em sala de
aula, mas ¢ importante destacar que o primeiro e mais importante passo ¢ conhecer a pessoa,
aproximar-se, criar vinculo e ter interesse em encontrar, junto com ela, a melhor maneira de
desenvolver os processos de ensino e de aprendizagem no dia a dia.

Durante esse momento da oficina educativa, foi apresentado aos participantes um
recurso educacional, descrito anteriormente na se¢do 4, e solicitado que, em grupo, também
pensassem em estratégias para o ensino da matematica de forma ludica e concreta como formas
de favorecer o processo de aprendizagem dos estudantes com TEA. Foram desenvolvidos 3
materiais, pensados a partir do conhecimento que foi construido coletivamente, o que
demonstrou que € possivel se pensar em inclusdo na pratica, quando hd compromisso e interesse
de todos os envolvidos no processo. Alguns depoimentos relacionados a avaliagdo da oficina,

confirmam essa percepgao:

Achei muito importante o contetido dos dois dias e gostei muito desse
momento de pratica porque foi possivel pensar em alternativas acessiveis para
o ensino da matematica (Questionario de avaliagdo - an6nimo).

Apenas quero parabenizar, pois a partir dessas abordagens podemos
identificar um pouco o universo autista e nos ajuda na forma de como poder
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passar o conhecimento para alunos de diferentes contextos (Questionario de
avaliagdo - an6nimo).

Gostaria de agradecer por vocé ter escolhido essa turma para aplicar o produto
educacional e nos proporcionar esses momentos de reflexio e pratica, além de
trazer topicos relevantes e dados atualizados sobre o TEA e sobre as praticas
pedagdgicas inclusivas (P8).

Evidencia-se por esses feedbacks que o investimento na formacdo dos docentes, seja
inicial ou continuada, é importante para o desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo e
também inclusivo e que a ampliacdo do conhecimento sobre o TEA e o estimulo do
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas e acolhedoras, contribuem diretamente
para promog¢do da inclusdo educacional. Cabe mencionar ainda que, além das estratégias
mencionadas, outros autores descrevem outras praticas que podem auxiliar no processo de
escolarizagdo dos alunos com autismo, como por exemplo: relatérios de avaliagdo
criteriosamente elaborados, adaptacdes curriculares, recursos da Tecnologia Assistiva, Plano
de Ensino Individualizado (PEI) e trabalho colaborativo entre professores e especialistas
(Nunes; Azevedo; Schmidt, 2013).

A importancia, portanto, de formar profissionais aptos para atuarem junto aos estudantes
com TEA corresponde também a uma nova concepg¢do de escola, “em que ha igualdade legal
de oportunidades e equidade educativa” (Aragjo; Santos; Borges, 2021, p. 3). E essa ¢
justamente a proposta de formagdo humana integrada, defendida pela EPT, aquela que
corresponde a todos os aspectos da vida e a qual todos, independentemente de suas

especificidades, devem ter direito.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo visou compreender como se estabelece o processo de inclusdo escolar dos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista na Educac¢do Profissional e Tecnoldgica, mais
especificamente, no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe, Campus
Aracaju, tomando como ponto de partida as percep¢des do estudante com TEA, da mée da
discente com TEA, dos professores, da gestdo e dos profissionais que compdem o NAPNE.
Para tanto, buscou-se, por meio do levantamento bibliografico, das entrevistas semiestruturadas
e da elaboragdo do produto educacional, atender aos trés objetivos especificos da pesquisa.

No tocante ao objetivo especifico 1, “refletir sobre a importancia da educagao inclusiva
no contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica — EPT™, os resultados encontrados
corroboram para o entendimento de que apesar de atualmente haver grande discussdo sobre a
promocgdo da inclusio dos estudantes com TEA no ambiente escolar e na rede profissional, os
desafios para se alcangar os ideais de igualdade de direitos e o respeito as diversidades ainda
sdo grandes, mas ¢ inegavel também que a Educacéo Profissional e Tecnoldgica ofertada pelos
Institutos Federais de fato se configura como uma grande oportunidade para os estudantes com
TEA, pois seus principios de integralidade, omnilateralidade e formag@o para a vida coadunam
com os ideais de inclusdo que se pretende alcangar nas escolas e na sociedade como um todo.

Quanto ao objetivo especifico 2, “analisar qual a percepcdo do discente com TEA e dos
profissionais em educacdo sobre o autismo e sobre os fatores que interferem no processo de
inclusdo”, a andlise dos dados revelou que apesar de muitos participantes conseguirem
identificar os aspectos clinicos do transtorno, o conhecimento sobre o TEA ainda € superficial,
sendo necessdrio ampliar e refor¢car o entendimento de que cada individuo ¢ tnico dentro do
espectro e a importancia de enxergar para além do diagnostico. Sobre os fatores que interferem
no processo de inclusdo, além do supracitado, observou-se discursos carregados de frases
estigmatizadas, preconceituosas e limitantes, reforcando a urgéncia de se compreender,
enquanto sociedade, que o acesso dos estudantes com TEA nas escolas regulares de educagio
basica e profissional ¢ um direito e que € obrigacdo da escola criar estratégias que considerem
suas singularidades, suas particularidades e que sejam capazes de promover o desenvolvimento
e a aprendizagem desses estudantes de maneira inclusiva.

Em relagdo ao objetivo especifico 3, “realizar uma oficina pedagdgica com futuros
docentes para ampliagdo do conhecimento sobre o TEA e sobre as possiveis praticas

pedagbgicas que favorecem o processo de inclusdo dos discentes com TEA na Educacdo
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Profissional e Tecnologica”, ¢ importante salientar que a defini¢cdo do produto surgiu a partir
dos achados da pesquisa, onde todos os docentes entrevistados afirmaram que ndo se sentiam
preparados para lidar, em sala de aula, com os estudantes com TEA por ndo terem sido
preparados durante a formag@o inicial e continuada. Esses achados demonstraram que apesar
do acesso dos estudantes com autismo ao ensino regular e profissionalizante estd sendo
garantido, nfo ha preparagdo dos docentes para atuar com esse publico especifico, o que revela
a grande fragilidade da rede, uma vez que os professores sdo responsaveis por mediar o processo
de formacgdo desses estudantes e, por consequéncia, t€m responsabilidade também sobre a
permanéncia e sucesso académico destes.

Obviamente nio se pretende restringir ao docente a responsabilidade de conduzir todo
processo de aprendizagem do estudante com TEA, pois como pode ser percebido durante o
estudo, a inclusdo se faz na coletividade, mas pertence a esse profissional a condug¢do do ensino
e, para tanto, precisa buscar o minimo de conhecimento e preparago, para conduzir sua pratica
pedagdgica enxergando o estudante e suas possibilidades. Foi partindo desse entendimento que,
durante a oficina educativa, buscou-se, além da ampliagdo do conhecimento sobre o autismo e
sobre a educacdo inclusiva no contexto da EPT, dialogar sobre as possiveis praticas pedagogicas
que podem favorecer os processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes com TEA em
sala de aula.

Sabemos que esse contato inicial, ofertado aos futuros docentes de uma turma de
licenciatura, ndo ¢ suficiente para a implementa¢@o da inclusdo escolar dos discentes com TEA,
mas entendemos que para mudar qualquer realidade € preciso dar o primeiro passo € no tocante
a essa tematica especifica, € preciso, antes de tudo, conhecer para incluir. A importancia de
ampliar o conhecimento sobre o TEA ¢ para que a escola possa pensar em alternativas e ndo
para esperar que, conhecendo, possa dispor de receitas prontas para serem aplicadas.

Considerando a complexidade da temadtica, que ndo foi esgotada, pretende-se continuar
desenvolvendo estudos sobre o processo de inclusdo dos estudantes com TEA, mas se espera
que a presente pesquisa, por meio da reaplicagdo da oficina educativa “Praticas pedagogicas
que favorecem a inclusdo dos estudantes com TEA na EPT”, contribua de maneira significativa
para melhor compreensdo do processo de inclusdo escolar do discente com TEA e, sobretudo,
fornega subsidio para o fomento do pensamento critico e reflexivo sobre as possiveis praticas
educativas capazes de promover a inclusdo por meio do compromisso coletivo, acolhimento e

respeito as diferengas.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DISCENTE COM TEA E

A .

10.

SUA MAE (D1 e M)

Conte sobre a sua historia de vida até ingressar no IFS.

O que te levou a escolher o IFS e esse Curso Técnico especifico?

Quando e de que forma vocé recebeu o diagnostico de TEA?

Qual a influéncia dessa realidade em seu desempenho escolar?

Como esté o seu processo de ensino e aprendizagem?

Vocé poderia citar quais fatores sdo limitantes e quais sdo favoraveis para seu processo
de ensino e aprendizagem no ensino médio integrado?

Quais suas disciplinas preferidas e por qué?

De quais disciplinas vocé ndo gosta e por qué?

Para vocé o que € inclusdo escolar?

O que poderia sugerir aos professores para que o seu processo de inclusdo seja

satisfatorio?
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES
(P1aP7)

O que vocé entende por Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Como ¢ para vocé ter um estudante com TEA em sala de aula?

Como ¢ o processo de ensino e aprendizagem dele?

Houve alguma mudanga, em relagdo as suas praticas educativas, devido a
presenga de um estudante com autismo em sala de aula? Se sim, qual(is)?

Para vocé o que € inclusdo escolar?

Como ¢ para vocé atuar em uma instituicio de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e o que defere de outros locais de ensino?

Na sua concepg¢do, qual a relagdo existente entre a Educa¢fo Profissional e
Tecnolodgica e a educagdo inclusiva?

Vocé poderia citar quais fatores sdo limitantes e quais sdo favoraveis para o
processo de ensino e aprendizagem do estudante em sua disciplina?

Como vocé percebe o processo de inclusdo escolar do estudante no Campus
Aracaju?

Qual a importancia da formacdo continuada em educagdo inclusiva para sua

pratica pedagogica?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFISSIONAIS DO
NAPNE (N1 e N2)

1. Como o NAPNE teve conhecimento da chegada desse estudante ao campus?

2. Quais estratégias de educacdo inclusiva que sdo utilizadas no campus e quais
os desafios para implementagdo?

3. Como € realizado o acompanhamento do NAPNE ao estudante?

4. Como € o desenvolvimento académico do estudante?

5. Conte como € seu trabalho com o estudante e a equipe pedagdgica (estratégias
utilizadas).

6. Na sua percepcdo, quais fatores sdo limitantes e quais sdo favoraveis para o
processo de ensino e aprendizagem do estudante?

7. Como voce vé a inclusdo do estudante no Campus Aracaju?
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APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS GESTORES
(G1 e G2)

1. O que vocé entende por Transtorno do Espectro Autista?

2. Como vocé tem conhecimento da chegada dos estudantes com necessidades
especificas ao campus?

3. Para vocé o que € inclusdo escolar?

4. Na sua percepcdo, quais fatores sdo limitantes e quais sdo favoraveis para o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com autismo no campus?

5. Qual sua percepcdo em relagdo ao preparo dos docentes para lidar com os
estudantes com autismo?

6. Ha dificuldades para planejamento e implementacdo de estratégias inclusivas
no campus?

7. Quais as estratégias do Campus para favorecer a incluséo escolar?

8. Como voceé vé a inclusdo do estudante com autismo no Campus Aracaju?
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APENDICE E: QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
(Oficina Pedagogica)

Essa oficina pedagogica constitui-se como um instrumento adequado para o processo ativo

de aprendizagem e transformagdo reciproca entre os participantes.

() Discordo totalmente () Discordo parcialmente
( ) Indiferente () Concordo parcialmente

( ) Concordo totalmente

Os momentos foram divididos adequadamente, com apresentacdo do conteudo de forma
interligada e coerente.

( ) Discordo totalmente () Discordo parcialmente

( ) Indiferente () Concordo parcialmente

( ) Concordo totalmente

A oficina foi desenvolvida de forma clara e dindmica, com estimulo a participacdo ativa.
( ) Discordo totalmente () Discordo parcialmente
( ) Indiferente () Concordo parcialmente

( ) Concordo totalmente

O conteudo apresentado contribui para melhor compreenséo sobre o Transtorno do Espectro
Autista e a importancia da inclusio escolar.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo parcialmente

( ) Indiferente () Concordo parcialmente

( ) Concordo totalmente

O conteudo abordado é relevante e contribui para reflexdes sobre praticas educativas que

favorecem o processo de ensino e aprendizagem dos discentes com Transtorno do Espectro

Autista.
() Discordo totalmente ( ) Discordo parcialmente
( ) Indiferente () Concordo parcialmente

( ) Concordo totalmente

Utilize esse espago para contribuir com observagdes, criticas e/ou sugestoes:




APENDICE F: PRODUTO EDUCACIONAL (GUIA DIDATICO)

ALLANA KARINE
AURELIANO DA SILVA

Praticas Pedagagicas que
favorecem a inclusao dos
estudantes com Transtorno do
Espectro Autista na Educagao
Profissional e Techoldgica

INSTITUTO
FEDERAL
Sergipe
alg; .

PROFEPT

sssss

RODRIGO BOZI
FERRETE

PRIMEIRA EDICAO




05/12/2024, 20:28 L12764

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012.

Mensagem de veto Institui a Politica Nacional de Protec&o dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98
Regulamento da Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista e estabelece diretrizes para sua consecucgéao.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou II:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicag¢éo e da interagcdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interagdo social, auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrbées restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais.

§ 3° Os estabelecimentos publicos e privados referidos na Lei n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, poderao
valer-se da fita quebra-cabeca, simbolo mundial da conscientizagdo do transtorno do espectro autista, para identificar
a prioridade devida as pessoas com transtorno do espectro autista. (Incluido pela Lei n® 13.977, de 2020)

Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista:

| - a intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das politicas e no atendimento a pessoa com
transtorno do espectro autista;

Il - a participagdo da comunidade na formulagao de politicas publicas voltadas para as pessoas com transtorno
do espectro autista e o controle social da sua implantacdo, acompanhamento e avaliagéo;

lll - a atencéo integral as necessidades de saude da pessoa com transtorno do espectro autista, objetivando o
diagnéstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes;

IV - (VETADO);

V - o0 estimulo a insercdo da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado de trabalho, observadas
as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢cdes da Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente);

VI - a responsabilidade do poder publico quanto a informagéao publica relativa ao transtorno e suas implicacées;

VIl - o incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com
transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiolégicos tendentes a dimensionar a
magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno do espectro autista no Pais.

Paragrafo Unico. Para cumprimento das diretrizes de que trata este artigo, o poder publico podera firmar
contrato de direito publico ou convénio com pessoas juridicas de direito privado.

Art. 3° Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a seguranca e o lazer;
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Il - a protecéo contra qualquer forma de abuso e exploragéo;

lll - o acesso a agbes e servigos de saude, com vistas a atencdo integral as suas necessidades de saude,
incluindo:

a) o diagnéstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

€) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;
IV - 0 acesso:

a) a educacgao e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida
nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.

Art. 3°-A. E criada a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), com
vistas a garantir atencdo integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos servigos publicos
e privados, em especial nas areas de saude, educacéo e assisténcia social. (Incluido pela Lei n°® 13.977, de
2020)

§ 1° A Ciptea sera expedida pelos érgéos responsaveis pela execugéo da Politica Nacional de Protegéo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, mediante
requerimento, acompanhado de relatério médico, com indicacdo do cédigo da Classificagdo Estatistica Internacional
de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID), e devera conter, no minimo, as seguintes informacdes:
(Incluido pela Lei n® 13.977, de 2020)

I - nome completo, filiacdo, local e data de nascimento, nimero da carteira de identidade civil, nimero de
inscricdo no Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF), tipo sanguineo, enderecgo residencial completo e niumero de
telefone do identificado; (Incluido pela Lei n® 13.977,_de 2020)

Il - fotografia no formato 3 (trés) centimetros (cm) x 4 (quatro) centimetros (cm) e assinatura ou impressao
digital do identificado; (Incluido pela Lei n® 13.977, de 2020)

lll - nome completo, documento de identificagdo, endereco residencial, telefone e e-mail do responsavel legal
ou do cuidador; (Incluido pela Lei n°® 13.977, de 2020)

IV - identificagdo da unidade da Federacéo e do 6rgéo expedidor e assinatura do dirigente responsavel.
(Incluido pela Lei n® 13.977, de 2020)

§ 2° Nos casos em que a pessoa com transtorno do espectro autista seja imigrante detentor de visto
temporario ou de autorizagdo de residéncia, residente fronteirico ou solicitante de refugio, devera ser apresentada a
Cédula de Identidade de Estrangeiro (CIE), a Carteira de Registro Nacional Migratério (CRNM) ou o Documento
Provisério de Registro Nacional Migratério (DPRNM), com validade em todo o territério nacional. (Incluido pela
Lei n® 13.977, de 2020)

§ 3° A Ciptea tera validade de 5 (cinco) anos, devendo ser mantidos atualizados os dados cadastrais do
identificado, e devera ser revalidada com o mesmo numero, de modo a permitir a contagem das pessoas com
transtorno do espectro autista em todo o territério nacional. (Incluido pela Lein® 13.977, de 2020)

§ 4° Até que seja implementado o disposto no caput deste artigo, os 6rgéos responsaveis pela execucéo da
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista deverdo trabalhar em
conjunto com os respectivos responsaveis pela emissao de documentos de identificacéo, para que sejam incluidas as
necessarias informacdes sobre o transtorno do espectro autista no Registro Geral (RG) ou, se estrangeiro, na

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm 213



05/12/2024, 20:28 L12764

Carteira de Registro Nacional Migratério (CRNM) ou na Cédula de Identidade de Estrangeiro (CIE), validos em todo o
territério nacional. (Incluido pela Lei n® 13.977, de 2020)

Art. 4° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera submetida a tratamento desumano ou
degradante, n&o sera privada de sua liberdade ou do convivio familiar nem sofrera discriminagado por motivo da
deficiéncia.

Paragrafo unico. Nos casos de necessidade de internagdo médica em unidades especializadas, observar-se-a
o que dispde o art. 4° da Lei n® 10.216, de 6 de abril de 2001.

Art. 5° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera impedida de participar de planos privados de
assisténcia a saude em razdo de sua condigdo de pessoa com deficiéncia, conforme dispde o art. 14 da Lei n°® 9.656,
de 3 de junho de 1998.

Art. 6° (VETADO).

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do
espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-
minimos.

§ 1° Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo, assegurado o contraditério e a ampla
defesa, havera a perda do cargo.

§ 2° (VETADO).
Art. 8° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 27 de dezembro de 2012; 191° da Independéncia e 124° da Republica.
DILMA ROUSSEFF
José Henrique Paim Fernandes

Miriam Belchior

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 28.12.2012
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