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Somente quando a histéria deixar de ser aprendida como
a mera absorcdo de um bloco de conhecimentos
positivos, e surgir diretamente da elaboragao de respostas
a perguntas que se fagcam ao acervo de conhecimentos
acumulados, €& que podera ela ser apropriada
produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator de

determinacgao cultural da vida pratica humana.

(Rusen, 2001, p. 44)
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Educacgao - DEDC |, Salvador, 2024.

Resumo: Essa dissertagdo investiga como o ensino de Histéria pode contribuir para
o desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes que moram no campo e
estudam no Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB), em Amargosa-BA. A
pesquisa adota a metodologia de pesquisa-acdo, realizando entrevistas
semiestruturadas e oficinas tematicas com 12 estudantes colaboradores, que
participaram voluntariamente. Esses estudantes, moradores de areas rurais do
municipio de Amargosa e filhos e netos de agricultores, enfrentam desafios
cotidianos de deslocamento, preconceitos e falta de politicas publicas que garantam
equidade de direitos, para estudar em uma escola urbana. O estudo fundamenta-se
nas concepcdes de Jorn RUlsen sobre consciéncia histérica, destacando a
importancia da interpretacédo critica do passado para a formagao da identidade e
acao social dos sujeitos. Ao utilizar oficinas tematicas e a produgado de podcasts
como ferramentas pedagodgicas, a pesquisa buscou engajar os estudantes
ativamente no processo de ensino-aprendizagem. Essas atividades permitiram que
eles discutissem suas vivéncias, refletissem sobre as implicacées histéricas que
impactam suas vidas e desenvolvessem suas consciéncias historicas. A dissertacéo
esta estruturada em trés capitulos que abordam, respectivamente, as bases teoricas
e contextuais da pesquisa, os desafios enfrentados pelos estudantes do campo no
ambiente escolar e a metodologia aplicada. O primeiro capitulo contextualiza a
pesquisa ao apresentar o perfil dos estudantes colaboradores, discutir as
motivagdes do pesquisador e a necessidade de um ensino de Historia que valorize
as experiéncias dos alunos do campo. O segundo capitulo analisa a invisibilidade
dos estudantes do campo no Projeto Politico Pedagdégico (PPP) do CESB e a
necessidade de reformulagdo das praticas pedagodgicas para promover uma
educagao inclusiva para esses estudantes. O terceiro capitulo detalha a metodologia
qualitativa utilizada, incluindo entrevistas, oficinas e a producdo de podcasts,
evidenciando o potencial da proposta pedagodgica para o desenvolvimento da
consciéncia histérica dos estudantes. Os resultados indicam que, ao serem
envolvidos na criacdo de conteudos historicos que dialogam com suas realidades, os
estudantes do campo passaram a se ver como agentes ativos de suas historias, o
que potencializou seu engajamento e empoderamento. No entanto, a pesquisa
também ressalta os desafios de implementar essa metodologia em um contexto de
ensino convencional, marcado por grandes turmas e carga horaria reduzida pela
proposta do Novo Ensino Médio. Como proposta futura, sugere-se a apresentagéo
dos resultados na Jornada Pedagodgica de 2025 do CESB, com o objetivo de
colaborar na construgao de um PPP que promova uma educacgao verdadeiramente
inclusiva e democratica, valorizando as multiplas identidades e experiéncias dos
estudantes. A pesquisa reafirma o papel do ensino de Historia na formacao das
consciéncias histoéricas, especialmente para os estudantes do campo que enfrentam
desafios de equidade e reconhecimento em contextos educacionais urbanocéntricos.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Consciéncia Histérica; Estudantes do Campo.



JESUS, Neilton Souza de. "Prepare Your Heart for the Things | Am Going to Tell...":
Narratives of Rural Students About Their School Experiences and Dilemmas in
Building Historical Consciousness. Dissertation (Professional Master's in History
Teaching) — Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Department of Education -
DEDC |, Salvador, 2024.

Abstract: This dissertation investigates how history education can contribute to the
development of historical consciousness among students living in rural areas who
study at Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB) in Amargosa, Bahia, Brazil. The
research adopts an action-research methodology, conducting semi-structured
interviews and thematic workshops with 12 student participants who volunteered.
These students, residents of rural areas in the municipality of Amargosa and children
or grandchildren of farmers, face daily challenges of commuting, prejudice, and a
lack of public policies that ensure equitable rights to study in an urban school. The
study is based on Jorn RuUsen's conceptions of historical consciousness,
emphasizing the importance of critically interpreting the past for the formation of
identity and social action. By using thematic workshops and podcast production as
pedagogical tools, the research aimed to actively engage students in the
teaching-learning process. These activities allowed them to discuss their
experiences, reflect on the historical implications that impact their lives, and develop
their historical consciousness. The dissertation is structured into three chapters that
address, respectively, the theoretical and contextual foundations of the research, the
challenges faced by rural students in the school environment, and the methodology
applied. The first chapter contextualizes the research by presenting the profile of the
student participants, discussing the researcher’s motivations, and highlighting the
need for history education that values the experiences of rural students. The second
chapter analyzes the invisibility of rural students in the Political-Pedagogical Project
(PPP) of CESB and the need to reformulate pedagogical practices to promote
inclusive education for these students. The third chapter details the qualitative
methodology used, including interviews, workshops, and podcast production,
demonstrating the potential of the pedagogical approach for developing students’
historical consciousness. The results indicate that when involved in creating historical
content that dialogues with their realities, rural students began to see themselves as
active agents of their own histories, which enhanced their engagement and
empowerment. However, the research also highlights the challenges of implementing
this methodology in a conventional teaching context characterized by large class
sizes and reduced class hours due to the New High School proposal. As a future
proposal, it is suggested that the results be presented at the 2025 CESB
Pedagogical Journey to contribute to the construction of a PPP that promotes truly
inclusive and democratic education, valuing the multiple identities and experiences of
students. The research reaffirms the role of history education in shaping historical
consciousness, especially for rural students who face challenges of equity and
recognition in urban-centric educational contexts.

Keywords: History Education; Historical Consciousness; Rural Students.
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INTRODUGAO

A pesquisa em questao, intitulada "Prepare seu coragao pras coisas que eu
vou contar...": narrativas de estudantes do campo sobre suas experiéncias escolares
e dilemas na construgéo da consciéncia histérica, € parte integrante do Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA, especificamente
vinculada a Linha de Pesquisa 1: Saberes Histéricos no Espaco Escolar. Seu
objetivo central € investigar de que forma o ensino de Histéria pode influenciar no
desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes que moram no campo e
estudam no Ensino Médio do Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB).

O titulo desta pesquisa foi inspirado na musica "Disparada"”, composta por
Geraldo Vandré, que traz uma narrativa rica em metaforas e convida a reflexao
sobre as proprias vidas e as estruturas de poder que nos cercam, utilizando a
realidade sertaneja e da boiada como pano de fundo para suas reflexdes. Uma
narrativa que pode ser relacionada a diversos aspectos das vivéncias dos
estudantes do CESB que moram no campo.

O trecho da musica “Na boiada, ja fui boi / Mas um dia me montei / Nao por
um motivo meu / Ou de quem comigo houvesse / Que qualquer querer tivesse /
Porém por necessidade / Do dono de uma boiada / Cujo vaqueiro morreu” carrega
uma metafora sobre a transicdo de uma condicdo de submissao para uma de maior
autonomia, ainda que forcada pelas circunstancias. Essa narrativa reflete de
maneira poderosa os desafios e aspiracbes dos estudantes do campo que
frequentam escolas urbanas, levando-nos a refletir sobre o papel da escola nesse
processo.

Na metafora da boiada, o narrador inicialmente se identifica como um boi,
uma figura que representa a submissdo e a falta de controle sobre seu proprio
destino. Este € um estado que muitos estudantes camponeses podem reconhecer,
enfrentando diariamente os desafios impostos por um sistema educacional e social
que frequentemente os marginaliza. Esses jovens se deslocam do campo para
enfrentar os preconceitos e a invisibilidade nas escolas urbanas, onde suas origens
muitas vezes nao sao valorizadas.

A transformacédo do boi em cavaleiro, mesmo que nao por escolha propria,
mas por necessidade, simboliza uma jornada de resiliéncia e empoderamento.

Assim como o narrador da musica se vé compelido a assumir um novo papel devido
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a morte do vaqueiro, os estudantes que moram no campo e estudam em escolas da
cidade também se veem forgcados a adaptar-se e superar as adversidades impostas
por uma sociedade que lhes nega equidade. A necessidade impulsiona a agéao e,
através dessas circunstancias, eles comegam a moldar seus préprios caminhos,
desenvolvendo a consciéncia histdrica necessaria para reconhecerem a importancia
de suas raizes e lutarem por um lugar de respeito.

Esses estudantes enfrentam o desafio de se deslocar diariamente do campo
para a cidade, carregando consigo n&o apenas a carga fisica, mas também o peso
das expectativas e do preconceito. A falta de politicas publicas que garantam
equidade de direitos em relagdo aos estudantes que moram na cidade torna essa
jornada ainda mais dificil. No entanto, assim como o narrador se monta no cavalo,
através da consciéncia historica esses jovens também podem encontrar maneiras de
se posicionar e se afirmar, mesmo em meio as adversidades.

Compreendo que o ensino de Histéria desempenha um papel importante na
formacdo de uma consciéncia critica e reflexiva nos estudantes, fornecendo-lhes
nao apenas o conhecimento dos eventos passados, mas também as habilidades
essenciais para compreender o0s complexos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais que influenciam e moldam o mundo contemporaneo. No
entanto, é frequente observar que muitas estratégias pedagodgicas neste campo
ainda carecem de uma conexao efetiva com as realidades vivenciadas pelos alunos,
especialmente aqueles provenientes do campo.

Entendo que a escola transcende seu papel tradicional como mero espaco
para o desenvolvimento da percepcéao critica dos estudantes, tornando-se também
um ambiente propicio a produgdo de conhecimento por meio do dialogo entre
diferentes culturas. Nesse contexto, a escola se configura como um l6cus
privilegiado para o exercicio da observacao, reflexdo e anadlise critica, bem como
para o fomento do debate plural e do didlogo entre diversidades, onde as
singularidades sao valorizadas sem prejuizo da busca pela equidade de
oportunidades, direitos e realizagdes. E um ambiente propicio para a formacao
cidada em suas multiplas dimensdes da vida cotidiana, contribuindo assim para a
constru¢cao de uma sociedade mais justa e solidaria.

Essa também é a interpretacao da Lei n°® 10.172, de 2001, do Plano Nacional
de Educacado, que em seu Artigo 2° propde praticas educacionais que promovam a

universalidade e respeitem as diferengas. No entanto, ao relacionar essa
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compreensao com minhas experiéncias como aluno e professor em escolas publicas
do campo, percebo que ainda ha muito a ser feito para garantir a implementagao
eficaz dessas praticas. O que prevalece sao praticas e propostas pedagdgicas
urbanocéntricas, ou seja, que classificam o campo como lugar de atraso, a servigo
de suprir as demandas das cidades e das classes dominantes.

Diante desse cenario, é crucial que temas como esses sejam abordados e
discutidos de forma critica e reflexiva nas aulas de Histéria. O que nos remete ao
problema da pesquisa: Como as implicagdes do ensino de Historia podem afetar o
desenvolvimento da consciéncia histérica em estudantes do Nivel Médio,
provenientes do Campo e que estudam no Colégio Estadual Santa Bernadete, em
Amargosa - BA?

Este estudo propde promover um debate sobre a realidade da educacgao
destinada aos alunos do ensino médio provenientes do campo, que estudam no
Colégio Estadual Santa Bernadete, localizado na cidade de Amargosa - BA. O
objetivo é problematizar o papel do ensino de Histéria para esses alunos no
processo de desenvolvimento da consciéncia histérica. Propde explorar a
importancia e os significados que eles atribuem a essas aulas, e estimular praticas
educacionais que combatam os preconceitos enfrentados pelos sujeitos do campo,
que reconhegam o0 campo como um espago de produgdo de saberes, riquezas,
cultura, valores e Histéria. Nao se trata de estimular os alunos a permanecerem no
campo, mas sim de ajuda-los a compreender que eles podem morar onde quiserem,
com a consciéncia de que suas trajetorias de vida, experiéncias, conexdes e
saberes devem ser respeitados.

O l6écus da pesquisa é o Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB), que esta
localizado no centro da cidade de Amargosa-BA. Esse colégio de Ensino Médio
conta com 1.130 alunos matriculados no ano letivo de 2024, distribuidos nos turnos
matutino, vespertino e noturno. Desse total, 521 alunos (43%) sé&o provenientes do
campo. No turno matutino, que possui 427 alunos matriculados, 262 (61%) residem
no campo. Esses dados revelam um numero expressivo de estudantes camponeses
matriculados no CESB, refor¢cando a relevancia desta pesquisa.

Os colaboradores da pesquisa foram 12 estudantes do ensino médio do
CESB, que estudam nos turnos matutino e noturno e residem em areas rurais do
municipio de Amargosa. Esses estudantes camponeses, filhos e/ou netos de

agricultores, enfrentam desafios diarios para estudar em uma escola situada na
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cidade. Esses desafios incluem problemas no transporte, limitacbes de acesso a
projetos e agdes desenvolvidas pela escola devido a falta de equidade de direitos, a
auséncia de uma proposta pedagodgica sensivel a realidade deles, e preconceitos
sofridos por serem oriundos do campo.

Esses desafios foram apresentados pelos estudantes durante as entrevistas e
oficinas realizadas ao longo do processo de pesquisa. No decorrer deste trabalho,
serao citadas e analisadas as narrativas desses estudantes, que revelam de forma
detalhada os obstaculos enfrentados por serem do campo e estudarem em uma
escola no perimetro urbano. Suas percepcdes sobre o ensino de Histéria, sobre
esses desafios, o contexto em que vivem e as proje¢des que fazem para suas vidas
serao exploradas, incluindo suas opinides sobre os estudos, o trabalho, e a deciséao
de continuar ou ndo morando no campo, além das razdes por tras dessas escolhas.

Metodologicamente, apos o levantamento bibliografico, esta pesquisa foi
construida por etapas: entrevistas com 12 colaboradores da pesquisa; analise de
documentos pedagoégicos do CESB voltados para o ensino de Historia (Projeto
Politico Pedagdgico, planos de curso, livros didaticos e projetos desenvolvidos pela
escola); realizagdo de 3 oficinas com os estudantes colaboradores, sendo 2 oficinas
para analise dos temas escolhidos por eles, relacionando-os aos conteudos de
Histéria e ao contexto em que estao inseridos, e 1 oficina para a construgdo do
podcast’.

A proposta inicial foi entrevistar 02 estudantes de cada série e modalidade de
ensino oferecido pelo CESB, nos turnos matutino, vespertino e noturno. Acreditava
que, dessa forma, seria possivel obter uma visdao abrangente das propostas de
ensino de Histéria e das metodologias utilizadas pelos professores da disciplina, a
partir das analises e perspectivas dos préprios estudantes. De acordo com o

numero? de séries e modalidades de ensino ofertados pelo CESB em 2024, que

' O Podcast consiste em publicagbes digitais que podem ser em formato de audio ou video. Sua
transmissao possui regularidade e conta com a facilidade de baixar, armazenar e compartilhar o
arquivo. O termo podcast € um acrénimo para as palavras Pod, que se refere ao iPod, player da
Apple, para o qual os primeiros programas foram transmitidos. O objetivo é acelerar o
desenvolvimento e entrega de conteudo util para que seja facilmente consumido. A estrutura do
podcast € semelhante a de um programa de radio: possui um apresentador que desenvolve o tema,
sozinho ou acompanhado, e as vezes, inclui musica ou publicidade. Como no radio, para funcionar,
deve seguir uma metodologia de trabalho que implique: Escolher o tema; Definir quem ira participar;
Planejar o conteudo; Realizar testes vocais e técnicos; Gravar o audio; Editar; Postar (Disponivel em:
https://www.mediastream.com.br/blog/o-que-e-podcast#:. Acesso em: 24 fev. 2021).

2 Em 2024 o CESB oferta ensino para 03 séries de ensino médio regular parcial (12, 22 e 32 série), 02
séries de ensino médio regular integral (12 e 22 série), 01 série de fluxo (Segmento VI), 01 turma de


https://www.mediastream.com.br/blog/o-que-e-podcast
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consta registrado do SigEduc?, teriamos 18 estudantes colaborando com a pesquisa.
No entanto, apds o processo de sensibilizagdo e convite, apenas 13 estudantes
manifestaram interesse em participar da pesquisa. Destes, 12 aceitaram
participaram das entrevistas e 11 participaram das oficinas.

As entrevistas foram semiestruturadas, pois, apesar do roteiro de perguntas
previamente estabelecido, novas questdes puderam surgir como relevantes durante
a entrevista. Esse formato proporcionou maior proximidade e interagdo com os
entrevistados, aumentando as possibilidades de abordar assuntos mais complexos.
Além disso, permitiu que os entrevistados se sentissem a vontade para direcionar a
entrevista de maneira espontanea, resultando em uma amostra mais rica sobre a
pesquisa.

As oficinas foram realizadas utilizando os temas escolhidos pelos proprios
estudantes: Os Festejos Juninos e a Historia do Colégio Estadual Santa Bernadete
(CESB). Esses temas sao particularmente relevantes para eles, pois os festejos
juninos representam uma tradicdo expressiva em Amargosa, e a Historia do CESB é
sobre a escola onde estudam. Essa experiéncia, que sera detalhada no 3° capitulo,
mostrou-se eficaz como referéncia para discutir diversos conteudos de Histéria e
garantir o envolvimento e a interagcdo dos estudantes nas aulas. Além disso, a
experiéncia revelou tanto as habilidades quanto as limitagdes dos estudantes no uso
de recursos tecnolégicos como fontes de pesquisa, producdo de saberes e
comunicacao durante a construgao dos podcasts.

A partir do processo de pesquisa e analise, este trabalho propde uma solucéo
mediadora para a aprendizagem por meio de uma sequéncia metodoldgica,
detalhada no 3° capitulo, que envolve aporte tedrico, oficinas tematicas, elaboragao
de roteiros e a criagdo dos podcasts para divulgar no Podcast do CESB. A produgao
dos podcasts inclui etapas como pesquisa, analise critica, sistematizagao (criagéo
de roteiros) e divulgagdo de ideias e informagdes sobre a Histéria de maneira

significativa para os estudantes. Essa abordagem colocou os alunos no centro do

Tempo Juvenil (Etapa VI) e 02 séries de EJA — Educacgéao de Jovens e Adultos (Etapas VI e VII), teria
um total de 14 (quatorze) estudantes oriundos do campo sendo entrevistados.

3 Sistema Integrado de Gestao da Educagéo - “SIGEDUC ¢é o novo sistema de gestdo educacional da
Secretaria da Educagéo do Estado da Bahia (SEC), o qual ira substituir o Sistema de Gestao Escolar
(SGE). A implantagdo do referenciado sistema visa aprimorar o gerenciamento dos dados e das
informagdes que subsidiam o planejamento, a execugdo e o monitoramento das politicas publicas
educacionais no admbito estadual, bem como tornar mais eficiente e eficaz a gestdo de processos
internos da Secretaria, a exemplo dos inerentes as pautas administrativas, pedagogicas e de gestéo
de pessoas”. Disponivel em: http://enova.educacao.ba.gov.br/. Acesso em: 02 maio 2024.
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processo, promovendo uma aprendizagem significativa e conectada com suas
realidades.

A abordagem metodolégica adotada nesta pesquisa foi orientada por
pressupostos qualitativos e para sua realizagao, considerando que o pesquisador €,
também, membro da equipe escolar, operou com procedimentos inerentes a
pesquisa — agdo, como: a) observacao sobre o cotidiano escolar; b) leitura reflexiva
sobre o PPP; c) entrevistas com estudantes; d) mediacdo de oficinas com
abordagens interdisciplinares sobre temas do campo da Histéria, com estudantes de
nivel médio; e) acompanhamento dos estudantes, sujeitos da pesquisa, na produgéo
de podcasts, sobre discussdes que afetam a consciéncia critica, norteados por
aportes histéricos.

A analise das praticas de ensino de Histéria foi conduzida com a participacao
ativa dos colaboradores no processo de investigagdo do objeto estudado e na
producao da solugdo mediadora. Thiollent (2011) define a pesquisa-agdo como "um
tipo de investigagcdo empirica que € realizada em estreita associagdo com uma agao
ou com a resolugdo de um problema coletivo" (Thiollent, 2011, p. 16). Esta
metodologia é caracterizada pela colaboragédo entre pesquisadores e participantes,
que trabalham juntos para identificar problemas, implementar agdes e avaliar os
resultados. Franco (2005) ressalta que a pesquisa-agao "visa a transformacéao da
realidade ao mesmo tempo em que gera conhecimento sobre ela" (Franco, 2005, p.
38), enfatizando seu carater participativo.

O processo de construcido deste trabalho, bem como os resultados das
analises produzidas, permitiu que os estudantes colaboradores discutissem a
importancia da Historia e os processos histéricos que contribuem para a construgao
de esteredtipos que inferiorizam os sujeitos do campo, algo com que todos
demonstraram incomodar-se. Durante as oficinas, eles puderam debater e
compreender como representagdes sociais, como as figuras do "Jeca Tatu" e do
“Chico Bento”, foram construidas ao longo do tempo, negligenciando a posicao deles
como sujeitos histéricos. Essa compreensdo contribuiu para o desenvolvimento da
consciéncia histérica dos estudantes, permitindo-lhes enxergar seu contexto,
reconhecer sua identidade e seu lugar na histéria.

Isso nos remete a definicdo de consciéncia histérica de Jorn Risen, que
descreve como "a soma das operagdes mentais com as quais 0os homens

interpretam sua experiéncia da evolugcao temporal de seu mundo e de si mesmos, de
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forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (Rusen,
2010, p. 57). Para Risen, a consciéncia histérica contribui para a formagéao da
identidade, um fendmeno capaz de moldar o "mundo da vida humana" e prover o eu
com "continuidade e consisténcia" em uma relagdo cultural com seu grupo (Rusen,
2009, p. 174).

O estudo também buscou analisar as agdes e propostas pedagodgicas
definidas pelo colégio, visando valorizar e respeitar as singularidades dos
estudantes do campo, tornando as propostas de ensino mais democraticas e
significativas para eles, seja no Projeto Politico Pedagogico, seja nos conteudos,
metodologias e formas de avaliagdo escolhidos pelos professores, que valorizem e
respeitem as singularidades de ser do campo e torne democraticas e significativas
as propostas de ensino para todos os seus alunos.

Com o intuito de atender os objetivos desta pesquisa, minhas experiéncias
pessoais e profissionais, juntamente com o acesso a diversas fontes — como
referenciais tedricos, entrevistas com os estudantes colaboradores, documentos do
CESB (dados quantitativos, livros didaticos, Projeto Politico Pedagogico, planos de
aula e projetos da escola) — me levaram a transcorrer por trés eixos de analise.

No primeiro capitulo, apresento os contextos e motivadores que
fundamentam esta pesquisa. Compartilho minha trajetéria como estudante que
morava no campo e minhas experiéncias, como professor de Histdria, em uma
escola situada no campo e em outra escola localizada no perimetro urbano, mas que
atende estudantes do campo. Experiéncias que revelam os contextos especificos
dos estudantes camponeses e destacam a necessidade urgente de um olhar
sensivel e de uma abordagem pedagdgica que respeite suas vivéncias,
conhecimentos, percepcdes e aspiragdes.

Ressalto a importancia do desenvolvimento da consciéncia histérica desses
sujeitos do campo e o papel que o ensino de Historia pode desempenhar nesse
processo. Ao longo desse capitulo, apresento as bases tedricas e contextuais que
sustentam a pesquisa, bem como uma sintese dos perfis dos estudantes
colaboradores. Também apresento o I6cus da pesquisa e os contextos nos quais os
estudantes do campo que estudam no CESB estdo inseridos, fornecendo
justificativas para a relevancia e necessidade deste estudo.

No segundo capitulo, apresento o contexto educacional do CESB e os

desafios enfrentados pelos estudantes do campo, especialmente no que concerne
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aos preconceitos sofridos e a invisibilidade no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola. Destaco a desconexao entre as politicas educacionais urbanocéntricas e as
necessidades dos alunos do campo, evidenciando a necessidade de reformulagao
do curriculo e das praticas pedagogicas para promover uma educagdo mais
inclusiva.

Com base nas narrativas dos estudantes colaboradores da pesquisa,
descrevo a rotina e os desafios que enfrentam diariamente para estudar em uma
escola urbana. Suas historias revelam suas percepg¢des sobre o contexto social em
que vivem, os sentimentos relacionados aos preconceitos sofridos por serem do
campo, e suas analises sobre as condigdes de acesso limitado aos projetos e agdes
desenvolvidas pela escola. Além disso, as narrativas exploram seus sentimentos e
percepgdes sobre morar no campo, suas motivagdes para permanecerem ou se
mudarem para a cidade, e suas aspira¢des em relacdo aos estudos e ao trabalho.

Apresento também os desafios enfrentados pelos professores de Histéria em
atender as individualidades de seus estudantes, definir conteudos e temas que
sejam significativos para manter sua atengdo e implementar metodologias que
contemplem o universo de seus alunos, especialmente dos estudantes do campo.
Esses desafios sao ainda maiores diante da necessidade de conciliar tais praticas
com a exigéncia do Estado de garantir as competéncias e habilidades necessarias
para que os estudantes estejam aptos a realizar vestibulares e o ENEM, visando ao
ingresso na universidade. Conseguir tudo isso em um cenario de redugdo da carga
horaria imposta pela proposta do Novo Ensino Médio, que, por consequéncia,
aumenta o numero de turmas e de alunos por professor.

No terceiro capitulo, reforgco a importancia de um ensino de Histdria voltado
para o desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes camponeses que
estudam no CESB. Apresento a metodologia utilizada para a realizagdo desta
pesquisa e produgao deste trabalho, detalhando as entrevistas realizadas com os
colaboradores da pesquisa, 0 acesso aos documentos e dados referentes ao campo
empirico e ao ensino de Histéria proposto pela escola. Descrevo o processo de
sensibilizacdo dos estudantes e os convites para participarem da pesquisa, a
escolha dos temas utilizados nas oficinas, os motivos para a selecao da sequéncia
didatica, e a producdo de um podcast como solu¢do mediadora. Também abordo o
processo de construgao dessa solugdo, o envolvimento dos estudantes em todas as

etapas e as avaliacbes de todo o processo.
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Vale ressaltar que, ao longo da dissertagdo, as narrativas dos colaboradores
da pesquisa desempenham um papel fundamental ao fornecerem subsidios valiosos
sobre as experiéncias e percepg¢des dos estudantes do campo. Essas historias
pessoais ndo apenas enriquecem a analise, mas também revelam a realidade vivida
por esses estudantes, destacando os desafios e aspiracbes que moldam sua
trajetéria educacional.

Paralelamente, os referenciais tedricos oferecem uma base sélida para a
interpretacdo das informagdes coletadas e orientam a constru¢do das
argumentagdes. O uso criterioso desses referenciais ao longo da dissertagéo
permite uma analise mais contextualizada, contribuindo para um entendimento mais
abrangente dos fendmenos estudados e para a formulacdo de propostas
pedagogicas que atendam as necessidades dos estudantes do campo que
frequentam o Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB).
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2 - ENTRE O CAMPO E A CIDADE: CONTEXTOS E MOTIVAGOES DA
PESQUISA

A presente pesquisa, intitulada de “Prepare seu coragao pras coisas que eu
vou contar...”. narrativas de estudantes do campo sobre suas experiéncias
escolares e dilemas na construgdo da consciéncia historica, esta inserida no
Programa do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA, na
Linha de Pesquisa 1: Saberes Histéricos no Espaco Escolar, tendo como
centralidade investigar como o ensino de Histéria pode afetar o desenvolvimento da
consciéncia histérica em estudantes do Nivel Médio do Colégio Estadual Santa
Bernadete (CESB) provenientes do campo.

Neste capitulo inicial, sdo apresentados os contextos e as experiéncias que
motivaram esta pesquisa, assim como o locus da investigacdo, os colaboradores
envolvidos e os referenciais tedricos que fundamentam o estudo. A pesquisa sera
conduzida no Colégio Estadual Santa Bernadete, tendo como colaboradores os
estudantes do Ensino Médio dessa instituigdo que moram no campo. A metodologia
utilizada permitiu uma interagcdo direta, cooperativa e participativa do pesquisador
com os sujeitos do fenébmeno estudado, possibilitando uma analise critica das

vivéncias e realidades desses estudantes.

2 .1 - O Encontro com o ensino de Historia: reflexoes e desafios

Minha experiéncia como professor de Historia comegou em 2005 na Escola
Municipal Livino Ferrari, localizada no povoado de Alto da Lagoinha, na zona rural
de Ubaira - BA. A escola era pequena, com cerca de 180 alunos, todos moradores
do campo. Na primeira semana de aula, em uma turma de 5?2 série do Ensino
Fundamental Il, apliquei um questionario diagnostico para conhecer o perfil dos
alunos e suas perspectivas sobre as aulas de Historia. As respostas revelaram
percepgdes como: "Histdéria ndo serve para nada", "Quem vive de passado é
museu", "Histéria serve para qué?", e "Por que eu preciso saber o que aconteceu

antes de Cristo?". Essas percep¢des me levaram a questionar como a Historia havia
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sido apresentada a esses estudantes, pois ficou claro que estudar Histéria néo fazia
sentido algum para a grande maioria deles.

A principio imaginei que a falta de importancia que os estudantes da 5? série
atribuiam a Historia estava relacionada com a forma com que os conteudos e
metodologias, utilizados na disciplina, foram apresentados pelos professores desses
estudantes nas séries anteriores. Conforme a BNCC — Base Nacional Comum
Curricular, “Identificar a relagao entre as suas histérias e as histérias de sua familia
e de sua comunidade” (BNCC, p. 407) é uma das habilidades que deve ser
trabalhada nas aulas de Histéria do Ensino Fundamental Séries Iniciais. Seria o
ponto de partida para os estudantes compreenderem o processo de registro da
historia e a produgdo do conhecimento histérico. Mas a partir da analise sobre as
respostas dos estudantes nas atividades diagndsticas, ficou claro que essa
habilidade de relacionar as Historias e perceber sua importédncia nao foi
desenvolvida por eles.

Também acreditei que a falta de formagdo em licenciatura de Histéria por
parte dos professores das primeiras séries do ensino fundamental fosse um fator
determinante para a mediagdo equivocada da disciplina, levando os estudantes a
nao atribuirem sentido ao que estudavam nas aulas. No entanto, apds aplicar o
diagndstico nas turmas da 8?2 série, que tiveram professores licenciados na
disciplina, constatei comentarios e questionamentos semelhantes aos dos
estudantes da 52 série. Isso me levou a entender que a formagao dos professores e
as metodologias utilizadas ndo eram os unicos fatores que influenciavam a
percepgao e o desinteresse dos estudantes.

Concordo com Carl Rogers quando ele afirma que “a aprendizagem
significativa acontece quando o assunto € percebido pelo aluno como relevante para
0s seus propositos, o que significa que o aluno aprende aquilo que percebe como
importante para si” (Rogers, 1974, p. 382). Nés, professores, podemos proporcionar
uma mediacdo capaz de atrair o interesse dos estudantes pelo conhecimento
histérico ao ajuda-los a entender a Historia a partir de sua prépria perspectiva como
sujeitos. Para isso, € fundamental que primeiro conhegamos nossos alunos e
entendamos quem sao esses sujeitos distintos.

Dessa forma, comecei a analisar a situacdo a partir de alguns
questionamentos: quais conteudos de Historia foram trabalhados com esses

estudantes? Eles participaram da escolha dos conteudos ou foram ouvidos sobre



24

seus interesses? Os conteudos escolhidos faziam alguma referéncia ao contexto
rural em que esses estudantes estavam inseridos? Quais foram os critérios para a
escolha desses conteudos? Além dos livros didaticos, quais outras ferramentas
foram utilizadas pelos professores como fontes de pesquisa e referéncia para suas
aulas? Qual era a proposta politico-pedagogica da Histéria e do Ensino de Histéria
destinada a esses estudantes do campo? Como essa Histéria poderia fazer sentido
para esses sujeitos?

Esses questionamentos eram necessarios ndo sé para me ajudar a entender
as implicagées dos modos de ensinar Historia nos estudantes, mas também para
definir meus planos de aula, metodologias e formas de avaliagdo, de modo a
assumir a regéncia de Histéria de acordo com o perfil das turmas e o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola.

Em dialogo com a coordenagédo pedagdgica, fui informado de que o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola ainda estava em desenvolvimento, conforme
consultoria contratada pela Secretaria de Educacgao. Isso me preocupou, pois, além
de compreender os contextos e perspectivas dos alunos, eu precisava saber sobre
as acbes a serem desenvolvidas nas aulas de Historia, em funcdo das metas e
objetivos da escola. Consciente de que o "projeto pedagdgico da escola € um
processo inconcluso, uma etapa em diregcado a uma finalidade que permanece como
horizonte da escola" (Gadotti, 2000, p. 35-36), acreditei que esse documento me
ajudaria a definir o direcionamento da disciplina que estava ministrando.

Sem o PPP, a coordenagao da escola me forneceu os planos de curso dos
professores que ensinaram Histéria nos anos anteriores. Ao analisar esses
documentos, percebi que os conteudos e objetivos eram escolhidos e sequenciados
com base na sistematizacdo proposta pelos livros didaticos. Nao havia qualquer
registro que evidenciasse a participagdo dos estudantes na construgdo desses
planos. Além disso, ndo encontrei registros que mostrassem a contextualizagdo do
que era ensinado nas aulas de Historia com a realidade vivida pelos estudantes do
campo.

Em 2005, a comunidade escolar do Colégio Livino Ferrari tinha dificuldade de
acesso a internet e a biblioteca, fazendo do livro didatico a principal referéncia de
ensino para os professores de Historia e a unica fonte de pesquisa e estudo para os

estudantes. O problema € que os livros didaticos de Historia utilizados na época
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enfatizavam a macro-histéria com uma perspectiva eurocéntrica, muitas vezes
apresentando abordagens e conteudos preconceituosos.

Diante daquela realidade, como ressignificar a Historia e o ensino de Historia
para os estudantes do campo? Esse desafio me motivou a pesquisar e a planejar
cuidadosamente as aulas, promovendo uma interagao constante com os estudantes
e ouvindo suas narrativas sobre as experiéncias vividas. Conciliando as propostas
curriculares da BNCC com os contextos do campo, utilizei recursos como filmes,
musicas, fotografias, depoimentos e estudos de campo para tornar as aulas mais
dindmicas, atraentes e significativas para aqueles sujeitos.

Ao longo de muitos anos, a Histéria e o ensino de Histdria no Brasil serviram a
um projeto politico que privilegiava uma visao eurocéntrica e elitista da nagao,
moldada pelos valores da civilizagdo ocidental e cristd. Como aponta Circe

Bittencourt:

a nacao brasileira era crista, originaria do branco civilizado nos
moldes europeus. Criava-se a patria brasileira sob a égide da
civilizagdo ocidental. A Historia da Patria constituia-se dentro da
perspectiva de pertencer ao mundo civilizado e cristdo. A Histéria
Nacional compunha-se da relagdo entre o passado da Antiguidade
ocidental, do mundo medieval e moderno com o processo do branco
no espaco brasileiro (Bittencourt, 1990, p. 62).

Essa concepcgao, portanto, excluia a diversidade de experiéncias e culturas
que compdem a sociedade brasileira, silenciando as vozes dos povos indigenas,
afrodescendentes, e de outras comunidades historicamente marginalizadas. Diante
dessa constatacdo, compreendi que, como professor de Historia, era meu dever
colaborar ativamente com a ruptura com essa visdo hegemodnica e promover um
ensino de Historia mais inclusivo e representativo da pluralidade que forma a
identidade brasileira.

E preciso estar atento a projetos educacionais que, ainda hoje, se refletem em
livros didaticos e em praticas de ensino que escolhem conteudos, temas,
metodologias e formas de avaliagdo sob uma oética que privilegia padrées urbanos,
marginalizando as realidades do campo. Como destaca Silva, essas praticas
frequentemente reproduzem uma concepc¢ao positivista da Historia, que “seleciona,
hierarquiza e exclui acontecimentos e sujeitos” (Silva, 2018, p. 45). Essa abordagem
perpetua uma narrativa histérica limitada, que ignora a diversidade de experiéncias e

conhecimentos presentes no meio rural, reforgcando desigualdades e mantendo o
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silenciamento de vozes que sao essenciais para uma compreensao mais inclusiva e
abrangente da nossa historia.

O positivismo, segundo Bourdieu (2002), tende a valorizar uma narrativa
linear e eurocéntrica da histéria, desconsiderando a diversidade de experiéncias e
perspectivas. Nesse contexto, o desafio colocado é assumir o papel de mediador
entre os fatos narrados pela Histéria e a consciéncia histérica dos estudantes. A
consciéncia historica, como define Risen, “é a capacidade dos individuos de se
situarem no tempo, compreendendo a relagcdo entre passado, presente e futuro”
(Rusen, 2010, p. 78). Os professores precisam promover um ensino de Histéria que
ajude os estudantes a desenvolver essa consciéncia historica, incorporando suas

proprias experiéncias e contextos.

2 . 2 - Narrativas de uma trajetéria que motivaram a Pesquisa

Esta pesquisa possui uma dimensao pessoal e identitaria, pois sou natural de
Amargosa - BA e, na minha infancia, morei no Alto da Lagoinha, zona rural do
municipio de Ubaira, onde cursei as séries iniciais do Ensino Fundamental na Escola
Municipal Santa Maria. Aos 10 anos, mudei-me para Amargosa para continuar meus
estudos, ja que na época nao havia oferta de Ensino Fundamental Il na localidade
rural onde morava. Atualmente, sou professor de Histéria em escolas tanto rurais
quanto urbanas e percebo a necessidade de praticas educacionais que busquem a
universalidade na sua implementacdo, mas que respeitem as diferencas como
principio fundamental para combater a exclusao, especialmente no caso dos alunos
do campo.

Quando aluno que saiu do campo para estudar em uma escola na cidade,
recebi rétulos e ouvi comentarios preconceituosos de colegas e professores. Através
de algumas propostas pedagogicas, eles alimentavam a ideia de que eu era um

"tabaréu da roga", "ignorante", e que para "evoluir", "ter uma vida melhor", "ser
bem-sucedido na vida", precisava sair do campo e morar na cidade.

Além do espacgo escolar, a imagem do caipira bébado, sujo, preguigoso e que
fala errado, como o Jeca Tatu de Monteiro Lobato, era projetada em desenhos
infantis, propagandas, programas de TV, revistas em quadrinhos e obras literarias.
Isso alimentava ainda mais a imagem negativa do camponés e contribuia para os

preconceitos sofridos por mim e por outros estudantes do campo.
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Enquanto professor de Historia, assumi o compromisso de estimular os
estudantes do campo a refletirem sobre sua vida cotidiana e construirem uma
consciéncia histérica que lhes permita compreender os fatores que motivam rétulos
e preconceitos, como o0s mencionados anteriormente. Segundo Rusen, "a
consciéncia historica € um processo cognitivo que estabelece uma relagdo imediata
entre passado e presente, garantindo projegcbes de futuro" (Rusen, 2009, p. 174).
Nessa perspectiva, através das mediacbes em sala de aula, o estudante podera
adquirir essa proficiéncia, tornando-se capaz de intervir e ajudar a transformar essa
ordem preconceituosa tradicional que persiste em sua rotina escolar em uma visao
mais inclusiva e respeitosa das diferengas culturais e sociais.

Estudei no CESB da 52 a 82 série do ensino fundamental, entre 1993 e 1996.
Durante esse periodo, as aulas de Histéria foram ministradas por professores
formados em Magistério, sem formacéo de Licenciatura em Historia. Alguns desses
professores seguiam um padrdo em suas aulas: anotavam no quadro a pagina do
livro que deveriamos abrir para acompanhar a leitura feita por eles. Quando
conversavamos ou brincavamos durante a aula, o castigo era ler alguns paragrafos
no lugar do professor. Apos a leitura, o professor passava um questionario no
quadro para respondermos em casa e corrigir na aula seguinte. Para a avaliagao,
recebiamos a orientagcdo de estudar 50 questdes das quais ja haviamos corrigido.
Das 50 questdes, 10 eram escolhidas pelo professor para serem cobradas na prova.
Esse formato de ensino de Histéria demonstrava ter como principal objetivo exercitar
e estimular a capacidade de memorizagao, negligenciando o desenvolvimento do
senso critico e da consciéncia historica dos estudantes.

Conclui a Licenciatura Plena em Historia pela Universidade Estadual da Bahia
— UNEB, Campus V, em 2007. Apdés ser aprovado no concurso promovido pelo
estado, me tornei professor efetivo de Histéria no Colégio Estadual Santa Bernadete
(CESB) em 2011. O CESB ¢é uma escola de porte especial localizada no perimetro
urbano de Amargosa - BA, que recebe alunos do campo nos turnos matutino e

noturno. Segundo o relatério* de matricula do CESB para o ano letivo de 2023, dos

4 Relatério impresso do SlGeduc - Sistema Integrado de Gestdo da Educagio da Secretaria de
Educacado do Estado da Bahia, no dia 17/05/2023, as 10:05 (dez horas e cinco minutos). Nesse
relatério, chamado de Mapa de Classe, é listada a quantidade de turmas e a quantidade de alunos
por série, turma, turno e modalidade de ensino. Conforme o Mapa de Classe, na ocasiao o Colégio
Estadual Santa Bernadete possuia 1.306 alunos matriculados, sendo 525 matriculados no turno
matutino, 175 matriculados no turno vespertino e 606 matriculados no turno noturno. Eram 03
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental Séries Finais, com 121 alunos matriculados; 01 turma de
12 série do Ensino Médio em Tempo Integral, com 23 alunos matriculados; 06 turmas de 12 série do
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525 alunos matriculados no turno matutino, 56% residem no campo. No turno
noturno, dos 606 alunos matriculados, 50% também moram no campo.

A Politica Nacional de Educacdao do Campo, regulamentada pelo artigo
primeiro do Decreto n° 7.352/2010, define "escola do campo" como “aquela situada
em area rural, conforme definida pela Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a populagbes do campo” (Brasil, 2010). Levando em
consideragao a porcentagem de estudantes do campo matriculados no CESB, nos
turnos matutino e noturno, bem como a quantidade de alunos que, embora
atualmente residam na cidade, antes moravam no campo, podemos inferir que o
Colégio Estadual Santa Bernadete é, de fato, uma escola do campo situada em
perimetro urbano.

Mesmo com as caracteristicas de escola do campo, no CESB ainda
prevalecem as propostas curriculares baseadas em referenciais urbanos, tanto nas
aulas de Histéria quanto nas demais disciplinas. Arroyo destaca que “a educagao do
campo deve reconhecer e valorizar as especificidades culturais, sociais e
econdmicas das populagdes rurais, promovendo uma educagdo que esteja em
sintonia com as vivéncias e necessidades desses estudantes” (Arroyo, 2012, p. 45).

Essa discrepancia curricular foi um dos motivos que me levou a escolher o
CESB como campo empirico para esta pesquisa. Ao acompanhar e analisar os
aspectos qualitativos e quantitativos dos estudantes dessa escola, percebi que a
falta de atencdo aos contextos dos alunos do campo contribui para uma série de
problemas. Entre esses problemas estdo o preconceito, manifestado na forma de
estigmatizagao e discriminagcdo dos estudantes do campo por seus colegas urbanos;
a desmotivacao, resultante da falta de relevancia percebida no conteudo escolar; e a
baixa autoestima, decorrente da sensagao de inadequacao e exclusao.

A falta de contextualizagdo das atividades pedagdgicas também leva a néo

realizacédo das atividades, baixo rendimento académico e falta de concentragcao dos

Ensino Médio em Tempo Parcial, com 167 alunos matriculados; 07 turmas de 22 série do Ensino
Médio em Tempo Parcial, com 177 alunos matriculados; 07 turmas de 32 série do Ensino Médio em
Tempo Parcial, com 186 alunos matriculados; 01 turma de Regularizagédo de Fluxo, Segmento V (22
e 32 série) com 26 alunos matriculados; 09 Turmas de EJA — Educacao de Jovens e Adultos, Tempo
Formativo Il, Terceiro Segmento, Etapa VI, com 414 alunos matriculados; 04 Turmas de EJA —
Educacao de Jovens e Adultos, Tempo Formativo Il, Terceiro Segmento, Etapa VII, com 148 alunos
matriculados; 01 Turmas de EJA - Educagdo de Jovens e Adultos, Tempo Juvenil, Terceiro
Segmento, Etapa VI, com 44 alunos matriculados.
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estudantes. A indisciplina, entendida aqui como comportamentos inadequados em
sala de aula que dificultam o processo de ensino-aprendizagem, € outro reflexo
dessa desarticulagéo entre curriculo e contexto. Além disso, a discrepancia entre
idade e série, ou distorcao idade/série, ocorre quando os alunos estao defasados em
relacdo a idade esperada para a série que cursam, muitas vezes devido a
repeténcias e evasdes escolares. A evasao escolar, definida como o abandono dos
estudos antes da conclusado da educacgao basica, é frequentemente causada por um
sentimento de desconexdo e irrelevancia percebida na educacgéo oferecida (Gatti,
2009).

Dos 1.306 estudantes matriculados no CESB no inicio do ano letivo de 2023,
evadiram 92 apos o término da 12 unidade (19/05/2023). Destes, 71% sao oriundos
do campo, um dado que nao pode passar despercebido. A evasao tende a aumentar
durante a 22 unidade (de 22/05/2023 a 31/08/2023) devido ao periodo chuvoso, frio e
com ventos fortes, que causa diversos problemas para quem mora no campo, COmo
estradas escorregadias, atolamento dos Onibus escolares, queda de arvores nas
estradas, pontes carregadas pelas chuvas e rios que transbordam.

A alta taxa de evasao entre os estudantes do campo ndo pode ser analisada
isoladamente; ela é resultado de uma complexa rede de fatores histéricos, politicos
e socioecondmicos que perpetuam a desigualdade e a exclusdo das populagdes
rurais. Historicamente, a educacao rural no Brasil tem sido negligenciada em favor
de politicas urbanocéntricas, refletindo uma visdo eurocéntrica e elitista que
desvaloriza a cultura e as necessidades do campo (Freire, 1996). Essa tendéncia &
reforcada por politicas educacionais que muitas vezes nao consideram as
especificidades do contexto rural, conforme aponta Arroyo (2012), que destaca a
importancia de reconhecer e valorizar as caracteristicas culturais, sociais e
econdmicas das populacdes rurais.

Desde a colonizagao, a estrutura agraria brasileira foi moldada para favorecer
as elites urbanas, deixando as populagdes rurais em uma posigao de desvantagem.
Esse histoérico de marginalizagcdo se reflete nas politicas publicas atuais, que
continuam a privilegiar os centros urbanos em detrimento das areas rurais. Segundo
Caldart, “as politicas educacionais para o campo sao frequentemente desarticuladas
e carecem de um enfoque especifico que atenda as reais necessidades dos
estudantes rurais” (Caldart, 2004, p. 53).
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A evasao escolar no CESB revela a necessidade de politicas educacionais
revisadas para incorporar uma abordagem inclusiva e contextualizada, que valorize
a diversidade e as especificidades do meio rural. Isso inclui investimentos em
infraestrutura, descentralizacido do ensino basico com escolas mais préximas dos
estudantes do campo, desenvolvimento de curriculos adaptados a realidade do
campo e a promogao de estratégias pedagdgicas que reconhegam e valorizem as
experiéncias dos estudantes rurais.

A situagdo revela a importancia cientifica deste trabalho, ao provocar
discussodes acerca das propostas de ensino para estudantes do campo que, durante
muito tempo, vém recebendo tratativa indevida nas escolas. Em encontros
pedagodgicos e cursos de formagao continuada, onde ocorre a socializagao de
experiéncias de educadores que atuam em diversas escolas e municipios da Bahia
e de outros estados, € comum o relato de propostas metodoldgicas e curriculares
em escolas com contextos semelhantes ao CESB, que dao pouca ou nenhuma
atengao aos desafios e potencialidades de quem mora no campo. Isso impede uma
aprendizagem significativa para esses sujeitos, ignorando suas realidades e
necessidades especificas.

Para aprofundar essa discussao, € importante considerar as contribui¢cdes de
pesquisadores como Fabio Santos, que investigou "o processo de des/reconstrugao
identitaria vivida por alunos e alunas da roga na escola da cidade" (Santos, 2005, p.
09) e teve como campo empirico de sua pesquisa 0 municipio de Amargosa. Sobre

o CESB, ele ja sinalizava que:

A escola, entretanto, como se vera mais adiante, ignora as
capacidades intelectuais das criancas; nega as habilidades
adquiridas na roga; nao potencializa estes saberes. A cultura escolar
€ a cultura das regras, dos padrées; o “ensino pelas competéncias”
em nada traduz a roga e, assim, os/as alunos/as s6 serao
considerados/as gente (“ser alguém”) se incorporar os valores
urbanos (Santos, 2005, p. 154).

Assim como as contribuicdes de Hanilton Souza, que realizou sua pesquisa
com o objetivo de "compreender leituras dos alunos da roga sobre a cidade de

Castro Alves" (Souza, 2018, p. 08). Souza também aponta que:

Os alunos da roca, ao chegarem as escolas da cidade, sentem-se
excluidos, invisibilizados ou desvalorizados em seus saberes e
vivéncias. Tém suas identidades rurais negadas, pois seus modos de
ser, viver, fazer e ler o mundo — as suas ruralidades —, ndo condizem
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com o projeto e as normas impostas pela escola e pela sociedade,
que ainda percebem o rural com atrasado, tradicional e submisso ao
urbano (Souza, 2018, p. 161).

As contribuicbes de Santos (2005) e Souza (2018) também evidenciam que
as escolas urbanas ndo reconhecem nem valorizam os conhecimentos e habilidades
que os alunos trazem de suas vivéncias no campo. Essa negagdao dos saberes
rurais cria um ambiente educacional excludente, onde os alunos sao forgados a
adaptar-se aos padrdes e valores urbanos para serem considerados "alguém". Isso
estd alinhado a critica de que as propostas metodoldgicas e curriculares
frequentemente negligenciam os contextos especificos dos estudantes do campo,
como mencionado anteriormente.

Essa abordagem desconsidera a riqueza das experiéncias de vida dos alunos
do campo, tratando-os como se fossem desprovidos de capacidades intelectuais e
culturais relevantes. A insisténcia no "ensino pelas competéncias" segundo padroes
urbanos acaba por desvalorizar as habilidades adquiridas na roga, como observa
Santos (2005). Isso ndo apenas impede uma aprendizagem significativa, mas
também contribui para a alienacéo e perda de identidade desses alunos.

Ademais, a falta de atengao as potencialidades dos estudantes do campo
reflete um viés urbano na elaboragcdo e implementagcado das politicas educacionais.
Em vez de adaptar o curriculo para incluir e valorizar as experiéncias rurais, as
escolas muitas vezes impdem um modelo educacional que nao ressoa a realidade
desses estudantes. Esse descompasso curricular € prejudicial, pois reforga a
marginalizagdo e dificulta o desenvolvimento de uma educacdo que seja
verdadeiramente inclusiva e equitativa.

Cavalcante, que pesquisou sobre a trajetoria da educagao rural brasileira com

a insergao da relagao sociedade versus estado, nos conta que:

Avaliando os percursos sociais, nos deparamos com incansaveis
intervengdes neste Brasil rural, seja para o adulto, seja para a
crianga, seja para a escola, seja para as campanhas educativas...
mas o que pode chamar a nossa atengao é a significativa auséncia
de uma politica publica enderecada aos sujeitos do campo.
Constatamos o abuso de intervengdes, o excesso de inovacoes, a
superposicado de valores, a multiplicidade de interesses, a gangorra
legalista. Mas ndo enxergamos o reconhecimento da escola rural em
sua especificidade conceitual, geografica, cultural, tecnolégica,
socioambiental (Cavalcante, 2007, p. 34).
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Portanto, é imperativo que os educadores e formuladores de politicas
considerem as especificidades do contexto rural ao desenvolverem curriculos e
metodologias de ensino. Fazendo isso, sera possivel promover uma educagao que
reconheca e valorize as diversas formas de conhecimento e habilidades dos
estudantes do campo, proporcionando-lhes um ambiente de aprendizagem
significativo e inclusivo.

Enquanto isso, cabe a nés, professores, termos a sensibilidade e o
profissionalismo necessario para adequar nossas aulas as necessidades desses
alunos do campo, tornando-as significativas e relevantes para suas realidades.
Devemos nos questionar: como preparar uma aula de Histéria que faca sentido e
prenda a atengao desse estudante do CESB, que acorda muito cedo, ou trabalhou o
dia todo e se desloca por dezenas de quildmetros de sua casa no campo, chegando
exausto a escola localizada no perimetro urbano? Como o professor de Historia
pode avaliar esses estudantes que muitas vezes precisam faltar as aulas, seja pelas
condi¢cdes climaticas, pela época de colheita da lavoura, ou pela necessidade de
trabalhar para a subsisténcia, dentro de uma perspectiva formativa? Esses sao
exemplos de questionamentos que serdo problematizados neste trabalho, podendo
servir de referéncia para abordagens mais amplas em outras escolas do campo.

Normalmente, os alunos do campo ocupam o turno oposto ao que estudam,
trabalhando para ajudar na renda familiar. Eles aprendem e produzem saberes que
nao sdo ensinados nas escolas, mas que os auxiliam em seu dia a dia e fazem mais
sentido para eles do que muitos conteudos reproduzidos nas escolas, os quais
muitas vezes se distanciam de sua realidade.

A escola deve estar sensivel a essa situacdo e evidenciar a importancia
desses saberes, do trabalho com a terra, da agricultura familiar e do trabalho do
homem do campo dentro da conjuntura social local e nacional, ao longo da Histéria.
Dessa forma, € possivel estimular o respeito por esse modo de vida e propiciar
situagbes que combatam os preconceitos e permitam o sentimento de orgulho por
ser do campo. Ao mesmo tempo, € necessario ter a cautela de evidenciar também a
importancia dos centros urbanos e a relagdo de interdependéncia entre campo e
cidade, assegurando, assim, uma proposta educativa democratica e de respeito

mutuo.

2 .3 - Contextos dos Estudantes do Campo, observados a partir da Busca Ativa
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Em 18 de margo de 2020° o Governador da Bahia, Rui Costa, anunciou a
suspensao das aulas da rede estadual a partir do dia seguinte, devido ao crescente
numero de casos de Covid-19. Frente a um cenario de aumento de contaminacgdes
na Bahia, no Brasil e no mundo, com estudos ainda incipientes sobre a Covid-19,
auséncia de vacinas, e sintomas, medicamentos e procedimentos de prevencao
ainda em analise e teste, o Governador manteve as aulas suspensas até 2021. Essa
medida tinha como objetivo prevenir a contaminagcdo nas comunidades escolares e
combater a proliferacdo da doenca.

Em 23 de fevereiro de 2021, o Governador Rui Costa anunciou que o retorno
das aulas na rede estadual de ensino ocorreria em 15 de margo de 2021°, mas no
formato remoto devido a pandemia. No entanto, esse formato remoto n&o garantia
igualdade de condi¢gdes para todos os estudantes, pois muitos ndo possuiam
celulares, computadores ou acesso a internet em casa para acompanhar as aulas
em tempo real. Isso era especialmente desafiador para os estudantes do campo,
que, em sua maioria, nado dispunham de recursos tecnoldgicos (internet,
computador, celular com Android etc.) para acompanhar as aulas remotas.

Alguns estudantes do campo moravam muito distante da cidade, em
localidades onde o transporte para buscar as atividades impressas disponibilizadas
pela escola nem sempre era acessivel. A distribuicdo de atividades impressas foi a
alternativa encontrada pela Secretaria de Educacdo do Estado para assegurar o
acesso a formacgao escolar dos estudantes que nao dispunham de internet e outros
recursos tecnoldgicos que permitissem o acesso as aulas online e ao Google Sala
de Aula.

Essa situagao evidencia as limitagdes impostas aos estudantes do campo e
reforca a diferenca de tratamento do Estado entre os que moram na cidade e no

campo. Conforme Cavalcante:

® Fonte: site: g1.globo.com, de uma matéria publicada com o titulo: “Governo da BA suspende aulas
da rede estadual e particular e funcionamento do transporte intermunicipal como medida ao
coronavirus”. Disponivel em;
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2020/03/18/governo-da-ba-suspende-aulas-em-escolas-particula
res-e-funcionamento-do-transporte-intermunicipal-como-medida-ao-coronavirus.ghtml. Acesso em: 18
mar. 2020.

6 Fonte: site da Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia: http://escolas.educacao.ba.gov.br/. O
acesso a matéria pode ser feito pelo link:
http://escolas.educacao.ba.gov.br/noticias/governador-anuncia-inicio-do-ano-letivo-na-rede-estadual-d
e-ensino.


https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2020/03/18/governo-da-ba-suspende-aulas-em-escolas-particulares-e-funcionamento-do-transporte-intermunicipal-como-medida-ao-coronavirus.ghtml
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2020/03/18/governo-da-ba-suspende-aulas-em-escolas-particulares-e-funcionamento-do-transporte-intermunicipal-como-medida-ao-coronavirus.ghtml
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€ possivel afirmar que, entre o mundo dos 'mais’' e 'menos'
privilegiados socialmente, reinava ainda os matizes discriminatorios
de cor, de credo, de género, de escolarizagao [...] tudo isto em dose
ampliada, quando no hiato territorial que sai do urbano e chega ao
rural (Cavalcante, 2010, p. 07).

Apesar do contexto de pandemia e da possivel falta de tempo para garantir
uma formagao adequada para todos os estudantes da rede estadual de educacao, a
medida adotada deveria assegurar equidade. No entanto, o que se observou foi que
os estudantes do campo, que em sua maioria ndo tinham acesso a internet ou
equipamentos como notebooks e celulares, ndo puderam participar das aulas online
nem interagir com os professores para tirar suas duvidas. Restaram-lhes apenas as
atividades impressas, que nao proporcionavam devolutivas ou orientagdes
adequadas, comprometendo assim a qualidade da sua formacgao.

Talvez a medida mais adequada fosse distribuir tablets conectados a uma
rede de internet via satélite para os estudantes que nao possuiam esses recursos.
No entanto, é possivel que, apesar dessa alternativa ter sido considerada, a
Secretaria de Educagao do Estado da Bahia (SEC) nao tenha tido tempo habil, ou
fornecedores disponiveis devido a escassez de matéria-prima e restricbes
pandémicas, ou 0S recursos necessarios para implementar essa medida. De
qualquer forma, o fato é que a situagao foi conduzida de maneira que configurou um
tratamento desigual, prejudicando os estudantes do campo que n&o tinham acesso a
tecnologia nem transporte para buscar as atividades impressas na escola.

Além da informagédo sobre o retorno das aulas, o governador Rui Costa
anunciou o Vale Alimentagdo Estudantil’ destinado a todos os estudantes
devidamente matriculados na rede estadual de ensino, no valor de R$ 55,00
(cinquenta e cinco reais). A SEC encaminhou os cartdes do Vale Alimentag&o para
as escolas estaduais, encarregando-as de distribui-los aos estudantes para que
pudessem comprar alimentos em supermercados e padarias autorizados.

Embora os cartdes tenham chegado ao CESB, a maioria dos estudantes nao
compareceu a escola para pega-los, apesar da ampla divulgagdo nas emissoras de

televisao, radios, sites e redes sociais. Essa situagao se repetiu em muitas escolas

" Resumo do Ato de Dispensa de Licitagdo n° 44/2021. Processo n°: 011.5607.2021.0016421-97,
publicado no Diario Oficial do Estado da Bahia, no dia 12 de maio de 2021, em que Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia (SEC), firma contrato com a Empresa ALELO S.A., para distribuicao
e carga de cartdo eletronico com chip e/ou tarja, para pagamento de despesas de géneros
alimenticios, atendendo ao Programa Vale Alimentac&o Estudantil - PVAE do Governo do Estado da
Bahia, para os estudantes regularmente matriculados nas Unidades Escolares Estaduais.
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da Bahia, o que levou a SEC a propor que as escolas realizassem uma busca ativa
para entregar os cartdes e incentivar os estudantes a continuarem com os estudos.

A busca ativa na escola é um processo sistematico de identificacao,
localizagdo e acompanhamento de estudantes que deixaram de frequentar a escola
ou estdo em risco de evasdo escolar. Durante a pandemia, a Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia (SEC) implementou essa estratégia com o objetivo de
garantir o direito a educagao de todos os estudantes, especialmente aqueles que
enfrentavam barreiras socioecondmicas, culturais, geograficas ou outras dificuldades
que impediam seu acesso a escola.

Seguindo as orientagdes da SEC, em 2021, o CESB iniciou a busca ativa nao
apenas com o proposito de entregar os cartdes do Vale Alimentagdao, mas também
para mapear os estudantes que n&do estavam acompanhando as aulas remotas nem
buscando as atividades impressas.

Ao mapear os estudantes que necessitavam de busca ativa, constatamos que
a maioria residia em areas rurais. Juntamente com o motorista do Nucleo Territorial
de Educagao (NTE) 09 e guiados pelo motorista da Prefeitura, que conhecia todo o
territorio do municipio de Amargosa, visitamos as residéncias de cada um desses
estudantes. Seguindo as orientagbes da comissao epidemiolégica do municipio e
devidamente equipados com mascaras, alcool em gel e mantendo a distancia de
seguranga de dois metros das pessoas para evitar o risco de contaminagao pela
Covid-19, entregamos os cartdes do Vale Alimentac&o e incentivamos os alunos a
nao desistirem dos estudos.

Essa experiéncia de busca ativa foi reveladora. Visitamos todas as
localidades rurais do municipio de Amargosa e suas fronteiras, explorando
territérios, biomas, relevos e culturas diversas percorridos e produzidos por nossos
estudantes e suas familias. Conhecemos os contextos de moradia de cada um dos
nossos alunos do campo e os trajetos que percorrem até chegar a escola. Em
didlogo com os estudantes e seus familiares, descobrimos tanto os beneficios
quanto os desafios de morar no campo. Alguns estudantes expressaram grande
orgulho ao mostrar as culturas agricolas que eles e suas familias produzem,

enquanto outros se sentiram constrangidos ao expor suas condicdes de moradia.
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Entre os nossos estudantes do campo®, encontramos aqueles que vivem em
casas confortaveis, trabalham em suas préprias terras, praticam a policultura, criam
animais para consumo e venda, e produzem excedentes para comercializagao,
maximizando assim seus recursos. No entanto, também nos deparamos com
estudantes que ainda vivem em casas de taipa, sem banheiro, sem agua encanada,
sem moveis e sem propriedade da terra. Esses estudantes, para sua subsisténcia,
dependem da venda de sua forca de trabalho nas fazendas onde moram e em
propriedades vizinhas, além de contar com programas como o Bolsa Familia® ou a
aposentadoria de algum membro da familia.

As familias dos estudantes que conseguem produzir excedentes levam seus
produtos para comercializar na feira livre da cidade de Amargosa. O principal meio
de transporte para escoar a producdo € o automével proprio ou, na maioria das
vezes, veiculos fretados. No entanto, algumas familias, seja para economizar com o
frete e vender seus produtos a pregos mais competitivos, seja por morarem
proximas a cidade, utilizam animais como jumentos, burros, mulas e cavalos como
meio de transporte. O dinheiro arrecadado com a venda é utilizado para comprar na
cidade outros produtos que nao cultivam em suas terras.

Essas familias praticam a agricultura familiar'®, garantindo a subsisténcia da

familia, abastecendo a cidade com alimentos saudaveis e gerando emprego e renda

8 Campo é o termo que utilizo para me referir as localidades rurais. Ao longo da pesquisa, quando
utilizo o termo “estudantes do campo” me refiro aos estudantes que moram nas localidades rurais.

® O Bolsa Familia é um programa de transferéncia direta de renda com condicionalidades, que
beneficia familias em situagdo de pobreza e de extrema pobreza. O Programa integra a Fome
Zero que tem como objetivo assegurar o direito humano a alimentagdo adequada, promovendo a
segurancga alimentar e nutricional e contribuindo para a conquista da cidadania pela populagdo mais
vulneravel a fome. O Programa possui trés eixos principais: transferéncia de renda, condicionalidades
e programas complementares. A transferéncia de renda promove o alivio imediato da pobreza. As
condicionalidades reforcam o acesso a direitos sociais basicos nas areas de educacao, saude e
assisténcia social. J& os programas complementares objetivam o desenvolvimento das familias, de
modo que os beneficiarios consigam superar a situagéo de vulnerabilidade. A gestdo do Bolsa familia
€ descentralizada e compartilhada por Unido, estados, Distrito Federal e municipios. Os trés entes
federados trabalham em conjunto para aperfeicoar, ampliar e fiscalizar a execug¢do do Programa,
instituido pela Lei 10.836/04 e regulamentado pelo Decreto n°® 5.209/04. Alista de beneficiarios é
publica e pode ser acessada por qualquer cidadao (Disponivel em:
https://cps.fgv.br/bolsa-familia-o-que-e-e-como-funciona. Acesso em: 30 jul. 2024.).

° O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE define a Agricultura Familiar como um
“sistema produtivo que concentra a gestdo da propriedade e da maior parte da méo de obra no nucleo
familiar” [...] e diz que “segundo dados dos Censos Agropecuarios 2006 e 2017, esse tipo de
agricultura reine o maior numero de unidades produtivas no Pais e contribui com parcela significativa
de empregos associados as atividades agropecuarias, artesanais e agroindustriais a ele vinculadas,
seja no campo ou na cidade. Observando apenas esses aspectos basicos, pode-se depreender que a
agricultura familiar possui um papel importante para a seguranga alimentar nacional, ao colaborar
com o consumo interno e alimentar das cadeias locais e regionais de producéo e distribuicdo de
alimentos e derivados (Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/apps/atlasrural/pdfs/11_00_Texto.pdf.
Acesso em: 30 jul. 2024).



https://www.ibge.gov.br/apps/atlasrural/pdfs/11_00_Texto.pdf
http://www.mds.gov.br/resolveuid/8dff5a41bdfdc4f463bc036b50f1d879
http://www.mds.gov.br/resolveuid/8dff5a41bdfdc4f463bc036b50f1d879
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/lei/l10.836.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5209.htm
https://www.beneficiossociais.caixa.gov.br/consulta/beneficio/04.01.00-00_00.asp
https://cps.fgv.br/bolsa-familia-o-que-e-e-como-funciona
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tanto no campo quanto na cidade. Além de venderem nas feiras livres, algumas
dessas familias se organizam e participam da Cooperativa da Agricultura Familiar e
Economia Solidaria do Vale do Jiquiriga (COOAMA). Dessa forma, conseguem
vender seus produtos em outros mercados, como comércios, prefeituras e escolas,
garantindo um mercado mais amplo e pregos mais favoraveis. Além disso, recebem
apoio técnico e formacgao, o que os ajuda a potencializar seus recursos e produgao.

Muitos estudantes consomem café da manha, merenda, almogo e jantar
servidos no CESB, preparados com frutas, verduras, hortalicas, raizes, farinha e
ovos que eles, seus familiares e vizinhos produzem no campo e vendem ao colégio
através da COOAMA. Com o incentivo da Secretaria de Educagao do Estado da
Bahia (SEC), no dia 25" de julho de 2024, foi realizada uma discussdo em sala de
aula sobre a importadncia da agricultura familiar, acompanhada de um lanche
composto 100% por produtos da agricultura familiar. No segundo encontro com as
familias, realizado pelo CESB no dia 20 de julho de 2024, a diregdo reforgou a
importancia da agricultura familiar, servindo e apresentando um lanche feito com a
producdo da maioria dos presentes, destacando a relevancia do trabalho de cada
um no contexto em que vivem.

As agbes pedagogicas realizadas em dois dias distintos tinham como objetivo
reforcar a importancia da agricultura familiar e do campo, mas foram conduzidas
predominantemente sob a ética que reduz as areas rurais a meros fornecedores de
recursos naturais e alimentos para os centros urbanos. Esse enfoque, no entanto,
negligencia a valorizagdo dos saberes, da cultura e da historia produzidos pelos
sujeitos do campo, aspectos fundamentais para uma compreensao holistica e critica
da realidade rural.

Com a busca ativa, nos deparamos com estudantes que moram com suas

familias em terras arrendadas e trabalham "vendendo o dia" nas fazendas. Na

" o dia 25 de julho é comemorado o Dia Internacional da Agricultura Familiar, uma data instituida pela
Organizagédo das Nagdes Unidas para Alimentagdo e Agricultura (FAO) para celebrar e reconhecer a
importancia desses agricultores em todo o mundo. No Brasil, essa pratica agricola é essencial para a
economia, a seguranga alimentar e a preservagao ambiental. A agricultura familiar é fonte de renda
de inumeras familias brasileiras e alimenta uma cadeia econdmica de grande complexidade. Os seus
principios estdo em consonancia com a agroecologia, valorizando a sustentabilidade ambiental, social
e econOmica. Um terco dos alimentos produzidos no mundo vem da agricultura familiar. No Brasil, a
producdo é responsavel por 70% do que chega a mesa dos brasileiros (Disponivel em:
https://www.gov.br/mda/pt-br/noticias/2024/07/25-de-julho-dia-internacional-da-agricultura-familiar.
Acesso em: 30 jul. 2024).
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maioria dessas fazendas, ocorre a criagdo de gado ou a pratica da monocultura,
com plantios de produtos como cacau, banana, mandioca e café. Durante as épocas
de colheita, € comum que muitos dos nossos alunos do campo deixem de frequentar
a escola para trabalharem nas lavouras, vendendo sua forca de trabalho aos
fazendeiros para ajudarem na subsisténcia de suas familias.

Observamos também a variedade de recursos disponiveis no campo para
nossos alunos, que algumas familias exploram e potencializam muito bem, enquanto
outras ndo. As mais carentes sdo aquelas que, na maioria das vezes, nao tiveram a
oportunidade de estudar e se viram obrigadas a se submeter a trabalhos pesados no
campo, com baixa remuneracdo. Essas familias ficam felizes em proporcionar aos
seus filhos a oportunidade de estudar, que elas mesmas néo tiveram. Algumas delas
mostravam com orgulho as fotos de formatura dos filhos que concluiram o ensino
médio e, raramente, 0 ensino superior.

Essas realidades foram percebidas através da busca ativa, mas também
podem ser evidenciadas em dialogos com os estudantes ou em atividades
diagnosticas desenvolvidas com eles, trazidas para discussdes nas aulas de
Historia. Em sala de aula, podemos estimular os estudantes a olharem para a
Histéria e ajuda-los a entender a origem desse modelo de exploragao de pessoas e
de apropriagao do trabalho e da terra, e contribuir para desenvolver sua consciéncia
histérica e compreenséo critica do contexto em que estdo inseridos.

Havia estudantes morando em casas isoladas, com apenas uma ou duas
casas proximas, de algum parente. Outros moram com suas familias em
comunidades rurais, povoados que, em alguns deles, ja possuem uma estrutura de
pavimentagdo nas ruas, postos de saude e escolas. Grande parte dos estudantes
que moram nos povoados ndo sdo proprietarios de terras e sobrevivem da bolsa
familia, das aposentadorias ou da venda da sua forca de trabalho para as fazendas
da regiao.

Ao visitar as escolas localizadas na zona rural de Amargosa, nos deparamos
com prédios escolares abandonados, uma evidéncia clara do processo de
esvaziamento das instituicbes educacionais nessa regido. As poucas escolas que
ainda permanecem ativas estdo concentradas nos povoados, e todas elas oferecem
apenas o Ensino Fundamental Séries Iniciais, muitas vezes em turmas

multisseriadas. Essa configuracdo faz com que os estudantes tenham que se
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deslocar diariamente em transportes escolares para as escolas de Ensino
Fundamental Séries Finais e Ensino Médio, situadas na cidade.

Souza (2005) discute sobre a politica de nucleacdo das escolas do campo,
que foi incentivada pelo governo federal a partir da metade da década de 90 e
adotada por diversos municipios baianos, incluindo Amargosa. Ele chama a atencéo

para algumas situagoes:

[...] a construcdo dos chamados “Pélos” ou “Nucleos Educacionais”
em areas rurais, aglutinando, assim, a matricula de varias escolas
isoladas, que, entdo, sdo desativadas, o que revela uma visdo
economicista impregnada no gerenciamento do sistema, visando
diminuir custos [...] e a oferta de transporte escolar que garanta o
deslocamento diario dos/as alunos/as destas areas para as cidades,
favorecendo assim a continuidade de seus estudos [...] Nas escolas
“rurais” de Amargosa, a Prefeitura oferece matriculas apenas para as
séries iniciais do Ensino Fundamental e os alunos e alunas da roca
sdo obrigados/as a migrar para as escolas da cidade, diariamente,
para dar continuidade a seus estudos. O deslocamento
casa-escola-casa tem sido um percurso cansativo, desgastante e
perigoso, obrigando muitos/as estudantes residentes em localidades
mais distantes a acordarem as 04 horas e retornar as suas
residéncias as 14 horas (Souza, 2005, p. 18-19).

Amargosa, assim como em outras regides do Brasil, vem priorizando a
centralizagdo dos servigos educacionais em areas urbanas, em detrimento das
comunidades rurais. Essa centralizagdo é frequentemente justificada por
argumentos econémicos, como a redugdo de custos com infraestrutura e pessoal.
No entanto, essa abordagem ignora as especificidades e necessidades das
populagdes do campo, resultando em desafios significativos para a continuidade dos
estudos desses alunos.

O fechamento de escolas em areas rurais enfraquece o tecido social local,
afastando os alunos de suas comunidades e criando uma desconexdo com suas
raizes culturais. Essa politica educacional, ao priorizar uma gestdo focada em
economia e eficiéncia, negligencia os direitos e a qualidade de vida dos estudantes
do campo. As politicas publicas precisam considerar as particularidades do contexto
rural, valorizando a educagao como um direito fundamental que deve ser acessivel a
todos, independentemente de sua localizagao geografica.

Na maioria das casas dos estudantes que visitamos, o sinal de celular era
inexistente, ndo havia internet, e as principais fontes de informacao eram as radios e

emissoras de televisao. As familias que possuiam televisao relataram que costumam
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assistir novelas, jogos de futebol, missas e, ocasionalmente, telejornais. Em quase
todas as casas visitadas havia um radio, e os moradores relataram que costumam
ouvir programas das 5h as 6h e das 12h as 13h, coincidentes com os horarios das
refeicbes (café da manha e almocgo, respectivamente).

Nesses horarios, os programas de radio geralmente transmitem informacdes
sobre a regidao de Amargosa e municipios préximos. Embora a internet ja tenha
chegado a algumas casas que visitamos, principalmente nos povoados, ela ainda
nao chegou para a grande maioria. Nas casas onde esta disponivel, a internet pouco
é utilizada como meio de informag&o para os jovens, que a utilizam principalmente
como entretenimento, para acessar redes sociais e jogos online.

Considerando o contexto de pandemia, a proposta de ensino remoto e
atividades impressas estabelecidas pela SEC, dialogar com essas familias e obter
essas informagdes nos ajudava a entender o alcance que teriamos as familias do
campo, utilizando as emissoras de radio e internet para transmitir as informacgdes
relacionadas as dinamicas da escola.

A experiéncia da busca ativa também revelou a imensa forgca e determinacao
que esses estudantes do campo precisam ter para continuar seus estudos. Alguns
deles tém que acordar as 4h da manha e caminhar mais de 5 km até a estrada
principal, onde passam os Onibus escolares. Depois, enfrentam mais 20 km até
chegar ao CESB. No inverno, essa rotina se torna ainda mais desafiadora devido a
chuva, ao frio, a lama, as enchentes dos rios e as pontes que sao levadas pelas
aguas, forgcando muitos estudantes a desistirem dos estudos, especialmente aqueles
que frequentam a escola a noite na modalidade EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos.

Como a maioria desses estudantes precisa acordar muito cedo para seguir
toda essa rotina, até o ano letivo de 2022, eles permaneciam sem se alimentar por
um longo periodo, desde as 4h (quando acordam) até as 10h (quando é servido o
lanche na escola). Alguns deles s6 conseguiam comer a noite, saindo de casa em
jejum, seja por falta de alimentos, seja por falta de apetite tdo cedo, o que resultava
em longos periodos sem se alimentar e comprometia seu rendimento escolar. Com
frequéncia, muitos desses alunos passavam mal na escola e, quando encaminhados
ao hospital, o diagndstico médico era quase sempre 0 mesmo: glicose baixa, fome.

No ano letivo de 2023, o governador da Bahia, Jer6bnimo Rodrigues,

implementou uma complementacado no valor destinado as escolas estaduais para a
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aquisicdo da merenda escolar. Além do repasse de R$ 0,36 por aluno feito pelo
Governo Federal, o Governo do Estado passou a repassar R$ 2,50 por aluno. Com
essa complementagao, ndo apenas a qualidade e a quantidade do lanche servido
aos estudantes no recreio (as 10h) melhoraram, mas o CESB também comecgou a
oferecer café da manha as 7h para todos os alunos e almogo para aqueles
matriculados em turmas de tempo integral. Essa medida resultou em uma
significativa reducédo dos casos de estudantes passando mal e, segundo relatos dos
colegas professores em reunides pedagogicas, contribuiu para uma melhora no
rendimento escolar dos alunos.

Os contextos e vivéncias dos nossos estudantes e de suas familias do campo,
revelados pela busca ativa, nos apresentam uma riqueza de situagdes e
informagdes que podem ser exploradas em sala de aula, tornando as aulas mais
interessantes e significativas para esses alunos. Esses contextos, que evidenciam
mudancgas, permanéncias e auséncias, oferecem um campo fértil para o ensino de
Histéria, contribuindo de forma significativa para a construgdo da consciéncia
histérica.

Quando um pai fala com orgulho que esta “dando ao seu filho a oportunidade
de estudar e se formar, algo que seus proprios pais nao lhe proporcionaram”, isso
revela, por exemplo, mudancgas sociais que agora permitem que o filho de um
trabalhador rural possa estudar. Declaragcbes como essa podem ser utilizadas em
sala de aula para ajudar os estudantes do ensino médio a entenderem que a
narrativa desse pai representa a realidade de muitos outros sujeitos do campo que
nao tiveram a oportunidade de estudar. Essa falta de oportunidades nao se deve
necessariamente a escolha dos pais, mas a auséncia de politicas publicas de justica
social e igualdade de direitos, o que penalizou muitos brasileiros ao longo da
Histdria, inclusive as populagdes rurais.

Ao compreenderem essas questdes em sala de aula, nossos estudantes
podem expandir essa compreensao para seus nucleos familiares e comunitarios,
levando, colhendo e relacionando informagdes, além de provocarem discussdes e
analises criticas. Eles podem assumir o papel de pesquisadores e mediadores da
consciéncia historica, atuando como agentes da Historia em suas préprias

comunidades.

2.4 - Relatos e percepgoes: Vozes do campo
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A busca ativa realizada durante a pandemia, no ano letivo de 2021, revelou
uma realidade da vida dos nossos estudantes do campo que era pouco conhecida
por nds, professores do CESB. No entanto, € crucial entender que essa experiéncia,
por si sO, nao foi suficiente para compreender plenamente o contexto dos alunos do
CESB oriundos do campo. Talvez nao tenha sido suficiente para captar a totalidade
do contexto sociocultural, das potencialidades e dos desafios diarios enfrentados por
esses estudantes.

Apesar de ser do campo, minhas vivéncias distantes daqueles contextos e/ou
contextos diferentes, e as teorias urbanocéntricas que pude ter assimilado, podem
limitar minhas analises e divergir das percepcdes de quem vive essas experiéncias
cotidianamente. No entanto, essa experiéncia foi valiosa, pois me ajudou a definir a
problematica e a perceber a importancia de ouvir as narrativas dos estudantes do
campo, que estudam no CESB, como sujeitos colaboradores da pesquisa.

Essa experiéncia da busca ativa foi compartilhada com colegas professores,
que, apesar de conhecerem um pouco do contexto em que nossos estudantes do
CESB estao inseridos, baseiam-se principalmente no que os alunos compartilham,
muitas vezes de forma superficial, durante atividades diagndsticas. Nessas
atividades, o foco tende a ser informagdes pontuais, como onde moram, o tipo de
cultura que produzem, quem entre eles pretende cursar uma faculdade. Contudo,
essas abordagens geralmente ndo investigam de forma contextualizada, deixando
de problematizar as percepcodes, vivéncias, desafios e experiéncias dos estudantes
do campo.

A experiéncia com a busca ativa proporcionou momentos de socializacao,
sensibilizacao e reflexdo, que ofereceram valiosas oportunidades para que colegas
que nunca viveram no campo pudessem compreender o universo desses
estudantes. Pesquisas que revelam esse universo, narrado pelos proprios alunos e
analisado sob uma perspectiva literaria, com embasamento tedrico e
contextualizado, sdo essenciais para nos ajudar a entender a importancia de
dialogar e compreender esses estudantes do campo. Isso nos permite mediar o
conhecimento em sala de aula de maneira consciente, participativa, inclusiva e
significativa para eles.

Em uma das casas que visitamos para entregar o cartdo da Bolsa Presenga,

algo me chamou a atencdo: ndo havia nenhuma mesa na casa para apoiar o
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comprovante de recebimento que o pai do estudante precisava assinar. Como ele
nao sabia escrever seu nome, usou o capb do carro como apoio e assinou o
documento com a impressédo digital, utilizando tinta de carimbo. A primeira vista,
essa cena me fez pensar na caréncia material daquela familia. No entanto, durante a
conversa, fui surpreendido pela felicidade daquele pai, que expressou satisfacao
com a vida que levava e orgulho por morar onde morava. Ele estava feliz por ter
uma vida melhor do que teve na infancia, por viver em uma casa de alvenaria e telha
em vez de uma casa de taipa cheia de goteiras e insetos, por ter eletricidade e por
nao faltar comida no almog¢o. O maior motivo de sua felicidade, porém, era ver seus
filhos tendo a oportunidade de estudar, algo que ele mesmo néo teve.

Essa situagcdo nos leva a refletir sobre as condicbes de desigualdade e
exclusdo que ainda persistem em nossa sociedade. A auséncia de uma mesa para
assinar um documento pode ser lida como um simbolo das privagdes materiais que
muitas familias rurais enfrentam, mas a felicidade daquele pai diante de melhorias
basicas revela uma aceitagdo resignada das condi¢gdes minimas de vida, fruto de
uma histéria de desigualdades estruturais. Segundo Paulo Freire, "a opressao que
sofre o homem simples ndo se deve apenas a dominagdo concreta, mas a
interiorizacado desta, que impede a conscientizacao e a transformacao da realidade"
(Freire, 1968, p. 41). A alegria daquele pai em relacdo as pequenas conquistas,
embora genuina, pode ser vista como uma expressdo dessa interiorizagdo das
condicdes opressivas.

A escola, como espago de formacao critica, tem o papel de debater e
questionar essas condicbes. Nas aulas de Histéria, podemos e devemos
problematizar a origem e os objetivos do projeto de sociedade que mantém tais
desigualdades. Como aponta Florestan Fernandes, “as estruturas sociais e
econdmicas que perpetuam a desigualdade s&o parte de um projeto de dominagéao
que visa a manutencdo de privilégios para poucos em detrimento da maioria”
(Fernandes, 1975, p. 288). Discutir essas questdes em sala de aula pode contribuir
com o desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes, ajudando-os a
reconhecer as raizes histéricas das desigualdades e refletir sobre os meios para
supera-las.

Ao trazer essas questbes para o ambiente escolar, os professores podem
estimular os alunos a refletirem sobre suas préprias experiéncias e as de seus

familiares e comunidades, contextualizando-as dentro das dinamicas mais amplas
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de poder e exclusdao que caracterizam nossa sociedade. Esse processo de
conscientizagao, inspirado nas ideias de Freire sobre educacgao libertadora, permite
que os alunos se tornem agentes de mudanca, capazes de questionar e transformar
as realidades que os cercam. A escola, portanto, deve ser um lugar de dialogo
aberto, onde as desigualdades sociais sdo problematizadas e onde se fomenta a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A satisfagcdo expressa pelo pai e minha percepcéao inicial de sua realidade
divergem significativamente. Talvez, em um primeiro momento, meu julgamento
tenha sido influenciado por padrdes internalizados ao viver em contextos marcados
por valores consumistas, onde bens materiais e infraestrutura sao frequentemente
vistos como determinantes para a felicidade. Para esse pai, no entanto,
possivelmente por nao ter sido tao influenciado por esses valores ou por ter um
historico de vida pautado por maiores limitacbes de recursos de subsisténcia, a
maneira como vive com sua familia ja € motivo sincero de orgulho e felicidade.

No entanto, ao conversar com alguns de seus filhos, eles revelaram que,
apesar de apreciarem o lugar onde moram, o que realmente desejam € viver na
cidade. Alguns demonstraram indiferenga, enquanto outros expressaram orgulho
pela histéria de vida de seus pais. Porém, houve aqueles que, em suas falas,
revelaram que a vida que levam é cheia de limitagdes e que nao querem continuar
vivendo dessa maneira. Eles reclamam, sobretudo, da falta de oportunidades
financeiras, de ndo terem um celular, de n&o terem internet em casa e da constante
preocupacao com as dificuldades de acesso a escola durante os dias de chuva.

Essas falas revelam uma diferenga geracional nas percepgoes e sentimentos.
Os pais estao satisfeitos com a vida que levam, orgulhosos por terem superado
tantas limitagdes ao longo de suas vidas e por seus filhos "ndo terem passado pelas
dificuldades que eles enfrentaram". Ja os filhos expressam insatisfacdo por nao
terem as mesmas oportunidades e bens que seus colegas da cidade possuem. De
onde vem essa ideia de que precisam ter o que seus colegas tém para se sentirem
felizes? E de que maneira a escola pode ajudar esses estudantes a avaliarem essa
situacao de forma critica?

Esse conflito entre geragbes ilustra as complexas relagdes entre as
expectativas juvenis e os impactos das praticas sociais moldadas por um sistema
capitalista que valoriza o consumo e a posse de bens materiais. A juventude,

influenciada pela midia e pelo convivio social, tende a internalizar valores que
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associam a felicidade a aquisicdo de bens e ao estilo de vida urbano. Conforme
Bauman, "a sociedade de consumo moderna promove desejos infinitos e uma
insatisfacao constante, pois as identidades sao cada vez mais moldadas pelo que se
possui, € ndo pelo que se €" (Bauman, 2007, p. 84).

A escola, nesse contexto, tem um papel importante em ajudar os estudantes a
ampliarem sua consciéncia historica sobre essas dindmicas sociais. Ao promover
uma educacao que valorize o dialogo e a reflexdo sobre as influéncias do consumo e
da midia nas aspiragdes juvenis, a escola pode fomentar praticas educativas que
incentivem o0s alunos a questionarem as normas sociais impostas e a
desenvolverem uma visdo mais ampla e critica sobre o que realmente constitui uma
vida significativa e feliz. Além disso, a escola pode atuar como mediadora na
construcdo de uma identidade que valorize as experiéncias e os valores das
comunidades rurais, ajudando os jovens a enxergarem o valor de suas raizes e a
criarem um senso de pertencimento que transcenda as pressdes do consumismo.

Nas aulas de Historia, situagdes como as descritas podem ser usadas como
referéncia para conduzir os alunos em direcédo a essa Consciéncia Histérica. Os
estudantes podem compreender que muitas das limitacbes enfrentadas pelas
populacdes rurais foram historicamente impostas, privando homens e mulheres do
campo de seu direito a escolhas e oportunidades.

Ao reconhecer que o fato de estarem estudando hoje € resultado de
mudangas nas politicas publicas voltadas para o campo, os alunos comecam a
perceber que essas mudancgas, embora insuficientes, sao fruto das lutas continuas
dos sujeitos do campo por justica e igualdade social. Essas conquistas ndo sao
apenas fruto de politicas benevolentes, mas de uma resisténcia histérica contra a
exclusédo e a marginalizacgéo.

Durante as reflexdes em sala de aula, os estudantes do campo podem
perceber que, assim como eles enfrentam certas limitacbes por viverem em areas
rurais, os colegas da cidade também tém suas préprias restricbes. Essa
compreensao ajuda a desfazer a ideia simplista de que uma vida € necessariamente
melhor do que a outra, promovendo uma visdo mais complexa e equitativa das
diferentes realidades.

O estudo da Histdria, especialmente quando abordado com um enfoque
critico, desempenha um papel importante na formagéo da Consciéncia Historica dos

estudantes, permitindo-lhes entender que suas escolhas sdao moldadas tanto por
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suas vivéncias pessoais quanto pelas politicas e estruturas sociais em que estao
inseridos. Essa compreensao permite que os alunos do CESB, provenientes do
campo, reconhegam-se como sujeitos historicos ativos, capazes de lutar por seus

direitos e de transformar as estruturas sociais que perpetuam a desigualdade.

2.5 - Consciéncia(s) Histérica(s) e o ensino de Histéria: Perspectivas tedricas

A necessidade de realizar uma discussao teorica sobre Consciéncia Historica
e ensino de Histdria se justifica pelo objetivo central desta pesquisa, que € analisar
as injungdes que influenciam a construgdo da Consciéncia Histérica em estudantes
do Nivel Médio oriundos do campo, que estudam no Colégio Estadual Santa
Bernadete, em Amargosa-BA. Considerando que esses estudantes trazem consigo
vivéncias e perspectivas singulares, que sdo moldadas tanto por seu contexto rural
quanto pelas interagdes nas aulas de Histdria, torna-se importante compreender
como esses fatores afetam a formacgao de sua consciéncia histérica.

A teoria nos ajuda a entender os processos cognitivos e sociais que permeiam
a construgcdo do conhecimento histérico, bem como a analisar os significados que os
estudantes atribuem ao conteudo escolar. Ao abordar essas questdes, a pesquisa
nao so contribui para um melhor entendimento dos desafios especificos enfrentados
pelos estudantes do campo, como também oferece subsidios tedricos e praticos
para o aprimoramento das praticas pedagogicas, visando a promog¢do de uma
educacao historicamente consciente e socialmente transformadora.

Cerri nos conta que a estrutura da consciéncia historica esta intrinsecamente
relacionada ao ensino de Historia, pois permite que os conhecimentos sobre o
passado sejam “mobilizados e manipulados para gerar efeitos, sejam eles publicos
ou privados, coletivos ou individuais” (Cerri, 2011, p. 16). Dessa forma, o ensino de
Histéria deve ir além da simples transmissdo de fatos histéricos; deve ser uma
pratica que promove a reflexdo critica sobre o passado e suas implicagcbes no
presente, permitindo aos alunos compreenderem e interpretarem o mundo ao seu
redor.

Nesse contexto, a disciplina de Histéria tem a funcédo de ndo apenas "ensinar
coisas", mas também de gerir as ideias e os conhecimentos historicos, contribuindo
para o desenvolvimento da "capacidade de pensar historicamente" (Cerri, 2011, p.

81). Para os estudantes do campo, que muitas vezes vivenciam realidades distintas
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daquelas dos alunos da cidade, o ensino de Historia deve ser adaptado para
considerar essas diferengas, ao mesmo tempo que promove uma compreensao
abrangente do passado. Esse processo envolve o reconhecimento das multiplas
perspectivas e narrativas que compdéem a Historia, permitindo que os alunos
desenvolvam uma consciéncia histérica contextualizada.

No entanto, é importante destacar que, embora a experiéncia vivida pelos
alunos seja um aspecto valioso a ser considerado no ensino de Historia, isso néo
deve limitar o estudo a questbes imediatas e cotidianas. Como ressalta Cerri (2011,
p. 126), “a contribuicdo da Histéria na educagdo vai além da compreensdo da
propria realidade e da formacao da identidade dos estudantes; ela também envolve
a concepcao e compreensao da diferenca e da alteridade”. Isso significa que o
ensino de Historia deve ampliar o horizonte dos alunos, incentivando-os a
reconhecer e respeitar as diversidades culturais e histéricas, o que é fundamental
para a formacao de cidadaos criticos e conscientes.

O conceito de Consciéncia Historica nao € monolitico e precisa ser debatido
com cautela. De acordo com Cerri, "o primeiro engano possivel a desfazer é que o
conceito de consciéncia histérica seja comum a todos os que se utilizam da
expressao. Pelo contrario, as vezes ela é referida a realidades muito diferentes ou
mesmo excludentes entre si" (Cerri, 2001, p. 95). Isso significa que, ao tratar de
Consciéncia Histérica, € necessario especificar a qual perspectiva tedrica nos
referimos, a fim de evitar generalizagdes e simplificagdes indevidas.

A pesquisa aqui proposta adota como referéncia principal a definicado de
Consciéncia Historica desenvolvida por Jérn Risen, que € amplamente reconhecida
no campo da Didatica da Histdria. Para Risen, a Consciéncia Historica é "a soma
das operagcdes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da
evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo" (Rusen, 2002, p. 57).

Essa concepcao considera que a Consciéncia Histérica ndo é apenas uma
meta educativa, mas uma condi¢cdo inerente a existéncia humana, uma vez que
todos os individuos, em algum nivel, interpretam e d&do sentido a sua vivéncia no
tempo. Como observa Cerri, "para Risen, o homem tem que agir intencionalmente,
e s pode agir no mundo se interpreta-lo e a si mesmo de acordo com as intengdes

de sua agéao e de sua paixao" (Cerri, 2001, p. 99-100).
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A Consciéncia Histérica pode se manifestar de diversas formas, as quais
Rusen (2012) categoriza em quatro tipos principais: tradicional, exemplar, critica e
genética. Em sintese, de acordo com Rusen, os sujeitos que compreendem o seu
mundo através da consciéncia historica tradicional produzem uma narrativa que traz
0 passado para o presente sem problematizar o contexto atual. Os sujeitos com
consciéncia histérica exemplar narram explicacbes sobre o seu mundo utilizando
exemplos do passado, tentando explicar o presente com base no passado. Aqueles
com consciéncia historica critica tendem a negar o passado e alguns valores
estabelecidos pela sociedade, percebendo-se inseridos em um presente que nao é
mais ditado pelo passado devido as constantes mudangas nas estruturas. Eles
tentam inserir o passado ou legitimar o presente apenas através de suas
experiéncias, sem considerar a continuidade e as mudangas. Por fim, os sujeitos
com consciéncia histérica genética demonstram em suas narrativas uma plena
consciéncia do presente, reconhecendo que o presente € um reflexo parcial do
passado, conscientes das mudangas e permanéncias, estabelecendo uma relagao
entre passado e presente.

Cada uma dessas formas representa diferentes modos de relacionar o
passado com o presente e o futuro, influenciando, assim, como os individuos
compreendem sua identidade e seu papel na sociedade. Essa pesquisa visa
explorar como o ensino de Historia pode colaborar para a formacdo de uma
Consciéncia Histérica genética entre os estudantes do campo, ao promover
reflexdes sobre sua realidade social e histérica.

Essa abordagem é respaldada pelas teorias de Freire (1996), que defende
uma educacado que va além da mera transmissdo de conhecimento e que promova
uma autorreflexdo que as levara ao aprofundamento consequente de sua tomada de
consciéncia e de que resultara sua insercdo na Histéria, ndo mais como
espectadoras, mas como figurantes e autoras. A perspectiva freiriana complementa
a abordagem de Risen ao enfatizar o papel emancipatério da educacgao, que visa
capacitar os estudantes a entenderem e transformarem as estruturas sociais que
produzem desigualdade.

Entendemos, portanto, que toda aprendizagem histérica pode, em teoria,
suscitar a construgcdo de uma consciéncia emancipatoria, desde que seja mediada

de maneira critica e reflexiva. Contudo, como destaca Cerri:
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a formacgao histérica dos alunos depende apenas em parte da escola,
e que precisamos considerar com interesse cada vez maior o papel
dos meios de comunicacdo de massa, da familia e do meio imediato
em que o aluno vive se quisermos alcancar a relagao entre a histéria
ensinada e a consciéncia historica dos alunos (Cerri, 2001, p. 104).

Isso implica que as praticas sociais e o contexto no qual os estudantes estao
inseridos desempenham um papel crucial na formacdo da Consciéncia Historica, e
que a escola deve atuar em dialogo com esses outros espagos de formagao.

Por fim, ao explorar a relacdo entre a formagao da Consciéncia Historica e as
praticas sociais dos jovens do campo, a pesquisa busca compreender como esses
estudantes podem se tornar protagonistas do conhecimento histérico. Ao promover
oficinas tematicas e a produgao de podcasts, propomos uma sequéncia didatica que
coloca os estudantes no centro do processo de aprendizagem, permitindo-lhes
articular suas experiéncias pessoais com o0s conteudos curriculares de Historia.
Dessa forma, nao apenas respondemos a necessidade de uma educacao
historicamente consciente, mas também contribuimos para o desenvolvimento de
uma pratica educativa que reconhece e valoriza as identidades e experiéncias dos

sujeitos do campo.

2.6 - O Lécus da Pesquisa: Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB)

O Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB) esta localizado na Rua Benedito
Almeida, n°® 120, no centro da cidade de Amargosa-BA. A rua leva o nome de
Coronel Benedito José de Almeida, que doou a chacara onde o colégio foi
construido. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CESB, o Colégio
Estadual Santa Bernadete foi fundado em 1946 pela Diocese de Amargosa, por
iniciativa do primeiro bispo diocesano, Dom Floréncio Sisinio Vieira, que contou com
0 apoio de funcionarios publicos, fazendeiros e comerciantes da regido, que se
preocuparam em oferecer educagao para as jovens sem que elas precisassem se
deslocar para lugares distantes. Inicialmente nomeado Ginasio Santa Bernadete, o
colégio era comumente chamado de "escola das freiras", pois era administrado pela
Congregacédo Religiosa do Santissimo Sacramento, as "Sacramentinas", ligada a
Igreja Catdlica.

O CESB era inicialmente uma escola particular que atendia exclusivamente

ao publico feminino, matriculando apenas as filhas e protegidas da elite local, de
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politicos da regido e de outras cidades, que tinham condigdes financeiras para arcar
com as mensalidades. Funcionava em regime de internato para as mogas que
vinham de outras cidades ou de areas distantes, e em semi-internato para aquelas
que residiam em Amargosa. No inicio, oferecia os cursos "Primario" e "Ginasial", e
posteriormente foi acrescentado o curso secundario "Pedagogico”.

O Ginasio Santa Bernadete tornou-se uma referéncia em educacao para
municipio de Amargosa e para as cidades vizinhas. No entanto, com o surgimento
de novas instituicbes de ensino, a diminuicdo do numero de alunas internas e uma
crise financeira na regido, a escola comegou a enfrentar uma queda no numero de
estudantes, o que levou a uma crise financeira interna. Diante dessa situacao, e
apos varias tentativas malsucedidas de resolver a crise, o prédio e o terreno foram
vendidos ao Governo do Estado da Bahia em 1973, e o Santa Bernadete foi
estadualizado em 1974. Com esse processo de estadualizagdo, o CESB, que até
entdo era a unica escola particular de Amargosa e atendia exclusivamente as filhas
e protegidas da elite local, passou a aceitar matriculas de estudantes de diferentes
origens: ricos e pobres, brancos e negros, meninos e meninas, moradores do campo
e da cidade.

No ano letivo de 2023, quando esta pesquisa foi iniciada, o Colégio Estadual
Santa Bernadete (CESB) era classificado como uma escola de porte especial, com
um total de 1.306 alunos matriculados. A instituicdo oferecia Ensino Fundamental
Séries Finais, Ensino Médio Parcial, Ensino Médio Integral e Turmas de Fluxo nos
turnos matutino e vespertino. No turno noturno, eram disponibilizadas as
modalidades Tempo Juvenil, destinada a estudantes com idade entre 15 e 17 anos,
e EJA (Educacao de Jovens e Adultos), voltada para alunos com idade igual ou
superior a 18 anos. A distribuicdo dos 1.306 alunos matriculados entre os turnos era
a seguinte: 525 alunos em 18 turmas no turno matutino; 175 alunos em 7 turmas no
turno vespertino; e 606 alunos em 14 turmas no turno noturno.

O Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB) também dispde de uma sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Até o ano letivo de 2019, os alunos
com deficiéncia matriculados no CESB n&o recebiam a atencdo e a estrutura
adequadas. Os conteudos, metodologias e formas de avaliagdo propostos pela
escola ndao contemplavam as necessidades especificas desses estudantes. No
entanto, a partir de 2020, com o apoio e orientacdo da Secretaria de Educacao do

Estado, o CESB implementou a sala de Atendimento Educacional Especializado
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(AEE)'?, passando a oferecer as estruturas fisicas e pedagogicas necessarias para
garantir a inclusao efetiva desses alunos.

No ano letivo de 2023, o CESB contava com 54 estudantes vinculados a sala
de AEE recebendo atendimento especializado, o que assegurava sua inclusao
plena. A sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) do CESB conta com
uma equipe composta por 05 professores especialistas em educacgao inclusiva, 01
professor de Libras, 01 professor de Braille, 02 intérpretes e 03 cuidadores. Esses
profissionais ndo apenas oferecem atendimento direto aos estudantes com
deficiéncia, mas também colaboram estreitamente com os professores, ajudando na
adaptacao das aulas e atividades para atender as necessidades especificas desses
alunos.

Um exemplo ilustrativo € o caso de um estudante surdo matriculado na 12
série do Ensino Médio, que até entdo n&o havia sido alfabetizado, nem em lingua
portuguesa nem em lingua de sinais. Durante todo o seu ensino fundamental, ele
frequentou escolas que nao |he proporcionaram a estrutura necessaria para garantir
sua alfabetizacdo, tendo sua inclusdo negligenciada ao longo de seu percurso
escolar. Residente em uma area rural, o estudante desenvolveu um dialeto préprio
para se comunicar com seus pais e irmaos, mas frequentemente se sentia frustrado
por ndo conseguir se expressar com colegas e professores na escola. Agora, no
CESB, com o apoio da sala de AEE, ele esta sendo alfabetizado tanto em lingua
portuguesa quanto em lingua de sinais, e recebe o acompanhamento de um
intérprete em sala de aula, garantindo uma inclusdo mais efetiva e significativa em
seu processo de aprendizagem.

Entre os estudantes que receberam Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no ano letivo de 2023, 12 eram residentes em areas rurais. Como o
atendimento direto na sala do AEE ocorre no turno oposto ao das aulas regulares,
esses alunos, embora matriculados nas séries parciais do turno matutino,

permanecem na escola até as 15h. As 12h, eles almocam e aguardam o

2 S0 propositos do Atendimento Educacional Especializado (AEE) identificar, elaborar e organizar os
recursos pedagogicos e de acessibilidade que venham a eliminar as barreiras para a plena
participagdo dos estudantes em atividades desenvolvidas nos ambientes educativos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional
Especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum e n&o sao substitutivas a
escolarizacdo. Este atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com
vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela. (Dados retirados do site da Secretaria de
Educacgao do Site da Bahia. Disponivel em:
https://escolas.educacao.ba.gov.br/atendimentoeduespecial. Acesso em: 06 ago. 2024).
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atendimento na sala do AEE, que acontece das 13h as 14h40, duas vezes por
semana. Apos o atendimento, eles fazem um lanche e pegam o transporte
contratado para leva-los de volta as suas casas no campo, junto com os demais
colegas das turmas de tempo integral.

E importante destacar a realidade desses estudantes do campo com
deficiéncia que dependem do AEE, pois enfrentam desafios ainda maiores e
precisam ser devidamente considerados nas aulas. Esses desafios comegam em
casa, onde algumas familias ndo reconhecem a deficiéncia do filho e impdem
expectativas que, para serem atendidas, exigiriam diagnostico, acompanhamento
adequado e um entendimento de que esses estudantes necessitarao de mais tempo
e esforco do que aqueles sem deficiéncia, e que talvez nunca atinjam os resultados
esperados pelos pais.

Além disso, por nédo terem tido acesso ao AEE nas escolas rurais que
frequentaram anteriormente, suas habilidades nao foram trabalhadas no momento
certo, o que prejudicou seu desempenho escolar no ensino médio e afetou sua vida
social. Esses estudantes necessitam de uma abordagem educativa que nao apenas
reconhegca suas necessidades especificas, mas que também l|hes ofereca as
oportunidades de crescimento e desenvolvimento de que precisam para superar as
barreiras que enfrentam.

Em relacdo a sua estrutura fisica, o Colégio Estadual Santa Bernadete
(CESB) ocupa uma area de 12.184 m?, que abriga 27 salas de aula, uma sala de
direcdo, uma sala de vice-direcdo, uma sala dos professores, uma sala de
coordenacao, duas salas de secretaria, uma biblioteca, um refeitério, uma quadra
esportiva, uma cozinha, um depdsito de alimentos, duas salas de reforgo escolar,
trés salas de arquivos, trés salas de almoxarifado, cinco banheiros para funcionarios
e cinco banheiros para os estudantes, sendo dois destes adaptados para
cadeirantes. Os banheiros dos estudantes incluem, em dois deles (um masculino e
um feminino), lavatorios, espelhos grandes, bancos para sentar, quatro cabines com
chuveiros elétricos e seis cabines com vasos sanitarios. A escola dispde de amplos
patios com quiosques, palco e canteiros com arvores, um jardim na frente da escola,
dois estacionamentos e grandes areas onde é cultivada uma horta organica.

No ano letivo de 2023, quase metade dos estudantes matriculados no Colégio
Estadual Santa Bernadete (CESB) eram oriundos do campo. No turno matutino, 56%

dos 525 estudantes matriculados residiam em areas rurais. No turno vespertino,
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todos os estudantes matriculados moravam na cidade. Ja no turno noturno, 49% dos
606 estudantes eram provenientes do campo. No total, 40% dos 1.306 alunos
matriculados no CESB em 2023 residiam em areas rurais. Esse percentual aumenta
consideravelmente ao incluir estudantes que atualmente vivem na cidade, mas que
anteriormente moravam no campo.

E importante destacar que os estudantes do campo tém prioridade de
matricula nos turnos matutino e noturno, tanto no ensino fundamental quanto no
ensino médio, seja na modalidade regular ou EJA (Educagéo de Jovens e Adultos).
Essa prioridade é garantida pela portaria’ de matricula do ano letivo de 2023, que
estabelece: "o estudante da Zona Rural tera prioridade de matricula no turno em que
as Prefeituras Municipais disponibilizem transporte escolar". No caso do municipio
de Amargosa, o transporte escolar é oferecido nos turnos matutino e noturno.

As informagdes supracitadas sobre o Colégio Estadual Santa Bernadete
(CESB) proporcionam um panorama completo do campo empirico desta pesquisa. A
histéria da escola, suas estruturas fisicas e pedagdgicas, e os perfis dos sujeitos que
passaram e passam por esse espago revelam tanto os limites quanto as
possibilidades que justificam sua escolha como Iécus da pesquisa. Trata-se de uma
escola onde 40% dos estudantes matriculados no ensino médio sdo oriundos do
campo, mas que ainda enfrenta o desafio de promover um ensino significativo para
esses alunos.

Embora o CESB conte com professores de Historia qualificados, a limitada
carga horaria da disciplina, aliada as orientagdes da Secretaria de Educagao do
Estado (SEC), leva a priorizagao de conteudos frequentemente cobrados nas provas
de vestibular e no ENEM, muitas vezes em detrimento de um ensino que dialogue
mais diretamente com as realidades e necessidades dos estudantes do campo.

Analisando essas estruturas e pensando nos estudantes do campo, que sao
sujeitos dessa pesquisa, alguns questionamentos precisam ser feitos: Os estudantes
do campo conseguem usufruir de todas as estruturas, fisicas e pedagodgicas, que
sao disponibilizadas pelo CESB? Qual a percepc¢ao dos estudantes do campo sobre

essas estruturas que lhes foram ofertadas durante sua trajetoria escolar até chegar

®Portaria de matricula n°® 2210 de 16 de dezembro de 2022, publicada no Diario Oficial do Estado da
Bahia, no dia 17 de dezembro de 2022, com a finalidade de estabelece normas, procedimentos e
cronograma para realizagdo da matricula e o calendario escolar padrao, para o ano letivo de 2023,
nas Unidades Escolares da Rede Publica Estadual de Ensino. Onde, no Art. 35 diz que: O estudante
da Zona Rural tera prioridade de matricula no turno em que as Prefeituras Municipais disponibilizem
transporte escolar.
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ao CESB? Quais os subsidios acumulados pelos estudantes que podem auxiliar na
construgcédo da sua consciéncia Histérica? Como o ensino de Histéria pode auxiliar
nesse processo? Sao exemplos de questionamentos que serdo explorados e

analisados nos préoximos capitulos.

2.7 - Breve apresentacao dos Colaboradores: Trajetérias e contextos de vida

Essa pesquisa, realizada no Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB),
envolveu a participacdo de 13 estudantes oriundos de areas rurais do municipio de
Amargosa - BA. Esses estudantes, colaboradores da pesquisa, foram selecionados
através de um processo de sensibilizacdo, onde foram apresentadas as propostas,
os objetivos e a metodologia da pesquisa, bem como a importancia da participagao
deles.

Os colaboradores, com idades variando entre 16 e 21 anos, trouxeram
consigo uma riqueza de experiéncias e desafios que refletem as condicdes
especificas de vida e estudo no campo. Cada um dos colaboradores possui uma
trajetéria particular, marcada por questdes como deslocamento diario para a escola,
condicbes desafiadoras de transporte escolar, preconceitos enfrentados por serem
oriundos do campo, e as limitagdes impostas pela falta de infraestrutura nas escolas
anteriores.

Essas narrativas revelam uma diversidade de perfis, desde estudantes que,
mesmo gostando de morar no campo, aspiram se mudar para a cidade para cursar
uma faculdade e buscar “melhores oportunidades”, até aqueles que veem a vida no
campo como uma realidade inevitavel, ainda que desejem transforma-la por meio da
educacdo. As entrevistas e oficinas realizadas com esses estudantes
proporcionaram um panorama das dificuldades e percepcdes que influenciam a
construgcao da consciéncia histérica desses jovens.

Na Tabela 01, apresenta-se uma sintese sobre os colaboradores desta
pesquisa, com base nas informacdes obtidas por meio das entrevistas realizadas

com cada um deles.

Tabela 01 — Perfil dos Colaboradores da Pesquisa

Colaboradores/

o Informagdes sobre os colaboradores da pesquisa:
Nome Ficticio
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Olivia € o nome escolhido pela estudante E.A.C.,
de 16 anos, matriculada na 32 série do ensino médio, no
turno matutino, no Colégio Estadual Santa Bernadete, no
ano letivo de 2024. Ela mora com sua avo na Mata das
Covas, uma localidade rural do municipio de Amargosa.
Embora nao lide diretamente com as tarefas do campo,
Olivia auxilia sua avo nas atividades domésticas. Ela
acorda as 5h para se arrumar e pegar o transporte
escolar, chegando a escola por volta das 7h. Gosta de
morar no campo, mas tem o desejo de cursar faculdade e
mudar-se para a cidade. Ja enfrentou preconceito por ser
do campo. Ela tem interesse em Histéria, especialmente
na Histéria do Brasil e da Bahia, destacando seu
encantamento pelas lutas e personagens da
Independéncia da Bahia, com énfase no papel das
mulheres guerreiras. Olivia observa que os conteudos de
Historia raramente se relacionam com as vivéncias dos
sujeitos do campo. Apesar disso, aprecia as aulas e
demonstra interesse pelas tradigdes locais, especialmente
os festejos juninos.

Ravena é o nome escolhido pela estudante V.A.M.,
de 18 anos, matriculada na 3?2 série do ensino médio, no
turno matutino, no Colégio Estadual Santa Bernadete
(CESB), ano letivo de 2024. Ela mora com seus pais na
fazenda da familia, localizada na Palmeiras, uma area
rural do municipio de Amargosa. Acorda as 5h30 para se
arrumar e pegar o transporte escolar, chegando a escola
as 7h. Ravena gosta de morar no campo e ajuda sua
familia com as tarefas da roga, como cuidar das galinhas
e tirar leite, mas planeja cursar faculdade e morar na
cidade. Ela ja enfrentou preconceito no CESB por ser do
campo. Embora goste das aulas de Histéria, Ravena
acredita que o foco deveria ser em temas mais atuais e
relevantes para sua vida, ressaltando a importancia do
conhecimento histérico, mesmo sem conseguir explicar
como isso afeta seu presente. Ela tem interesse em
estudar mais sobre as tradigbes regionais e a Historia do
municipio, acreditando que isso enriqueceria as aulas.

Batatinha € o nome escolhido pelo estudante
A.S.M., de 21 anos, matriculado no Colégio Estadual
Santa Bernadete (CESB) no Tempo Formativo Il, Etapa
VI, da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), no turno
noturno, no ano letivo de 2024. Ele mora com seus pais e
irm&os em Olho D’agua de Serra Azul, uma zona rural do
municipio de Amargosa. Embora goste de morar no
campo, Batatinha deseja mudar-se para a cidade em
busca de um emprego que oferega renda fixa e menos
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riscos. Ele trabalha com o pai estocando pasto em uma
fazenda durante o dia, e a noite, percorre um trajeto longo
para estudar no CESB. Ele ndo tem interesse em cursar
faculdade, mas quer concluir o ensino médio para obter
um emprego melhor na cidade. Batatinha ndo se recorda
de conteudos de Historia relacionados as suas vivéncias
no campo e gostaria de aulas mais praticas e
exemplificadas. Ele reconhece a importancia do estudo da
Histéria, mas ndo consegue expressar como esses
conhecimentos sao relevantes para sua vida.

Falcao é o nome escolhido pela estudante
A.D.L.F.,, de 16 anos, matriculada na 22 série do ensino
médio integral, com aulas das 7h20 as 14h40, no Colégio
Estadual Santa Bernadete (CESB), no ano letivo de 2024.
Ela mora com seus pais na Mata das Covas, uma
localidade rural do municipio de Amargosa. Falcao acorda
as 6h para se arrumar e pegar o transporte escolar,
chegando a escola as 7h. Ela gosta de morar no campo e
ajuda sua familia tanto com as tarefas do campo quanto
com as atividades domésticas. Apesar disso, Falcao
pretende cursar faculdade e mudar-se para a cidade. Ela
relata situagdes de preconceito que enfrentou, junto com
seus colegas, por serem do campo. Embora goste das
aulas de Histédria, ela ndo se recorda de conteudos que
tenham abordado suas vivéncias no campo. Falcao
acredita na importadncia do conhecimento historico e
manifesta interesse em discutir nas aulas questdes que a
ajudem a entender a visdo urbanocéntrica que
marginaliza os sujeitos do campo.

Marveric € o nome escolhido pelo estudante
E.J.S., de 17 anos, matriculado na 32 série do ensino
médio, no turno matutino, no Colégio Estadual Santa
Bernadete (CESB), no ano letivo de 2024. Ele mora com
seus pais nas terras da familia em Timbdé Grande, uma
localidade rural do municipio de Amargosa. Marveric
acorda as 4h40 para se arrumar e pegar o transporte
escolar, chegando a escola as 7h. Ele aprecia a paz e o
sossego do campo, mas nao gosta das tarefas agricolas
que realiza para ajudar a familia. Marveric planeja cursar
faculdade e mudar-se para a cidade. Ja enfrentou
preconceito no CESB devido as suas caracteristicas
fisicas, mas n&o por ser do campo. Ele gosta das aulas
de Historia e teve um interesse especial pela Historia da
Bahia, mas nao se recorda de conteudos que se
relacionassem com suas vivéncias no campo. Embora
reconhega a importancia do conhecimento histérico, ele
nao sabe explicar como isso pode impactar sua vida.
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Ana é o nome escolhido pela estudante G.R.S., de
17 anos, matriculada na 32 série do ensino médio, no
turno matutino, no Colégio Estadual Santa Bernadete
(CESB), no ano letivo de 2024. Ela mora com seus pais
em Cambauba 2, uma localidade rural do municipio de
Amargosa. Ana acorda as 5h30 para se arrumar e pegar
o transporte escolar, chegando a escola as 7h. Ela gosta
"mais ou menos" de morar no campo e pretende
mudar-se para a cidade na primeira oportunidade, com o
objetivo de trabalhar e cursar faculdade. Ana ajuda a
familia com as tarefas domésticas e nao participa das
atividades agricolas. Ja enfrentou preconceito por ser do
campo. Em relagcéo as aulas de Historia, Ana gosta "mais
ou menos" e se interessou pelo estudo da Guerra Fria,
especialmente por ser um conflito que ndo envolveu o uso
de armas. Contudo, ela ndo se lembra de conteudos que
tenham sido relacionados as suas vivéncias no campo.
Apesar de acreditar na importancia do conhecimento
histérico, ela ndo consegue expressar como isso pode ser
relevante para sua vida.

Cunha é o nome utilizado na pesquisa para
representar a estudante E.S.C.S., de 16 anos,
matriculada na 22 série integral, com aulas das 7h20 as
14h40, no Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB), no
ano letivo de 2024. Ela mora com a familia em Alto Seco,
uma localidade rural do municipio de Amargosa. Cunha
nao gosta de morar no campo devido a distancia e
planeja mudar-se para a cidade para estudar e trabalhar.
Embora ndo tenha enfrentado preconceito por ser do
campo, ela expressa vontade de participar dos projetos
da escola, mas enfrenta dificuldades de transporte. Cunha
gosta das aulas de Historia e das metodologias utilizadas
pelo professor, mas sente falta de conteudos que
abordem mais a Historia local e a realidade do campo. Ela
gostaria de estudar sobre agricultura familiar, relatando a
existéncia de uma cooperativa de produtores rurais na
comunidade onde vive.

Maria é o nome utilizado na pesquisa para
representar a estudante E.R.S., de 16 anos, matriculada
na 12 série do ensino médio, no Colégio Estadual Santa
Bernadete (CESB), no ano letivo de 2024. Ela mora com
sua "mae de criagdo" em Trés Lagoas, uma localidade
rural do municipio de Amargosa. Maria gosta de morar no
campo, achando divertido, especialmente por poder visitar
amigos e familiares, subir em arvores e tomar banho no
rio. Ela acorda as 5h30, pega o 6nibus escolar as 6h20 e
chega a escola as 7h. No retorno, almoga, descansa e
assiste novela, ndo trabalhando nas tarefas do campo,
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mas ajudando nas atividades domésticas. Maria nunca
estudou em uma escola situada no campo, pois morava
na cidade durante o ensino primario. Se pudesse
escolher, ela preferiria morar no campo e trabalhar na
cidade, pois acredita que o campo oferece algo mais do
que apenas as limitagcbes que percebe. Ela pretende
cursar faculdade e morar no campo devido a profissao
escolhida. Maria reconhece que nao tem conhecimento
sobre a Histdria de sua comunidade e ndo compreende a
importancia do passado para o presente.

Moleque Doido € o nome utilizado na pesquisa
para representar o estudante N.J.S., de 17 anos,
matriculado na 12 série do ensino médio, no Colégio
Estadual Santa Bernadete (CESB), no ano letivo de 2024.
Ele mora com sua mée, irméo e avd na Mata das Covas,
uma localidade rural do municipio de Amargosa. Moleque
Doido gosta de morar no campo, apreciando a
tranquilidade e as atividades como cavalgadas. Ele
acorda as 6h para pegar o transporte escolar, estuda pela
manha e trabalha a tarde como caseiro em uma fazenda.
Nos fins de semana, gosta de pescar e visitar parentes na
cidade. Moleque Doido ndo gostava de estudar na escola
do campo devido as condi¢des precarias, como a falta de
cimento e caixa de som. Ele ndo apreciava a disciplina
Educacao do Campo, preferindo fazer as coisas em casa.
Moleque Doido planeja continuar morando no campo,
vivendo dos recursos que ele oferece, e ndo pensa em
mudar-se para a cidade. Embora n&o goste muito de
estudar, aprecia as aulas de Historia, especialmente as
explicacbdes dos professores. Ele sempre quis estudar no
CESB e valoriza o aprendizado, mas nao se lembra de
conteudos de Histéria que tenham sido relacionados a
realidade do campo.

Esmeralda é o nome utilizado na pesquisa para
representar a estudante E.T.S.PM., de 15 anos,
matriculada na 12 série do ensino médio, no Colégio
Estadual Santa Bernadete (CESB), no ano letivo de 2024.
Ela mora com a mae e a avo no Riachdo da Bica, uma
localidade rural do municipio de Amargosa. Esmeralda
gosta de onde mora, descrevendo o local como
agradavel, onde se sente a vontade para brincar e
desfrutar de frutas frescas. Ela leva uma hora e meia para
percorrer o trajeto até a escola, acordando as 5h para
sair. As vezes, o 6nibus escolar atola, impedindo-a de ir
para a escola. Esmeralda deseja emagrecer para ter um
corpo semelhante ao das mulheres nas novelas e sonha
em morar na cidade, onde poderia aproveitar mais opg¢oes
de lazer. Ela ajuda nas tarefas domésticas ao retornar da
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escola, mas nao trabalha nas atividades do campo.
Esmeralda gosta de caminhadas longas e de montar a
cavalo. Nunca estudou em uma escola rural, pois antes
de morar no campo, residia na cidade. Ela nunca
enfrentou preconceito por morar no campo. Esmeralda
gosta de estudar, dependendo do assunto, mas perde o
interesse se as aulas se prolongam demais. Ela ndo se
lembra de nenhum tema de Histéria que tenha Ihe
chamado atencdo ou que tenha sido relacionado a
realidade do campo. Esmeralda planeja cursar faculdade
e morar na cidade. Seus pais a incentivam muito a
estudar, e ela gostaria que as aulas de Histéria
utilizassem mais recursos audiovisuais. Ela também tem
vontade de conhecer melhor a Histéria do Colégio
Estadual Santa Bernadete.

Cecilia é o nome utilizado na pesquisa para
representar a estudante J.B.A., de 15 anos, matriculada
na 12 série do ensino médio, no Colégio Estadual Santa
Bernadete (CESB), no ano letivo de 2024. Ela mora com
sua familia na Baetinga, uma localidade rural do
municipio de Amargosa. Cecilia aprecia onde mora, pois
se sente mais livre e a vontade. Ela ja estudou em uma
escola no campo e gostava de la. No entanto, Cecilia
sofreu preconceito por ser do campo, especialmente em
dias chuvosos, quando chegava a escola com o uniforme
sujo de lama, sendo alvo de comentarios depreciativos.
Ela ndo entende os motivos por tras desse preconceito e
lamenta que tais questdes ndo sejam discutidas nas aulas
de Histéria. Quando questionada se lembra de algum
conteudo discutido nas aulas de Histéria que se
relacionasse com as vivéncias dos estudantes do campo,
ela mencionou a escraviddo, onde 0s negros eram
obrigados a trabalhar como escravos. Cecilia observa que
nenhum tema discutido nas aulas de Historia foi
relacionado a sua comunidade ou regido, e ela ndo tem
interesse em estudar sobre assuntos especificos da sua
localidade. No entanto, ela gosta de estudar no Colégio
Estadual Santa Bernadete e valoriza a metodologia dos
professores de Histéria. Se pudesse, Cecilia estudaria
todo o ensino basico no campo. Ela gosta de morar no
campo e planeja cursar faculdade e morar na cidade, mas
deseja ter uma casa no campo. Seus pais estudaram,
mas nao concluiram o ensino medio, embora incentivem
muito sua educacao.

Lorena € o nome utilizado na pesquisa para
representar a estudante S.N.F., de 20 anos, matriculada
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Etapa VIl do
Ensino Médio, no Colégio Estadual Santa Bernadete
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(CESB), durante o ano letivo de 2024. Lorena enfrenta um
trajeto de uma hora de 6nibus escolar de sua casa até a
escola na cidade, um percurso repleto de desafios,
incluindo assaltos e estradas precarias, que por vezes a
impedem de comparecer as aulas. Ela trabalha na roca
durante o dia, das 7h as 11h30 e das 13h as 16h30, e, em
seguida, se prepara para a escola, pegando o Onibus as
18h10. Lorena nao gosta de morar no campo e anseia por
retornar a cidade. Ela relembra sua vida em Salvador com
saudade, destacando a tranquilidade do campo, mas
lamentando a falta de trabalho fixo e as dificuldades do
transporte. Embora se tenha acostumado com a rotina da
roga, Lorena planeja mudar-se assim que conseguir um
emprego na cidade. Ela reflete sobre as duras condicdes
de trabalho no campo e compara os ganhos financeiros
da rogca com os salarios na cidade, reconhecendo as
limitagdes de ambos os ambientes. Durante o trajeto para
a escola, Lorena costuma dormir, aproveitando o tempo
de descanso antes das aulas. Ela gostava de estudar nas
escolas rurais e gostaria de concluir o ensino basico em
uma escola proxima de sua casa. Lorena aprecia estudar
no CESB e gosta das aulas de Histéria, embora tenha
dificuldade em expressar por que considera essa
disciplina importante.

Bom Conselho é o nome escolhido por J.O.E.S.S.
para ser identificada na pesquisa. Embora a previsao
inicial fosse incluir apenas estudantes do campo que
frequentam o Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB)
como colaboradores, a relevancia dos depoimentos de
Bom Conselho, que atualmente exerce a fungao de
secretaria escolar no CESB, levou a sua inclusdo na
pesquisa. Aos 81 anos, ela traz uma perspectiva unica,
baseada em suas experiéncias tanto como ex-aluna
quanto como funcionaria do CESB. Bom Conselho
relembra com entusiasmo e saudosismo o periodo em
que estudou no colégio, na época em que ele ainda era
uma escola privada chamada Ginasio Santa Bernadete
(GSB), administrado pelas freiras da Ordem Religiosa do
Santissimo Sacramento, de origem francesa. Ela
descreve com riqueza de detalhes o funcionamento da
escola, a proposta curricular e as metodologias
pedagogicas, destacando a influéncia da cultura francesa
e da Igreja Catdlica na formagao dos estudantes. Ela
também relembra que, durante o periodo em que estudou
no GSB, a escola era frequentada principalmente por
meninas de familias que podiam pagar ou que recebiam
bolsas de estudo, muitas vezes patrocinadas por politicos
locais. Naquela época, ndo havia colegas que moravam
na zona rural, uma realidade bem diferente da atual. Apds
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a estadualizacdo do CESB e ja formada em magistério
pelo GSB, Bom Conselho comegou a trabalhar como
professora. Ela relata que, naquele periodo, havia poucos
estudantes do campo matriculados no CESB,
principalmente devido a auséncia de transporte escolar.
Ela menciona alguns dos desafios enfrentados por esses
poucos estudantes rurais, num tempo em que as
condicbes de acesso a educagdo eram muito mais
restritas. Hoje, ela observa as estruturas existentes no
CESB para atender os estudantes do campo e lamenta
que essas facilidades nao estivessem disponiveis
anteriormente. Diante da importancia de suas memorias e
da profundidade de seu conhecimento sobre a Historia do
CESB, o locus desta pesquisa, foi realizada uma
entrevista detalhada com Bom Conselho, e ela passou a
ser uma colaboradora importante na compreensao do
contexto historico e educativo da instituicao.

Fonte: Informacdes retiradas das entrevistas realizadas com os colaboradores da pesquisa.

Esses perfis delineiam os sujeitos desta pesquisa, cujas experiéncias e
percepcdes oferecem uma base rica para entender as injungdes que afetam a
construcdo da consciéncia histérica dos estudantes do campo. As informacgdes
detalhadas sobre cada colaborador serdo importantes para as analises
subsequentes dos capitulos seguintes, onde sera explorada a relagdo entre o ensino
de Histdria e a formagao da consciéncia historica desses jovens.

Os colaboradores da pesquisa variam em idade, série e localizagdo dentro
das areas rurais de Amargosa. Eles compartilham experiéncias de vida no campo,
que influenciam suas percepcdes e interacdbes com o ambiente escolar. Essas
experiéncias sao diversas, desde aqueles que expressam um forte apego a vida no
campo até aqueles que veem na cidade uma oportunidade de transformacéo e
ascensao social.

Muitos colaboradores relataram dificuldades em acessar a educacao de
qualidade, como a estudante Falcao, que ja morou em diversos lugares e enfrentou
problemas com transporte escolar em areas rurais. Essas dificuldades tém um
impacto direto na continuidade e na qualidade da educacgao recebida, refletindo o
conceito de "educagao desigual”, discutido por Arroyo (2000), que aponta como a
localizagdo geografica pode influenciar o acesso a educagéao e, consequentemente,

a construgado do conhecimento historico.
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Outro ponto levantado foi o preconceito enfrentado por estudantes do campo
em ambientes urbanos, como relatado por Ana e Estrelar, que sofreram bullying por
serem oriundas da zona rural. Essa exclusdo social pode ser entendida a luz dos
estudos de Bourdieu (1998), que discute a relagdes sociais e como isso impacta a
identidade e o capital cultural dos individuos.

Muitos colaboradores também trabalham no campo além de estudar, como
Batatinha e Lorena, que conciliam suas responsabilidades académicas com
atividades agricolas. Essas condi¢des de vida e trabalho nos ajuda a entender como
a realidade do campo molda suas perspectivas e limitacbes no ambiente escolar.
Freire (1987) discute como a vivéncia no campo, aliada as dificuldades econdémicas,
influencia a percepcdo de mundo desses sujeitos e sua capacidade de agao
transformadora.

Em relagdo ao ensino de Histdria, a maioria dos estudantes expressa um
interesse em conteudos que se conectem com suas realidades e experiéncias de
vida no campo. Isso refor¢a a importancia de um curriculo contextualizado e sensivel
as realidades dos estudantes, conforme apontado por Schmidt e Garcia (2018), que
defendem a construcdo de uma consciéncia histérica que seja relevante e
significativa para os alunos, principalmente os de contextos rurais.

A andlise dos perfis dos colaboradores revela que, embora haja uma
valorizagdo do espaco rural por muitos estudantes, ha também um reconhecimento
das limitacbes e desafios impostos por essa realidade. A construgdo da consciéncia
historica desses alunos €, portanto, permeada por suas vivéncias e pelo contexto
socioeconémico em que estéo inseridos. Os relatos apontam para uma necessidade
de repensar praticas pedagdgicas que integrem as historias de vida dos estudantes,
proporcionando um ensino de Historia que ndo apenas informe, mas que também
transforme. Como sugere Barca (2001), a consciéncia histérica deve ser construida

a partir de uma narrativa que respeite e valorize a experiéncia vivida pelos alunos.
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3 - O CONTEXTO EDUCACIONAL DO CESB E O ENSINO DE HISTORIA PARA
OS ESTUDANTES DO CAMPO: INVISIBILIDADE, DESAFIOS, PRECONCEITOS E
PERSPECTIVAS

Esse capitulo propde uma analise sobre as dindmicas educacionais que
envolvem os estudantes do campo matriculados em uma escola urbana. Esse
estudo busca compreender como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Colégio
Estadual Santa Bernadete (CESB) tem tratado as especificidades desses alunos,
investigando o espacgo reservado para as suas realidades e as implicagées disso no
processo de ensino e aprendizagem.

A discussao se inicia pela analise do PPP, que, segundo Veiga (2003), deve
ser um documento articulador das praticas pedagodgicas e gestoras, refletindo as
necessidades e objetivos da comunidade escolar. Contudo, a pesquisa revela que a
participacdo dos estudantes do campo na construcdo e atualizacdo desse
documento ¢é praticamente inexistente, comprometendo o engajamento e o
atendimento de suas necessidades especificas.

O capitulo também aborda a analise quantitativa dos estudantes do campo
matriculados no CESB e sua auséncia na ultima atualizagédo do PPP. A presenca
significativa desses alunos revela a importancia de uma abordagem educacional que
contemple suas realidades socioculturais. No entanto, o PPP do CESB nao reflete
esse cenario, destacando uma desconexao entre o documento e as demandas reais
desses estudantes. Essa auséncia aponta para uma questdo maior: a exclusao
histérica enfrentada pelos moradores rurais no acesso a educagao, que ainda se
reflete nas praticas pedagodgicas contemporaneas. Nesse sentido, o capitulo discute
como o preconceito e a discriminacdo moldaram a forma como a histéria do campo é
contada e a importancia de garantir que as vozes dos estudantes sejam incluidas no
processo educacional.

Além disso, o capitulo explora as mudancas no perfil dos estudantes do CESB
entre 2017 e 2024, periodo em que a escola passou por uma transigéo significativa,
com a implementacédo do Ensino Médio e a municipalizagdo do Ensino Fundamental.
Essas mudangas geraram novas demandas para a escola e trouxeram a tona a
necessidade de uma reformulacdo no curriculo e nas praticas pedagdgicas,
especialmente no que diz respeito ao ensino de Histéria. A discussao aqui se baseia

na necessidade de uma educacdo que nao apenas transmita conteudos, mas que
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também valorize as experiéncias dos estudantes do campo e os capacite a
interpretar criticamente as realidades em que vivem, conforme discutido por Arroyo
(2000).

Por fim, o capitulo conclui com uma reflexdo sobre os desafios enfrentados
pelo ensino de Histdria no contexto do Novo Ensino Médio, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB). Essas
politicas educacionais, embora voltadas para a flexibilizagao e atualizacao curricular,
geram preocupagdes quanto a efetiva inclusdo dos estudantes do campo e a
valorizagdo de suas vivéncias. Destaca a importancia de um ensino de Histéria que
esteja a servigo da formacdo de uma consciéncia historica e inclusiva, capaz de

empoderar os estudantes do campo como sujeitos historicos.

3. 1 - Analise do quantitativo de estudantes do campo matriculados no CESB e

sua auséncia no Projeto Politico Pedagoégico da escola

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) deveria ser o documento norteador que
estabelece as diretrizes, objetivos e estratégias para a pratica educativa de uma
escola. Libaneo (2013) diz que o PPP é um instrumento de organizacéo e gestao do
trabalho pedagdgico, que expressa a concepgao da escola, suas finalidades, seus
objetivos e metas, acdes e recursos necessarios para realiza-los, bem como a forma
de organizacé&o do trabalho pedagodgico.

Sua elaboragéo deveria envolver a participagéo ativa de todos os segmentos
da comunidade escolar: gestores, professores, alunos, pais e funcionarios. Para
Gadotti (2011), o PPP é uma ferramenta democratica que possibilita a construgao
coletiva de uma proposta educativa que atenda as necessidades e realidades locais.
Ele propde uma abordagem participativa, onde diferentes vozes sdo ouvidas e
respeitadas, promovendo um senso de pertencimento e coletividade.

No entanto, nas cinco escolas em que estudei, nunca fui convidado, como
estudante, a participar de reunides voltadas para a constru¢do do PPP; nunca fui
consultado, de nenhuma forma. Das quatro escolas em que trabalhei, apenas em
uma participei da elaboragédo do PPP. Nas reunides voltadas para a construgao ou
manutencdo do PPP, somente estiveram presentes a dire¢do, a coordenagao e 0s

professores. Nao tivemos a participagdo dos segmentos de alunos, pais e demais
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funcionarios. Além disso, desconhego se alguma ferramenta foi utilizada para ouvir,
de alguma forma, esses segmentos que nao estiveram nas reunides.

Quando uma parte da comunidade escolar ndo participa do processo de
construcao e manutencdo do PPP, isso pode comprometer o processo de reflexao
coletiva, o didlogo e o engajamento, além de dificultar a concretizagdo das acgdes,
dos principios filosoficos, dos valores e das metas educacionais que definem a
identidade da escola. Essa falta de participacdo compromete o fortalecimento do
vinculo entre escola e comunidade e impede que as necessidades e aspiragcdoes de
todos os envolvidos no processo educativo sejam plenamente atendidas.

O PPP nao deveria se resumir a um plano burocratico arquivado, como
ocorreu em algumas escolas em que trabalhei. Deveria ser um documento vivo que
reflete os valores, principios € compromissos de toda a comunidade escolar.
Concordo com Arroyo (2007) quando ele afirma que, ao envolver os diversos atores
educacionais na elaboragao e na execucido do PPP, a escola fortalece os lagos de
pertencimento e coesdo social, construindo uma cultura escolar democratica e
inclusiva.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CESB esta disponivel na sala dos
professores, na biblioteca da escola, na sala da coordenacado e na sala da direcao.
Apos ter acesso ao documento, constatei que a ultima manutencao e atualizagao
ocorreu no ano letivo de 2017. Diante disso, busquei informagdes e coletei dados
quantitativos com os profissionais que trabalham na secretaria da escola para
compreender o contexto do CESB no ano em que o PPP foi atualizado, a fim de
analisar as mudancas ocorridas no contexto atual.

Os dados quantitativos fornecidos pelos funcionarios da secretaria da escola
foram retirados do SigEduc™, um sistema em que sdo registrados: as matriculas dos
estudantes, com seus dados pessoas e enderecgos; o quantitativo de estudantes por
turno; a relagcado de estudantes que dependem do transporte escolar; a relagao dos
estudantes com deficiéncia, atendidos pelo Atendimento Educacional Especializado

— AEE; a frequéncia e evasdo dos estudantes; as notas dos desempenhos

4 Sistema Integrado de Gest&o da Educagao - “SIGEDUC é o novo sistema de gestdo educacional
da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia (SEC), o qual ira substituir o Sistema de Gestao
Escolar (SGE). A implantacao do referenciado sistema visa aprimorar o gerenciamento dos dados e
das informacgdes que subsidiam o planejamento, a execugédo e o monitoramento das politicas publicas
educacionais no admbito estadual, bem como tornar mais eficiente e eficaz a gestdo de processos
internos da Secretaria, a exemplo dos inerentes as pautas administrativas, pedagdgicas e de gestéo
de pessoas”. Disponivel em: http://enova.educacao.ba.gov.br/. Acesso em: 02 maio 2024.
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quantitativos dos estudantes; a matriz curricular trabalhada por série € modalidade; o
resultado final sobre a progressao parcial ou total dos estudantes; e em 2024,
passaram a ser registrados também os conteudos trabalhados pelos professores, no
decorrer do ano letivo.

A analise dos dados quantitativos referentes ao numero de estudantes do
campo matriculados no CESB no ano letivo de 2017 nos ajuda a compreender o
contexto da escola naquele periodo, especificamente o ultimo ano em que seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi atualizado. Ao identificar a proporgéo de
estudantes oriundos das areas rurais e sua distribuicao nos diferentes turnos, como
descrito na Tabela 02, torna-se possivel avaliar as mudancas ocorridas nos anos
subsequentes. Essa analise fornece um referencial importante para comparar as
variagbes no numero de estudantes do campo até 2024 e justifica a necessidade de
ajustes nas estratégias pedagogicas da escola, ressaltando a importancia de manter

o PPP alinhado as demandas atuais desses estudantes.

Tabela 02 — Dados Quantitativos do CESB, Referentes ao ano letivo 2017

Quantitativo de Estudantes do
Campo

Quantitativo Geral

N° de alunos matriculados: N° de alunos do campo matriculados:
2.076 533
26% dos alunos

N° de alunos matriculados no
Turno Matutino:

N° de alunos do campo matriculados no
Turno Matutino:

878

N° de alunos matriculados no
Turno Vespertino:
497

N° de alunos matriculados no
Turno Noturno:
701

419
48% dos alunos

N° de alunos do campo matriculados no
Turno Vespertino:
0

N° de alunos do campo matriculados no
Turno Noturno:
114
16% dos alunos

Fonte: Sistema Integrado de Gestdo da Educagdo (SIGEDUC) da Rede Estadual de Educagéo da

Bahia, ano letivo 2017.

Os dados colhidos revelam um numero elevado de estudantes matriculados

no CESB, especialmente nos turnos matutino e noturno. Observa-se também que
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havia estudantes da zona rural matriculados apenas nesses turnos. Isso ocorre
porque a Prefeitura Municipal de Amargosa - BA s6 disponibiliza transporte escolar
nesses horarios, o que limita a participagdo dos estudantes da zona rural em
projetos desenvolvidos pela escola ou promovidos pela Secretaria de Educacéo do
Estado da Bahia, ndo podendo participar daqueles que ocorrem no turno vespertino.

Os dados de 2017 também revelam que quase metade (48%) dos estudantes
matriculados no turno matutino e 16% dos estudantes matriculados no turno noturno
sdo moradores da zona rural. No total, 26% dos estudantes matriculados no CESB
sao oriundos do campo. Esse € um numero expressivo de estudantes camponeses
matriculados em uma escola situada em area urbana. Esse numero seria ainda
maior se fossem incluidos os estudantes que se mudaram do campo para a cidade
devido aos estudos, trabalho ou outras razdes familiares.

Considerando que a importancia do PPP se revela na articulagao entre a
dimenséao politica e pedagdgica, orientando a pratica educativa de acordo com os
principios democraticos e os objetivos educacionais, entende-se que esses numeros
expressivos de estudantes da zona rural matriculados no CESB nao deveriam
passar despercebidos pelo Projeto Politico Pedagdgico da escola. Esses estudantes
deveriam ser devidamente assistidos. No entanto, esses dados nao sao
apresentados no PPP, contradizendo a sua prépria orientagao, descrita no ultimo

paragrafo da justificativa, que afirma:

[...] ha a necessidade de planejar e registrar as acées do Colégio, em
conjunto e com clareza, pois estas sdo atividades que norteiam o
trabalho pedagédgico, estabelecendo metas e direcionamentos para
as acdes educativas que formardo o cidaddo consciente de seus
atos, considerando que este deve ser o resultado de um processo de
debates, estudos, reflexdbes e tomadas de decisbes acerca da
educacdao que se pretende. Portanto, € preciso propiciar aos
educandos meios reais e eficientes para a construgcdo do
conhecimento, a fim de que possam avangar na capacidade de
interpretar e interagir com a realidade que se vive (CESB, 2017, p.
07).

3. 2 - Projeto Politico Pedagégico e ensino de Histéria: Voz e consciéncia para
os Estudantes do Campo sobre os desafios histéricos por uma Educagao

Inclusiva
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Como "propiciar aos educandos meios reais e eficientes para a construgao do
conhecimento" (CESB, 2017, p. 07) sem ouvi-los e sem enxerga-los? Se "ha a
necessidade de planejar e registrar as acbes do Colégio, em conjunto e com
clareza" (CESB, 2017, p. 07), ndo ha indicios no PPP de que os estudantes da zona
rural tenham participado desse processo de planejamento e registro das agdes do
CESB em 2017. Além disso, nao ficaram claras as orientacbes educativas que
fossem eficientes e capazes de capacitar os 533 estudantes da zona rural
matriculados no CESB a interpretar e interagir com as realidades em que vivem.

A exclusao historica enfrentada pelos moradores rurais no acesso a educagao
no Brasil parece refletir-se no CESB. A histdria da escola, conforme relatada no PPP,
revela que durante o tempo em que o Ginasio Santa Bernadete funcionava como
uma instituicdo particular sob a administracdo das Sacramentinas, havia estudantes
matriculados que residiam na cidade de Amargosa e alguns de outras cidades,
porém eram raros os alunos provenientes do campo, geralmente limitados as filhas
de fazendeiros.

Quantos avos, pais, tios e outros parentes dos estudantes camponeses do
CESB e de tantas outras escolas no Brasil foram privados de acesso a educacao
numa época em que estudar era um privilégio para poucos? O paragrafo citado do
PPP remete a uma realidade do periodo em que o CESB era uma instituigcao
particular. Segundo Freire (1987), a educagdo como pratica da liberdade s6 se
concretiza quando todos tém acesso a ela. Surge, entdo, uma questdo pertinente:
essa realidade de acesso limitado aos estudos mudou apds a estadualizacdo do
CESB? Avaliar essa mudanga nos ajuda a compreender se a estadualizagcao
efetivamente democratizou o acesso a educacgao, especialmente para os estudantes
das zonas rurais.

Um achado significativo durante a pesquisa foi a identificagdo de uma
colaboradora cuja participacdo nao estava prevista inicialmente. Atualmente
funcionaria do CESB, sua contribuicdo é especialmente valiosa por ter sido aluna do
colégio durante sua fase como instituigdo privada e, posteriormente, professora apos
a estadualizacdo da escola. Sua perspectiva abrange, portanto, trés contextos
distintos: como estudante na gestao privada, como docente apds a estadualizagéo e
como funcionaria atual. Durante a entrevista, ela forneceu subsidios importantes
sobre o processo de acesso a educagao para os estudantes do campo apds a

estadualizagao do CESB.
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Ela revela que, mesmo apos a estadualizacdo do CESB em 21 de abril de
1974, poucos alunos do campo se matricularam devido a falta de transporte escolar
e a distancia entre as localidades rurais onde moravam e a cidade de Amargosa.

Como ela relata em entrevista:

Tenho 81 anos, bem vividos [...] para estudar no Santa Bernadete,
em 1957 eu fiz o exame de admissado para estudar o Ginasio. Em
1961 comecei estudar o magistério e me formei em 1964 [...] nessa
época em que estudava nao me lembro de ter colegas que moravam
no campo [...] trabalho no Santa Bernadete como secretaria, vou
fazer 25 anos trabalhando, agora em agosto [...]. Comecei trabalhar
como professora no Santa Bernadete, a partir de 1988 e fiquei
trabalhando durante cinco anos ou seis. Nessa época nao tinha
transporte escolar para os estudantes do campo. Eles tinham
dificuldade em vir para a escola. Vou citar o exemplo de um grande
homem, Fabio Josué, que morava na roga e a mae dele tinha orgulho
de dizer que ele levantava com um fifo, pra trazer ele até o asfalto, e
ficava esperando alguém que pagasse pra trazer ele, ou entdo vinha
andando [...]. Vinha e voltava a pé [...]. Eram 27 salas, todas lotadas,
com pouquissimos estudantes do campo (Bom Conselho,
Funcionaria, 2024).

Essas informagbes trazidas por Bom Conselho ilustram a auséncia de
politicas publicas que garantam a equidade de direitos a educacdo entre os
moradores da cidade e do campo. Em uma época em que muitos estudantes e suas
familias tinham que se desdobrar para superar essas dificuldades de acesso a
educacdo, a sociedade hierarquizada perpetuava a segregacdo. E inspirador ver
estudantes como Fabio conseguirem superar as barreiras impostas por um Estado
omisso e alcancar a educacgao. No entanto, quantos outros moradores do campo
nao conseguem?

Para Freire (2005, p. 46), “a educagao € um ato politico”, cujo objetivo é
expandir a compreensdo dos oprimidos sobre sua situacdo de exploracéo,
capacitando-os a agir em prol de sua propria libertagdo. Embora a superagao
individual das barreiras educacionais seja significativa, ela ndo deve obscurecer a
necessidade de uma transformacao estrutural que assegure a todos, tanto em areas
urbanas quanto rurais, o pleno direito a educagao.

Muitos da geracdo de Fabio, mencionado por Bom Conselho, que também
moravam nas localidades rurais de Amargosa, nado conseguiram acessar a
educacao. Entre os provaveis motivos estdo: a auséncia de politicas publicas
equitativas; a distancia das areas rurais em relacdo a cidade e a falta de transporte

escolar ou de condi¢cbes para morar no perimetro urbano; o numero insuficiente de
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escolas no campo; a politica de nucleacido das escolas rurais; a quase inexisténcia
de escolas de Ensino Fundamental e a completa auséncia de escolas de Ensino
Médio nas areas rurais; a necessidade de trabalhar para a subsisténcia da familia.
Os depoimentos dos participantes da pesquisa nos revelam esse contexto ao
narrar as histérias de seus familiares que também moravam nas areas rurais de
Amargosa. Apesar do interesse em estudar, muitos ndo puderam frequentar a escola
devido a necessidade de trabalhar para a subsisténcia da familia. Em entrevista,

Olivia nos conta que:

minha avé largou o trabalho dela, que ela trabalhou em casa de famil
ia, largou o trabalho dela sé pra poder cuidar de mim [...] minha avé
tem 60 anos [...] ela nunca foi a escola. Ela falava que tinha uma
vizinha que ensinava ela e as irmas [...] ela disse que o sonho dela
era ser professora, s6 que devido as condicbes da época, nao pbde.
Eram varias irmas, ai ela tinha que ter aquele trabalho arduo da roga
[...] Ai ela foi pra Sdo Paulo, sempre trabalhou em Sao Paulo na casa
de familia [...]. Conheceu meu avb e dai veio pra ca de novo [...].
Minha avé com cinco filhos pra cuidar, entdo nunca teve essa
oportunidade de ir pra escola [...] ela consegue ler um pouco, assim
meio gaguejando (Olivia, E.A.C, Estudante, 2024).

A situagcdo da avd de Olivia se assemelha a Historia da mée da estudante

Ravena, quando ela diz:

Meu pai, acho que fez o terceiro ano do ensino fundamental. Minha
mae nao [...] minha mae sempre fala que largou tudo dela para criar
os irmaos. Minha mée teve 15 irm&os. Ela era a mais velha de todos.
Ela sempre falava: eu nao tive oportunidade, eu era a mais velha,
tive que trabalhar mais, deixar minhas coisas pra cuidar dos outros
[...] ela sempre fala: ah, se eu n&o tive essa oportunidade, va
procurar no meu lugar [...] eu ndo posso fazer o que passou, eu vou
me sentir orgulhosa de vocé (Ravena, V.A.M., Estudante, 2024).

Os contextos narrados por Bom Conselho, Olivia e Ravena refletem as
experiéncias de muitas familias rurais de Amargosa, cujas histérias de exclusao
educacional sdo comuns. Quantos avos, pais, tios e outros parentes dos estudantes
que hoje frequentam o CESB néo tiveram a oportunidade de estudar em uma época
em que a educacgao era um privilégio restrito a poucos? Essas narrativas evidenciam
uma realidade que ainda ressoa nas comunidades rurais e sublinham a importancia
de reconhecer e abordar essas desigualdades histéricas na educacgéao.

Ao levar essas questdes para as aulas de Histéria, podem ser discutidos os
fatores que excluiam uma parte da populacdo de Amargosa do acesso a escola e

ampliar essa discussdo em nivel de Brasil. E importante entender que, na época em
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que o CESB era uma escola particular, ndo era apenas o custo da mensalidade que
impedia muitas familias de pagarem pelos estudos. E preciso analisar, dentro de
uma conjuntura histérica, os fatores politicos, econémicos e sociais que sustentavam
essa estrutura social hierarquizada.

A abordagem marxista de interpretagdo da realidade social é definida pelas
relacbes de producgao, onde a classe dominante controla os meios de producao e,
assim, perpetua sua posicao de poder e exploracdo sobre a classe trabalhadora.
Pierre Bourdieu (2007) expande essa analise ao introduzir o conceito de capital
cultural, argumentando que a hierarquia € mantida e reproduzida através da
educacdo e das praticas culturais, que perpetuam os privilégios das classes
dominantes. Durante a Historia da educagao do Brasil, essa hierarquia tem excluido
muitos sujeitos do campo do acesso equitativo a educagado, reforgcando a
segregacao social.

A auséncia de politicas publicas eficazes para garantir o acesso a educagéao
para os sujeitos que moram nas areas rurais evidencia como a estrutura hierarquica
que submete o campo aos urbanos marginaliza os trabalhadores rurais, perpetuando
a desigualdade e limitando a mobilidade social e econémica desses individuos.
Assim, a falta de oportunidades educacionais para os moradores do campo ao longo
da histéria do Brasil exemplifica a manuteng¢ao da hierarquia social descrita por Marx
(2013) e Bourdieu (2007).

Na perspectiva do ensino de Historia, as narrativas de Olivia e Ravena
revelam uma consciéncia histérica dos entrevistados que podemos explorar em sala
de aula. Eles fizeram um recorte temporal e narraram, com interpretacao, situacoes
e agdes de sujeitos em um determinado contexto. Suas narrativas possibilitaram
interpretacdes e atribuiram sentido a um periodo especifico, um processo que
Rusen define como “a face material da consciéncia histérica” (Rlisen apud Barca et
al., 2010, p. 12).

Essa experiéncia de escuta, através das entrevistas, ajuda a entender melhor
o perfil dos estudantes e reforca a importancia do processo de escuta e analise de
suas narrativas para a definigdo de agbdes pedagdgicas que fagam sentido para eles.
Como destaca Arroyo (2000), as narrativas dos estudantes trazem a tona a
diversidade de experiéncias e desafios enfrentados, tornando visivel a necessidade

de politicas educacionais mais inclusivas.
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Os dados discutidos no Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CESB
referem-se aos indices de aprovagao, reprovacao, evasao e IDEB. No entanto, o
documento nao apresenta espacos para a escuta dos sujeitos do campo, nem
demonstra conhecimento das dindmicas e desafios enfrentados diariamente por
esses estudantes. Falta uma politica consciente sobre as demandas e perspectivas
desses sujeitos, assim como diagndsticos, analises e projecdes especificas para os
estudantes do campo. Nao foi possivel identificar distingdes entre os contextos e
necessidades dos estudantes nas analises e proje¢des apresentadas.

De acordo com informagdes obtidas da Programagédo e Mapa de Classe no
CESB, do ano letivo de 2017, havia professores com formagao em outras areas
ministrando aulas de Historia. Essa situagdo ocorreu porque a carga horaria da
disciplina era maior do que o numero de professores efetivos formados em Historia.
Para suprir essa demanda, foram contratados professores pelo Regime de Direito
Administrativo (REDA), que assumiam as cargas horarias restantes das disciplinas.
Algumas vezes, por falta da carga horaria completa de sua licenciatura, esses
professores complementavam sua carga horaria com outras disciplinas.

Esse cenario revela, mais uma vez, a importancia do PPP como documento
norteador das agbes pedagdgicas, contendo elementos essenciais para orientar as
funcdes e propostas de cada disciplina, discutidas e definidas por profissionais
formados em suas respectivas areas. O professor com licenciatura em Histoéria teve
acesso a leituras e discussdes especificas que orientam o exercicio do ensino de
Historia, com peculiaridades que nao serdo encontradas em nenhuma outra
licenciatura. Quando um professor assume a responsabilidade de ensinar Historia
sem a formacao adequada, pode comprometer tanto a proposta quanto a qualidade
do ensino dessa disciplina.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) oferece sugestdes que orientam sobre
as metodologias, formas de avaliacdo e atividades que podem ser desenvolvidas
com a interagao e protagonismo de professores e estudantes, sem perder de vista o
papel e os objetivos da disciplina, bem como os contextos e perspectivas de cada
estudante. Conforme destaca Libaneo (2012), a pratica pedagodgica deve ser
compreendida como uma agao intencional e sistematica que visa promover o
desenvolvimento integral do aluno, respeitando sua singularidade e contexto

sociocultural. Com essas orientagcdes, mesmo um professor atuando fora de sua
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area de formacdo tera subsidios para realizar um trabalho significativo para os
alunos.

Entre os anos letivos de 2017 e 2024, veremos que varias mudangas
ocorreram no Colégio Estadual Santa Bernadete, que justificam a necessidade da
atualizacao do seu PPP. Este estudo permitira entender as mudancgas no perfil dos
estudantes durante esse periodo, as herancas deixadas pelas mudancas na forma
de ensinar e estudar impostas pela pandemia da Covid-19, e o percurso dos
estudantes, sobretudo do campo, que passaram pelo CESB nesse intervalo. Além
disso, possibilitara a escuta e o reconhecimento dos estudantes atuais, respeitando

suas individualidades, contextos e perspectivas.

3. 3 - Mudancas no perfil dos estudantes do CESB: De 2017 a 2024

De acordo com as informagdes registradas no SIGEDUC, em 2017, o ultimo
ano letivo em que o PPP foi atualizado, o CESB oferecia, nos turnos matutino e
vespertino, o Ensino Fundamental Séries Finais e a modalidade Tempo Juvenil
Segundo Segmento, Etapa 04 (8° e 9° ano). No turno noturno, eram oferecidas as
modalidades do Ensino Fundamental e Médio: Tempo Juvenil Segundo Segmento,
Etapas 03 (6° e 7°) e 04 (8° e 9° ano); EJA — Educacao de Jovens e Adultos, tanto
do Ensino Fundamental (Tempo Formativo I, Eixos IV e V) quanto do Ensino Médio
(Tempo Formativo lll, Eixos VI e VII).

Esse cenario comecou a mudar a partir do ano letivo de 2018, quando o
CESB passou a implementar o Ensino Médio Parcial nos turnos diurnos e a
municipalizar, de forma gradual, as séries do Ensino Fundamental dos turnos diurno
e noturno. Em 2024, todas as turmas de Ensino Fundamental ja foram transferidas
para a Rede Municipal, e o0 CESB passou a ser considerado um Colégio Integral,
oferecendo apenas o Ensino Médio, parcial e integral, nos turnos diurnos, € o Ensino
Médio na modalidade EJA e Tempo Juvenil, no turno noturno.

Essas informagdes revelam uma mudanga no publico atendido pelo Colégio
Estadual Santa Bernadete. Durante o periodo em que ofertava o Ensino
Fundamental, a faixa etaria dos estudantes nos turnos diurnos variava entre 12 e 20
anos. No turno noturno, a faixa etaria variava de 15 a 17 anos entre os estudantes
matriculados na modalidade Tempo Juvenil e acima de 18 anos entre os estudantes

da modalidade EJA. Em 2024, com o CESB oferecendo apenas o Ensino Médio, a
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faixa etaria dos estudantes matriculados no diurno passou a ser a partir dos 15 anos,
enquanto no noturno se manteve a mesma.

A mudanca no perfil dos estudantes gerou a necessidade de uma
reformulacdo na proposta curricular, na metodologia, na linguagem utilizada e na
proposta politica pedagdgica do CESB. Essas mudangas devem refletir-se também
no Ensino de Histéria, que agora atende estudantes que buscam nao apenas um
entendimento critico do passado para compreender o presente, mas também se
preparar para os vestibulares e o ENEM. O ensino deve, portanto, equilibrar o
desenvolvimento do senso critico com a preparagao académica para 0s exames.

As aulas de Historia passam a assumir o compromisso com o alinhamento
das consciéncias historicas ao desejo dos estudantes de ingressarem em uma
universidade. A grande maioria dos estudantes do CESB manifesta interesse em ser
aprovada nos vestibulares e no ENEM, inclusive aqueles que moram no campo. Dos
estudantes entrevistados, apenas Batatinha disse n&o ter interesse em cursar uma
universidade, sem saber explicar a razdo. Os demais veem na universidade a
possibilidade de obter uma profissdo que lhes garanta uma renda fixa e a
oportunidade de se mudarem do campo para a cidade.

Além dessas informacdes sobre as mudancas na faixa etaria e nas
perspectivas dos estudantes do CESB, motivadas pela implementacido do Ensino
Médio, adiante neste texto analisaremos outros dados sobre o CESB, relativos ao
periodo entre 2017 e 2024. Esses dados foram colhidos através do SIGEDUC e do
didlogo com a gestao e funcionarios da secretaria do CESB, e serao relevantes para
compreendermos a problematica e os objetivos desta pesquisa. Os dados do PPP
de 2017 nao foram suficientes para entender como os estudantes do CESB que
moram no campo estdo sendo assistidos em 2024, quais sao as agdes, metas e
propostas educativas que afetam diretamente esses sujeitos, e qual sera o papel da

disciplina de Histéria nesse processo.

3. 4 - Cotidiano no CESB para quem é do campo: Projetos, Limites e

Preconceitos

Além do PPP e dos dados obtidos do SIGEDUC, outras fontes como
fotografias e projetos realizados no CESB revelam uma escola muito dindamica ao

longo de sua histéria. Dindmica no sentido de oferecer uma proposta pedagdgica
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que extrapola os limites da sala de aula, com projetos e agbes que dinamizam o
ensino e facilitam o aprendizado, utilizando uma linguagem e estrutura que tornam a
escola um espaco atraente para os jovens. O problema identificado nessas
propostas € a exclusdao de muitos estudantes camponeses que ndo conseguem ter
acesso a todas as agdes e projetos propostos pela escola.

O trabalho com projetos favorece a contextualizagdo do conhecimento,
permitindo que os alunos facam conexdes entre o conteudo escolar e suas
experiéncias de vida, o que resulta em uma aprendizagem mais significativa. Além
disso, estimula a autonomia e a responsabilidade dos estudantes, ao envolvé-los
ativamente no planejamento e na execugdo das atividades, promovendo um
ambiente de colaboragdo e dialogo. A pedagogia de projetos, conforme ressalta
Freire (1996), também valoriza a constru¢gdo coletiva do saber, reforgando a
importancia do papel do educador como mediador e facilitador do processo de
aprendizagem, ao invés de mero transmissor de conhecimentos.

Como sao muitos os projetos e agcdes desenvolvidos pelo CESB ao longo dos
seus 78 anos de existéncia, completados em 2024 (sendo 50 anos como escola
estadual), ndo seria possivel abordar todos eles nesta dissertagédo. Por isso, foi feito
um recorte temporal entre o ano letivo de 2017 (ano da ultima atualizagédo do PPP
da escola) e o0 ano letivo atual (2024 ) para discutir os projetos e agdes desenvolvidos

nesse periodo e o engajamento dos estudantes camponeses.
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Em 2017, o CESB aderiu ao projeto chamado Novo Mais Educacao’, que
tinha como proposta qualificar a aprendizagem dos estudantes do Ensino
Fundamental em lingua portuguesa e matematica. O projeto consistia em oferecer
oficinas de lingua portuguesa e matematica para os estudantes interessados.
Durante esse periodo, o CESB ainda oferecia o Ensino Fundamental e havia muitos
estudantes interessados em participar das oficinas devido as dificuldades que
enfrentavam nessas disciplinas. No entanto, apenas os estudantes da cidade
podiam participar, pois ndo havia transporte para os estudantes do campo no turno
oposto as suas aulas regulares.

Entre os anos letivos de 2017 e 2024, com excecao de 2020 e 2021 devido a
pandemia, o CESB promoveu diversos estudos de campo, proporcionando
experiéncias de aprendizado para seus estudantes em varios locais da Bahia. Os
estudantes foram levados para estudar a Histéria da Bahia visitando o Pelourinho
em Salvador, bem como as cidades de Cachoeira e Sao Félix. Participaram de
projetos interdisciplinares que exploraram aspectos histéricos, geograficos e
biolégicos da Bahia, visitando a llha de Morro de Sao Paulo, a Chapada Diamantina
€ 0 municipio de Santa Terezinha. Eles também visitaram as pinturas rupestres no
municipio de Itatim, a Fundagdo Casa de Jorge Amado e o Museu da Energia em
Salvador, o Parque Histérico de Castro Alves em Cabaceiras do Paraguacu, e a

associagao de Licuri no municipio de Milagres.

® O Programa Novo Mais Educag&o, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido
pela Resolugdo FNDE n° 17/2017, € uma estratégia do Ministério da Educagdo que tem como
objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por
meio da ampliagdo da jornada escolar de criangas e adolescentes, otimizando o tempo de
permanéncia dos estudantes na escola.

Em 2018, o Programa foi implementado por meio da realizacdo de acompanhamento pedagégico em
Lingua Portuguesa e Matematica e do desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura,
esporte e lazer, impulsionando a melhoria do desempenho educacional mediante a complementagao
da carga horaria em cinco ou quinze horas semanais no turno e contraturno escolar.

O Programa tem por finalidade contribuir para a:

| - alfabetizacdo, ampliagdo do letramento e melhoria do desempenho em lingua portuguesa e
matematica das criangas e dos adolescentes, por meio de acompanhamento pedagdgico especifico;

Il - redugdo do abandono, da reprovagao, da distorgdo idade/ano, mediante a implementacéo de
acgOes pedagogicas para melhoria do rendimento e desempenho escolar;

Il - melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos anos iniciais e finais — 3° e
0 9° ano do ensino fundamental regular.

IV - ampliagédo do periodo de permanéncia dos alunos na escola.

O Programa Novo Mais Educagao sera implementado nas escolas publicas de ensino fundamental,
por meio de articulacao institucional e cooperagao com as secretarias estaduais, distrital e municipais
de educacdo, mediante apoio técnico e financeiro do Ministério da Educagdo - MEC (Dados
disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao. Acesso em: 09 maio 2024).


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/consulta?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_auth%3Dnh70a8qK%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=1350788&_101_type=content&_101_groupId=68942&_101_urlTitle=resolucao-n-17-de-22-de-dezembro-de-2017-1350784-1350784&_101_redirect=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dmaximized%26p_p_mode%3Dview%26_3_entryClassName%3D%26_3_modifiedselection%3D1%26_3_keywords%3D%26_3_documentsSearchContainerPrimaryKeys%3D15_PORTLET_1343873%252C15_PORTLET_1343886%252C15_PORTLET_1343899%252C15_PORTLET_1343912%252C15_PORTLET_1343691%252C15_PORTLET_1343704%252C15_PORTLET_1343717%252C15_PORTLET_1343730%252C15_PORTLET_1343743%252C15_PORTLET_1343639%252C15_PORTLET_1343652%252C15_PORTLET_1343665%252C15_PORTLET_1343678%252C15_PORTLET_1343808%252C15_PORTLET_1343821%252C15_PORTLET_1343834%252C15_PORTLET_1343847%252C15_PORTLET_1343860%252C15_PORTLET_1343756%252C15_PORTLET_1343769%26_3_modifieddayFrom%3D26%26_3_ddm_21040_artCategory_pt_BR_sortable%3D%26_3_format%3D%26_3_modifiedfrom%3D26%252F12%252F2017%26_3_formDate%3D1524247612131%26_3_modified%3D%255B20171226000000%2BTO%2B20171226235959%255D%26_3_modifieddayTo%3D26%26_3_modifiedto%3D26%252F12%252F2017%26_3_groupId%3D0%26_3_ddm_21040_pubName_pt_BR_sortable%3Ddo1%252C%2Bdo1a%252C%2Bdo1e%26_3_ddm_21040_artType_pt_BR_sortable%3Dresolu%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearTo%3D2017%26_3_ddm_21040_artSection_pt_BR_sortable%3Dminist%25C3%25A9rio%2Bda%2Beduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearFrom%3D2017%26_3_modifiedmonthFrom%3D11%26_3_cur%3D1%26_3_struts_action%3D%252Fsearch%252Fsearch%26_3_modifiedmonthTo%3D11&inheritRedirect=true
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao
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Experiéncias como essas sao significativas para o aprendizado dos
estudantes que participaram. Mas, conforme relatado por Bom Conselho enquanto
mostrava as fotos que registram esses momentos, a maioria dos estudantes que
moravam nas localidades rurais ndo péde participar. O CESB possui um acervo de
fotografias em seu arquivo que documenta esses estudos de campo, bem como
outros projetos e agdes pedagdgicas promovidos pela escola.

Para realizar os estudos de campo, o CESB conta com transportes cedidos
pela prefeitura e pela Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB). A
prefeitura disponibiliza transportes para viagens fora do municipio apenas aos
sabados nao letivos, domingos e feriados, ja que os veiculos sao utilizados para
transportar estudantes durante a semana, nos turnos matutino e noturno.

O problema é que, aos sabados néo letivos, os estudantes do campo nao tém
transporte para conduzi-los a escola e leva-los de volta para suas casas. Quando é
utilizado o transporte da UFRB, ndo ha garantias de transporte para o retorno as
suas casas ao chegarem a Amargosa, pois chegam a noite e muitos estudantes
moram em localidades rurais onde os &nibus escolares s6é passam durante o dia.
Nessas situagdes, os estudantes precisam dormir na casa de algum parente que
mora na cidade ou, caso contrario, ficam sem participar do estudo de campo. Assim,
a grande maioria dos estudantes camponeses acaba n&o participando dessas
atividades.

Em 2022, o CESB aderiu ao Projeto Educa Mais Bahia'®, que permitiu a
implementacdo de varias oficinas voltadas para artes, esportes, musica e
fortalecimento das aprendizagens. De 2022 a 2024, o CESB ofereceu oficinas de
Musica, Dancga, Teatro, Pintura, Artesanato, Fanfarra, Xadrez, Futsal Feminino,
Handebol Feminino, Karaté, Fotografia, Libras, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza, Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica, Redacdo, Equilibrio
Emocional, Autoestima e Bem-estar. Essas oficinas despertaram grande interesse
dos estudantes, mas, devido a falta de transporte, os estudantes do campo nao

puderam participar em 2022 e 2023.

6 O Educa Mais Bahia instituido pela Portaria Estadual n® 1.475, de 23 de julho de 2022 é uma das
estratégias do Programa Baiano de Educacgao Integral Anisio Teixeira, promulgado pela Lei 14.359,
de 26 de agosto de 2021, e regulamentado pelo Decreto Estadual n° 21.469, de 22 de junho 2022
que visa induzir e qualificar a ampliagdo da jornada nas escolas publicas da rede estadual de ensino
através de oficinas educativas de Artes, Esportes, Musica e Fortalecimento das Aprendizagens,
sempre articulado ao curriculo. (Retirado do Caderno de Orientagdes — Educa Mais. Disponivel em:
http://www.educacao.ba.gov.br/midias/documentos/educa-mais-bahia. Acesso em: 09 maio 2024).


http://www.educacao.ba.gov.br/midias/documentos/educa-mais-bahia
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Em 2024, os alunos do campo que estudam no turno matutino conseguem
participar das oficinas que acontecem nos dois primeiros horarios do turno
vespertino, das 13:00 as 14:40, e retornam para suas casas no mesmo transporte
dos estudantes do Ensino Médio Integral. No entanto, os estudantes do campo
matriculados no Ensino Médio Integral ndo conseguem participar das oficinas do
Educa Mais Bahia devido ao horario do transporte, que sai as 15h do CESB para
leva-los as suas casas nas localidades rurais. Portanto, mais um projeto que acaba
excluindo muitos estudantes camponeses que tinham interesse em participar.

Existem outros projetos desenvolvidos pelo CESB que ndo dependem
diretamente do transporte escolar, mas exigem horarios vagos para que O0s
estudantes camponeses possam se reunir e interagir com seus colegas na
construgdo e ensaios de suas apresentagdes. Esses horarios vagos geralmente
ocorrem quando algum professor se ausenta. Projetos como o Aquarela, que em
2024 estara em sua 122 edicéo, consistem em estimular a criacdo e apresentacao de
obras artisticas, culminando em apresentagdes que reunem trabalhos dos
estudantes do CESB, bem como de artistas da cidade, comunidades de Amargosa e
municipios adjacentes. Outros projetos incluem o Outubro Rosa, o Novembro Negro,
o Saude na Escola, Projetos Estruturantes' e diversos outros, que igualmente
dependem dessas oportunidades para que os estudantes possam participar de
forma significativa.

Além dos projetos supracitados, dois projetos desenvolvidos pelo CESB me
chamaram atenc¢do. O primeiro € o Projeto da Horta Orgénica, que consiste em
plantar e dar manutencdo a uma horta orgéanica no espago da escola, com as
propostas de estimular o consumo de alimentos saudaveis. Na horta € produzido
acerola, milho, aipim, tomate, quiabo, jil6, cenoura, abdbora, alface, coentro e
cebolinha. A producao é utilizada na merenda escolar e o excedente é vendido pelos
estudantes da 32 série, na propria escola ou na pragca dos correios em frente a

escola, para juntar dinheiro para formatura e passeio deles do final de ano.

" Os Projetos Estruturantes constituem uma categoria de agdo composta por um conjunto de projetos
que, além de implementarem politicas educacionais, buscam a reestruturacdo dos processos e
gestdo pedagodgica, a diversificagdo e inovagao das praticas curriculares e, como consequéncia e
foco principal, a melhoria das aprendizagens. O diadlogo entre esses projetos possibilita uma maior
articulagdo, que otimiza a organizacao do trabalho pedagdgico na escola e as aprendizagens dos
estudantes (Disponivel em: https://escolas.educacao.ba.gov.br/projetos-estruturantes. Acesso em: 09
maio 2024).
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Acompanhei a manutengdo da horta em trés momentos distintos, com
diferentes turmas. Duas turmas foram conduzidas pela professora de geografia e
uma pelo professor de quimica. Durante essas atividades, observei o
comportamento dos estudantes e notei que alguns estudantes do campo se sentiam
bastante a vontade naquele espaco, assumindo uma postura de lideranca e
orientando seus colegas sobre como fazer as podas das plantas, como preparar
uma leira e como manusear uma enxada. No entanto, a maioria dos estudantes
camponeses nao demonstravam habilidades ou interesse por essas atividades.

Houve a cobranga dos estudantes que moram na cidade para que os colegas
do campo assumissem a parte operacional da manutencido da horta, que envolvia
lidar com a enxada e a terra. Comentarios como “Tu mora na roga, ja esta
acostumado”, “Quem deve saber é tu, que mora na rocga”’, “Mas também, morando
na ro¢ca ha tanto tempo, se ndo soubesse seria uma vergonha”, e “Deixa de
preguica, rapaz, tu € da roga” eram comuns. Essas posturas e comentarios revelam
0 quanto esta impregnada nas pessoas da cidade a ideia de que 0 campo e seus
habitantes existem para servir a cidade.

Entre os estudantes que moram no campo, ha uma variedade de relagdes
com as atividades ligadas ao plantio, colheita e manejo da terra. Algumas dessas
tarefas sao realizadas com gosto por alguns, enquanto outros lidam com elas, mas
nao tém preferéncia, e ha aqueles que simplesmente nao as realizam.

As entrevistas realizadas durante a pesquisa revelaram essa diversidade:
Falcdo, por exemplo, cultiva hortalicas com a familia utilizando o método hidropénico
e manifestou satisfacdo em realizar essas atividades. Ravena também demonstrou
prazer em lidar com os afazeres do campo, como cuidar das galinhas, do gado, tirar
leite, plantar mandioca, andar a cavalo e colher cacau nas terras da familia.
Batatinha trabalha estocando pasto em fazendas da regido e embora goste do
trabalho na roga, pretende encontrar outra ocupacéo na cidade devido aos perigos
associados ao trabalho rural. Marveric ajuda a familia com as tarefas do campo, mas
afirma nao ter afinidade com elas. Por outro lado, os demais entrevistados, Ana,
Olivia e Estrelar, se dedicam apenas aos estudos e as tarefas domésticas apds o
retorno da escola.

Durante a manutengao da horta, os estudantes camponeses que lideraram as
atividades e demonstraram interesse provavelmente estavam habituados a realizar

tais tarefas em seu cotidiano e tinham afinidade com elas. Por outro lado, aqueles
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que nao manifestaram interesse podem estar familiarizados com essas atividades
em suas rotinas diarias, mas nao as apreciam, ou talvez prefiram evitar o esforgo
fisico, planejando realiza-las posteriormente em casa. Outra possibilidade € que nao
estejam habituados com essas atividades, como observado nas entrevistas com
Ana, Olivia e Estrelar. Essas diferengas nas respostas dos alunos do campo indicam
uma variedade de relagdbes com as atividades agricolas, que ndo podem ser
generalizadas.

O depoimento de Lorena reflete essa complexidade ao expor a exaustiva

realidade do trabalho no campo:

Durante o dia, quando tem trabalho na roga eu trabalho na roca, no
cacau, de enxada, de qualquer coisa que precisar [...] € muito calor,
muita gente ndo guenta ndo. Pensa ai, trabalhar com rogadeira nas
costas, o dia todo, zuando no pé do ouvido. E brincadeira? Um peso
desgracado! E ruim!! [...] eu ndo vou me jogar na roga ndo. Oxe,
quando chegar na idade de quarenta e poucos anos eu vou ta pbéde
ja (Lorena, S.N.F., Estudante, 2024).

Esse relato ilustra a realidade enfrentada por muitos jovens do campo, que,
apesar de crescerem em um ambiente rural, ndo desenvolvem necessariamente
uma afinidade natural com as atividades agricolas. Pelo contrario, muitos sentem o
peso das exigéncias fisicas e emocionais impostas pelo trabalho no campo, que
algumas vezes ¢ idealizado de maneira romantica pelos que vivem na cidade.

A fala de Lorena revela o cansago e a resisténcia que surgem apds anos de
trabalho arduo, gerando uma aversao a continuidade dessa atividade como meio de
vida. Esse sentimento reflete as mudangas nas aspiragdes de muitos jovens rurais,
que buscam alternativas para escapar de um ciclo de trabalho extenuante. Essa
perspectiva € importante para compreender as dindmicas de abandono do campo e
a migracao para areas urbanas, fendmeno estudado na sociologia e abordado por
Bourdieu (2007) ao discutir a reproducao social e a busca por capital cultural como
forma de ascensao social.

O relato de Lorena também nos convida a refletir sobre a construgéo social da
identidade do trabalhador rural e como essa identidade é constantemente
desvalorizada, tanto pelo proprio sujeito, que a internaliza de forma negativa, quanto
pela sociedade em geral. Como Thompson (1981) argumenta em sua obra sobre a

formacgado da classe trabalhadora inglesa, a experiéncia de trabalho é fundamental
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na construgdo da identidade de classe, mas essa identidade também é moldada
pela percepgéao social do valor desse trabalho.

No caso de muitos jovens rurais, essa desvalorizagdo se manifesta no desejo
de fuga do campo, na busca por uma vida que nao esteja marcada pelo desgaste
fisico e pela falta de reconhecimento social. Assim, o trabalho no campo, que muitas
vezes nao é visto como uma atividade nobre, é percebido como uma sentenga que,
se nao evitada, levara ao esgotamento fisico e emocional, como exemplificado na
fala de Lorena. Esse quadro ressalta a importancia de repensar as politicas
educacionais e sociais para valorizar o trabalho rural de maneira digna e
sustentavel, oferecendo aos jovens alternativas que nao impliquem a perpetuacao
de uma vida de sacrificio.

Durante a experiéncia que ocorreu na horta do CESB, independentemente
das razdes individuais para o envolvimento ou desinteresse, € importante destacar
que ocorreram comentarios preconceituosos durante a atividade, evidenciando uma
falta de compreensdo sobre os fatores historicos que podem influenciar o
comportamento dos estudantes. No entanto, antes de analisar essa situagao sob a
perspectiva das consciéncias historicas, sera outro projeto relevante para a
pesquisa: o Projeto Festejos Juninos do CESB, que também oferece percepgoes
valiosas sobre as consciéncias historicas de nossos estudantes.

Amargosa € amplamente reconhecida na Bahia por sua tradicional festa de
Sao Joao, um evento que atrai ndo apenas os moradores locais, mas também
milhares de visitantes de varias partes do estado e do pais. O epicentro dessa
celebracdo € o bosque da cidade, especialmente remodelado e estruturado para
sediar mega shows com artistas de renome nacional.

Diante da importancia dessa tradicdo para a comunidade de Amargosa, o
CESB promove anualmente o Projeto dos Festejos Juninos. Embora o nome sugira
uma abordagem abrangente dos festejos juninos, o projeto concentra-se
exclusivamente na festa de Sao Joao, visando preservar essa tradicdo. Na pratica,
isso envolve decorar a escola com bandeirolas e baldes durante o més de junho e

reservar um dia na uUltima semana de aula antes do recesso junino'® para realizar a

'8 O recesso junino é previsto pelo calendario letivo da Rede Estadual de Ensino da Bahia. Esse
calendario letivo do Estado costuma ser alinhado ao calendario letivo do municipio, em fungao do
Transporte Escolar. Antes de iniciar o ano letivo, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia
disponibiliza a proposta do calendario letivo da rede. As Escolas Estaduais sédo orientadas a
alinharem essa proposta de calendario com a proposta de calendario letivo dos municipios em fungao
dos transportes escolares que sao os mesmos utilizados para transportar os estudantes da rede
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festa. O evento acontece no patio da escola, com shows ao vivo de musica,
incluindo artistas locais e apresentagdes de estudantes no palco.

No patio da escola, uma verdadeira atmosfera junina & criada com a
montagem de um palco central e a decoracdo com bandeirolas, baldes e uma
fogueira artificial. Diversas barracas sdo dispostas estrategicamente, cada uma com
sua funcéo especifica. Ha barracas de brincadeiras, de comidas tipicas, de fotografia
e até mesmo a barraca do cupido. As barracas com comidas tipicas sdo organizadas
pelos estudantes da 32 série, visando arrecadar fundos para a formatura e o passeio
de final de ano letivo.

Além disso, ha um espacgo reservado para a danga da quadrilha e o
casamento caipira, onde os estudantes se divertem ao som de forr6. Apesar da
predominéncia desse estilo musical, alguns estudantes demonstram interesse em
explorar outros géneros musicais durante o evento.

Entretanto, o Projeto dos Festejos Juninos ndo estabelece claramente quais
disciplinas serdo responsaveis por abordar o tema em sala de aula, nem oferece
diretrizes sobre os aspectos dos festejos juninos que devem ser explorados e seus
objetivos educacionais. Embora esteja incluido na programagéo de projetos e agdes
do CESB ao longo do ano letivo como um projeto interdisciplinar, a proposta € que
os professores das areas de humanas se reunam posteriormente para detalhar
como abordar esse e outros projetos relacionados em suas disciplinas e areas de
especializagdo. Essa programacdo € definida durante a semana da Jornada
Pedagogica, e os detalhes das ag¢des geralmente sao delineados nos encontros
semanais de Atividades Complementares (AC). No entanto, ao contrario dos demais
projetos, ndo ha registros definidos sobre como o Projeto dos Festejos Juninos deve
ser trabalhado em sala de aula.

Os professores de artes assumem a responsabilidade pela ornamentacao da
escola com os aderecgos tipicos dos festejos juninos. Eles envolvem os estudantes
na producao desses aderecos e contam com a colaboracéo de outros professores e
funcionarios que se voluntariam para ajudar na decoragédo dos espagos da escola e
das barracas. Os professores que tém interesse e afinidade com a dindmica da festa
se oferecem para organizar e conduzir as quadrilhas e o casamento caipira. Assim,

a festa junina do CESB se realiza.

estadual e rede municipal de ensino. E de acordo com a previsdo do calendario letivo do CESB para
2024, o recesso junino acontecera no periodo de 20 a 28 de junho.
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Contudo, o Projeto de Festejo Junino do CESB, ao carecer de uma
abordagem tedrica e contextualizada respaldada nos conhecimentos histéricos,
acaba por perpetuar esteredtipos e preconceitos, impactando diretamente os
estudantes do campo e causando desconforto para alguns deles. Isso € evidenciado

pelo relato da estudante Falc&o sobre o "casamento caipira”, que diz:

[...] a imagem que traz sobre o0 home e a mulher da roga € 0 homem
faltando dente, com bigode, com roupa cheia de retalhos, da mulher
com a Maria Chiquinha no cabelo, toda fufuzenta, com vestidinho, é
um negécio bem chatinho de ver [...] passam a imagem de que sao
largadas, descuidadas, que se viram de qualquer jeito, isso
incomoda, as vezes da vontade de puxar a orelha [...] em desenho
animado o casamento da roga é sempre a mesma imagem [...] ainda
tem o bébado no meio (Falcéo, A.D.L.F., Estudante, 2024).

A estudante Cunha acrescenta:

[...] quem vai pra festa de Sdo Jodo assim, com dente quebrado,
roupa quadriculada, com aquelas pintinhas horrorosas no rosto, o
que é aquelas pintinhas no rosto? Como se todo mundo tivesse
sarna no rosto, era duas bolas aqui 6, com aquelas Maria
Chiquinhas, que negdcio horroroso!! [...] eu entrei na quadrilha da
escola achando que a gente ia se apresentar apenas na escola, a
gente dancou no bosque [...] em questdo de quadrilha, ganhamos em
segundo lugar, eu pensei assim: acabou a humilhagao! Nao acabou a
humilhagdo! Era pra ir dangar no Sdo Pedro, Ia em Corta Mao, a
gente tinha que dangar antes de comecar o show [...] a rua tava
lotada, muita vergonhal! (Cunha, E.S.C.S., Estudante, 2024).

Quando um projeto escolar é conduzido com o unico proposito de preservar
uma tradicdo, sem uma analise teorica dessa tradicdo em sala de aula, ele contribui
para o que Rusen define como consciéncia histérica tradicional. Esse tipo de
consciéncia historica estabelece uma relagdo com o tempo baseada no sentido da
tradicao, ignorando as transformacgdes sociais, econdmicas, politicas e culturais que
possam ameagcar a continuidade e os efeitos dessa tradi¢ao.

Os projetos desenvolvidos nas escolas precisam ser cuidadosamente
planejados para ndo se tornarem veiculos de institucionalizagao de esteredtipos que
inferiorizam os sujeitos. Podem servir como ferramentas de combate aos
preconceitos e de valorizagdo de todos os seus estudantes. Além dos esteredtipos
relacionados aos festejos juninos, os alunos que vivem no campo enfrentam outros
tipos de preconceitos e situagées que exigem a atengdo das escolas. As escolas

podem promover agdes que analisem, discutam e conscientizem seus alunos,
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ajudando-os a construir mecanismos de defesa e resisténcia contra essas
discriminagdes.

Nas entrevistas, foi perguntado aos colaboradores da pesquisa se eles ja
haviam sofrido algum bullying ou preconceito por serem do campo. A estudante

Estrelar respondeu:

Sim. J& me chamaram de gado da roga, de garota do pé de jaca. Eu
odiava quando me chamava de garota do pé de jaca. Sé porque
tinha um pé de jaca no terreno onde eu morava. Isso pra mim era
extremamente constrangedor, incomodativo [...] Uma vez a gente
tava vindo num 6nibus da zona rural. Quando os alunos viram esse
O6nibus da zona rural, simplesmente comegaram a gritar: olha os
comedor de farinha da roga, falando mei mundo de coisa, palavras
ofensivas em relacdo as pessoas que moram na zona rural. Olha, eu
fiquei pensando assim, meu Deus, em pleno 2022, isso foi em 2022,
ainda tem gente que pensa assim sobre as pessoas que moram na
zona rural!? (Estrelar, L.B.S., Estudante, 2024).

Durante a entrevista com a estudante Falcao, ela nos traz a seguinte situagao:

[...] eu me sentia mal porque, tipo assim, como eu tinha que sair cedo
as vezes eu ficava com medo de estar muito suada e chegar no
colégio com muito suor ou entdo com a roupa suja de lama porque,
como a estrada n&o era pavimentada entdo a gente tinha muito esta
questdo do 6nibus sujar a gente, quando chovia principalmente [...]
tinha muito medo de ir de ténis pro colégio, ténis branco por exemplo,
ténis claro, porque sujava muito facil e eu ndo conseguia tipo eu néo
tinha tempo para limpar porque eu chegava no colégio eu ia direto
para sala [...] eu tinha esse receio de estar suja pra entrar no colégio
[...] amigos meus que moravam la no campo também ja sofreram por
conta da roupa suja mesmo, quando o porteiro brigava falava da
roupa: como é que nao teve tempo de lavar? Ou quando ia de
sandalia: como é que nao teve tempo de lavar o ténis? Como é que
ndao fez isso, isso e aquilo? Muita coisa!! (Falcdo, A.D.L.F,
Estudante, 2024).

O depoimento da estudante Estrelar retrata uma rotina constante de
preconceitos sofridos pelos alunos do campo. As aulas de Historia, assim como os
projetos mencionados anteriormente, devem ser espagos para analisar os fatores
que motivam esses preconceitos e trabalhar para inibi-los.

A situagao apresentada pela estudante Falcao revela que, além das salas de
aula, todos os espacos da escola precisam estar preparados para combater esse
tipo de preconceito que afeta os alunos do campo. Para isso, é necessario
implementar uma politica de conscientizacdo e orientagdo que envolva alunos,

professores e demais funcionarios da escola.
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Os professores, ao planejarem suas aulas, elaborarem atividades e definirem
formas de avaliagao, precisam estar cientes das realidades dos seus estudantes que
vivem no campo. Devem considerar todos os desafios, limitagdes e potencialidades
que fazem parte da rotina desses alunos, tanto nos locais onde moram quanto no
trajeto diario que percorrem para estudar e nos espagos da escola. Para isso, é
fundamental ouvir os estudantes.

Os profissionais da limpeza precisam compreender as realidades enfrentadas
pelos estudantes do campo. Em dias de chuva, € comum que o 6nibus escolar atole,
forcando os alunos a descerem e continuarem o trajeto a pé, sujando os pés de
lama. Consequentemente, chegam atrasados e, ao se dirigirem diretamente para a
sala de aula, acabam sujando os espacgos da escola. Mesmo quando o énibus n&o
atola, o percurso pelas estradas de barro até o ponto de énibus pode resultar em
pés enlameados, levando lama para dentro da escola da mesma forma.

Os porteiros também devem estar cientes de que muitas localidades rurais
nao possuem sistema de tratamento de agua. Em periodos de chuva, a agua fica
barrenta, dificultando a lavagem das blusas da farda, que geralmente sao brancas e
podem ficar manchadas. Além disso, os estudantes do campo, assim como os
demais, costumam receber uma (as vezes duas) farda por ano. No trajeto, as fardas
podem sujar de lama nos dias chuvosos ou de poeira em dias ensolarados. Muitas
vezes, os estudantes ndo tém tempo de lavar as fardas, pois precisam trabalhar
apos a escola. Embora a farda escolar inclua calga jeans e blusa, havera dias em
que esses alunos ndo conseguirdo ir a escola devidamente uniformizados e nao
devem ser recriminados por isso.

O colégio precisa assumir essa responsabilidade e o compromisso com a
equidade de tratamento e garantias de direitos, preservando-se enquanto espaco
democratico. E os professores devem assumir o papel de mediadores de
conhecimentos, de informagbes que subsidiem os estudantes do campo para
saberem se defender de preconceitos, com os argumentos e atitudes que podem ser
construidos, sobretudo pelas consciéncias historicas.

Rusen acredita que "a narrativa constitui (especificamente) a consciéncia
historica na medida em que recorre a lembrangas para interpretar as experiéncias do
tempo. A lembrancga €, para a constituicdo da consciéncia histérica, por conseguinte,
a relagao determinante com a experiéncia do tempo" (Rusen, 2010, p. 62). Dessa

forma, as narrativas trazidas pelos estudantes na horta e pelos participantes da
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pesquisa externalizam a consciéncia histérica que eles ja possuem e que, como
professores de Histdria, podemos ajudar a qualificar.

Na horta, quando os estudantes da cidade fizeram comentarios
preconceituosos, colocando os colegas que moram no campo na posicdo de
servi-los, eles reproduziram uma narrativa urbanocéntrica. Essa narrativa, construida
a partir do processo de industrializagdo e evolugdo do capitalismo no Brasil,
demonstra uma consciéncia historica tradicional ao nao problematizar o contexto
atual. Da mesma forma, as estudantes que narram os preconceitos sofridos por
serem do campo e avaliam as situacdes apenas com base em suas experiéncias
pessoais revelam uma consciéncia histérica critica, sem fazer a devida relagdo com
0 passado.

Nessas situacbes, o professor pode intervir, levando essas falas para
discussdo em sala de aula. Através de uma analise critica dessas falas e da
conexdo com conhecimentos histéricos, o professor pode ajudar os alunos a
desenvolverem uma consciéncia histérica genética. Esta forma de consciéncia
permite compreender as narrativas de forma mais ampla, estabelecendo conexdes
entre mudancas e permanéncias, passado e presente, em busca de uma total
consciéncia do presente.

A pratica de observar os comportamentos e falas dos estudantes nas aulas de
Historia possibilita uma analise coletiva em sala de aula sobre as diferentes formas
de consciéncias historicas explicitadas pelos alunos. Com isso, os professores
podem explorar como essas consciéncias foram moldadas, considerando os
contextos sociais, culturais e familiares que influenciam os estudantes. Essa
abordagem esta em linha com o conceito de "didatica da Histéria", proposta por
Rusen (2017), que enfatiza a importancia de ensinar a histéria como uma pratica
orientada para a formagao da consciéncia histérica.

A didatica da historia, como campo autbnomo da ciéncia historica, ocupa-se
da mediacdo entre o conhecimento historico e o0s processos de ensino e
aprendizagem. Jorn Rusen (2017), um dos principais teodricos contemporaneos da
didatica da histéria, concebe essa disciplina ndo apenas como uma técnica de
transmissao de conteudos, mas como uma ciéncia da aprendizagem histérica, onde
o ato de ensinar e aprender historia se fundamenta na formagdo da consciéncia
histérica dos sujeitos. Essa abordagem amplia a compreens&o do ensino de historia

para além da mera memorizacdo de fatos, buscando desenvolver no aluno a
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capacidade de interpretar e dar sentido ao passado, conectando-o com as questdes
do presente e as expectativas do futuro (Schmidt, 2017).

A aprendizagem histérica, segundo Risen (2017), € um processo cognitivo e
interpretativo que envolve a internalizagcdo de novas qualidades cognitivas
relacionadas ao conhecimento histérico. Trata-se de um processo que exige do
sujeito aprendiz ndo apenas a assimilagao de informagbes, mas a capacidade de
transformar essas informagdes em conhecimento significativo, capaz de orientar a
vida pratica e a compreensao do mundo (Schmidt, 2017). Essa aprendizagem se da
por meio da narrativa histérica, que € a forma como os individuos organizam e
expressam suas experiéncias temporais, dando-lhes sentido. A narrativa, nesse
contexto, € vista como a principal forma de expressdo da consciéncia histérica,
sintetizando passado, presente e futuro em uma compreensao coerente da realidade
histérica.

A consciéncia historica, por sua vez, € o conceito central na teoria da
aprendizagem histérica de Rusen. Ela se refere a maneira como os individuos e
grupos percebem e interpretam o tempo histérico, relacionando-o com suas
identidades e ag¢des no presente. Para Rusen, a formagao da consciéncia historica
tanto um pressuposto quanto uma finalidade do ensino de histéria. Ela é
fundamental para a compreenséo critica do passado e para a orientagao das agdes
futuras, permitindo que os sujeitos se posicionem de maneira informada e reflexiva
em relacdo ao seu tempo e as transformagdes histéricas que o cercam (Schmidt,
2017).

A didatica da histéria, a aprendizagem histérica e a consciéncia historica
estdo intrinsecamente relacionadas no pensamento de Jorn Rusen. A didatica da
historia deve, portanto, ser entendida como uma disciplina que ndo apenas ensina a
histéria, mas que também forma sujeitos capazes de interpretar criticamente o
passado e usa-lo como uma ferramenta para a orientagdo no presente e na
construcdo do futuro. Essa perspectiva tedrica ndo apenas redefine o papel do
professor de histéria, mas também coloca o aluno no centro do processo de
aprendizagem, como um agente ativo na constru¢cdo de seu préprio conhecimento
histérico (Schmidt, 2017).

3. 5 - Ensino de Histéria e o Tempo: O desafio de ensinar em contextos de

desigualdade e adversidade no Novo Ensino Médio
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Diante da reducdo da carga horaria semanal da disciplina de Histéria,
implementada pela proposta do Novo Ensino Médio'®, gerenciar o tempo tornou-se
um desafio significativo para professores e estudantes. Antes da adog¢do do Novo
Ensino Médio, a disciplina de Histéria contava com duas aulas semanais, agora
reduzida para apenas uma. Isso implica que os professores efetivos, com uma carga
horaria semanal de quarenta horas, agora precisam assumir 26 turmas, em vez das
13 anteriores, para cumprir sua carga horaria obrigatéria.

A situacao é ainda mais complicada para os professores que nao sao efetivos,
contratados pelo Regime de Direito Administrativo — REDA. Eles agora precisam
assumir 16 turmas, em vez das 08 anteriores, para cumprir sua carga horaria
semanal de vinte horas. Isso representa também um aumento de trés turmas em
relagao aos professores efetivos com 20 horas semanais.

Com 26 turmas, considerando a capacidade logica estabelecida pelo Estado
de 40 alunos por turma, o professor de Histéria passa a ter 1.040 estudantes em
sala de aula. Nesse contexto, torna-se desafiador para o professor enxergar cada
aluno como unico, considerando seus espacos e contextos individuais.

Na diversidade existente no CESB, encontram-se: alunos com facilidades de
aprendizado e aqueles com dificuldades; alunos que participam ativamente das
aulas, compartilhando suas ideias e perspectivas, e outros que se recolhem em sua
timidez, dificultando o acesso do professor e sua compreensao; alunos que moram
no campo e que moram na cidade; alunos com deficiéncias que precisam de
atendimento educacional especializado; alunos frequentado a escola por diferentes
motivacdes. Essa diversidade torna as salas de aula verdadeiramente heterogéneas.

A tarefa de compreender o universo de cada um dos 1.040 estudantes
matriculados no CESB e propor aulas de Historia criativas e dindmicas que fagcam
sentido para todos demanda tempo. Este tempo € essencial ndo apenas para se

qualificar, o que implica atualizagdo na area de formagao, mas também para estudar

' A Lei n® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e estabeleceu uma
mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800
horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagéo curricular, mais flexivel,
que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades
de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacao técnica e profissional. A mudanca tem como objetivos garantir a oferta de educagéo de
qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas da realidade dos estudantes de
hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em
sociedade. (Informagbes retiradas do Portal do Ministério da Educagédo. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361. Acesso em: 06 jun. 2024).


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361
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sobre as diferentes deficiéncias dos alunos, ouvir atentamente suas vozes e
compreender os contextos em que estdo inseridos, bem como suas perspectivas
unicas. Além disso, € necessario explorar metodologias eficazes, compreender a
legislacdo pertinente e manter-se atualizado sobre os acontecimentos politicos,
econdémicos e sociais. Todo esse processo requer tempo para pesquisa,
planejamento, diagndstico, elaboragdo e correcéo de atividades. Precisa de tempo
para dar aula.

Dada a demanda e o tempo limitado disponivel para os professores, surge a
necessidade de fazer escolhas dificeis. De um lado, ha a op¢ao de trabalhar além
das 40 horas semanais, mesmo sem receber pagamento pelas horas extras, ou
entdo limitar-se ao que € possivel dentro desse periodo. No entanto, se optarem por
trabalhar mais, surge a preocupacgdo quanto ao tempo restante para a propria
qualificacdo, para momentos de lazer e para o cuidado com a saude, elementos
essenciais que influenciam diretamente no desempenho e na qualidade do trabalho
docente.

Por outro lado, ao optarem por cumprir apenas as 40 horas, surge o desafio
de como dar conta de todo o conteudo e dos descritores propostos pela BNCC e
pela escola, bem como de atender a demanda existente. Essa escolha envolve
ponderagcdes complexas sobre como equilibrar o tempo disponivel com as
exigéncias profissionais e pessoais.

E uma equacdo dificil de solucionar, repleta de escolhas complexas. O
professor se vé diante de uma grande quantidade de conteudos e competéncias a
serem abordados em um espaco de tempo limitado. Além disso, s&o diversas
realidades e contextos que precisam ser considerados para enriquecer as
discussdes e dar significado as aulas de Historia. Surgem entdo as questdes: o que
deve ser priorizado? O desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes ou
os conteudos que serdo cobrados nas provas do Vestibular e ENEM? E como
conciliar essas necessidades com os desejos e expectativas dos alunos? Essas séo
questdes complexas que demandam uma cuidadosa reflexdo por parte do professor.

Com a implementacdo do Novo Ensino Médio, os alunos enfrentam um
aumento significativo na carga de disciplinas, passando de 13 para 18. Esse
aumento implica lidar com 18 disciplinas distintas, cada uma com seus professores,

abordagens metodoldgicas, conteudos, atividades avaliativas e formas de cobranca.
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Diante desse cenario desafiador, muitos alunos acabam tendo que fazer
escolhas, priorizando determinadas disciplinas e conteudos. Alguns optam por focar
nas matérias que acreditam ter maior relevancia para os vestibulares e ENEM.
Outros preferem direcionar seus esfor¢cos para disciplinas com que tém afinidade ou
que consideram mais faceis. Ha também aqueles que escolhem as aulas com base
na metodologia do professor e nos conteudos que Ihes parecem mais significativos.
No entanto, ha estudantes que, por diversos motivos, acabam optando por nao
estudar, seja por falta de perspectiva, falta de conexao com os conteudos, exaustao
devido as demandas de trabalho ou outras razdes.

Considerando os contextos dos estudantes do campo, ao decidir sobre quais
conteudos trabalhar e qual metodologia utilizar, o professor de Histéria consegue
priorizar as vivéncias, perspectivas e contextos especificos desses sujeitos?
Consegue adaptar suas aulas e torna-las relevantes para eles? Da espaco para que
eles participem desse processo de escolha? Ou esta impondo um padrao de ensino
e selecao de conteudos que presume ser adequado para todos, ignorando suas
realidades e perspectivas individuais? Tem clareza sobre a importancia dessas
escolhas ou simplesmente reproduz um modelo baseado em métricas como o IDEB
e os indices de aprovacdo no ENEM, colocando os estudantes em um papel
secundario como meros produtores de resultados estatisticos? Essas sao questbes
que exigem atencao e reflexao sobre a pratica docente.

No quesito gerenciamento do tempo, os alunos do campo enfrentam desafios
consideraveis em comparagdo aos seus colegas urbanos. Amargosa, onde esta
localizado o CESB, é uma cidade relativamente pequena, com uma populagao de
36.521 habitantes, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2022), e a escola esta situada no centro da cidade. Para os estudantes que
residem na area urbana, o trajeto de casa até o CESB, seja a pé, de bicicleta,
veiculo préprio ou utilizando o transporte escolar, geralmente leva menos de vinte
minutos, independentemente do bairro de origem.

Por outro lado, os alunos do campo enfrentam uma realidade bem diferente.
Eles precisam acordar muito cedo para chegar a escola a tempo. A estudante
Estrelar, por exemplo, que frequenta as aulas no turno matutino, costumava acordar
por volta das 5:00 (“as vezes até mesmo as 04:30”) para se preparar € pegar o
Onibus na estrada, que passava as 6:00, chegando ao CESB por volta das 07:00. O

retorno para casa também consome cerca de uma hora, e ela precisa dormir mais
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cedo para conseguir acordar a tempo de pegar o transporte escolar no dia seguinte.
Além disso, os alunos do campo enfrentam atrasos frequentes nos transportes
devido a problemas como quebras ou atolamentos nas estradas, especialmente
durante periodos chuvosos. Essas condi¢des tornam o gerenciamento do tempo dos
alunos do campo ainda mais desafiador.

O estudante Batatinha, que frequenta o turno noturno, parte de sua casa por
volta das 17:00, percorrendo um trajeto que demanda aproximadamente 50 minutos
até o ponto da estrada onde pega o transporte escolar, agendado para as 18:10. Ele
chega a Amargosa as 19:00. As 22:30, embarca no dnibus escolar para retornar a
sua residéncia, chegando por volta das 00:00. Essas sédo as estimativas de tempo
em dias sem atrasos no transporte, algo comum para a estudante Estrelar e muitos
outros alunos que enfrentam desafios similares, morando no campo e estudando em
uma escola urbana.

Considerando esses exemplos, € possivel calcular o tempo total que esses
estudantes camponeses gastam em seus deslocamentos diarios ao longo do ano
letivo. Esse tempo poderia ser aproveitado para descanso, lazer, estudo adicional e
realizagcao de atividades escolares. Estrelar passa cerca de duas horas por dia em
deslocamento, o que equivale a aproximadamente 400 horas nas estradas ao longo
de 200 dias letivos. Esse total representa 40% da carga horaria proposta pela matriz
curricular do ensino regular em tempo parcial para o ano letivo.

A situagdo de Batatinha € ainda mais desafiadora. Ele gasta cerca de quatro
horas por dia em deslocamento, totalizando 800 horas nas estradas ao longo do ano
letivo. Isso corresponde a 100% da carga horaria proposta pela matriz curricular da
Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) para o ano letivo. O tempo que Batatinha
passa na estrada € o mesmo que ele deveria passar na escola, o que evidencia a
magnitude do desafio enfrentado pelos estudantes do campo.

E importante ressaltar que essa andlise ndo considera as variaveis
relacionadas aos atrasos e interrupgdes do transporte escolar, assim como os dias
em que ele simplesmente n&o funciona devido a quebras ou condi¢gdes adversas da
estrada, como chuvas intensas. Ou quando situagdes piores acontecem na estrada,
como nos conta Lorena: “a noite € perigoso, né. Ja teve assaltos, varias vezes, os
bandidos ja quebraram os vidros do carro, tanta coisa perigosas que acontecem”
(Lorena, S.N.F., Estudante, 2024).
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Esses imprevistos afetam o tempo que os estudantes passam nas estradas,
reduzem o tempo disponivel na escola, prejudicam as horas de estudo fora do
ambiente escolar e impactam diretamente na disposi¢ado dos alunos, contribuindo
para o aumento da evasao escolar.

Essas sdo situacbes que exigem uma atengado especial por parte da escola,
que deve implementar agdes voltadas para sensibilizar os professores e desenvolver
estratégias que auxiliem os estudantes do campo a melhor gerenciar e otimizar seu
tempo, tanto dentro quanto fora da escola, em prol de seus estudos e aspiragoes de
vida. Além disso, os proprios estudantes devem estar cientes dessa realidade e
compreender a importancia de lidar de maneira eficaz com esses desafios.

Este trabalho propde que os professores analisem criticamente essas
realidades apresentadas, a fim de identificar os possiveis fatores historicos que
contribuem para a atual situagdo em que os estudantes do campo precisam
enfrentar desafios adicionais para acessar a educagao urbana. E isso envolve
ponderar o controle humano sobre o tempo ao longo da histéria e examinar as
politicas publicas, especialmente aquelas relacionadas a educacgao, no contexto
brasileiro.

Ao compreender como as agdes dos seres humanos ao longo do tempo
influenciaram essa dindmica e reconhecer o proprio envolvimento nesse processo,
sera possivel proporcionar aos estudantes do campo uma oportunidade valiosa para
desenvolverem suas consciéncias historicas. Essas consciéncias histéricas néo
apenas os ajudam a entender o presente contexto, mas também os capacitam a
analisar criticamente as estruturas sociais e politicas que moldam suas vidas,
capacitando-os a se tornarem agentes ativos na transformacdo de sua propria

realidade.

3. 6 - A Histéria que o CESB me apresenta

Os professores de Histéria do CESB enfrentam o complexo desafio de
adaptar as diretrizes educacionais para garantir que o curriculo reflita a diversidade
do campo e promova uma educacgao significativa para seus estudantes. Quando
convidados a analisar as aulas e as ferramentas utilizadas no ensino de Historia,
como evidenciado nas entrevistas, os estudantes do campo frequentemente

percebem que estdo ausentes ou mal representados nos livros didaticos e nas
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acdes pedagodgicas da escola. Essa percepgdo pode gerar um sentimento de
alienagao e desvalorizagdo de suas proprias histérias e culturas, impactando niveis
de engajamento.

Esse cenario foi ainda mais evidenciado quando, em entrevistas, estudantes
do campo foram questionados sobre conteudos envolvidos nas aulas de Histéria que
se relacionavam com suas vivéncias rurais. A resposta predominante foi a auséncia
de tais conteudos, com excecao de um estudante que aborda um tépico especifico:
“a escraviddao [..], que alguns povos obrigavam os negros a trabalharem,
escravizando” (Cecilia, J.B.A., Estudante, 2024). Esta resposta revela a limitada
integracdo das experiéncias e realidades dos estudantes do campo no curriculo, o
que reforca a necessidade de uma revisao critica das praticas pedagogicas e dos
materiais didaticos utilizados.

A reducgéo da carga horaria da disciplina de Histéria no Novo Ensino Médio
agrava essa situagao, impondo desafios adicionais aos professores, que precisam
encontrar formas praticas de abordar conteudos complexos em um tempo limitado.
Nesse contexto, a utilizacdo de ferramentas pedagdgicas como o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), planos de curso, planos de aula, recursos audiovisuais e estudos
de campo torna-se muito importante para garantir que os conteudos contidos na sala
de aula estejam alinhados com as necessidades dos estudantes e com as diretrizes
curriculares.

Para que o ensino de Histéria contribua para a construcdo de uma
consciéncia histérica dos estudantes do campo, os professores precisam fazer
escolhas criteriosas em relagdo aos conteudos, temas e metodologias usadas.
Essas escolhas ndo devem apenas cumprir os critérios da BNCC e do Novo Ensino
Médio, mas também respeitar e integrar as perspectivas dos estudantes do campo,
ajudando-os a se defenderem de preconceitos e a valorizarem suas préprias
identidades. O desafio reside, portanto, em articular as demandas curriculares com a
realidade dos estudantes, promovendo uma educag¢ao que seja ao mesmo tempo

significativa e formativa.

3. 7 - A BNCC, o Novo Ensino Médio e o DCRB: Implicagboes para a

aprendizagem Histérica
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Uma andlise do Novo Ensino Médio, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)? e do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) é pertinente para
compreender as influéncias dessas politicas educacionais no ensino de Histéria,
particularmente no contexto dos estudantes do campo. A reforma do ensino médio,
instituida pela Lei n°® 13.415/2017, trouxe mudangas significativas, ao reorganizar o
curriculo e buscar tornar a educagdo mais atraente e relevante para os jovens
(Brasil, 2017). Mas essas mudangas geraram preocupacdes quanto a efetiva
valorizagdo da Histéria como disciplina formadora de uma consciéncia histoérica,
especialmente para os alunos de areas rurais, cujas realidades socioculturais muitas
vezes sao distantes dos conteudos propostos.

O Novo Ensino Médio, ao integrar a Histéria na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (CHSA), retirou o status de disciplina autbnoma, o que pode
enfraquecer o seu papel no desenvolvimento de uma visdo critica e contextualizada
do passado e do presente. A BNCC, que estabelece a divisao curricular entre
Formacao Geral Basica e ltinerarios Formativos, visa flexibilizar o curriculo de
acordo com os interesses dos estudantes, mas também levanta questionamentos
sobre como garantir que a Histéria continue a desempenhar seu papel essencial na
formagao de cidadaos criticos.

Para os estudantes do campo, que ja enfrentam desafios de acesso e
permanéncia escolar, a redu¢ao do espaco destinado a Historia pode intensificar a
desconexao entre o conteudo escolar e suas vivéncias cotidianas, prejudicando a

formagao de uma consciéncia histérica alinhada as suas realidades.

20 A Base Nacional Comum Curricular - BNCC “é um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica. Seu principal objetivo é ser a balizadora da qualidade da educagéao
no Pais por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que
todos os alunos tém direito! A Base devera nortear a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares de todo o Brasil, indicando as competéncias e habilidades que se espera que todos
0s estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade” (Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em: 17 maio 2024).


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
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Nesse cenario, o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)*

emerge como uma tentativa de adaptar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
as particularidades culturais, econdmicas e sociais do estado da Bahia. Esse
documento representa uma oportunidade de corrigir as deficiéncias observadas no
Novo Ensino Médio, especialmente no que diz respeito a énfase excessiva em
competéncias genéricas em detrimento de conteudos especificos e
contextualizados.

Ao incorporar elementos mais relevantes para a realidade dos estudantes do
campo, o DCRB tem o potencial de fortalecer o ensino de Historia, garantindo que
ele contribua para a compreensdo das transformacbdes sociais e do tempo,
especialmente em um estado tdo diverso como a Bahia. No entanto, é preciso
questionar se a educacdo do campo, tratada pela proposta do DCRB como uma
modalidade a parte, deveria ser integrada ao curriculo regular, de modo a
contemplar também os estudantes do campo matriculados em escolas urbanas.

Além disso, Educadores que atuam no CESB frequentemente criticam o Novo
Ensino Médio e a BNCC por promoverem uma homogeneizacado do curriculo que
nao leva em conta as diversidades regionais e culturais dos estudantes. Para os
alunos do campo, essa abordagem pode resultar em um ensino desconectado de
suas realidades, falhando em desenvolver uma consciéncia histérica significativa.

Embora a BNCC proponha um ensino baseado em competéncias, falta
clareza sobre como essas competéncias podem ser contextualizadas para os
estudantes do campo (Brasil, 2017). O DCRB, ao propor a educagdo do campo
como uma modalidade que explora as realidades rurais, mas também integra esses

contextos rurais ao curriculo regular, aponta para a necessidade de discutir essas

21 O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) é o normativo estadual que visa orientar os
Sistemas, as Redes e as Instituicdes de Ensino da Educacao Basica do Estado, na elaboragao dos
seus referenciais curriculares e/ou organizagcdo curricular escolar, por meio dos seus Projetos
Politicos Pedagégicos (PPP).

O Volume 1 do DCRB contemplou as etapas referentes a Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, ja
o Volume 2 abordara as ofertas do Ensino Médio Regular e da Educagéo Integral, além da
modalidade de Educagado Profissional e Tecnoldgica. Sera, ainda, disponibilizado as comunidades
escolares o Volume 3 do DCRB, em fase de elaboracgdo, voltado as Modalidades de Ensino —
Educacédo do Campo, Educacéo Escolar Quilombola, Educagao Escolar Indigena, Educacgao Especial
e Educacédo de Jovens e Adultos.

O DCRB ¢ fruto do trabalho de redatores/as, em sua maioria professores/as atuantes na Educagéao
Basica baiana, colaboradores/as e leitores/as criticos/as que, com compromisso, estudos tedricos,
discussdes metodoldgicas e horas de dedicagcdo a tarefa, cumpriram com a misséo de entregar a
primeira versdo do Referencial Curricular, para a etapa do Ensino Médio. Vale ressaltar que o DCRB,
nos seus Volumes 1, 2 e 3, € um marco da politica curricular estadual, uma vez que & o primeiro
documento que a Bahia produz para contemplar todas as etapas e modalidades da Educacgéo Basica.
(Disponivel em: http://dcrb.educacao.ba.gov.br/. Acesso em: 18 maio 2024).
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tematicas também nas escolas urbanas, garantindo que todos os estudantes, sejam
do campo ou da cidade, tenham acesso a um curriculo que valorize a histéria e a
cultura rural.

A interdisciplinaridade, uma das bases do Novo Ensino Médio e da BNCC,
visa integrar o conhecimento e torna-lo mais relevante, mas pode também diluir
conteudos especificos da Historia, especialmente em contextos onde os professores
sdo desafiados a cobrir uma vasta gama de temas em tempo reduzido. A Historia,
enquanto disciplina central para a compreenséo critica do mundo, ndo deve ser vista
apenas como um complemento, mas como fundamental para a construcido de um
conhecimento histérico contextualizado.

Nesse contexto, devemos destacar a importancia da formacgao e capacitagcao
dos professores. Com a implementagcdo do Novo Ensino Médio e da BNCC, novas
demandas surgem, exigindo que os educadores ndo apenas dominem o conteudo
de suas disciplinas, mas também estejam aptos a aplicar metodologias de ensino
baseadas em competéncias. Para que o ensino de Historia responda efetivamente
as realidades dos estudantes, incluindo aqueles do campo, o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) deve estabelecer diretrizes claras para a formagao
continuada e oferecer suporte adequado aos professores, garantindo que estejam
efetivamente preparados para enfrentar os desafios dessa nova abordagem para a
educacao.

Historicamente, o ensino de Histéria no Brasil esteve a servigco de um projeto
politico eurocéntrico e elitista, voltado para a constru¢cao de uma identidade nacional
que ignorava a diversidade cultural e histérica do pais (Bittencourt, 1990). Esse
projeto promovia a ideia de uma nacgao brasileira cristd e ocidental, marginalizando
outras narrativas e realidades, como as dos povos indigenas, afrodescendentes e
das comunidades rurais. Os professores de Histéria precisam estar conscientes dos
resquicios desse projeto, que ainda podem influenciar praticas pedagogicas
contemporaneas, privilegiando uma perspectiva urbana e elitista.

Para combater essas tendéncias e colaborar com uma educacéo
verdadeiramente inclusiva, os professores de Histéria precisam adotar uma
abordagem pedagdgica que valorize as multiplas perspectivas e experiéncias dos
estudantes, especialmente aqueles provenientes do campo. Isso implica repensar a
selecdo de conteudos, temas, metodologias e formas de avaliagdo, de modo a

assegurar que o ensino de Historia reflta a diversidade e complexidade da
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experiéncia historica e cultural dos alunos. Ao fazé-lo, os professores estarédo
contribuindo para a construgdo de uma educagao mais equitativa e relevante, capaz

de formar cidadaos criticos e conscientes da pluralidade do mundo em que vivem.

3. 8 - Documentos e recursos didaticos que auxiliam o Ensino de Histéria no
CESB

Os livros didaticos desempenham um papel importante no processo
educativo, servindo como a principal ferramenta de ensino e aprendizagem em
diversos contextos escolares do Brasil, especialmente naquelas comunidades que
ainda ndo dispdem de estruturas adequadas para a utilizagdo de outros recursos.
Em muitas escolas, os livros didaticos estruturam o curriculo escolar, orientam a
pratica pedagodgica e asseguram a padronizagdo dos conteudos ministrados.
Segundo Bittencourt (2004), o livro didatico € um instrumento cultural e contraditério,
gerando intensas polémicas e criticas de diversos setores. No entanto, continua a
ser considerado um recurso fundamental no processo de aprendizagem, oferecendo
uma base consistente e acessivel tanto para professores quanto para alunos.

No campo da Histéria, os livros didaticos adquirem uma importancia adicional,
pois sdo responsaveis por mediar a compreensdo dos alunos sobre eventos
passados e sua relacdo com o presente. Conforme enfatiza Bittencourt (2004), os
livros didaticos de Histéria ndo s&o apenas repositorios de fatos, mas também
veiculos de construcao de identidade e cidadania, influenciando a maneira como os
alunos percebem e interpretam o mundo. No entanto, os livros de Histoéria muitas
vezes refletem perspectivas dominantes, podendo negligenciar vozes e narrativas
marginalizadas.

Os livros didaticos de Historia que estdo sendo utilizados pelo CESB nesse
ano letivo de 2024, sao da colegcao Multiversos Ciéncias Humanas, da editora FTD,
escrita pelos autores: Alfredo Boulos Junior, Edilson Adao e Laercio Furquim Jr.

Uma colegdo® que esta alinhada a todas as competéncias e habilidades da BNCC

2 A colegdo esta estruturada em 6 volumes: Globalizagédo, Tempo e Espago - O volume aborda o
estudo do mundo contemporaneo por meio da globalizagao, os impactos das tecnologias digitais, as
diferentes ocupag¢des humanas e os conflitos na América; > Trabalho, Tecnologia e Desigualdade - As
propostas deste volume oferecem um quadro geral do mundo do trabalho no passado e no presente,
permitindo que o estudante reflita sobre sua escolha profissional e seu projeto de vida; > Populagdes,
Territérios e Fronteiras - Sao trabalhados conceitos como alteridade, diferenca, relativismo cultural,
darwinismo social, etnocentrismo, racismo, multiculturalismo e interculturalidade; > Etica, Cultura e
Direitos - Os temas propostos fornecem caminhos para reflexdes sobre os fundamentos éticos em
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para a area das Ciéncias Humanas do Ensino Médio: Historia, Geografia, Sociologia
e Filosofia. A organizagdo dos volumes esta de acordo com as 6 competéncias da
BNCC para a area de Ciéncias Humanas: Globalizagcédo, Tempo e Espaco; Trabalho,
Tecnologia e Desigualdade; Populacdes, Territdrios e Fronteiras; Etica, Cultura e
Direitos; Sociedade, Natureza e Sustentabilidade; Politica, Conflitos e Cidadania.

Os livros dessa colegao tém uma linguagem de facil entendimento para os
estudantes, sdao muito ricos em imagens que ajudam na compreensdao dos
conteudos, com propostas de atividades que estimulam a reflexdo sobre os temas
trabalhados, que propéem a leitura de imagens, que estimulam o protagonismo e a
pesquisa cientifica. Trata-se de um bom instrumento que pode auxiliar tanto os
estudantes quanto os professores no processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, os conteudos apresentados nos livros mencionados seguem a
mesma abordagem genérica da BNCC (Brasil, 2017), com competéncias e
habilidades que nao refletem as realidades dos estudantes do campo. Dado que o
livro didatico representa a principal fonte de pesquisa para a maioria dos estudantes
camponeses do CESB, que muitas vezes nao tém acesso a internet em casa, nao
tém dispositivos como smartphones, computadores, tablets ou Smart TVs para
trabalhar conteudos com abordagens relacionadas aos contextos e sujeitos do
campo, e garantir o acesso de todos eles, o professor cria e fornece outras
ferramentas, como modulos, apostilas e textos impressos, que além de serem
utilizados em sala de aula, possam ser levados para suas casas e servir como fonte
de pesquisa.

Apds a pesquisa feita ao Projeto Politico Pedagégico (PPP) do CESB, as
diretrizes da BNCC e do DCRB, os projetos desenvolvidos pela escola e os livros
didaticos de Historia adotados, foi possivel constatar a auséncia de uma proposta
pedagogica institucionalizada que reconhega e contemple os estudantes do campo.
Ndo ha evidéncias de uma proposta de ensino atenta aos desafios diarios

enfrentados por esses alunos para frequentar uma escola urbana, que reconheca e

diferentes épocas e sociedades. Trabalha-se, por exemplo, com ética indigena e africana, além do
trabalho com as matrizes europeias; > Sociedade, Natureza e Sustentabilidade - Neste livro, sdo
abertas as portas para a investigagdo das relagbes do ser humano com a natureza em um percurso
abrangente, que passa por dimensdes locais, regionais e globais para compreender os desafios
socioambientais do mundo atualmente; > Politica, Conflitos e Cidadania - Os temas contribuem para
a formagao de cidadaos responsaveis e criticos. O exercicio pleno e responsavel da cidadania
depende da compreensao do funcionamento da sociedade em que vivemos nas suas diversas
esferas politicas. (Disponivel em:
https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/ciencias-humanas-e-sociais-aplicadas/multiversos-ciencias-huma
nas/. Acesso em: 18 maio 2024).



99

proponha discussdes que ajudem esses estudantes a desconstruirem os
esteredtipos preconceituosos que muitas vezes os cercam, que valorize suas
experiéncias e conhecimentos adquiridos no campo, garantindo que o ensino seja
significativo para eles e contribua para o desenvolvimento de suas consciéncias
histéricas.

Dada a auséncia de uma proposta pedagdgica institucionalizada pelo CESB
especificamente voltada para os estudantes camponeses, tornou-se imprescindivel
examinar os Planos de Curso dos professores de Historia. O objetivo dessa analise
é verificar se ha estratégias que possam suprir a lacuna deixada pelos documentos
institucionais supracitados em relagdo a esses estudantes. Compreender como a
Historia esta sendo apresentada a esses alunos em sala de aula e com quais
objetivos, para garantir que suas particularidades e contextos sejam devidamente
contemplados.

Para Libaneo (2001), O Plano de Curso € um documento elaborado pelos
professores que, alinhado ao Projeto Politico Pedagdgico da escola e as diretrizes
curriculares estabelecidas pelo poder publico, sistematiza as propostas
metodoldgicas, os conteudos, os objetivos e as formas de avaliagcdo a serem
implementados em sua disciplina ao longo do ano letivo.

O Plano de Curso é um documento elaborado pelos professores que, alinhado
ao PPP da escola e as diretrizes curriculares, sistematiza as propostas
metodoldgicas, os conteudos, os objetivos e as formas de avaliagcdo a serem
implementados em sua disciplina ao longo do ano letivo. Segundo Libaneo (2001), o
planejamento € um processo de racionalizagdo, organizagao e coordenacao da agao
docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social. No
contexto do ensino de Historia para os estudantes camponeses do CESB, é o
documento que define as abordagens didaticas que serdo utilizadas para
contextualizar os conteudos histéricos, promovendo uma aprendizagem significativa
e critica para esses sujeitos.

Ao analisar todos os Planos de Curso elaborados pelos professores de
Histéria para todas as séries e modalidades de ensino oferecidas pelo Colégio no
ano letivo de 2024, observou-se um padrao estruturado na perspectiva das

competéncias e habilidades definidas pela BNCC. Neles, os professores descrevem
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as competéncias® e habilidades®* definidas pela BNCC, descrevem as
competéncias, os conteudos, as habilidades, as metodologias de ensino, o processo
avaliativo e as referéncias essenciais que serdo abordadas em cada uma das trés
unidades ao longo do ano letivo.

As metodologias propostas, os temas, os textos de referéncia e as formas de
avaliagao definidas pela disciplina de Histdria, nos Planos de Curso nao refletem um
olhar sensivel e criterioso para os estudantes camponeses. Nao ha registros de
discussbes tedricas e agdes metodoldgicas que permitam aos estudantes
camponeses compartilharem suas vivéncias, percepcdes e expectativas,
respeitando os desafios e limitacbes impostos pela vida no campo, nem oferecem
acesso a conteudos, informagdes e discussdes que o0s capacitem a se reconhecer
como sujeitos historicos e a analisar criticamente os contextos em que estdo
inseridos.

E importante ressaltar que, embora ndo haja registros nos Planos de Curso,
isso nao significa necessariamente que os professores ndo abordem em suas aulas
discussdes que considerem as realidades de seus estudantes camponeses. E
possivel que durante as aulas ocorram didlogos com os estudantes, nos quais o
professor possa compreender o perfil, os contextos e as perspectivas de seus
alunos, e que, em algum momento de discussao e reflexao, esses elementos sejam
incorporados as aulas, relacionando-se com os conteudos trabalhados.

No entanto, durante as entrevistas, os estudantes relataram que nao se
lembravam de momentos nas aulas de Historia em que houvesse uma conexao
entre os conteudos estudados e suas proprias vivéncias, bem como com os temas,
tradicbes e a histéria de sua escola, regido e municipio de origem. Essa lacuna na

pratica pedagdgica sugere uma desconexdo entre o curriculo escolar e as realidades

Z Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e

procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2017, p. 08).

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao pedagdgica e social das ultimas
décadas e pode ser inferido no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades
gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Brasil, 2017, p. 13).

% Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como conteldos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades teméaticas (Brasil, 2017, p. 28)

As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos
diferentes contextos escolares (Brasil, 2017, p. 29).
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culturais e sociais dos alunos, apontando para a necessidade de uma reflexao critica
sobre a importancia de contextualizar o ensino de Histodria.

Durante as entrevistas realizadas com os estudantes participantes da
pesquisa, foi perguntado a eles sobre suas percepg¢des em relagdo aos conteudos
abordados nas aulas de Historia. Se eles, enquanto sujeitos do campo, conseguiam
se identificar nos temas discutidos, se os professores estabeleciam conexdes entre
os conteudos e o contexto rural, e se havia algum tema especifico relacionado as
suas vivéncias que gostariam que fosse discutido nas aulas de Historia. Uma das
respostas que reflete as opinides compartilhadas por muitos foi a de Falcio, que

expressou:

Na Histéria a gente é contada como plebeus, por exemplo, que
trabalha, planta, vive na zona rural, é sempre assim [...]. Quem foi
que definiu a vida no campo? Quem foi a pessoa, a pessoinha que
falou que na vida do campo a pessoa tem que colher, plantar e s6
viver daquilo? [...] como se eu s6 morasse na rog¢a, minha unica
coisa que eu fizesse fosse isso, morar na roga, que eu nao tenho
vida social, que eu nao tenho outra vida, apenas moro na roga e
trabalho com aquilo [...] na Histéria, em livros, vocé ndao vé um cara
com uma BMW capinando lote, ninguém vé isso. Sempre vé uma
pessoa que aparenta ter condi¢gdes de baixa renda, é sempre na
mesma posi¢cao, como se fosse uma pessoa inferior (Falcao, A.D.L.F,
Estudante, 2024 ).

A fala da estudante Falc&o diz muito sobre o lugar em que esses estudantes
camponeses do CESB se enxergam na Historia apresentada em sala de aula: em
uma posicao de “pessoas inferiores” e ndo de sujeitos histéricos. Uma percepcgao
talvez motivada pelos conteudos trabalhados em que os sujeitos do campo sao
ignorados ou marginalizados nas narrativas historicas. Suas contribuicdes para o
desenvolvimento econdmico, cultural e social sdo frequentemente subestimadas ou
omitidas.

Ao reproduzir conteudos sem problematizar as narrativas historicas em que
frequentemente privilegiam as experiéncias urbanas em detrimento das rurais, os
professores de Historia perdem as oportunidades de confrontar as visdes distorcidas
da histéria que ignoram as realidades e lutas enfrentadas pelos sujeitos do campo
ao longo do tempo e deixam de propor um ensino de Historia que valorize os
sujeitos do campo, que reconhega as lutas dos camponeses por justica social e os

movimentos de resisténcia.
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Para que o ensino de Historia realmente contribua para a ampliacao da
consciéncia histérica entre os estudantes do campo, € essencial que suas vozes e
vivéncias sejam incluidas e valorizadas no curriculo. Isso implica ndo apenas uma
revisdo dos conteudos, mas também uma mudanca de postura por parte dos
educadores, que devem se comprometer com uma pedagogia inclusiva e
transformadora. Como afirma Michael Apple (2006), é necessario que a educagao
desafie as estruturas de poder que perpetuam a desigualdade e a exclusao, criando
espacos onde todas as identidades e experiéncias possam ser reconhecidas e

celebradas.

4 - DO CAMPO A SALA DE AULA: TECENDO CONSCIENCIAS HISTORICAS E
TRANSFORMAGOES PEDAGOGICAS NO CESB

Este capitulo reforga a importancia de um ensino de Histdria voltado para o
desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes do campo que estudam no
CESB. Sera apresentada a metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa e
producao deste trabalho, detalhando os movimentos de sensibilizagao para definicao
dos colaboradores da pesquisa, as entrevistas e oficinas realizadas com os
colaboradores, a construgdo da proposta mediadora da pesquisa, 0 acesso aos
documentos e dados referentes ao campo empirico e ao ensino de Historia proposto
pela escola.

A metodologia da pesquisa qualitativa, conforme descrita por Minayo (2009,
p. 10), “permite uma compreensao aprofundada dos fenbmenos sociais, capturando
as perspectivas e significados atribuidos pelos participantes”. Esse enfoque
qualitativo € particularmente adequado para explorar as dindamicas educacionais em
contextos especificos, como o ensino de Histéria no CESB.

Serao descritos: 0 processo de escolha dos temas utilizados nas oficinas, os
motivos para a selegao da sequéncia didatica e a produgdo de um podcast, como
solugdo mediadora. A construgcédo desse recurso pedagogico envolveu a participagao
ativa dos estudantes em todas as etapas, desde a escolha dos temas até a
gravagao e edicao final, promovendo um aprendizado significativo e colaborativo.
Segundo Freire (1996), a participacdo ativa dos alunos no processo educativo é
crucial para o desenvolvimento de uma educacéo libertadora, onde o conhecimento

€ construido de maneira dialogada e critica.



103

4. 1 - Acesso a documentos e dados quantitativos do campo empirico da

pesquisa: Analise dos dados mais recentes

O levantamento e analise de documentos referentes a proposta pedagdgica
da escola é uma etapa importante para o sucesso de uma pesquisa-acado em uma
escola de ensino médio, especialmente quando o objetivo € problematizar e propor
um ensino de Histodria significativo para estudantes do campo. Segundo Gatti (2004),
o levantamento de informagdes com perspectivas quantitativa e/ou qualitativa
permite  uma compreensdo abrangente do contexto escolar, identificando
caracteristicas especificas do perfil dos estudantes, suas dificuldades, interesses e o
ambiente socioecondémico. Esses achados podem dar pistas sobre a construcéo de
estratégias pedagdgicas que sejam realmente eficazes e relevantes para os sujeitos,
garantindo que a intervengdo proposta esteja alinhada as necessidades e
expectativas discentes.

A analise documental, por sua vez, complementa o levantamento de
caracteristicas da realidade ao fornecer uma viséo historica e institucional sobre o
funcionamento da escola e das politicas educacionais. Para Thiollent (2011), a
pesquisa-acao deve ser embasada em uma investigagcado rigorosa e sistematica,
onde a analise de documentos como curriculos, planos de ensino, registros de
avaliagdes e relatorios pedagogicos desempenha um papel importante.

Esses documentos oferecem informacbes valiosas sobre as praticas
educativas adotadas pela escola, permitindo identificar pontos fortes e areas que
necessitam de melhorias. Com base nesses achados, € possivel refletir sobre os
pressupostos que orientam sequéncias didaticas e metodologias de ensino, além de
suas implicagdes no debate sobre ensino/aprendizagem acerca de diversas redes
de consciéncia(s) histérica(s), sugeridas por Russen, e como isso pode afetar a
educacao dos estudantes do campo.

Além disso, a integragdo de métodos qualitativos, como entrevistas e analise
documental, fortalece a validade e a confiabilidade da pesquisa-acdo, um método de
investigacao caracterizado pela colaboragao entre pesquisador e participantes, com
o objetivo de gerar mudancas praticas e reflexdes tedricas simultaneamente.
Segundo Thiollent (2011), a pesquisa-a¢ao envolve o pesquisador como um agente

ativo, que participa diretamente do processo investigativo e educacional,
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promovendo intervengcbes que resultam em melhorias concretas no contexto
estudado. Nesse sentido, como estou atuando como investigador e professor no
mesmo projeto, justifica-se a escolha pela pesquisa-agao, pois essa metodologia
permite que as praticas pedagogicas sejam continuamente avaliadas e aprimoradas
em tempo real, com base nas necessidades e devolutivas dos estudantes.

Minayo (2010) argumenta que a triangulacdo de métodos — combinando
diferentes fontes de dados e técnicas de analise — enriquece a compreensao do
fendmeno estudado e contribui para a elaboragao de intervengdes pedagdgicas mais
robustas e efetivas. No caso do ensino de Histéria para estudantes do campo, essa
abordagem permite criar propostas educacionais que n&do apenas abordem os
conteudos histéricos de maneira mais proxima a realidade dos alunos, mas também
estimulem a reflex&o critica sobre suas proprias vivéncias e identidades.

No segundo capitulo desta pesquisa, foram apresentados alguns dados
quantitativos do CESB referentes ao ano letivo de 2017. Esse ano foi escolhido por
ser o ultimo em que o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola foi atualizado,
servindo como subsidio para auxiliar na analise da proposta de ensino de Historia
para os estudantes do campo. A partir desses dados, foi possivel entender o
contexto e o perfil da escola, analisando a necessidade ou ndo de uma proposta
pedagdgica significativa para os estudantes camponeses que estudavam no CESB
naquele momento.

Como este trabalho se trata de uma pesquisa-agao, ou seja, uma pesquisa
que, apos a analise do problema, propbée uma acdo como solucdo, torna-se
necessario analisar os dados quantitativos atuais referentes ao ano letivo de 2024.
Isso é importante para que a solugdo mediadora proposta por esta pesquisa faca
sentido para os estudantes do campo inseridos no novo contexto do CESB,
colaborando para um ensino de Histéria que os auxilie no desenvolvimento da
consciéncia histérica deles.

A seguir, sera apresentada a Tabela 03 com dados quantitativos extraidos do
SIGEDUC, fornecidos pelos funcionarios da secretaria da escola, que ilustram o
numero de estudantes do campo matriculados no CESB nos anos letivos de 2017 e
2024. A escola conta com um funcionario por turno (matutino, vespertino e noturno),
cada um com acesso ao SIGEDUC através de uma senha individual. Esses
funcionarios sdo responsaveis por monitorar, atualizar e extrair informagdes do

sistema, e, embora a divisdo de tarefas por turno tenha sido estabelecida pela
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diregdo da escola para otimizar o processo, cada funcionario possui acesso integral
aos dados de todos os turnos.

Para obter os dados apresentados na Tabela 03, foi necessario solicitar
apenas ao funcionario do turno matutino, que, como mencionado, pode acessar
informacdes de todos os turnos. E importante destacar que esses funcionarios tém
acesso nao apenas aos dados do ano letivo em curso, mas também aos registros
dos anos anteriores, desde o ano letivo de 2000.

Esses dados quantitativos da tabela 03 revelam a mudanga no perfil da
escola apds a municipalizacdo do Ensino Fundamental Séries Finais e a
implementagdo do Ensino Médio e de outras modalidades de ensino. Ajudam a
compreender a importancia de um olhar clinico sobre o0 ensino voltado para os
estudantes do campo, cuja presengca no CESB tem crescido significativamente,

reforgando a relevancia deste estudo.

Tabela 03 — Quantitativo de Estudantes do Campo Matriculados no CESB nos Anos Letivos

de 2017 e 2024
Ano Letivo de 2017 Ano Letivo de 2024
N° de alunos matriculados: N° de alunos matriculados:
2.076 1.130
N° de alunos do campo: N° de alunos do campo:
533 521
(26% dos alunos) (46% dos alunos)
N° de alunos matriculados no N° de alunos matriculados no
Turno Matutino: Turno Matutino:
878 427
N° de alunos do campo matriculados N° de alunos do campo matriculados
no Turno Matutino: no Turno Matutino:
419 262
(48% dos alunos) (61% dos alunos)
N° de alunos matriculados no N° de alunos matriculados no
Turno Vespertino: Turno Vespertino:
497 127
N° de alunos do campo matriculados N° de alunos do campo matriculados
no Turno Vespertino: no Turno Vespertino:
0 0
N° de alunos matriculados no N° de alunos matriculados no
Turno Noturno: Turno Noturno:
701 577
N° de alunos do campo matriculados N° de alunos do campo matriculados
no Turno Noturno: no Turno Noturno:
114 259
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(16% dos alunos) (45% dos alunos)
N° de alunos com deficiéncia: N° de alunos com deficiéncia:
37 60
( 1,8% dos alunos ) (5,3% dos alunos )
N° de alunos do campo com N° de alunos do campo com deficiéncia:
deficiéncia: 19
4 (1,7% dos alunos )
(0,2% dos alunos )

Fonte: Mapa de Classe de 2017 e 2024, extraidos do SIGEDUC.

Os dados apresentados na Tabela 03 indicam que, apds a conclusdo do
processo de municipalizagdo do Ensino Fundamental e a implementacdo do Ensino
Médio em 2024, houve uma reducado de 946 estudantes em comparacio ao ultimo
ano letivo antes dessas mudancgas (2017). Contudo, a porcentagem de estudantes
do campo aumentou de 26% para 43%.

Esses numeros levantam questdes importantes: esta havendo um aumento no
numero de estudantes urbanos que interrompem os estudos ao chegarem ao Ensino
Médio, ou é o interesse dos estudantes do campo em concluir essa etapa da
educacao que esta crescendo? Quais sao os fatores que motivam esse movimento?
Parece plausivel que ambos os fendmenos estejam ocorrendo simultaneamente.
Mas quais séo as causas? Um depende do outro? Estao interligados? E por que os
estudantes do campo estdo demonstrando um maior interesse pela escolarizagao?

A analise desses questionamentos pode ser enriquecida ao considerar a
teoria de Pierre Bourdieu sobre o capital cultural e social. Segundo Bourdieu (2007),
o capital cultural, que inclui o nivel de escolaridade, o acesso a informagao e as
habilidades cognitivas, e o capital social, que se refere as redes de relagdes e
conexdes sociais, influenciam significativamente as trajetérias educacionais dos
individuos. A maior participagcdo dos estudantes do campo no Ensino Médio pode
estar relacionada ao reconhecimento crescente, por parte desses estudantes e suas
familias, da importancia do diploma de Ensino Médio como uma forma de adquirir
capital cultural e “melhorar suas condi¢des de vida”.

Além disso, as politicas publicas que promovem a acessibilidade e a
qualidade da educagao no campo podem estar criando um ambiente mais favoravel
para que esses estudantes busquem e valorizem a escolarizagdo. Assim, entender o
aumento na porcentagem de estudantes do campo requer uma analise das

interacbes entre os capitais cultural e social desses individuos, assim como as
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politicas educacionais vigentes que podem estar facilitando ou incentivando essa
mudanca.

Historicamente, a inserg¢ao de jovens no mercado de trabalho nas fabricas tem
sido uma questdo complexa no Brasil, influenciada por fatores socioeconémicos e
educacionais. Conforme Oliveira (2015), a industrializacdo acelerada nas décadas
passadas levou muitos jovens a priorizarem o trabalho em fabricas em detrimento da
educacao formal, devido a necessidade de contribuir com a renda familiar. Na fase
de coleta de dados do SigEduc, as falas do funcionario da secretaria do CESB
indicam que a ampliacdo do quadro de vagas na fabrica de sapatos, que ocorreu em
Amargosa no ano de 2023, intensificou essa tendéncia. Muitos estudantes do CESB,
ao conseguirem emprego na fabrica, solicitaram mudanga de turno, passando do
diurno para o noturno, a fim de conciliar os horarios de trabalho e estudo.

Essa situacdo reflete um dilema comum nas comunidades urbanas e
industriais do Brasil, onde a pressdo econbémica muitas vezes obriga os jovens a

sacrificarem a educacgdo para garantir sustento imediato. Segundo Oliveira, "a
necessidade de sobrevivéncia imediata muitas vezes sobrepbe-se as aspiracdes
educacionais de longo prazo, resultando em altos indices de evasdo escolar"
(Oliveira, 2015, p. 67). Esse fendbmeno é evidente no CESB, onde o cansaco e a
dificuldade dos estudantes de acompanhar o ritmo proposto pela escola apés longas
jornadas de trabalho contribuem para a evasao escolar, especialmente entre os
estudantes que residem na cidade.

Em sala de aula, sdo comuns os relatos de estudantes sobre colegas que
comecaram a trabalhar na fabrica e abandonaram os estudos. Trés principais
motivos sdo frequentemente citados: primeiro, o cansacgo fisico, que os deixa
indispostos para frequentar a escola; segundo, a dificuldade de conciliar o trabalho
com os estudos, especialmente devido as horas extras que precisam fazer; e
terceiro, a percepcgéo de que ter conseguido um emprego com carteira assinada, que
era a meta de muitos ao concluirem o ensino médio, torna desnecessario continuar
os estudos, ja que alcancaram essa meta antes mesmo de concluir a escolaridade.

Uma parte significativa dos estudantes que residem no campo também
trabalha no turno oposto ao que estuda, revelando uma realidade de multiplas
jornadas. Segundo Souza (2018), a rotina extenuante desses jovens ¢é
frequentemente marcada pelo trabalho agricola, que se sobrepde as atividades

escolares e impacta diretamente seu desempenho académico e bem-estar.
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Dos doze estudantes entrevistados, quatro afirmam trabalhar no turno oposto
apos retornarem da escola: Falcdo trabalha com a familia cultivando hortalicas pelo
método hidropbnico; Ravena ajuda a familia cuidando das galinhas, do gado,
ordenhando, plantando mandioca, andando a cavalo e colhendo cacau; Batatinha
vende sua forca de trabalho para fazendeiros locais, estocando pasto; Lorena
também vende sua forga de trabalho para os fazendeiros locais, trabalhando nas
rogas de cacau, de banana e de outras lavouras da regido; Moleque Doido trabalha
na roga da familia; Marveric também trabalha nas terras da familia. Os demais
entrevistados dedicam suas tardes a ajudar nas tarefas domeésticas, mas néo se
envolvem diretamente nos afazeres do campo.

Essa realidade reflete um cenario comum entre jovens rurais no Brasil, onde a
necessidade de contribuir para a economia familiar muitas vezes conflita com os
compromissos escolares. De acordo com Souza, "a sobrecarga de trabalho dos
jovens do campo tende a prejudicar seu desenvolvimento educacional e social, uma
vez que a exaustao fisica e a falta de tempo para os estudos sao barreiras
significativas para seu sucesso académico" (Souza, 2018, p. 45).

Os estudantes que trabalham no campo, assim como na fabrica e em outros
empregos na cidade, as vezes realizam trabalhos também exaustivos. Ainda existe o
fator deslocamento, que torna a rotina dos estudantes do campo ainda mais
cansativa que a rotina de muitos estudantes que trabalham na cidade. Dessa forma,
ainda fica sem resposta para os questionamentos sobre a diminuicdo da
porcentagem de estudantes da cidade e o aumento da porcentagem de estudantes
do campo estudando no CESB, em 2024, depois da implementacdo do Ensino
Médio.

Essa pesquisa nao pretende responder esses questionamentos, mas propde
levar em consideragao os dados que mostram o aumento de estudantes do campo
no CESB: Em 2024, o turno matutino passou a ter 61% dos estudantes matriculados
oriundos do campo, e o turno noturno passou a ter 45% dos estudantes matriculados
também oriundos do campo. Esses dados reforcam a importancia de planejar as
aulas de Histdria para esses dois turnos, contextualizadas com as vivéncias desses
estudantes do campo.

Outro dado importante trazido na Tabela 03 diz respeito ao aumento de
estudantes com deficiéncia, incluindo estudantes do campo, matriculados no CESB.

Este dado deve ser considerado no planejamento e execugéo das aulas de Historia,



109

visando as adequacgdes necessarias de acordo com as limitagdes e habilidades de
cada um desses estudantes. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), é fundamental garantir o direito a educacéao
inclusiva, promovendo adaptagdes curriculares e metodolégicas que assegurem a
participacado plena dos alunos com deficiéncia. Conforme Lima, "a inclusdo escolar
requer a construcédo de praticas pedagogicas que respeitem as especificidades dos
estudantes, integrando-os de forma efetiva ao processo de ensino-aprendizagem"”
(Lima, 2028, p. 45).

A partir de 2020, o CESB implementou a sala de Atendimento Educacional
Especializado — AEE? e passou a promover o atendimento direto e indireto para os
estudantes com deficiéncia. O atendimento direto é promovido pelos professores
que atuam na sala do AEE, no turno oposto ao que os estudantes com deficiéncia
estudam. O atendimento indireto € promovido pelos professores em sala de aula,
que adaptam as aulas, as atividades, as avaliagbes de acordo com as limitagdes dos
estudantes, conforme as orientagdes dos professores do AEE, e auxilio dos
cuidadores e tradutores de libras.

A compreensdo dos dados quantitativos sobre os estudantes do campo
matriculados no Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB) pode auxiliar os
professores quando forem planejar e desenvolver suas aulas de forma inclusiva e
significativa. Conhecer o perfil desses alunos permite que os educadores
considerem ndo apenas os contextos urbanos, mas também as vivéncias e desafios
especificos dos estudantes que moram nas localidades rurais. Essa abordagem é
importante para criar um ambiente de aprendizagem que reconheca e valorize a
diversidade cultural e social presente na escola. Segundo Arroyo, "é necessario que

a educacgdo escolar leve em conta as especificidades dos sujeitos do campo,

% O atendimento educacional especializado (AEE) é a mediagdo pedagdgica que visa possibilitar o
acesso ao curriculo pelo atendimento as necessidades educacionais especificas dos alunos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagéo, publico da
educacdo especial, devendo a sua oferta constar do projeto pedagdgico da escola (Decreto n°
7.611/2011), em todas as etapas e modalidades da educagao basica. Tem como fungao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, n&do sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela. As atividades visam ao desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioafetivas,
psicomotoras, comunicacionais, linguisticas, identitarias e culturais dos estudantes, considerando
suas singularidades. As ac¢des pedagdgicas realizadas pelo professor especializado visam apoiar as
atividades realizadas pelo professor na classe comum (Informagdo disponivel em:

https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-esp
ecial/o-que-e-o-atendimento. Acesso em: 10 jul. 2024).



https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/o-que-e-o-atendimento
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/o-que-e-o-atendimento
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respeitando suas identidades e experiéncias, para que o processo educativo seja
verdadeiramente inclusivo e transformador" (Arroyo, 2012, p. 35).

Particularmente para os professores de Histéria, essa conscientizacdo é muito
importante para apresentar conteudos que dialoguem com a realidade dos
estudantes do campo, contribuindo para o desenvolvimento da consciéncia historica
desses sujeitos. Ignorar o contexto camponés ndo apenas negligencia um publico
significativo, mas também compromete a qualidade e a relevancia do ensino

oferecido. Como afirma Caldart:

a escola situada na cidade, mas que atende um numero expressivo
de estudantes do campo, tem a responsabilidade de integrar essas
diferentes vivéncias, criando praticas pedagdgicas que promovam a
inclusao e valorizagao de todos os estudantes (Caldart, 2009, p. 47).

Dessa forma, o CESB pode garantir uma educagdo que realmente faca

sentido para todos os seus alunos, independentemente de sua origem.

4. 2 - Sensibilizacao e acesso aos colaboradores da Pesquisa

A etapa de sensibilizagado para escolher os colaboradores da pesquisa teve
como proposta inicial fazer com que os estudantes do Colégio Estadual Santa
Bernadete (CESB), oriundos do campo, compreendessem o propésito e a
importancia da pesquisa e se sentissem motivados a participar. A abordagem inicial
foi planejada de maneira cuidadosa, ponderando o numero de estudantes do campo
matriculados no CESB e a metodologia que deveria ser utilizada para atrair esses
estudantes com perfis, contextos e perspectivas diversos.

A abordagem utilizada com os estudantes do turno matutino, que possui uma
faixa etaria que varia entre 15 e 22 anos de idade, ndo poderia ser a mesma
utilizada com os estudantes do turno noturno, que possui uma faixa etaria acima de
15 anos, sendo majoritariamente acima de 18 anos de idade. Sao perfis diferentes,
nao apenas pela idade, mas também pelas vivéncias, contextos e perspectivas. O
que demandou uma estratégia que se adequasse a essas diferengas, expondo
claramente os objetivos da pesquisa, e que promovesse O envolvimento e a
motivacao.

De acordo com Freire, "o reconhecimento e a valorizagdo das vivéncias e

conhecimentos prévios dos participantes sdo fundamentais para o desenvolvimento
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de uma pesquisa que busca a transformagéo social" (Freire, 1987, p. 34). Nesse
sentido, compreender as realidades e experiéncias dos estudantes do CESB permite
que a pesquisa seja mais inclusiva e representativa, refletindo melhor as
necessidades e expectativas desse grupo especifico. Assim, a sensibilizagdo n&o
apenas informa, mas também integra os participantes no processo de construgao do
conhecimento, alinhando os objetivos da pesquisa com as realidades vividas pelos
estudantes.

Nessa perspectiva, para garantir o acesso aos estudantes do campo e aos
futuros colaboradores da pesquisa, planejei a seguinte estratégia de sensibilizagao:
realizar visitas a todas as salas de aula dos turnos matutino e noturno, convidando
os estudantes do campo para uma reunido na biblioteca da escola. Durante essa
reunido, a proposta da pesquisa seria apresentada a todos os estudantes do campo
que aceitassem o convite e comparecessem. A apresentagao seria realizada com o
auxilio de slides, destacando os fatores motivadores, os objetivos e a importancia da
pesquisa. Apos a exposi¢cao da proposta e da relevancia de sua colaboragao, os
estudantes seriam convidados a participar da pesquisa, com a possibilidade de
selecionar até dois estudantes de cada série como colaboradores. E assim foi feito.

A exposicao da proposta aconteceu em dois momentos, um no turno matutino
e outro no noturno. Em ambos os turnos passei de sala em sala de aula fazendo o
convite para os estudantes do campo participarem de uma reunido, que aconteceria
no dia seguinte na biblioteca do CESB, as oito horas (8h) para os estudantes do
matutino e as dezenove e trinta (19h30) para os estudantes do noturno.

A proposta inicial ndo era detalhar a pauta da reunidao durante o convite nas
salas, por dois motivos: o primeiro para nao ocupar muito tempo e comprometer a
programagao da aula; o segundo para n&o correr o risco de os estudantes
entenderem como mais um compromisso que eles assumiriam “sem valer nota”, sem
as ferramentas necessarias que demonstrassem a relevancia da pesquisa e
importancia da participagao deles.

Mas durante o processo de convite, em algumas turmas dos dois turnos que
passei, surgiram alguns questionamentos: “E pra falar de qué?” “Por que s6 com a
gente que mora na roga?” “E pra falar sobre o transporte?” “Vai falar sobre o bolsa
familia?” “Se for pra falar sobre o Bolsa Presenca, € bom mesmo por que eu ainda
nao recebi!”. Diante dos questionamentos, percebi a necessidade de uma fala

sucinta sobre a proposta da reunido, reforcando a importancia da participacao deles.
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Apos a breve exposig¢ao sobre o que seria discutido na reunido, a maioria dos
estudantes n&do se manifestaram, alguns demonstraram interesse e outros se
pronunciaram com justificativas por ndo poderem participar, como: “Amanha teremos
atividade avaliativa nesse horario”; “Eu ndo quero participar nao”; “Se continuar
chovendo como ta hoje, amanha o carro ndo vai buscar a gente, por que a ladeira ta
ruim de subir. Mas se for buscar eu participo”; “Amanha é dia de cortar banana. Se o
carro passar cedo pra buscar, eu venho pra escola, Mas se passar tarde, ndo da
tempo de vir”.

O projeto desta pesquisa inicialmente planejava contar com a participagao de
dois estudantes de cada série e modalidade como colaboradores. O convite foi
estendido a todas as turmas e estudantes do campo visando proporcionar a mesma
oportunidade de envolvimento na pesquisa. Além disso, independentemente deles
participarem ou ndo como colaboradores, a iniciativa visava educar os estudantes
sobre o processo de pesquisa cientifica, destacando como o conhecimento é
construido. Este enfoque também reforgava a importancia dos estudantes como
agentes ativos na produg¢ao de conhecimento e enfatizava seu papel como sujeitos
historicos, promovendo uma reflexdo sobre sua propria posicdo na sociedade e no
contexto educacional.

Para a realizagao dos dois encontros com as turmas, foram preparados os
slides apresentando o papel da Histéria e dos sujeitos historicos, as justificativas e
0s objetivos da pesquisa, bem como a metodologia que seria utilizada e a proposta
de solugdo mediadora. Os encontros foram planejados para acontecer em um
intervalo de tempo de cinquenta minutos, evitando comprometer a participagcéo dos
estudantes nas aulas que continuavam acontecendo regularmente com os
estudantes que moram na cidade.

Durante os encontros com os estudantes, observou-se uma significativa
auséncia de participantes. No turno matutino, apenas 56 compareceram, enquanto
no turno noturno, apenas 22 estiveram presentes. Quando questionados sobre a
auséncia dos demais colegas convidados, os estudantes presentes mencionaram
que muitos faltaram devido a chuva, mas também destacaram a falta de interesse.
Essa falta de engajamento pode refletir ndo apenas uma questdo de preferéncia
pessoal, mas também desafios mais amplos na motivacao dos estudantes para

participarem de atividades que complementem seu aprendizado académico.
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A fala inicial nos dois encontros foi apresentando o ProfHistéria e a
importancia da graduacéao e pds-graduacao para a qualificagao dos profissionais que
se dedicam ao ensino de Historia, mostrando para eles que estas etapas de
formagao sao projetadas ndo apenas para aprofundar o conhecimento histérico dos
educadores, mas também para desenvolver habilidades pedagdgicas de ensino. Foi
destacado que através do ProfHistéria, os professores tém a oportunidade de
explorar metodologias, atualizar-se em relagdo as pesquisas mais recentes em
Historia, refletir sobre suas praticas de ensino, realizar novas pesquisas e contribuir
com um ensino mais dinamico e contextualizado.

Com essa fala inicial, foi enfatizada a importancia da formacao especializada,
que além de fortalecer as competéncias dos educadores, também eleva a qualidade
do ensino de Histodria nas escolas, preparando os estudantes para compreenderem
criticamente o passado e suas conexdes com o presente.

Em seguida, foi perguntado aos participantes quem gostava de estudar
Historia e 0 que poderiam dizer sobre sujeitos histéricos. Em ambos os encontros,
alguns estudantes levantaram a mao indicando que gostavam das aulas de Histéria,
mas optaram por ndo compartilhar os motivos especificos de seu interesse. Quanto
a segunda pergunta, ndo houve manifestacdo de resposta. A auséncia de
participacado pode refletir tanto timidez entre os estudantes quanto uma possivel falta
de compreensédo sobre a relevancia da Historia e a importancia dos sujeitos
historicos para a compreensao do presente.

Foram momentos oportunos para ressaltar que a importancia da Historia
reside nao apenas na narrativa dos eventos passados, mas também na
compreensao dos sujeitos historicos que moldaram esses eventos. E dizer que ao
longo do tempo, muitas narrativas histéricas tém negligenciado a diversidade de
perspectivas e experiéncias dos sujeitos envolvidos. E foram citados como
exemplos: a histéria dos bandeirantes no Brasil colonial, frequentemente retratada
como uma saga de heroismo e exploragao territorial sem considerar as violéncias e
impactos devastadores sobre as populagdes indigenas; a visdo eurocéntrica
predominante que minimizou o papel crucial dos povos indigenas na formagao do
pais, relegando-os a uma posigao marginalizada na narrativa nacional.

Mas também foi dito que autores como Stuart Hall (2014) apontam que a
Historia tradicionalmente escrita muitas vezes reflete os interesses e perspectivas

dos grupos dominantes, silenciando vozes e experiéncias que nao se encaixam
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nessa moldura. E que, para uma compreensao mais completa e justa do passado, é
essencial revisitar e reconstruir essas narrativas historicas, dando voz aos sujeitos
historicos subalternizados como os povos indigenas, questionando as narrativas
estabelecidas e reconhecendo as multiplas maneiras pelas quais diferentes grupos
contribuiram para os eventos histéricos e para a formacdo das sociedades
contemporaneas. Puderam compreender que € possivel ndo apenas corrigir
equivocos do passado, mas também promover uma compreensao mais inclusiva e
reflexiva da Historia e de seus sujeitos historicos.

Com essa introducdo, foi possivel destacar a importancia da formacéao
especializada ndo apenas para fortalecer as competéncias dos educadores, mas
também para ressaltar o papel fundamental da Histéria e dos sujeitos histéricos no
processo de construgdo e acesso ao conhecimento cientifico, contribuindo assim
para o desenvolvimento de uma consciéncia historica. A partir dessa base teorica,
foi apresentada a justificativa da pesquisa e um pouco da minha trajetéria enquanto
sujeito do campo que estudou em escolas situadas na cidade e que hoje se tornou
professor, trabalhando nelas.

ApoOs a apresentacdo da justificativa, foram apresentados os objetivos da
pesquisa, enfatizando o papel central dos estudantes do ensino médio do CESB,
oriundos de areas rurais, como protagonistas no processo de uma investigagao que
visa explorar a importancia e os significados atribuidos por esses estudantes as
aulas de Historia, ao mesmo tempo que problematiza o papel do ensino dessa
disciplina no desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes do campo.

A pesquisa foi apresentada como mais um instrumento que pode promover
praticas educacionais que confrontem os preconceitos enfrentados pelos sujeitos do
campo, reconhecendo o ambiente rural como um espaco dinamico de produgao de
conhecimento, riquezas, cultura, valores e histodria.

Foi apresentado de forma detalhada como funcionaria a pesquisa em que 0s
estudantes colaboradores seriam nado so entrevistados para compartilhar suas
vivéncias no campo e na escola, junto com suas percepg¢des e experiéncias
relacionadas as aulas de Historia, como também convidados a participar ativamente
de oficinas centradas em temas escolhidos pelos proprios estudantes, alinhados
tanto com suas realidades individuais quanto com o contexto histérico mais amplo.
Além disso, os estudantes estariam envolvidos na produgdo de um podcast, que

seria a solucdo mediadora da pesquisa.
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ApOs a exposicao, foi perguntada a opinido dos estudantes sobre a proposta
da pesquisa e quem tinha interesse em participar. Na turma do matutino, surgiram
alguns comentarios e questionamentos: “Vai valer nota?”, “Achei legal, mas que
horas vamos fazer isso?” “A gente vai faltar aula pra fazer?” “Se a gente faltar aula
pra participar, a gente vai receber falta?”, “A gente ja ta cheio de coisa pra fazer,
professor. Nao temos tempo pra isso ndo”. Com a turma do noturno, questionaram:
“A gente vai poder falar sobre o que a gente quiser, vai poder falar dos transportes?”,
“Vai poder falar dos motoristas também, por que n&o querem esperar a gente e, € s6
nublar ele ndo buscar a gente e a gente perde aula, ndo precisa nem chover”, “Eu
gostei e queria participar, professor, mas nao tenho tempo. Trabalhar e estudar ndo
é facil nao!”

Os estudantes, tanto do periodo matutino quanto do noturno, levantaram
questbes e preocupacdes que revelam suas prioridades e desafios cotidianos. A
analise das perguntas ajuda a compreender as motivagdes e barreiras enfrentadas
pelos estudantes em relagdo a participagdo em atividades extracurriculares,
especialmente aquelas que ndao possuem um impacto direto no seu desempenho
quantitativo.

Os estudantes do turno matutino focaram majoritariamente em questdes
praticas e imediatas relacionadas a logistica da dinamica escolar. A pergunta "Vai
valer nota?" reflete uma tendéncia dos estudantes em priorizar atividades que
contribuam diretamente para suas notas. Quanto a pergunta "Se a gente faltar aula
pra participar, a gente vai receber falta?", demonstra uma preocupagdao com
frequéncia escolar, que pode estar relacionada as bolsas de incentivo aos estudos
que recebem do Governo do Estado e do Governo Federal, como a Bolsa Presenca,
Pé de Meia e a Bolsa Familia, que estabelecem como condigdo para receberem as
bolsas, dentre outros critérios, a frequéncia escolar.

A questao "A gente ja ta cheio de coisa pra fazer, professor. Nao temos tempo
pra isso nao" destaca a sobrecarga de atividades enfrentada pelos estudantes. Essa
sobrecarga pode incluir ndo apenas o volume de trabalho escolar, mas também
outras responsabilidades pessoais ou familiares. Portanto, a falta de tempo se torna
um fator decisivo na participagado ou ndo em atividades extracurriculares.

Os estudantes do turno noturno trouxeram a tona preocupacdes relacionadas
ao conteudo e a relevancia da pesquisa em suas vidas. As perguntas "A gente vai

poder falar sobre o que a gente quiser, vai poder falar dos transportes?" e "Vai poder
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falar dos motoristas também?" mostram um desejo de discutir temas que afetam
diretamente suas rotinas, como o transporte escolar. Essas questdes revelam uma
necessidade de expressar frustracbes e dificuldades enfrentadas no dia a dia,
sugerindo que a pesquisa pode ser uma oportunidade para dar voz a essas
experiéncias.

A afirmagao "Eu gostei e queria participar, professor, mas nao tenho tempo.
Trabalhar e estudar ndo é facil nao!" ilustra um desafio significativo para os
estudantes do periodo noturno, que frequentemente conciliam trabalho e estudo. A
falta de tempo € uma barreira substancial que limita a capacidade desses alunos de
se envolverem em atividades extracurriculares, independentemente do interesse que
possam ter.

As perguntas e comentarios dos estudantes revelam que, enquanto os alunos
do periodo matutino estdo mais preocupados com as implicagcdes praticas e
académicas da participacdo na pesquisa, os do periodo noturno estdo mais
interessados na relevancia e na oportunidade de discutir questdes significativas para
suas vidas cotidianas. Em ambos os casos, a falta de tempo, os problemas e
limitagdes envolvendo os transportes e a sobrecarga de atividades s&o barreiras

comuns que dificultam o engajamento deles em atividades n&o avaliativas.

4.2.1 - Combinando estratégias para a participacdo dos estudantes

Para viabilizar a participacdo dos estudantes na pesquisa foram acordadas
com eles estratégias que minimizassem o impacto na carga de atividades escolares
e que oferecessem flexibilidade de horarios, especialmente para os alunos que
trabalham. Além disso, garantir que os temas abordados nas pesquisas fossem
relevantes e significativos para a vida dos estudantes que, como eles, moram no
campo, trabalham ou possuem outras demandas e que estudam em uma escola
localizada na cidade.

Dessa forma, foi proposto que: eles seriam entrevistados e as entrevistas
aconteceriam nos intervalos ou nos horarios em que eles tivessem de aula vaga pela
auséncia do(a) professor(a); as oficinas aconteceriam nos horarios vagos ou nos
dias em que os professores pudessem libera-los de suas aulas e pudessem utilizar
as oficinas como complemento do componente curricular e dos descritores

propostos pela disciplina que ministram, priorizando os horarios da disciplina de
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Histéria; os temas que seriam abordados nas oficinas seriam definidos junto com
eles; a produgao do roteiro do Podcast aconteceria durante as oficinas e as
gravagbes aconteceriam durante os intervalos ou durante horarios vagos que
tivessem.

Os momentos de sensibilizagdo, tanto no turno matutino quanto no noturno,
ultrapassaram o tempo previamente estabelecido de cinquenta minutos. Apos
responder aos questionamentos dos estudantes, a pergunta sobre quem desejaria
participar da pesquisa foi novamente feita. No turno matutino, 11 estudantes
manifestaram interesse, enquanto no turno noturno apenas 2 estudantes mostraram
interesse. Diante do numero de estudantes convidados que nao participaram,
tornou-se inviavel seguir o critério previsto de ter dois estudantes de cada série e
modalidade de ensino participando da pesquisa. Apesar do numero reduzido de
estudantes, houve representantes de todas as séries de Ensino Médio Regular (12,
22 e 3?2 série) e de todas as etapas da modalidade EJA (Etapa VI e VII).

S6 nao houve manifestacdo de interesse em participar dos estudantes da
turma de Regularizagdo de Fluxo e das turmas do Tempo Juvenil®, que apesar do
convite, ndo compareceram a reunido. No dia seguinte a reunido, voltando a turma
de Regularizagdo de Fluxo?” que funciona no turno matutino, e as duas turmas de
Tempo Juvenil que funcionam no turno noturno, quis saber os motivos pelos quais os
estudantes dessas turmas que moram no campo n&o compareceram a reunidao. Na

turma de Regularizagdo de Fluxo, alguns estudantes atribuiram sua auséncia ao

% Programa Tempo Juvenil, proposta do Estado da Bahia para a educagio de jovens e adultos na
faixa etaria de 15 a 17 anos, para os estudantes em distor¢ao idade-série, ou seja, os estudantes que
ndo possuirem no inicio de cada ano letivo os anos de estudo compativeis com a sua idade
(Disponivel em: https://escolas.educacao.ba.gov.br/tempojuvenil. Acesso em: 23 ago. 2024).

27 PORTARIA N° 217/2023 Dispde sobre a oferta de Regularizagio de Fluxo Escolar nas Unidades
Escolares da Rede Publica Estadual de Ensino da Bahia, resolve: Proporcionar a continuidade da
implementacdo da oferta de regularizacao de fluxo escolar, destinada a estudantes matriculados (as)
na Rede Publica Estadual de Ensino, em situagdo de distor¢ao idade-série de escolaridade. DA
FINALIDADE, DOS PRINCIPIOS E DO DIREITO Art. 2° - A oferta de regularizacédo de fluxo escolar
na Rede Publica Estadual de Ensino tem como finalidade combater o ciclo de fracasso escolar que
atinge, em sua maior parte, estudantes de camadas mais vulneraveis da populagdo que correm risco
de exclusao social. Art. 3° - A regularizagao de fluxo escolar € um direito assegurado ao estudante e
representa um esforgco coletivo da comunidade escolar para que todos/as tenham a oportunidade
educativa de aprender e de se desenvolver na idade apropriada. Art. 4° - A politica de regularizacao
de fluxo escolar tem como principios educativos o(a): | - Combate ao abandono escolar. Il - Equidade
e igualdade de oportunidades. Ill - Redugao das desigualdades educacionais. IV - Oportunidade de
avangos de estudantes em trajetorias escolares de sucesso. Art. 6° - Para fins desta portaria, a oferta
de regularizagdo de fluxo escolar se configura numa iniciativa pedagogica que possibilita aos (as)
estudantes em situagcdo de distor¢cdo idade/ano/ série, avangar no seu percurso escolar, por meio da
aceleracédo de estudos cursando 2 anos letivos em 1 ano civil, na modalidade do ciclo continuo de
aprendizagens (Fonte: Diario Oficial da Bahia, publicado no dia 25 de fevereiro de 2023).


https://escolas.educacao.ba.gov.br/tempojuvenil
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transporte escolar, que nao funcionou devido ao excesso de chuvas, enquanto
outros simplesmente relataram falta de interesse. Nas turmas de Tempo Juvenil,
alguns estudantes mencionaram que a auséncia foi causada pela realizagdo de uma
avaliacdo no dia da reunido, e outros alegaram que ndo sentiram vontade de
participar.

A auséncia dos estudantes das turmas de Regularizagdo de Fluxo e Tempo
Juvenil nas reunides de sensibilizagdo levanta questbes importantes sobre os
desafios enfrentados por esses grupos especificos. A justificativa de falta de
transporte escolar revela, mais uma vez, as dificuldades logisticas que os
estudantes do campo enfrentam, e que geram impactos na participagao deles em
atividades extracurriculares ou iniciativas de pesquisa. Além disso, a falta de
interesse relatada por alguns estudantes, tanto das turmas de Regularizacdo de
Fluxo quanto de Tempo Juvenil, pode estar relacionada a outros fatores, como a
desconexao com o ambiente escolar ou a percepcao de que a pesquisa nao teria
impacto direto em suas realidades.

A pressédo de avaliagdes e outras demandas académicas pode também ter
contribuido para a baixa adesdo, especialmente em turmas compostas por
estudantes em distorcdo idade-série, que muitas vezes enfrentam maiores desafios
académicos e pessoais. Essas questbes sugerem a necessidade de uma
abordagem mais adaptada e sensivel as realidades desses estudantes, que
considere tanto as barreiras logisticas quanto as motivagdes pessoais e contextuais

para aumentar a participagao e o engajamento em projetos como esta pesquisa.

4. 3 - Realizagao das entrevistas com os colaboradores da Pesquisa

As entrevistas desempenham um papel importante na pesquisa qualitativa,
pois oferecem um meio de acessar as experiéncias e perspectivas dos participantes.
De acordo com Bauer e Gaskell (2002), as entrevistas qualitativas possibilitam ao
pesquisador capturar ndo apenas informacbdes factuais, mas também as
interpretacdes e significados que os individuos atribuem a essas informacgdes.

Este tipo de coleta de dados é particularmente relevante quando se buscam
explorar realidades complexas e subjetivas, como as vivéncias dos estudantes do
campo nesta pesquisa. A narrativa, um elemento basico da comunicagdo humana,

permite que os participantes expressem suas histérias de vida, suas rotinas diarias,
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seus valores e suas crencas de maneira que outros métodos de coleta de dados nao
conseguem alcancar.

Nesta pesquisa, utilizou-se a entrevista semiestruturada como dispositivo de
escuta dos participantes, uma forma flexivel de entrevista que combina perguntas
preparadas com a liberdade de explorar novos temas que possam surgir durante a
conversa. Segundo Minayo (2009), essa abordagem permite que o entrevistador
siga um roteiro, mas sem se limitar estritamente a ele, possibilitando que a entrevista
se desenvolva de acordo com as respostas e interesses do entrevistado. Passeggi
(2010) ressalta que a entrevista semiestruturada é particularmente eficaz em
contextos onde se buscam compreender as complexas interacdes entre o individuo
e o0 meio, permitindo que o entrevistador explore as nuances das respostas e
observe como as narrativas dos entrevistados se constroem em resposta as
perguntas.

Na condugéo das entrevistas, foi essencial respeitar e preservar a linguagem
dos participantes, mantendo suas expressdes verbais e extraverbais durante a
analise. Bauer e Aarts (2002) destacam a importancia de considerar ndo apenas o
conteudo verbal das entrevistas, mas também os elementos extratextuais, como a
linguagem corporal e os gestos, que podem oferecer subsidios adicionais sobre as
respostas dos entrevistados.

Durante as entrevistas, observei, por exemplo, que alguns estudantes
manifestavam verbalmente gostar das aulas de Historia, enquanto suas expressdes
faciais e movimentos corporais sugeriam o contrario. Essa discrepancia levanta
questdes sobre a sinceridade das respostas, mas, como sugerem Fontana e Frey
(2005), na pesquisa qualitativa, o objetivo n&o é julgar a veracidade das respostas,
mas sim entender como essas respostas refletem as complexas relagdes de poder,
expectativas e pressdes sociais que moldam as narrativas dos entrevistados.

Silveira (2010) apresenta a entrevista como um evento discursivo complexo,
onde o entrevistador e o entrevistado interagem através de uma rede de imagens,
representacdes e expectativas que circulam durante a realizacdo da entrevista e
também influenciam a escuta e a analise dos dados. Isso significa que as entrevistas
nao sao simplesmente uma troca neutra de informacgdes; elas sdo moldadas pelas
relagdes humanas, pelo contexto social e pelas expectativas de ambas as partes.

Essas dindmicas podem influenciar as respostas dos entrevistados, que

podem adaptar suas narrativas com base no que acreditam que o pesquisador
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deseja ouvir. E nessa intersecdo entre o dito e o ndo dito, entre o verbal e o corporal,
que reside a riqueza da entrevista qualitativa, permitindo ao pesquisador captar
contradicbes, ambiguidades e complexidades que sao parte inerente a experiéncia
humana.

Apos o processo de sensibilizacdo para definicdo dos estudantes do campo
que seriam os colaboradores da pesquisa, havia a previsdo de definir um
cronograma para a realizagdo das entrevistas. No entanto, foi percebido que um
cronograma rigido seria inviavel. Houve a necessidade de flexibilizacdo do
planejamento em fungdo do contexto dos estudantes do campo, que ndo possuem
transporte no turno oposto e ficam impossibilitados de participar das atividades
extracurriculares fora do horario regular de suas aulas. Deste modo, foi decidido que
as entrevistas seriam realizadas no mesmo turno em que os estudantes estudam,
porém evitando tira-los de sala de aula para participar da pesquisa.

Para nao comprometer o desempenho dos estudantes nas aulas, ao invés de
estabelecer um cronograma fixo, ficou definido que as entrevistas ocorreriam
durante os horarios vagos — momentos em que teriam aula, mas o professor
responsavel estivesse ausente — ou nos intervalos. Essa estratégia € coerente com
a abordagem de Minayo (2009), ao afirmar que a flexibilidade metodolégica € uma
caracteristica intrinseca das pesquisas qualitativas, permitindo que o pesquisador se
adapte as circunstancias e garanta a participagao dos sujeitos.

As entrevistas realizadas com os estudantes permitiram captar as
particularidades das vivéncias dos estudantes do campo, oferecendo informacdes
valiosas sobre como o ensino de Historia pode ser adaptado para melhor atender as
suas realidades e expectativas. Ao ouvir diretamente os estudantes, foi possivel
identificar suas dificuldades, interesses e sugestdes, enriquecendo a pesquisa com
dados qualitativos que vao além das estatisticas.

Dos 13 (treze) estudantes que manifestaram interesse em colaborar com a
pesquisa, 12 (doze) atenderam ao convite para participar da entrevista. O estudante
que nao participou da entrevista explicou ndo compareceu a entrevista devido a
timidez, com declara¢gdes como: “fico com vergonha” e “ndo me sinto bem dando
entrevista”. Ele se dispds a participar da pesquisa de outras maneiras que nao
envolvessem entrevistas, revelando que a timidez o impede de se sentir a vontade

para participar desse tipo de atividade.
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A timidez € um fator que impede muitos estudantes de participarem de
atividades que exijam exposi¢cao publica. Muitos evitam situagées em sala de aula
que envolvam interagcdo com colegas, como apresentar seminarios ou participar de
debates, bem como situagdes que envolvam se expor a pessoas desconhecidas,
como apresentar-se em feiras de ciéncias ou qualquer exposicao no patio ou palco
do colégio. Esses estudantes timidos podem temer o julgamento dos outros,
sentir-se inseguros sobre suas habilidades de comunicagao ou simplesmente evitar
situagbes que os tirem de sua zona de conforto. Essa timidez pode ser exacerbada
em contextos de pesquisa onde ha uma percepcédo de formalidade ou avaliagao.
Além disso, talvez a falta de experiéncias positivas em situacdes de exposicao tenha

reforcado a hesitacdo desses estudantes em participar das entrevistas.

4.3.1 - Sobre a promoc¢ao das entrevistas

De inicio, quando pensado um cronograma para as entrevistas, também havia
a previsdo de reservar a biblioteca da escola e montar um espago confortavel e
acolhedor para garantir a confianga dos estudantes. Mas diante da necessidade de
realizar as entrevistas com os estudantes conforme a disponibilidade deles, nos
momentos em que eles se apresentavam dizendo estar de horario vago, foram
utilizados os espagos da escola que estivessem vazios no momento. Algumas
entrevistas aconteceram na sala de video, outras na biblioteca da escola, outras na
sala da direcdo. Mas, mesmo sem a condicdo de ter um espago previamente
arrumado, as abordagens utilizadas com os estudantes foram feitas de forma
descontraida, para fugir um pouco da formalidade e deixa-los a vontade para se
sentirem confortaveis e confiantes para participar das entrevistas.

Em todas as entrevistas, antes de comecar a gravagao, iniciava uma conversa
descontraida sobre temas variados, que nao estavam diretamente relacionados a
pesquisa. Esses tdpicos variavam conforme os interesses dos estudantes e incluiam
comentarios sobre os resultados dos jogos do campeonato brasileiro de futebol,
sobre familiares que compareceram a escola, sobre a festa de Sdo Roque, a festa
do vaqueiro e os jogos estudantis. Esse momento de descontragao servia para criar
um ambiente acolhedor, facilitando o inicio das entrevistas.

As entrevistas tiveram duragdes variadas entre 11 minutos e 25 minutos,

variando a cada estudante. Alguns se sentiam confortaveis e desenvoltos, e ndo
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precisei intervir tanto, as narrativas fluiam com facilidade e as entrevistas duravam
mais tempo. Outros eram mais timidos, n&do conseguiam se soltar nas entrevistas,
com isso tinha que intervir mais vezes, porem as respostas eram mais curtas, sem
fluidez, essas entrevistas duravam menos.

Antes de iniciar cada entrevista, esclareci para todos os estudantes, mais uma
vez, que a privacidade deles seria preservada durante todo o processo da pesquisa,
respeitando os principios éticos estabelecidos pela Resolugcdgo CNS 466/92 e
seguindo as orientacbes do Conselho Nacional de Saude (CNS), bem como as
orientacbes da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), Lei n°
13.709/2018, que regulamentam as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil
e orientam sobre o uso de imagens e dados pessoais de pessoas maiores e
menores de idade, assegurando a ética e a integridade e garantido a protecado de
todos os participantes.

A escolha das questdes foi cuidadosamente planejada para deixar os
estudantes a vontade no inicio da entrevista, criando um ambiente de confianca
antes de abordar questbes mais especificas. As perguntas foram formuladas de
maneira clara e acessivel, evitando linguagens muito formais. Perguntas como:
"Qual é o seu nome?", "Vocé aceita participar da pesquisa intitulada...?", "Para
preservar sua privacidade, que nome vocé gostaria que usassemos para lhe
representar na pesquisa?", "Qual a sua idade?", "Onde vocé mora?" e "Vocé gosta
do local onde vocé mora? Por qué?" foram selecionadas ndo apenas para
identificacdo e consentimento, seguindo os principios éticos da pesquisa, mas
também para mapear o contexto familiar e residencial dos estudantes.

Por serem questdes mais simples, elas ajudam a deixar os estudantes,
especialmente os mais timidos, mais confiantes e a vontade para responder as
questbes posteriores. Também permitem uma analise mais contextualizada das
respostas subsequentes.

Para mapear a rotina diaria dos estudantes e os desafios logisticos que
enfrentam por morarem no campo e estudarem em uma escola na cidade, foram
feitas perguntas como: "que horas vocé costuma acordar e estar no ponto para
pegar o Onibus e vir para a escola?", "Como € sua rotina durante a semana para vir
para a escola?", "Quanto tempo leva o énibus escolar para fazer o percurso da sua
casa até a escola?" e "Esse percurso, de casa para a escola e da escola para casa,

€ sempre tranquilo?". A hora em que esses estudantes acordam, a distancia
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percorrida até a escola e os desafios enfrentados nesse translado sao fatores que
podem influenciar o desempenho escolar deles. Suas narrativas sobre esses
aspectos oferecem subsidios para uma compreensao e analise mais abrangentes
das dificuldades enfrentadas pelos estudantes do campo para estudarem em uma
escola situada na cidade.

Também foram feitas perguntas sobre as experiéncias escolares desses
estudantes e suas relagbes interpessoais no CESB e em outras escolas onde
estudaram. As questdes incluiram: "Antes de comecgar a estudar na cidade, vocé
frequentou uma escola localizada no campo?", "Vocé gosta de estudar no CESB?",
"Vocé ja sofreu algum tipo de bullying ou preconceito no CESB ou em outras
escolas, por ser do campo?", e "Se pudesse escolher entre concluir os estudos
basicos (Ensino Fundamental e Ensino Médio) em uma escola na cidade ou em uma
escola préxima a sua casa, situada no campo, qual escolheria?". Ao abordar
questdes de bullying e preconceito, a pesquisa busca identificar possiveis barreiras
sociais que os estudantes do campo possam enfrentar, oferecendo uma visdo mais
abrangente de suas experiéncias escolares.

Para compreender a percepcao dos estudantes sobre a vida no campo e suas
projecbes futuras, foram feitas perguntas para saber se pretendem continuar
morando no campo ou se desejam mudar para a cidade, assim como entender os
fatores que motivam essas decisdes. Arroyo (2012) afirma que a identidade e o
sentimento de pertencimento ao local de origem sdo fundamentais na formagao dos
sujeitos, influenciando suas escolhas e perspectivas de futuro.

Além disso, foram feitas perguntas para avaliar a importancia que os
estudantes e seus familiares atribuem a educacdo. As perguntas incluiram: "O que
vocé acha de morar no campo?", "Vocé tem algum plano ou desejo de continuar
morando no campo apos concluir o ensino médio?", "Vocé gosta de estudar?”, "Qual
a importancia que vocé atribui aos estudos para sua vida?", "Seus pais estudaram?
Se nao, por qué? "Vocé ja conversou com eles a respeito disso?". Essas perguntas
visam explorar as percepcdes dos estudantes sobre a vida no campo, suas
aspiragoes futuras e a valorizacdo da educacédo em suas vidas.

Na etapa da entrevista dedicada as questdes mais especificas sobre o ensino
de Histéria, foram feitas perguntas para entender o sentido que os estudantes
atribuem ao estudo da disciplina e como avaliam as aulas de Histéria. Perguntas

como: "Vocé gosta de estudar Histéria?", "Vocé acha interessantes os assuntos
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abordados nas aulas de Histéria?", "As aulas de Histdria provocam discussdes sobre
os contextos do campo?", "Ha algum tema que, como sujeito do campo, vocé
gostaria que fosse abordado nas aulas de Historia?". As respostas a essas
perguntas ajudam a identificar as metodologias e temas que melhor engajam os
alunos do campo, proporcionando contribuicdes valiosas para aprimorar o ensino de
Histéria de forma que seja mais relevante e interessante para esses estudantes.

Como narram algumas estudantes: "Eu acho que deveria tratar mais da
Histéria da gente, de onde a gente esta, porque fala muito, assim, sei 14, de paises
diferentes" (Cunha, E.S.C.S., Estudante, 2024). Outro estudante acrescenta:
"Quando engloba a Historia geral, tipo assim, pega histérias de outros paises, eu
fico, gente, meu Deus, é complicado, entende [...] gosto muito de saber, estudar um
pouco da Histéria daqui, principalmente de Amargosa [...] € importante que as
pessoas estudem sobre o campo. Saber como o campo é rico" (Olivia, E.A.C.,
Estudante, 2024). Essas falas destacam a importancia de um curriculo que valorize
as historias locais e as experiéncias dos alunos, tornando o aprendizado mais
relevante para eles.

E mais, essas falas das estudantes entrevistadas refletem diferentes aspectos
dos tipos de consciéncia historica propostos por Risen (2010). A fala de Cunha,
que expressa a necessidade de estudar mais "a Histéria da gente, de onde a gente
esta", sugere uma busca por uma consciéncia historica tradicional, que se concentra
na preservagao e valorizacdo das tradicdbes e narrativas locais. Este tipo de
consciéncia esta relacionado a transmissao de valores e memoarias que fortalecem a
identidade comunitaria e regional.

Por outro lado, a preocupacgao de Olivia com a complexidade da Histdria geral
e seu interesse em "estudar um pouco da Histéria daqui, principalmente de
Amargosa" e em reconhecer "como o campo é rico", aponta para uma consciéncia
historica genética. Esse tipo de consciéncia busca conectar o passado ao presente
de forma dindmica, compreendendo como as transformacdes histéricas moldam a
realidade atual e promovem uma reflexdo sobre o desenvolvimento continuo da
sociedade e de suas identidades.

Essas reflexdes dos estudantes indicam uma demanda por um ensino de
Historia que va além da simples reprodugdo de narrativas distantes e que se
aproxime mais das vivéncias e realidades locais, integrando-as em uma

compreensao mais ampla do desenvolvimento historico. A critica a abordagem de
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uma Histéria predominantemente focada em contextos internacionais pode ser vista
como um chamado para uma maior inclusdo de elementos que reforcem a
consciéncia histérica genética e tradicional, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada para os estudantes do campo.

A etapa final da entrevista teve a finalidade de explorar a relevancia que eles
atribuem a Histéria local, com perguntas como: Vocé conhece o passado de sua
comunidade, do seu municipio, da sua escola? Vocé acredita que as tradi¢cbes e o
modo de vida no campo tém uma ligagdo com os assuntos que vocés estudam nas
aulas de historia? Vocé acredita que a histdria local é relevante para vocé e para as
pessoas ao seu redor?

Essas perguntas buscaram entender a profundidade da conexdo dos
estudantes com sua prépria histéria e como isso pode influenciar suas percepgoes e
decisdes futuras. Dando o devido destaque para a Historia local, os estudantes
podem entender a Histéria como um campo de estudo que afeta diretamente suas
vidas e comunidades, permitindo que eles desenvolvam um senso critico sobre sua
realidade e compreendam a importancia de sua herancga cultural.

As entrevistas foram gravadas utilizando o aplicativo “Gravador Voz Facil” em
um celular. Apos a conclusdo de cada entrevista, as gravagdes foram transferidas
para um notebook, onde criei pastas individuais para cada estudante. Além de
armazenar as gravagdes, nessas pastas também armazenei as transcricbes das
entrevistas, que foram utilizadas na analise das falas dos colaboradores. Esse
processo permitiu uma organizagao dos dados e facilitou a criagcdo de uma tabela

detalhada com o perfil dos estudantes.

4. 4 - Realizagao das Oficinas Tematicas e producao da Solugao Mediadora

A etapa de sensibilizagao dos estudantes do CESB que residem no campo foi
um processo que teve como objetivo despertar o interesse e a motivagao dos alunos
para engajarem-se ativamente na pesquisa. De acordo com Demo (2000), a
sensibilizacdo envolve a criacdo de um ambiente propicio para que os estudantes
percebam a importancia e a relevancia do tema investigado, conectando-os as suas
realidades e experiéncias cotidianas. Foi importante para garantir que os estudantes
nao vissem a pesquisa apenas como mais uma tarefa escolar, mas como uma

oportunidade de crescimento pessoal e coletivo.
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As entrevistas com os estudantes do CESB que moram no campo fizeram
parte de uma fase importante desta pesquisa pelas informagdes, contextos,
experiéncias, desafios e percepcdes apresentados por eles. Segundo Thiollent
(2011), a pesquisa-acédo € uma forma de investigagdo qualitativa que busca tanto a
producdo de conhecimento quanto a transformacdo da realidade. Ao ouvir
diretamente os estudantes, a pesquisa pbéde identificar temas significativos e
relevantes que influenciam suas consciéncias histéricas, permitindo a criagcao de
oficinas tematicas e a proposta do podcast, com temas que correspondem as
expectativas e despertam os interesses deles.

A realizacao das oficinas tematicas baseadas nas entrevistas possibilitou que
os conteudos abordados fossem contextualizados com as experiéncias desses
estudantes do campo. Arroyo destaca que "a educagcdo deve considerar as
especificidades dos sujeitos do campo, valorizando suas culturas e modos de vida"
(Arroyo, 2012, p. 45). Dessa forma, as oficinas puderam explorar temas que
ressoam as vivéncias dos estudantes.

No Projeto desta Pesquisa, a previsao inicial era realizar duas oficinas
tematicas: uma para discutir temas escolhidos pelos estudantes e uma para definir o
tema, construir o roteiro e produzir o podcast. No entanto, ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, surgiu a necessidade de ampliar o numero de oficinas
para trés e criar um grupo de WhatsApp?® com os colaboradores. Essa mudanca foi
motivada apos ouvir os colaboradores, cujas falas expressaram um interesse em
participar da pesquisa, desde que isso ndo implicasse faltar as aulas. O grupo de
WhatsApp teve o propédsito de facilitar a comunicagcdo e o engajamento dos
participantes, permitindo que eles contribuissem de maneira flexivel e continua, sem
comprometer sua presenga nas aulas.

A necessidade de ampliar o numero de oficinas para trés surgiu da

necessidade de reduzir a duragdo de cada oficina. Inicialmente, estava previsto que

2 Mais de dois bilhdes de pessoas em mais de 180 paises usam o WhatsApp para se conectar com
amigos e familiares, a qualquer hora e em qualquer lugar. O WhatsApp é gratuito e esta disponivel
para celulares em todo o mundo. Permite Troca mensagens e chamadas de maneira simples. O
nome WhatsApp € um trocadilho com a expressdo "What's up" em inglés, que significa "E ai?". O
WhatsApp comegou como uma alternativa ao SMS. Oferece suporte ao envio e recebimento de uma
variedade de midias: texto, fotos, videos, documentos e localizagédo, assim como chamadas de voz. O
WhatsApp foi fundado por Jan Koum e Brian Acton, que ja haviam trabalhado juntos no Yahoo por 20
anos. O WhatsApp se juntou ao Facebook em 2014, mas continua a operar como um app separado
com foco no servigo de mensagens rapido em qualquer lugar do mundo. (Informacdes disponiveis

em: https://www.whatsapp.com/about?lang=pt_BR. Acesso em: 17 jul. 2024).
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cada oficina duraria quatro horas. No entanto, considerando a condicido apresentada
pelos estudantes de ndo perderem aulas para participar da pesquisa, a duragao das
duas primeiras oficinas foi reduzida para duas horas cada e a terceira oficina
reduzida para trés horas.

Essa reducdo facilitou a definicdo dos horarios das oficinas, permitindo que
fossem realizadas durante os horarios das aulas de Histéria, em conjunto com as
disciplinas da area de humanas dos ltinerarios Formativos®*. Dessa forma, foi
possivel adaptar a pesquisa as necessidades dos estudantes, garantindo sua
participacdo sem comprometer o desempenho académico.

Durante as entrevistas, quando a gravagao era interrompida, eles se
mostravam mais relaxados e comentavam sobre as respostas que haviam dado,
frequentemente expressando o desejo de ter falado mais sobre algumas perguntas
que foram feitas. Inclusive sobre os temas que gostariam de abordar nas aulas de
Histéria, mencionando o interesse pela Histéria do CESB, o Sdo Jodo de Amargosa,
o Samba de Roda que acontece em Muritiba (zona rural do municipio de Amargosa)
e a festa de Sao Roque. Durante as entrevistas gravadas, surgiram também temas
como a Histdria das cooperativas e a Histéria de Amargosa.

Os temas selecionados para as oficinas foram os Festejos Juninos e a
Histéria do Colégio Estadual Santa Bernadete. A escolha desses temas foi baseada
no interesse demonstrado pelos estudantes e na relevancia das questdes que eles
trouxeram durante as entrevistas. Esses temas permitiiam abordar importantes
topicos citados nas entrevistas, como os preconceitos enfrentados pelos alunos
provenientes do campo e o nivel de escolaridade e desejo de estudar dos pais e
parentes desses alunos.

Apos definir os temas das oficinas, comuniquei aos estudantes colaboradores
quais topicos seriam abordados, sem solicitar uma pesquisa ou leitura prévia. Essa
decisdo foi tomada para evitar que eles associassem a atividade a mais uma tarefa

escolar rotineira, o que poderia gerar um sentimento de sobrecarga. Ao informar

2 Qs itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nlcleos de estudo, entre
outras situagdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios
formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagéo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos
conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir
quais os itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a participacéo de
toda a comunidade escolar (Informacgdes disponiveis em:
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores. Acesso em: 17 jul. 2024).
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previamente sobre os temas, deixei a critério de cada estudante decidir se
desejariam ou nao realizar uma leitura antecipada, visando evitar que uma exigéncia
de preparagao pudesse inibir a participacdo e o engajamento deles.

As oficinas foram planejadas para ocorrer na sala de video da escola, com a
utilizacdo de recursos como quadro branco, caixa de som, notebook e datashow.
Esses instrumentos foram empregados para projetar slides que apresentavam a
proposta da pesquisa, os objetivos das oficinas, topicos dos referenciais tedricos que
fundamentaram as discussbes, bem como imagens relacionadas aos temas
abordados. Além disso, foi incluida a apresentacao do poema "Festa de Sao Joao",
declamado por seu autor, Braulio Bessa, para enriquecer a abordagem das oficinas

e promover uma conexao mais direta com a cultura dos festejos juninos.

4.4 1 — Primeira Oficina Tematica: A Histéria do CESB

A Primeira Oficina teve como tema a Histéria do Colégio Estadual Santa
Bernadete e ocorreu no turno matutino, com a presenga de onze estudantes. Ao
serem convidados a participar das oficinas, os estudantes do turno noturno
informaram que sé poderiam participar a noite, pois trabalhavam na lavoura durante
o dia e tinham disponibilidade apenas no turno noturno. Diante disso, a primeira
oficina foi agendada também para o turno noturno. No entanto, nas duas datas
programadas, os estudantes do noturno ndo compareceram. Eles justificaram a
auséncia no primeiro encontro devido ao excesso de chuva e estradas
escorregadias, que impossibilitaram o transporte escolar. Na semana seguinte,
quando a oficina foi reagendada, os estudantes novamente ndo compareceram a
escola.

Na primeira oficina, antes de entrar no tema especifico da Histéria do Colégio
Estadual Santa Bernadete, realizei uma abordagem inicial para ressaltar aos
estudantes a importancia da Historia. Essa abordagem destacou como,
tradicionalmente, o ensino de Histdria foi influenciado por uma perspectiva
eurocéntrica, que enfatizava apenas os grandes herdis e feitos grandiosos, enquanto
negligenciava a micro-Histéria e a relevancia de sujeitos historicos menos
conhecidos, como os habitantes do campo. Segundo Le Goff (1990, p. 16), "a

historia € uma das chaves do comportamento humano" e compreender essa
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dimensdo ajuda a formar uma visdo critica e abrangente sobre o papel de cada
individuo na sociedade.

Além disso, ao discutir a micro-Histéria, fui destacando como esse campo
valoriza as experiéncias de vida cotidiana e os sujeitos historicos muitas vezes
ignorados pela historiografia tradicional. Como argumenta Pesavento (1997, p. 58),
"a micro-histéria possibilita a descoberta de novas dimensdes do real histdrico,
abrindo-se para o estudo de temas e sujeitos até entdo negligenciados". Esse
enfoque ajuda a reconhecer a importancia dos sujeitos histéricos do campo, cujas
vivéncias e contribuigdes séo parte integrante da nossa historia coletiva. Ao trazer
essas perspectivas para os estudantes, busquei ndo apenas ampliar o entendimento
sobre a historia da escola, mas também valorizar suas proprias histérias e
identidades dentro desse contexto.

Para ilustrar essa questdo, provoquei uma discussdo com os estudantes
sobre as narrativas e representagdes criadas com o propésito de justificar o
processo de colonizagao no Brasil, contadas a partir da 6tica dos “descobridores” e
“‘desbravadores” europeus. Em seguida, utilizei a imagem do quadro "Independéncia
ou Morte", do artista brasileiro Pedro Américo, e os estudantes foram convidados a
descrever o que viam naquela obra. Durante a analise do quadro, os estudantes
fizeram comentarios como: “O grito do Ipiranga. Representa a Independéncia do
Brasil” (Falcao, A.D.L.F., Estudante, 2024); e sobre Dom Pedro, disse a estudante
Cunha:

Se ele voltasse para Portugal, ele seria apenas um principe la. Como
ele pediu independéncia, o povo viu ele como o maioral e ele
continuou na lideranga de qualquer jeito [...] Todos nos cavalos deles,
todo mundo ali tava do lado dele, ninguém ali pra dizer ndo, quem vai
gritar independéncia é uma pessoa daqui (Cunha, E.S.C.S.,
Estudante, 2024).

De forma espontdnea, os estudantes nao sinalizaram a presenca do
camponés na imagem. Ao ndo enxergarem o camponés no quadro, os estudantes
replicam inconscientemente uma visao histérica parcial e excludente, sublinhando a
necessidade de uma abordagem educacional mais critica e inclusiva. Durante as
provocacgdes, foi ressaltada a importancia de incluir e valorizar todos os atores
sociais na analise e compreensdo da Histéria. Isso permitiu refletir sobre a

importancia da formacdo e da Consciéncia Histérica, que capacita os sujeitos a
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analisarem criticamente os fatos, reconhecerem os diferentes atores em seus
contextos e compreenderem o processo histérico de maneira mais ampla e justa.

A obra foi exposta para os estudantes como um exemplo classico de como a
Histéria Brasileira, durante muito tempo, foi narrada através da glorificagdo de
grandes herdis, muitas vezes negligenciando a importancia dos sujeitos comuns que
também construiram a nagdo. A imagem de Dom Pedro I, altivo em seu cavalo,
rodeado por figuras imponentes, simboliza uma visao elitista e centralizadora da
histéria, em que lideres aristocraticos e figuras de poder sao exaltados enquanto os
trabalhadores rurais, indigenas, escravizados e outros grupos marginalizados sao
invisibilizados.

Essa discussdo permitiu que os estudantes entendessem que esse tipo de
enfoque heroico desconsidera a complexa teia de contribuicbes das classes
populares, especialmente dos sujeitos do campo, que sustentaram a economia e a
cultura brasileira através de seu trabalho arduo e resisténcia. A historiografia critica,
como a defendida por autores como E. P. Thompson (1981), ressalta a necessidade
de valorizar a "histéria vista de baixo”, reconhecendo que os historiadores devem
prestar mais atengdo as classes trabalhadoras, cujas vidas e lutas moldaram a
realidade social e politica. Assim, uma analise critica de "Independéncia ou Morte"
evidencia a importancia de revisitar e recontar a historia do Brasil de maneira mais
inclusiva e representativa.

Entrando no tema "Histéria do CESB", os alunos tiveram a oportunidade de
explorar as origens da instituicdo, fundada em 1946 pela Igreja Catdlica, em
colaboragdo com comerciantes, fazendeiros e funcionarios publicos de Amargosa.
Inicialmente uma escola particular e gerida pelas irmas da Ordem do Santissimo
Sacramento (as Sacramentinas), que atendia exclusivamente meninas da elite, que
podiam pagar as mensalidades ou eram apadrinhadas por politicos.

Esta realidade da escola permitiu conectar diretamente com o estudo das
ordens missionarias no Brasil e seu papel na educacgao, destacando como essas
instituicdes religiosas tiveram um papel central na formagédo educacional e moral da
elite colonial.

No momento de discutir sobre a gestdo do CESB pelas irmas Sacramentinas,
que seguiam os preceitos catélicos, estabelecendo uma rotina e disciplina que
incluiam rezar, aprender latim e francés, e adotar a religido como uma disciplina,

perguntei aos estudantes se eles poderiam relacionar a Histéria do Santa Bernadete
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com algum conteudo de Histéria que ja tivessem estudado. No entanto, os
estudantes ndo souberam fazer essa conexao imediatamente.

Para facilitar a compreensao, desenhei um mapa-mundi no quadro branco e,
utilizando setas, fui demonstrado o percurso das ordens religiosas da Europa para a
América, até chegar ao Brasil e, especificamente, em Amargosa com as
Sacramentinas no CESB. Durante essa demonstragao, discutimos de forma objetiva
temas como a ldade Média, a crise da Igreja Catdlica nesse periodo, a
Contrarreforma e o papel das ordens missionarias, até a chegada das
Sacramentinas ao Brasil. Esta abordagem revelou aos estudantes que os fatos
historicos ndo sao isolados e que compreender o presente requer um estudo
aprofundado do passado, destacando a importancia da Consciéncia Historica.

Ao tracar essa trajetoria das ordens missionarias e discutir as motivagdes e
contextos histéricos que levaram a presenca das Sacramentinas no CESB, foi
possivel ilustrar para os estudantes a interconexdo dos eventos histéricos, para que
eles compreendessem que as praticas e preceitos adotados pelo CESB em suas
origens estavam profundamente enraizados em movimentos histéricos que datam de
séculos atras. Isso ampliou sua visdo sobre como eventos do passado influenciam a
organizacgéao e a cultura de instituicdes no presente, promovendo uma compreensao
mais rica e critica da Histéria. Este exercicio contribui com a Consciéncia Histérica
dos estudantes, reforgcando a ideia de que o estudo da Histéria é essencial para
entender as estruturas e dindmicas do mundo contemporaneo.

Durante o periodo de 1946 a 1973, o CESB permaneceu como uma escola
particular e, mesmo apos sua estadualizagdo, muitos estudantes das areas rurais
continuaram enfrentando grandes desafios para acessar a educagao devido a falta
de transporte escolar. Durante a discussao, foi apresentada uma imagem com fotos
que ilustravam as dificuldades enfrentadas pelos estudantes do campo em relacao
ao transporte escolar que eles revelaram durante as entrevistas, como Onibus
atolados e o sol nascendo ao fundo, mostrando o quao cedo eles precisavam
acordar para pegar o transporte. Nesse momento, os estudantes compartilharam
suas proprias experiéncias, reforcando esses desafios. Eles relataram inumeros
momentos dificeis, mas o fizeram com humor, destacando a resiliéncia e a
solidariedade que desenvolveram ao enfrentarem essas adversidades juntos.

A discussao foi conduzida para ajuda-los a entender que essa situagao reflete

uma politica educacional que, historicamente, beneficiava apenas a elite urbana, em
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detrimento dos moradores do campo. As dificuldades enfrentadas pelos sujeitos do
campo para acessar a educacgao sao um reflexo das politicas coloniais que sempre

privilegiaram as classes mais abastadas. Como menciona Celso Furtado, "a
colonizacéo brasileira foi marcada pela concentracéo de terra e riqueza nas maos de
poucos, perpetuando a exclusdo social e a marginalizagdo dos mais pobres"
(Furtado, 2006, p. 89). Essa exclusao educacional dos moradores rurais no contexto
do CESB é um pequeno exemplo das barreiras histéricas enfrentadas por essas
comunidades ao longo da Historia do Brasil.

Em seguida, apresentei a imagem de uma moldura de madeira que fica na
sala da direcdo, contendo fotos dos fundadores do CESB, das irmas sacramentinas
que geriam a escola, e de todas as estudantes da primeira turma que se formou em
magistério no CESB, no ano de 1955. A partir dessa imagem projetada, iniciou-se
uma discussao sobre o fato de o CESB ter sido uma escola que, inicialmente,
oferecia apenas o ensino primario e, posteriormente, o ginasio e o curso de
magistério com o objetivo de formar professoras. Este debate destacou a questao do
papel da mulher na sociedade, enfatizando como a formagao oferecida pelo CESB
as suas alunas estava alinhada com as expectativas e limitacdes impostas as
mulheres naquela época, e como isso refletia e influenciava suas oportunidades e
posi¢cdes sociais.

Durante a oficina, foi mostrado um conjunto de fotos de projetos
desenvolvidos pelo Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB), incluindo imagens
das oficinas do projeto Educa Mais Bahia. Essas fotos foram apresentadas para que
os estudantes do campo pudessem perceber as mudangas e permanéncias ao longo
da Histéria do colégio em que estdo inseridos. Ao observar as fotos, os alunos
puderam ver a evolugdo das instalacdes e das atividades oferecidas pela escola,
mas também tiveram a oportunidade de refletir sobre as questdes que ainda
persistem.

Os estudantes externaram que, apesar das melhorias e novos projetos,
algumas coisas ndo mudaram, citando como exemplo a exclusdo dos estudantes do
campo das oficinas do Educa Mais Bahia. Eles explicaram que, devido a falta de
transporte no turno oposto, os alunos que frequentam o ensino médio integral ndo
conseguem participar dessas atividades adicionais. Esse momento da oficina foi
crucial para ressaltar a continuidade de desafios histéricos enfrentados pelos alunos

das areas rurais, reforcando a necessidade de politicas educacionais mais inclusivas
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que garantam a participacdo de todos os estudantes, independentemente de sua
localizagdo geografica. A discussdo mostrou que, embora haja progresso, ainda ha
um caminho a percorrer para alcancar a verdadeira igualdade de oportunidades no
ambiente educacional.

Essa oficina proporcionou uma oportunidade significativa para fomentar a
consciéncia histérica dos alunos. Ao explorar a trajetéria da instituicdo em que
estudam, os estudantes puderam compreender melhor o contexto em que estédo
inseridos, valorizando as conquistas e desafios enfrentados ao longo dos anos.
Mergulhar na histéria do Colégio Santa Bernadete permitiu que os alunos
conhecessem o contexto historico da escola, ajudando-os a perceber a importancia
de suas proprias trajetérias dentro de um cenario mais amplo. Além disso, essa
compreensao histérica realcou a relevancia de suas contribuicdes para o futuro da
instituicdo, mostrando que eles sado parte integrante e essencial na continuidade da
histéria do CESB.

Ao relacionar a trajetéria do Colégio com outros conteudos discutidos nas
aulas de Histéria, como as ordens missionarias no Brasil, a colonizagdo e as
politicas que beneficiavam a elite, e o papel das mulheres na sociedade, a oficina
destacou que os fatos histéricos ndo sao isolados. Esta abordagem permitiu que os
estudantes compreendessem a interconexdo dos eventos e reconhecessem a
importancia de seu papel como sujeitos na construgdo da Historia.

Os quatro tipos de consciéncia historica definidos por Jorn Rusen (2010) —
tradicional, exemplar, critica e genética — oferecem uma estrutura valiosa para
entender as reflexbes e as reacbes dos estudantes durante as oficinas. A
consciéncia historica tradicional, que se concentra na preservacgao e valorizagdo das
tradicbes, pode ser vista na maneira como os estudantes foram convidados a
explorar a histéria do Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB). Ao resgatar as
origens da instituicdo e os valores que a moldaram, os estudantes puderam se
conectar com a tradicdo escolar, reforcando sua identidade dentro dessa
continuidade historica.

Por outro lado, a consciéncia exemplar, que busca licdes universais a partir de
eventos histéricos especificos, emergiu quando os estudantes discutiram a
representacdo de herdis nacionais, como Dom Pedro I, no quadro "Independéncia
ou Morte". Ao refletirem sobre as narrativas heroicas e a exclusdao dos camponeses

e outros grupos marginalizados dessas representagdes, os alunos foram levados a
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questionar a universalidade dessas histérias e a considerar como as mesmas
excluem realidades e experiéncias vitais para uma compreensao mais inclusiva do
passado.

A consciéncia critica, que visa desconstruir e questionar narrativas historicas
estabelecidas, foi ativada durante as discussbes sobre as limitacdes impostas pelo
sistema educacional aos estudantes do campo, tanto no passado quanto no
presente. Ao reconhecerem a exclusao histérica de seus proprios antecedentes e a
perpetuacdo de desigualdades através de politicas educacionais elitistas, os
estudantes desenvolveram uma visdo mais critica das estruturas de poder e das
narrativas dominantes que moldaram a histéria do CESB e, por extensao, do Brasil.

A consciéncia genética, que integra o passado, presente e futuro em uma
compreensao dindmica do processo historico, foi fomentada quando os estudantes
conectaram a histéria do CESB com temas mais amplos discutidos em sala de aula,
como as ordens missionarias e o papel da mulher na sociedade. Ao tracar a
evolucdo da escola e relaciona-la com eventos histoéricos globais e locais, os
estudantes foram incentivados a ver como os acontecimentos passados continuam a
influenciar o presente e a moldar o futuro. Isso permitiu que eles percebessem sua
prépria agéncia na continuidade dessa historia, contribuindo para a construgéo de
uma consciéncia histérica que € ao mesmo tempo critica e orientada para a

transformacgao social.

4.4.2 — Segunda Oficina Tematica: Os Festejos Juninos

A oficina com o tema "Os Festejos Juninos" foi planejada priorizando os
elementos trazidos das entrevistas dos estudantes colaboradores da pesquisa sobre
os preconceitos sofridos por serem do campo, entendendo que esse tema também
ressoaria profundamente neles, considerando a relevancia dessas celebragdes no
municipio onde moram.

A atividade comegou com a projecdo de imagens do cotidiano no campo,
mostrando jovens pescando, andando a cavalo, comendo jaca, trabalhando nas
lavouras de cacau e banana, e tomando banho de rio. Esse inicio visava promover
uma discussao sobre a realidade dos estudantes do campo e destacar os beneficios

de viver em areas rurais. Alguns alunos compartilharam suas experiéncias com
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entusiasmo, expressando seu amor pela vida no campo, enquanto outros
demonstraram menos entusiasmo, revelando um desejo de morar na cidade.

Em seguida, projetei fotos dos festejos juninos, acompanhadas de um breve
relato histérico sobre essas celebragdes. A discussao se concentrou nas mudangas
e permanéncias na forma de comemorar a festa de Sdo Jodo em Amargosa,
destacando o processo de industrializacdo dessas tradigdes. Ressaltei como as
celebracbes, que antes envolviam visitas a familiares e amigos, com festas em
varios bairros e localidades rurais, deram lugar a eventos centralizados, como a
festa no Bosque.

Os estudantes participaram das discussées revelando que, em algumas
localidades rurais, ainda se mantém a forma tradicional de comemorar os festejos
juninos. No entanto, outros estudantes compartilharam que, durante as festas de
Sao Jodo em Amargosa, as pessoas de suas regides costumam pegar o carro e ir
ao Bosque para celebrar.

Eles expressaram um aprego por essa nova forma de comemoracao,
destacando que o Bosque atrai pessoas de diversos lugares, proporcionando a
oportunidade de conhecerem outras pessoas. Essas perspectivas contrastantes
ilustram tanto a preservacao das tradicbes quanto a adaptacido as novas formas de
celebracao, refletindo a dindmica entre a continuidade cultural e a influéncia das
mudangas sociais e econdmicas.

Mas, discutir essas mudancas serviu para refletir sobre a influéncia do
capitalismo, que transforma tradigcbes culturais em produtos comerciais, como
observado nos megashows que agora dominam as festividades. A transformagao
das tradicdes em produtos de consumo € um fenémeno analisado por autores como
Nestor Canclini, que afirma que "a cultura de massas € um fenédmeno que implica a
transformacao de manifestacdes culturais em mercadorias" (Canclini, 1997, p. 45).
Essa discussao permitiu que os estudantes analisassem criticamente a importancia
das tradicbes e os impactos das mudangas impostas pelo sistema capitalista.

A oficina também abordou questdes de preconceito e bullying sofridos pelos
estudantes por serem do campo. Utilizei imagens de casamentos caipiras, Jeca Tatu
de Monteiro Lobato, e Chico Bento de Mauricio de Souza. Essas representagdes
foram usadas para discutir as formas preconceituosas como o homem do campo é
retratado nas midias e na literatura, muitas vezes visto como ignorante e maltrapilho,

alimentando o bullying sofrido pelos estudantes na escola e na cidade.
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Os alunos compartilharam suas proprias experiéncias de preconceito, abrindo
espaco para uma discussao sobre os fatores que motivam essas atitudes. Eles
relataram situagdes em que se sentiram estigmatizados, como nas propagandas de
festas juninas, onde "colocam a gente tudo com roupa rasgada, parece até que a
gente vai pra festa assim" (Cunha, estudante, 2024). Outra estudante destacou
como "muitas escolinhas infantis colocam esses desenhos, que ja vendem né, pra
poder colar de decoragdo, que ja vendem desenhos assim, e eles colam nas
paredes” com essas mesmas imagens estereotipadas (Falcdo, estudante, 2024).
Cunha também questionou: "Quem € que vai para o Sdo Joao de dente quebrado,
com roupa quadriculada, com bigode feio, horroroso, aquelas pintinhas pretas
significam o qué? Sarna?" (Cunha, estudante, 2024). Esses depoimentos revelam
como as representacdes caricaturais e estereotipadas do campo e de seus
habitantes, frequentemente reproduzidas em contextos escolares e culturais, podem
reforcar preconceitos e perpetuar visées distorcidas sobre a vida rural.

Foi um momento em que os estudantes puderam refletir sobre os relatos e
desenvolver um olhar mais critico para entender que os festejos juninos realizados
na escola podem representar tanto a continuidade das tradi¢gdes culturais como
também a perpetuagado de preconceitos contra os sujeitos do campo. A perpetuagéo
de esteredtipos € um reflexo de uma sociedade urbanocéntrica, que frequentemente
inferioriza o campo e subestima os individuos que la residem. Conforme destaca
Caldart (2004), o imaginario social brasileiro é profundamente marcado por uma
visao dualista que valoriza o urbano em detrimento do rural, criando uma hierarquia
que marginaliza as experiéncias e saberes das populagdes camponesas. A critica a
essa visdo urbanocéntrica, portanto, é essencial para que os estudantes possam
reconhecer e questionar as formas sutis pelas quais essas tradi¢des culturais podem
reforgcar desigualdades e preconceitos, ao invés de apenas celebrar a cultura
popular.

Stuart Hall, ao discutir as representagdes culturais, afirma que "a construcao
de imagens e significados pela midia € uma forma poderosa de controle cultural”
(Hall, 2016, p. 97). Assim, as representagcbes preconceituosas dos sujeitos do
campo em festividades escolares sdo formas de controle que reforcam a hegemonia
urbana e marginalizam as identidades rurais. Além disso, Pierre Bourdieu destaca
que "a violéncia simbdlica € uma forma de poder que se exerce sobre os corpos

sociais através da comunicagdo e da cultura" (Bourdieu, 1998, p. 42), indicando
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como esses eventos festivos, aparentemente inocentes, podem exercer uma forma
de violéncia simbdlica ao perpetuar esteredtipos e inferiorizar os sujeitos do campo.

Para finalizar, projetei o poema "Festa de Sao Joao” de Braulio Bessa, que
celebra a beleza dos festejos juninos e valoriza a tradigdo, contrapondo-a com a
modernidade. O poema celebra a beleza e a autenticidade das festas juninas,
valorizando elementos culturais como a danga, a musica, € as comidas tipicas que
sao parte integrante dessa celebracdo. Ao ler e discutir o poema, os estudantes
puderam reconhecer e refletir sobre as tradicdes que ainda mantém viva a esséncia
dos festejos juninos em suas comunidades, apesar das mudangas impostas pela
modernidade e pela comercializacido das festividades.

Braulio Bessa, em seu poema, exalta a simplicidade e a alegria genuina das
festas juninas, caracteristicas que muitas vezes sado ofuscadas pelos grandes
eventos comerciais que dominam as celebracbes atuais. Esse contraste foi
explorado na oficina, destacando como o processo de industrializagado dos festejos
juninos, discutido anteriormente, impacta a forma como essas tradigées sao vividas
e percebidas. O poema serviu como uma sintese do que foi discutido durante a
oficina.

Essa oficina sobre "Os Festejos Juninos" também ofereceu um rico campo
para explorar os quatro tipos de consciéncia histérica propostos por Jorn Rusen
(2010), ao abordar tanto as tradigdes culturais quanto os preconceitos sofridos pelos
estudantes do campo. A consciéncia historica tradicional foi mobilizada quando os
estudantes refletiram sobre as praticas e costumes das festas juninas em suas
formas originais, destacando a continuidade dessas tradicbes em algumas
comunidades rurais. Esse resgate das tradicbes se alinha com o esforco de
preservar e valorizar as praticas culturais transmitidas ao longo das geragdes, o que
fortalece a identidade coletiva dos sujeitos do campo.

A consciéncia exemplar, que busca tirar ligdes universais de eventos
especificos, emergiu nas discussées sobre as mudancgas nas festividades juninas e
a industrializacdo dessas tradi¢des. Ao reconhecer o impacto do capitalismo na
transformacdo das festas em produtos de consumo, como discutido por Canclini
(1997), os estudantes puderam aplicar essas observagdes a um entendimento mais
amplo de como outras tradi¢gdes culturais também s&o vulneraveis a processos de

mercantilizacdo. Essa reflexdo permitiu que os estudantes extraissem ligdes sobre a
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importancia de preservar a autenticidade cultural em um mundo cada vez mais
globalizado e comercializado.

A consciéncia critica foi fundamental na analise das representacdes
estereotipadas dos sujeitos do campo nas midias e nas festividades escolares.
Quando os estudantes comentaram sobre as imagens caricaturais e
preconceituosas associadas as festas juninas, como roupas rasgadas e dentes
quebrados, eles exercitaram uma viséo critica que questiona a hegemonia urbana e
0s preconceitos implicitos nessas representagcées. Conforme Stuart Hall (2016)
sugere, a construgao de imagens e significados pela midia € uma forma poderosa de
controle cultural, e essa analise critica dos estudantes revela uma tomada de
consciéncia sobre a violéncia simbolica que tais representagdes perpetuam, como
também destaca Bourdieu (1998).

A consciéncia histdrica genética foi estimulada quando os estudantes
conectaram as discussdes sobre as festas juninas e suas tradigdes com a leitura do
poema "Festa de Sao Jodo" de Braulio Bessa. Ao refletirem sobre como essas
tradicoes resistem e se transformam ao longo do tempo, os estudantes foram
capazes de perceber a histéria como um processo continuo e dinamico, onde o
passado informa o presente e orienta o futuro. O poema de Bessa, ao celebrar a
simplicidade e autenticidade das festas juninas, serviu como uma sintese poética
das discussoes, reforgcando a importancia de reconhecer e valorizar as raizes
culturais, mesmo diante das pressdes da modernidade e da comercializagdo. Esse
exercicio de conectar as tradicbes com as mudancas atuais promoveu uma
consciéncia historica mais integrada e reflexiva entre os estudantes, capacitando-os
a entender e valorizar a complexidade das tradi¢des culturais em um contexto

contemporaneo.

4.4.3 — Terceira Oficina Tematica: Producido do Podcast

As duas primeiras oficinas tematicas foram etapas importantes de uma
sequéncia didatica que culminou na terceira oficina, onde se propds a constru¢ao de
um podcast pelos estudantes. Nesta terceira etapa, os alunos foram colocados no
centro como produtores e multiplicadores do conhecimento. As consciéncias
histéricas foram trabalhadas nas oficinas anteriores, onde discutiram temas de seu

interesse, como os festejos juninos e a histéria do CESB. Essas discussdes estavam
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relacionadas a conteudos que eles ja estudam nas aulas de Historia, possibilitando
que desenvolvessem uma percepgao de que os assuntos histéricos ndo séao
isolados. Essa abordagem permitiu que eles compreendessem o presente de forma
mais ampla, tornando as aulas de Historia mais significativas e relevantes para suas
realidades.

Na sequéncia, a terceira oficina tinha o desafio de trabalhar habilidades
especificas, proporcionando subsidios para que os estudantes escolhessem um
tema, criassem um roteiro e produzissem um podcast. Esse processo transformaria
os estudantes em pesquisadores e multiplicadores de conhecimentos histéricos. A
producdo do podcast ndo s6 consolidaria os conhecimentos adquiridos, mas
também desenvolveria competéncias importantes, como a pesquisa, a organizagao
de informagbes e a comunicacdo. Assim, os estudantes poderiam aplicar a
consciéncia historica adquirida de forma pratica e criativa, reafirmando a relevancia
do ensino de Histéria em suas vidas.

A terceira oficina teve inicio com a apresentacado da proposta de produzir um
podcast, que envolveria dividir a turma em trés grupos, cada grupo escolheria um
tema para pesquisar, criar um roteiro que definisse pontos importantes para guiar a
producdo de um texto, e elaborar uma fala que seria gravada para o podcast.
Apresentei a definicdo e exemplos de roteiros e podcasts aos estudantes para que
eles pudessem entender a proposta e enxergar possibilidades que lhes deixassem
confortaveis para escolher a melhor técnica.

Foi esclarecido que a proposta do podcast ndo finalizaria junto com a
pesquisa, mas teria continuidade alinhada a iniciativa da escola de reativar a radio
CESB. Expliquei aos estudantes que, com o podcast, a comunicagdo da escola
sobre temas importantes e relevantes para os estudantes e a comunidade poderia
se expandir para fora dos muros escolares, através das redes sociais. A radio CESB
tem uma estrutura que limita a comunicagdo apenas ao interior da escola,
alcancando apenas os estudantes e membros da comunidade presentes. Com o
podcast, a comunicacao estaria disponivel nas redes sociais, podendo ser acessada
por estudantes, familiares e membros da comunidade, inclusive aqueles que moram
no campo e que podem estar presentes na escola durante a semana, nos horarios
mais convenientes, levando informacdes e reflexdes a um publico mais amplo.

Sugeri que escolhessem os temas que fossem significativos para eles e seus

colegas do campo, reforgando as discussbes sobre a importancia de valorizar a
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Histdria local, os sujeitos do campo, seus saberes, valores e culturas produzidos ao
longo da Histdria. Além disso, os temas escolhidos deveriam combater preconceitos
que estereotipam e inferiorizam esses sujeitos, promovendo a conscientizagao e
combatendo a ignorancia em relagdo a esses assuntos. O objetivo era colaborar
para a ampliacdo da consciéncia historica dos colegas do CESB e da comunidade,
permitindo que todos que acessassem o conteudo produzido pudessem enxergar o
campo e a cidade sob a otica do respeito.

Essa perspectiva visa entender a importancia da interdependéncia entre
campo e cidade, evitando hierarquizagcdes e promovendo a valorizagao e o respeito
mutuo. Através dos podcasts, os estudantes teriam a oportunidade de transformar
suas pesquisas e reflexdbes em ferramentas para educar e sensibilizar os colegas, a
comunidade, destacando a relevancia e dignidade dos modos de vida rurais e
urbanos em uma relagdo harmoniosa e complementar.

Mais uma vez expliquei que, para preservar a privacidade deles, conforme os
principios éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS 466/92 e seguindo as
orientagdes do Conselho Nacional de Saude (CNS), bem como as orientagdes da
Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), Lei n°® 13.709/2018, seria
necessario utilizar recursos tecnoldgicos, como o uso de avatar®, para
representa-los nos podcasts. E perguntei se eles conheciam alguma ferramenta,
algum aplicativo que poderia ser utilizado para esse fim. Os estudantes

apresentaram como opgéo o uso de aplicativos como WhatsApp®', Instagram?? e

% Avatar é qualquer espirito que ocupa um corpo terrestre, o que representa uma manifestagéo divina
na terra, para o povo hindu é a encarnacéo da divindade, que desce do reino divino, e usa a matéria
de outro corpo.

Esta palavra também tem sido muito usada pela midia e em informatica, porque sao criadas figuras
semelhantes ao usuario, por exemplo, nas redes de relacionamento, permitindo a personalizagao
dentro do computador, ganhando assim um corpo virtual. Esta criagao fica parecida com um avatar
por ser uma transcendéncia da imagem da pessoa. O nome foi usado a partir dos anos 80 em um
jogo de computador (Disponivel em: https://www.significados.com.br/avatar/. Acesso em: 13 jan.
2024).

31 WhatsApp é uma plataforma de envio de mensagens instantaneas criado em 2009. Por meio deles
os usuarios com aparelhos celulares podem enviar mensagens e também realizar chamadas de voz
por meio de acesso a internet (Disponivel em: https://conceito.de/whatsapp. Acesso em: 26 jul. 2024).
%2 O Instagram & um aplicativo gratuito de compartilhamento de imagens e videos. A partir dele, vocé
pode tirar fotos e gravar videos, aplicar filtros e compartilhar com os seguidores.

Assim como em outras redes sociais, vocé pode curtir, comentar e marcar pessoas nas publicacées,
além de enviar mensagens privadas para usuarios por meio do Direct, um dos recursos que
mostraremos a seguir (Disponivel em: https://www.mlabs.com.br/blog/instagram. Acesso em 13 jan.
2024).


https://www.mlabs.com.br/blog/instagram
https://conceito.de/whatsapp
https://www.significados.com.br/avatar/
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Snapchat®, demonstrando conhecer os recursos tecnologicos necessarios para
conseguir gravar os podcasts, com a utilizagao de avatares, pelo préprio celular.
Informei aos estudantes que o CESB contava com uma funcionaria formada
em comunicacao, disponivel para dar suporte técnico. Ela poderia auxilia-los no uso
dos aplicativos e na gravagado do podcast, gracas a sua formacao especifica. Essa
profissional seria responsavel por oferecer o suporte técnico necessario aos
estudantes interessados em participar do Podcast CESB. Dessa maneira, os alunos
gue n&o se sentissem seguros quanto a gravagéo do podcast saberiam que, além do

professor, teriam o apoio de uma profissional qualificada dentro da escola.

4.4.3.1 - Sobre a escolha dos temas do Podcast

Na sequéncia, dividi a turma em trés grupos, permitindo que cada grupo
escolhesse os temas que apresentaria em seu podcast. Dois grupos optaram por
abordar os temas discutidos nas oficinas anteriores. Um grupo escolheu o tema
Festejos Juninos, enquanto o outro escolheu a Histéria do CESB, justificando que,
por ser algo recente para eles, se sentiriam mais confortaveis discutindo esses
assuntos. O terceiro grupo decidiu explorar a Histéria de Amargosa, explicando que
ja estavam realizando essa pesquisa como parte da disciplina Identidade,
Pertencimento com Enfase em Relagdes Etnico-Raciais.

ApOs a escolha dos temas, cada grupo recebeu um notebook da escola para
pesquisar e comecar a definir o roteiro para as falas que seriam utilizadas na
gravagao do podcast. Embora essa oficina estivesse programada para durar uma
hora a mais do que as outras (totalizando trés horas), ja se sabia que esse tempo
nao seria suficiente para concluir a gravagao do podcast. Assim, proximo do término
das trés horas previstas, interrompi os estudantes em suas pesquisas para
informa-los de que, a partir daquele momento, a comunicagao sobre a criagao do
podcast seria realizada através de um grupo no WhatsApp.

Orientei os estudantes a utilizarem seu tempo livre, como horarios vagos e
intervalos, para se reunirem e dar continuidade as pesquisas e a construcdo das

falas para o podcast. Eles foram instruidos a postar os textos no grupo de WhatsApp

% Snapchat ¢ uma plataforma de rede social e aplicativo de mensagens multimidia que pode ser
acessado via dispositivos moéveis com Android e iOS. Os usuarios do Snapchat podem compartilhar
fotos e videos entre si e adicionar filtros ou outros efeitos (Disponivel em:
https://sproutsocial.com/pt/glossary/snapchat/. Acesso em: 13 jan. 2024).
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apos concluirem as pesquisas, permitindo que todos pudessem colaborar com os
ajustes e a definigdo do texto final. Além disso, foram informados de que a
funcionaria responsavel pelo Podcast CESB também estaria no grupo de WhatsApp
da turma, para saber quando cada grupo estaria pronto para gravar e se organizar
para ajudar com as gravacgoes.

Duas equipes se organizaram, continuaram suas pesquisas utilizando os
notebooks da escola e seus celulares, definiram os roteiros e compartilharam os
textos de suas falas no grupo de WhatsApp. Inicialmente, uma das equipes n&o
interagia no grupo, mas depois de dialogos presenciais que tive com eles na escola,
eles conseguiram concluir e entregar o trabalho. Todas as equipes finalizaram os
roteiros e os textos, produziram bons textos e boas falas para o podcast, restando
agora apenas a gravagao.

Avaliando as falas produzidas pelos estudantes para o Podcast CESB,
percebi uma rica interacdo com as consciéncias histéricas definidas por Jorn Risen
(2010). Ao discutirem temas como "A Histéria do CESB e as estruturas sociais que
promovem exclusao e inclusdo," os estudantes exercitaram a consciéncia historica
tradicional ao resgatarem a historia da instituicdo e reconhecerem as tradi¢ées que
ainda persistem, como a exclusdo dos estudantes do campo. Eles também
demonstram consciéncia historica exemplar ao refletirem sobre a relevancia dessas
praticas histéricas para o presente, destacando como as desigualdades de acesso a
educacgao continuam a impactar suas vidas.

A consciéncia historica critica apareceu quando os estudantes abordaram a
transformacao dos festejos juninos e as representacdes estereotipadas dos sujeitos
do campo, analisando como essas praticas culturais e imagens contribuem para
perpetuar preconceitos e marginalizar as identidades rurais. Este processo de
desconstrucao das narrativas dominantes demonstra a capacidade dos estudantes
de questionarem as versdes oficiais da histéria e de reconhecerem as estruturas de
poder subjacentes.

A consciéncia historica genética também se manifestou na forma como os
estudantes conectaram eventos historicos especificos, como a fundacéo do CESB e
as mudancas dos festejos juninos, ao desenvolvimento histérico continuo da
sociedade. Ao explorarem a histéria de Amargosa e as mudangas sociais e
econdmicas que moldaram a cidade, os estudantes mostram como o passado e o

presente estdo interligados, influenciando suas identidades e suas percepg¢des de
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futuro. Essa integracdo das diferentes consciéncias historicas nas narrativas do
podcast revela um entendimento sobre a Histéria, que ndo apenas preserva a
memoria, mas também promove uma analise critica e dinamica do processo
histérico.

ApOs a conclusdo dos textos, houve algumas paralisagbes das aulas
promovidas pelos professores. Apds o fim das paralisagdes, coincidentemente em
uma época chuvosa, a maioria dos estudantes colaboradores da pesquisa se
ausentaram das aulas devido as estradas escorregadias. Essas situagdes
desmotivaram a maioria dos estudantes, comprometendo a sequéncia dos trabalhos.
Precisei fazer um novo movimento de motivagdo e sensibilizagdo, através de

dialogos presenciais com cada uma das equipes.

4.4.3.2 - Construgdo coletiva e Mediagdo Tecnologica na produgdo dos Podcasts:

Avaliacdo do processo e dos resultados

Apos os dialogos motivacionais, comegaram a ser agendadas as gravacgdes.
A funcionaria responsavel pelo podcast CESB sugeriu a utilizagcdo de outros
aplicativos, diferentes dos inicialmente propostos pelos estudantes, para as
gravagbes. Ela argumentou que os aplicativos sugeridos, como WhatsApp e
Instagram, possuiam um limite de tempo que ndo era compativel com a duragao
necessaria para as gravagdes. Portanto, ela recomendou a utilizagado dos aplicativos
Filmora®* e CapCut®®, que ofereciam mais flexibilidade de tempo e recursos para as
gravagoes.

A equipe responsavel pelo tema "Além dos Balbes e Fogueiras:

Desconstruindo Esteredtipos dos Festejos Juninos™® utilizou o aplicativo Filmora,

% Filmora Video Editor € o substituto do antigo Wondershare, um editor de video com bom nivel de
recursos, destinado a produgdes mais simples e a um perfil de usuario que exige menos dos
aplicativos de edicdo de video. Se destaca pela interface mais compacta e pelo conjunto de recursos
que permite que videos sejam trabalhados de forma agil para facil compartilhamento via Internet
(Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/filmora-video-editor/. Acesso em: 26 jul.
2024).

3 O CapCut é um aplicativo para editar videos que esta disponivel para download gratis no PC, no
celular — Android e iPhone (iOS) —, além de contar com versao online, que dispensa a necessidade de
baixar para usar. Desenvolvida pela mesma empresa dona do TikTok, a plataforma conta com
diversos recursos, permitindo fazer filmes cheios de efeitos de transigao, filtros, textos, faixas de
musica, cortar dudio e outros elementos para usuarios com desejam um resultado criativo (Disponivel
em: https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/filmora-video-editor/. Acesso em: 26 jul. 2024).

% Link de acesso ao Podcast, com o tema "Além dos Balbes e Fogueiras: Desconstruindo
Esteredtipos dos Festejos Juninos":
https://www.instagram.com/reel/C LI-Bqur7o/?igsh=MXV3eHUxYXBvc2d6MQ==



https://www.instagram.com/reel/C_Ll-Bqur7o/?igsh=MXV3eHUxYXBvc2d6MQ
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/android/
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/iphone/
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/ios/
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/musically-app/
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/filmora-video-editor/
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/filmora-video-editor/
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que permite a utilizacdo de avatares para representar as duas estudantes que
fizeram a gravacgao. A equipe encarregada pelo tema "Além do Sao Joao, o que
vocé sabe sobre Amargosa?"’ realizou a gravacgdo utilizando o CapCut, que
possibilita a utilizagdo de figuras apenas nos rostos das duas estudantes. Elas
optaram por nao utilizar avatares para representa-las completamente. A terceira
equipe, apesar de ter trabalhado e preparado o roteiro e as falas para a gravacao,
nao compareceu nas quatro ocasides em que as gravagdes foram agendadas,
mesmo apds novos dialogos de motivagao.

ApOs a gravagao dos podcasts, uma copia dos videos foi encaminhada para o
acervo de midias, que esta sendo organizado pela funcionaria responsavel pela
comunicagao da escola, em preparagao para o langamento do projeto “Podcast do
CESB” em agosto de 2024. Como parte deste projeto, o langamento envolvera uma
estratégia inicial de divulgagéo dos links de acesso aos videos e audios nos grupos
de WhatsApp das turmas da escola. Essa abordagem visa apresentar a proposta do
podcast e incentivar os estudantes a acessarem e interagirem com os conteudos
disponibilizados, ampliando o alcance e o impacto do projeto entre a comunidade
escolar.

Embora um dos grupos nao tenha gravado o texto que produziu sobre a
Histéria do CESB, espero que, até o langcamento do Podcast do CESB, ou mesmo
apos o langamento, o grupo decida realizar a gravagdo ou permita que outros
estudantes o facam. Acredito que o texto aborda um tema que certamente
despertara o interesse dos estudantes do CESB. Além disso, sua inclusao no
podcast pode contribuir para a ampliagédo da consciéncia histérica dos estudantes
que tiverem acesso ao conteudo.

Considerando que os podcasts gravados ainda seriam divulgados oficialmente
pelo Podcast do CESB em agosto, duas turmas do turno matutino (12 D e 22 A
Integral), que tinham dois horarios vagos consecutivos, foram convidadas para
assistir aos podcasts produzidos pelos estudantes colaboradores da pesquisa. Antes
da exibicdo, agradeci a presencga de todos e expliquei que eles foram convidados

para assistir aos podcasts criados por estudantes do CESB, que fariam parte do

% Link de acesso ao Podcast, com o tema "Além do S&o Jodo, o que vocé sabe sobre Amargosa?":
https://www.instagram.com/reel/C_RRUISxGnu/?igsh=YWw3cGE1dWV2Nmx5



https://www.instagram.com/reel/C_RRUlSxGnu/?igsh=YWw3cGE1dWV2Nmx5
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novo projeto da escola, o Podcast do CESB. Solicitei que prestassem atencéo para
que, ao final, pudessem compartilhar suas opinides.

De inicio, ndo mencionei que os podcasts eram fruto de uma pesquisa em
andamento, pois queria que os estudantes expressassem suas opinides de forma
espontanea, sem qualquer influéncia das minhas explicagcdes sobre as propostas da
pesquisa. Essa abordagem buscava simular as reagcdes dos demais estudantes que
terao acesso aos conteudos quando o Podcast do CESB for langado oficialmente.

Os depoimentos dos estudantes das turmas convidadas para assistir e avaliar
os podcasts do CESB revelaram importantes percepgdes sobre o formato, conteudo
e impacto do projeto, fornecendo insights valiosos para a analise critica e a reflexao
sobre o uso de podcasts como ferramenta educativa. A avaliacdo dos estudantes
destacou tanto aspectos positivos quanto criticas construtivas, que podem ser
consideradas para aprimorar futuras producoes.

A fala de M. evidencia o potencial inovador do Podcast do CESB: "Eu achei
interessante porque a gente vé que nao sao todas as escolas que tém um podcast.
Acho que é uma ideia meio que inovada que desperta interesse entre os alunos" (M.
estudante, 2024). Essa observagao sublinha o carater pioneiro do projeto, que pode
despertar a curiosidade e engajamento dos estudantes, sobretudo por ser uma
iniciativa que foge do formato tradicional de ensino. M. também menciona que,
mesmo conhecendo a histéria de Amargosa, a forma de apresentagdo no podcast
trouxe uma nova perspectiva: "Por mais que a gente ja saiba um pouco, a Historia
de Amargosa vendo desse jeito, foi legal." Isso sugere que a narrativa e o formato
audiovisual do podcast podem enriquecer a experiéncia de aprendizagem ao
apresentar conteudos conhecidos de uma maneira envolvente.

No entanto, o feedback de outros estudantes aponta para desafios
relacionados ao ritmo e a duracao dos videos. E. comenta: "O video parece que nao
vai acabar mais nao, o video quando € muito grande fica chato, a gente se cansa"
(E., Estudante, 2024). Essa critica é reforcada por E.C., que sugere que o conteudo
foi percebido como excessivamente formal: "Um professor queria ver isso ai [...] o
aluno quer saber da Histéria, mas quer saber na linguagem dele, entendeu" (E.C.,
Estudante, 2024). Essa observagao levanta a necessidade de adaptar a linguagem e
o estilo dos podcasts para torna-los mais acessiveis e atraentes para o publico

estudantil, utilizando uma abordagem mais leve e descontraida, como também foi
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sugerido por K: "Acho legal a ideia de falar de forma leve sobre assuntos que nao
sdo tao leves assim" (K., Estudante, 2024).

Outro ponto levantado por E. refere-se a escolha dos elementos visuais: "Eu
acharia melhor, como ta falando de um tema, colocar no fundo as pessoas falando e
representando as imagens sobre o tema, ficaria melhor do que sé o fundo de uma
sala ou moldura da escola" (E., Estudante, 2024). Essa sugestdo destaca a
importancia de integrar elementos visuais que complementem e enriquegam a
narrativa, tornando o conteudo mais dindmico e envolvente.

O comentario de C. sobre o potencial do podcast em desmistificar
esteredtipos e promover um entendimento mais profundo da realidade dos sujeitos
do campo é particularmente relevante: "Esse podcast pode ser uma forma de
desmentir essas teorias erradas e ampliar mais o conhecimento. Mostrar mais os
lados verdadeiros da Histéria" (C., Estudante, 2024). Esse depoimento reflete as
consciéncias histéricas dos estudantes em relagdo aos preconceitos historicos e a
necessidade de utilizar o podcast como uma ferramenta para promover uma
compreensao mais justa e inclusiva da historia e da cultura local, alinhando-se com
as consciéncias histéricas critica e genética, conforme definidas por Jorn Rusen
(2010).

Por fim, a fala de E. sobre a necessidade de adaptar o podcast ao
publico-alvo resume bem a principal critica dos estudantes: "O Podcast do colégio
teria de ser como uma forma de ta falando com outros alunos, n&o é falando com o
professor, como a gente ta falando com os colegas no dia a dia, ndo como uma
coisa formal" (E., Estudante, 2024). Essa observacdo destaca a importancia de
alinhar a linguagem e o formato do podcast com as expectativas e habitos de
consumo de midia dos estudantes, o que é crucial para o sucesso do projeto.

Em sintese, as opinidbes dos estudantes revelam uma apreciagcao pelo
potencial inovador do Podcast do CESB, mas também indicam a&reas que
necessitam de ajustes para aumentar a eficacia e o engajamento. O feedback
destaca a importancia de uma abordagem mais dinamica, informal e visualmente
atraente, capaz de dialogar diretamente com o publico jovem, ao mesmo tempo que
preserva a relevancia dos temas abordados. A partir dessas consideragdes, O
projeto do Podcast do CESB pode ser refinado para melhor atender as

necessidades e expectativas dos estudantes, garantindo assim um impacto mais
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significativo na formacdo de suas consciéncias histéricas e na valorizacédo da
Histéria e da cultura local.

Essas reflexbes indicam que, enquanto os podcasts tém o potencial de
contribuir significativamente para a formagdo da consciéncia historica dos
estudantes, ha um trabalho continuo a ser feito na adaptacdo das formas de
apresentagao para maximizar seu impacto e engajamento. Ajustar a linguagem, a
duracao e os recursos visuais, conforme sugerido pelos préprios estudantes, pode
nao apenas aumentar o interesse pelo conteudo, mas também garantir que a historia
seja compreendida de maneira mais significativa.

Apds as gravagdes, os colaboradores da pesquisa foram convidados para um
momento de avaliagdo das oficinas e do processo de construgcéo e resultados das
gravagdes do podcast. Os depoimentos deles oferecem uma visdao multifacetada
sobre suas experiéncias nas oficinas tematicas, no processo de construgdo dos
podcasts e na gravagao final. Esses relatos ndo apenas revelam o impacto
educacional da iniciativa, mas também fornecem informagdes valiosas sobre como
as praticas pedagogicas podem ser adaptadas para melhor atender as necessidades
e expectativas dos estudantes.

A colaboradora Cunha destaca a relevancia de aproximar o ensino de Historia

das realidades locais, ao afirmar:

Eu achei interessante a proposta de ter na aula de Histéria uma
Historia mais préoxima, porque normalmente, em todas as aulas de
Historia a gente vé coisas de longe, muito antiga, Grécia, Roma,
religido, ver a religido ndo como ela surgiu, mas como ela chegou
aqui. Entdo é mais interessante a gente saber de coisas préximas
também (Cunha, E.S.C.S., Estudante, 2024).

Essa observacdo sublinha a importancia de contextualizar o ensino de
Historia, integrando temas locais e contemporaneos que dialoguem diretamente com
a experiéncia dos alunos. Além disso, Cunha valoriza o processo de construcédo do
podcast como uma oportunidade de aprendizado: “Foi facil de fazer o roteiro e foi
legal por que muitas coisas que a gente colocou no roteiro, né, a gente teve que
estudar Historia, e muitas coisas a gente nao sabia e a gente acabou descobrindo ali
na hora, com o estudo mesmo” (Cunha, E.S.C.S., Estudante, 2024). Aqui, o
estudante aponta para a eficacia de metodologias que combinam pesquisa e
producdo de conteudo como ferramentas para o aprendizado significativo, onde o

estudante é participante ativo na constru¢ado do conhecimento.
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Outra colaboradora, a estudante Falcdo, complementa essa perspectiva ao

destacar o carater descontraido e natural da experiéncia:

A gente conversava de uma maneira que, como se fosse a coisa
mais normal do mundo, quando para algumas pessoas nao é. Entao,
eu tenho pra mim, que a gente teve uma boa experiéncia, a gente
estudou, aprendeu e se divertiu (Falcao, A.D.L.F., Estudante, 2024).

Esse depoimento ressalta a importdncia de criar um ambiente de
aprendizagem que seja ao mesmo tempo educativo e envolvente, onde o
aprendizado é percebido como uma extensdo natural da vivéncia cotidiana. A
referéncia ao fato de que a produgado do podcast foi algo fora do comum para ele,
“foi uma boa experiéncia, foi legal, o podcast é algo que a gente nao faz sempre”
(Falcdo, A.D.L.F., Estudante, 2024), indica o potencial do uso de novas midias e
tecnologias como formas de inovar o ensino e motivar os alunos.

A estudante Esmeralda, por sua vez, oferece uma reflexdo interessante sobre

o impacto do formato das oficinas no seu engajamento:

Se as aulas de Historia fossem nesse formato das oficinas seria bem
mais interessante, € por que é assim, eu sou uma pessoa bem
distraida em tudo, mas esse negocio é tipo, eu adorei, € muito legal,
eu consegui focar, puxou minha atencdo (Esmeralda, E.T.S.P.M,,
Estudante, 2024).

Esse comentario sugere que formatos pedagdgicos mais interativos e visuais
podem ser particularmente eficazes em engajar alunos que tradicionalmente tém
dificuldades em manter a concentracdo em aulas mais tradicionais. Além disso, ao
discutir o uso de avatares, Esmeralda menciona a importancia da preservacao da
imagem pessoal: “Mostrar o rosto, tipo, meu cabelo por exemplo, eu sempre sou
muito cismada com ele, maquiagem eu nao teria que ta maquiada, entao,
preservando a imagem seria bem mais de boa, sou bastante vaidosa” (Esmeralda,
E.T.S.P.M., Estudante, 2024). Isso aponta para a necessidade de considerar as
questdes de identidade e autoimagem dos estudantes ao utilizar tecnologias que
envolvem gravacdo de video, reconhecendo que aspectos como vaidade e
autoconsciéncia podem influenciar a disposi¢cao dos alunos em participar.

Finalmente, Cecilia reflete sobre a experiéncia desafiadora, mas
enriquecedora, de gravar o podcast: “Eu achei muito interessante, uma experiéncia
otima, gostei muito. Foi um pouquinho complicado, na hora de gravar, errava as

falas no meio, voltava a gravar do comeco, foi um desafio” (Cecilia, J.B.A,
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Estudante, 2024). Essa fala destaca que, embora a experiéncia tenha sido percebida
como positiva e educativa, também envolveu dificuldades que exigiram resiliéncia e
perseverancga. Essa perspectiva € valiosa, pois mostra que desafios e erros fazem
parte do processo de aprendizado, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades praticas e de comunicagao.

Esses relatos indicam que a metodologia empregada nas oficinas e na
produgdo dos podcasts ndo s6 aproximou os alunos do conteudo historico, mas
também os envolveu de maneira significativa. A analise dessas falas sugere que
praticas pedagdgicas que valorizam a participagdo ativa dos estudantes,
contextualizam o conteudo e utilizam tecnologias de maneira inclusiva podem
promover um aprendizado mais significativo, contribuindo para o desenvolvimento
das consciéncias historicas dos alunos.

E importante destacar que a experiéncia com as oficinas tematicas e a
producao do podcast com os estudantes do campo que colaboraram com a pesquisa
possibilitou um olhar critico e reflexivo sobre a metodologia de ensino de Histéria. A
metodologia utilizada teve o cuidado de respeitar os limites dos estudantes e da
escola, simulando a rotina e as limitagdes de tempo dos alunos e professores.

A intencdo era configurar uma proposta de intervencéo viavel e aplicavel
pelos professores na disciplina de Historia, capaz de estabelecer um ensino que
fagca sentido para os estudantes do campo e que colabore com a consciéncia
histérica deles. Respeitando suas limitagbes provenientes de fatores geograficos, a
metodologia buscou viabilizar a participacdo dos estudantes nas propostas
pedagdgicas da escola e da disciplina de Historia.

Levando em consideragao as realidades, vivéncias, saberes e perspectivas
dos estudantes do campo, a proposta das oficinas e do podcast mostrou-se alinhada
com a ideia de que o ensino de Histdria deve dialogar diretamente com os contextos
em que os alunos estao inseridos. Os temas trabalhados nas oficinas, que refletem
as vivéncias dos estudantes, serviram como uma base introdutéria para a
exploragcéo de outros conteudos histéricos. Essa abordagem possibilitou uma maior

interagédo dos alunos, tornando as aulas mais interessantes e significativas.

4.4.3.3 - A Solucdo Mediadora de Aprendizagem: Conceituagdo, propostas e

potencial para novos estudos
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A Solugdo Mediadora de Aprendizagem (SMA) desenvolvida nesta pesquisa
foi concebida como uma sequéncia didatica, integrando a producado de podcasts
como recurso pedagodgico, voltada para o ensino de Historia, especialmente
direcionada aos estudantes do Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB). A SMA
foi criada para proporcionar uma abordagem contextualizada e significativa, que
conecte o conteudo histérico as realidades locais dos alunos do campo, valorizando
suas culturas, saberes e trajetérias. A proposta nasceu da necessidade de
desenvolver uma pratica pedagodgica que promova a consciéncia histérica enquanto
dialoga diretamente com o contexto sociocultural dos estudantes.

A ideia de "Solugdo Mediadora de Aprendizagem" tem suas raizes no
conceito de mediagcdo pedagdgica, conforme discutido por autores como Vygotsky
(1998) e Feuerstein (1994). Vygotsky, por exemplo, enfatiza o papel fundamental do
mediador (seja um professor ou outro agente educativo) em promover a
aprendizagem através da interacdo social e do uso de ferramentas culturais e
simbdlicas, como a linguagem. Nesse sentido, a mediagdo pedagdgica se configura
como o processo de intervengao intencional que facilita o desenvolvimento cognitivo
e a internalizagdo de conhecimentos, habilidades e valores.

Feuerstein (1994) amplia essa concepc¢édo ao introduzir a "Experiéncia de
Aprendizagem Mediada" (EAM), que enfatiza a importdncia do mediador na
modificacdo dos processos de pensamento dos alunos, ajudando-os a desenvolver
fungdes cognitivas mais complexas, como o raciocinio critico e a resolugdo de
problemas. Essa abordagem se alinha a proposta de uma "Solu¢do Mediadora de
Aprendizagem", pois reconhece que o papel do educador vai além de simplesmente
transmitir conhecimento; envolve a criagdo de condi¢gdes para que o aluno construa
ativamente seu saber.

Nessa perspectiva, a SMA proposta por essa pesquisa incluiu a realizacado de
oficinas tematicas que visavam fomentar o protagonismo dos estudantes como
pesquisadores e comunicadores, resultando na criagdo de podcasts que refletem
suas proéprias interpretagdes e narrativas historicas. Foi elaborada com o objetivo de
explorar as diferentes dimensdes das consciéncias histéricas — tradicional, exemplar,
critica e genética (Rusen, 2010) —, incentivando os estudantes a desenvolverem um
olhar critico sobre sua histéria e cultura.

A sequéncia didatica foi estruturada em trés oficinas tematicas que abordaram

aspectos da Historia local e das culturas do campo, culminando na produgdo de
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podcasts pelos proprios estudantes. Os roteiros e falas dos podcasts, elaborados
sob a orientagcdo do professor-pesquisador, servem como exemplos praticos de
como outros educadores podem adotar essa metodologia para enriquecer o0 ensino
de Historia.

Em sintese, a Oficina 1: Histéria do CESB deu enfoque na exploragcao das
raizes e tradicdes da instituicdo, conectando-a com o contexto sociocultural local e
desenvolvendo a consciéncia historica tradicional. A Oficina 2: Festejos Juninos
discutiu sobre as representagdes culturais e esteredtipos dos sujeitos do campo,
promovendo a consciéncia histérica exemplar e critica. A Oficina 3: iniciou a
producdo dos Podcasts com atividade pratica que engajou os estudantes na
pesquisa, criacdo de roteiros e das falas para a criagdo dos podcasts,
desenvolvendo a consciéncia historica genética.

A seguir, apresento a sequéncia didatica "Oficinas Tematicas para o
Desenvolvimento da Consciéncia Histérica dos Estudantes do Campo no Colégio
Estadual Santa Bernadete (CESB)", como um exemplo de proposta pedagodgica
adaptavel a diferentes contextos educacionais. Essa sequéncia pode ser utilizada
pelos professores de Histdria interessados em promover conteudos contextualizados

e significativos para seus estudantes, sobretudo do campo.

COLEGIO ESTADUAL SANTA BERNADETE (CESB)

Sequéncia Didatica:

Oficinas Tematicas para o Desenvolvimento da Consciéncia Histérica dos

Estudantes do Campo no Colégio Estadual Santa Bernadete.

Justificativa:

A presente sequéncia didatica foi planejada para ser aplicada aos estudantes
do Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB), com um foco especial nos alunos que
residem em areas rurais. Considerando as especificidades culturais, sociais e
historicas desses estudantes, a proposta visa promover um ensino de Histéria que
dialogue diretamente com suas realidades, valorizando suas culturas, saberes e
trajetorias. A sequéncia busca desenvolver as consciéncias histéricas — tradicional,

exemplar, critica e genética — conforme as concepg¢des de Jorn Rusen (2010),
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proporcionando uma compreensao mais ampla e critica do passado e suas
conexdes com o presente.

A escolha dos temas foi fundamentada nas entrevistas realizadas com os
estudantes, que expressaram interesse em topicos ligados a sua realidade local,
como "Os festejos Juninos: O Sdo Jodo de Amargosa" e "A Histéria do CESB". A
abordagem também pretende desconstruir esteredtipos e preconceitos
historicamente atribuidos aos sujeitos do campo, ampliando a visao critica sobre as
representacdes culturais e sociais. Essa sequéncia busca fortalecer a identidade dos
estudantes, combatendo as visbes urbanocéntricas que marginalizam as
experiéncias e sujeitos do campo, promovendo uma compreensdo mais inclusiva e

justa da Historia.

Objetivos:

1. Desenvolver nos estudantes as consciéncias histéricas que permitam a
compreensao critica do passado e suas conexdes com o presente, utilizando
os conceitos de Jorn Risen (2010) — consciéncia histdrica tradicional,
exemplar, critica e genética;

2. Valorizar as culturas, saberes e identidades dos estudantes do campo,
relacionando os conteudos historicos ao seu contexto sociocultural;

3. Estimular a participagdo ativa dos estudantes como pesquisadores e
produtores de conhecimento histérico, promovendo autonomia e
protagonismo estudantil;

4. Desconstruir preconceitos e esteredtipos historicamente atribuidos aos
sujeitos do campo, ampliando a visdo critica sobre as representagcdes
culturais e sociais;

5. Promover a integragao entre campo e cidade, destacando a interdependéncia

e a contribuicdo mutua entre essas realidades.

Metodologia:
A sequéncia didatica sera organizada em trés oficinas tematicas, cada uma
com um enfoque especifico e interconectado, para estimular diferentes dimensdes

das consciéncias historicas:

1. Oficina 1: A Histéria do Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB)
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Duragao: 2 horas.

Objetivo: Introduzir os estudantes a histéria da escola, conectando-a
aos processos historicos mais amplos, como a atuagado das ordens
religiosas na educacgao e o papel das mulheres na sociedade.

Metodologia:

« Introdugdo ao tema com uma abordagem critica sobre o ensino

de Histéria e suas narrativas tradicionais;

« Utilizagdo de imagens historicas (como o quadro "Independéncia

ou Morte" de Pedro Américo) para discussao sobre a

invisibilidade dos camponeses na Historia;

« Utilizagdo de imagens (fotos antigas do CESB, fotos de projetos

que acontecem no CESB, fotos demonstrando situagdes de
desafios enfrentados pelos estudantes do campo no translado
para estudar em uma escola no campo...) que viabilizem
debates sobre a trajetéoria do CESB, sua fundagao,
transformacdes e desafios enfrentados pelos estudantes do
campo para acessar a educacao.

Consciéncia Histérica a ser Trabalhada: Tradicional — os alunos

explorardo as raizes e tradigdes da instituicdo, conectando-as com

suas proprias identidades e o contexto social mais amplo.

2. Oficina 2: Os Festejos Juninos: O Sao Joao de Amargosa

@)

O

o

Duragao: 2 horas.

Objetivo: Analisar as tradicbes dos festejos juninos e discutir como
essas celebracbes tém sido transformadas e, por vezes,
estigmatizadas e gerando esteredtipos para os sujeitos do campo,
promovendo uma visao critica e reflexiva sobre as representagdes
culturais.

Metodologia:
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- Exibicdo de imagens e videos sobre os festejos juninos e

discussao sobre a industrializacdo e mercantilizacdo dessas

tradicoes;

« Reflexdo critica sobre as representacbes estereotipadas dos

sujeitos do campo em eventos culturais (casamentos caipiras,

Jeca Tatu, Chico Bento);

« Anadlise do poema “Festa de Sao Jodo” de Braulio Bessa,

promovendo um dialogo sobre a preservacao das tradigbes e a
resisténcia cultural.
Consciéncia Histérica a ser Trabalhada: Exemplar e Critica — os
estudantes examinardo como praticas culturais refletem valores e
normas sociais, desenvolvendo uma postura critica em relacao as

representacdes preconceituosas do campo.

3. Oficina 3: Producao de Podcasts

o

o

O

Duragao: 3 horas.

Objetivo: Consolidar o aprendizado das oficinas anteriores, permitindo
que os estudantes assumam o papel de pesquisadores e
comunicadores, criando podcasts que reflitam suas proprias
interpretacdes e narrativas historicas.

Metodologia:

» Divisdo dos estudantes em grupos para escolherem temas

significativos relacionados ao campo e a sua realidade;

« Pesquisa, criacdo de roteiro e produgdo de podcasts pelos

estudantes, com apoio técnico da escola;

« Gravagdo dos podcasts, utilizando recursos tecnoldgicos e

respeitando os principios éticos de preservagao da imagem dos
estudantes.
Consciéncia Historica a ser Trabalhada: Genética — ao conectar

passado, presente e futuro através de suas narrativas, os estudantes
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desenvolverdo uma compreensao integrada e dindmica do processo

histérico.

e Datashow, notebook, caixa de som, imagens histéricas, videos, textos (poema

‘Festa de S&o Jo&o” de Braulio Bessa), internet, aplicativos para criagdo de

podcasts (Filmora, CapCut);

e Suporte técnico de uma profissional de comunicagao da escola para orientar

na producao dos podcasts.

Habilidades e Contetidos

¢ Habilidades da BNCC:

o

Habilidade EF09HI12: Analisar criticamente as representagdes sociais
de diferentes grupos e identidades ao longo da Histéria;

Habilidade EF09HI13: Produzir textos, videos ou outros materiais que
expressem suas interpretacbes histéricas sobre questdes sociais,
culturais e politicas;

Habilidade EF09HI24: |dentificar e discutir mudangas e permanéncias
nas praticas culturais e sociais do Brasil, considerando as realidades

locais e globais.

e Conteudos de Historia:

O

o

Micro-historia e valorizag&o dos sujeitos historicos negligenciados;
Historia do Colégio Estadual Santa Bernadete e seu contexto
sociocultural;

Contrarreforma da Igreja Catdlica: Ordens Missionarias na América, no
Brasil e em Amargosa;

Festividades populares e tradigdes culturais no campo e na cidade
(Festejos Juninos);

Representacdes e esteredtipos culturais na Histéria e na midia;
Producéo e difusdo de conteudo historico através de novas tecnologias

(podcasts).

Forma de Avaliacao:
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e Avaliagcao formativa e continua, considerando a participacdo dos estudantes
nas discussodes, a qualidade de suas contribuigcdes nos debates, a criatividade
e profundidade de suas produgdes (podcasts) e a capacidade de relacionar
os temas historicos com sua realidade local;

e Reflexdes escritas sobre os temas discutidos, incluindo autoavaliacdo do
aprendizado;

e Feedback dos pares e da comunidade escolar apdés a divulgagdo dos

podcasts.

Cronograma:

1. Oficina 1: Histéria do CESB — 2h
o Introdugéo e contextualizagao historica;
o Discusséo e reflex&o critica.

2. Oficina 2: Festejos Juninos — 2h
o Analise cultural e reflexdes sobre preconceitos;
o Produgao de conteudo visual e poético.

3. Oficina 3: Producao de Podcast — 3h
o Divisao de grupos e escolha de temas;

o Pesquisa, roteirizagédo e gravagao.

Consideragoes:

Esta sequéncia didatica propde uma abordagem contextualizada, participativa
e integradora, que visa ndo s6 ampliar o conhecimento histérico, mas também
fortalecer a identidade e a autoestima dos estudantes do campo. Ao combinar
diferentes metodologias, recursos e formas de avaliagdo, a proposta pretende
colaborar para o desenvolvimento das consciéncias histéricas dos estudantes,

tornando o ensino de Histéria mais significativo e relevante para suas realidades.

Referéncias:
e BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1998.
e BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Brasilia: MEC, 2018.
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CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra: Escola &
Mais do que Escola. Petropolis: Vozes, 2004.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas: Estratégias para Entrar e Sair
da Modernidade. S&o Paulo: Edusp, 1997.

FURTADO, Celso. Formagao Econémica do Brasil. Sdo0 Paulo: Companhia
das Letras, 2006.

HALL, Stuart. A Identidade Cultural na Pés-modernidade. Rio de Janeiro:
DP&A, 2016.

LE GOFF, Jacques. Histéria e Meméria. Campinas: Ed. da Unicamp, 1990.
PESAVENTO, Sandra Jatahy. Micro-Histéria: Escala, Indicios e
Singularidades. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 1997.

RUSEN, Jorn. Historia Viva: Teoria da Historia para a Educacéo. Sdo Paulo:
Unesp, 2010.

THOMPSON, E. P. A Formagao da Classe Operaria Inglesa. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1981.

A segquir, apresento também um dos roteiros desenvolvidos pelos estudantes

colaboradores da pesquisa no contexto da Sequéncia Didatica, que também pode

servir de inspiragao para outros educadores adotarem metodologias semelhantes

em suas praticas pedagogicas. Este roteiro fornece diretrizes claras para a produgao

de podcasts, desde a escolha dos temas até a gravagao final, abrangendo

sugestdes de atividades, recursos tecnolégicos e estratégias de engajamento dos

estudantes. A proposta busca fomentar a reflexao critica e promover um ensino de

Histéria que seja significativo e conectado as realidades locais dos estudantes.

Roteiro para a apresentacao do Podcast CESB

Titulo:

"Além dos Balées e Fogueiras: Desconstruindo Esteredtipos nos Festejos

Juninos”

Introducgao:

Musica Junina, em instrumental suave ao fundo;

Apresentacao dos apresentadores do Podcast;
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Uma breve provocagao sobre o tema.

Bloco 1: Mudangas ocorridas na forma de comemorar o Sao Jodo em

Amargosa

Apresentacao da festa de Sado Jodo de Amargosa;

Descricao e reflexdo sobre a forma de comemorar os Festejos Juninos na
atualidade;

Relatos da forma tradicional de comemorar os Festejos Juninos nas

comunidades rurais de Amargosa.

Bloco 2: Estereétipos nos Festejos Juninos

Breve explanagao sobre a importancia de reconhecer e desconstruir esses
esteredtipos;

Identificacdo dos esteredtipos negativos associados aos sujeitos do campo;
Analises criticas de como esses estereotipos sao perpetuados em musicas,
livros, filmes, novelas;

Reflexdo sobre o impacto dessas representacdes na percepcao e autoestima

das comunidades rurais.

Bloco 3: Conclusao

Enfatizar a importédncia de valorizar a diversidade cultural e social das
comunidades rurais brasileiras nos festejos juninos (leitura do poema de
Braulio Bessa: Festa de Sdo Jo&o);

Agradecimentos

Com base nesse roteiro previamente desenvolvido e nas discussdes

realizadas durante a Oficina 2 da sequéncia didatica, assim como nas pesquisas

conduzidas junto a seus familiares e em suas préprias experiéncias e vivéncias, 0s

estudantes colaboradores da pesquisa elaboraram as falas a seguir, que foram

utilizadas para a gravagao do podcast.

Falas para a apresentacao do Podcast CESB
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Tema: "Além dos Balées e Fogueiras: Desconstruindo Esteredtipos nos

Festejos Juninos”

Fala 01:

Ola pessoall!!

O tema de hoje é: "Além dos Balbes e Fogueiras: Desconstruindo Esteredtipos nos
Festejos Juninos”

Eu sou a (falar o nome que escolher), moro no campo e estudo no CESB

Fala 02:

E eu sou a (falar o nome que escolher), e também moro no campo e estudo no
CESB

Fala 01:

Estamos aqui em mais um “Bate-Papo consciente no Podcast CESB” !

Quem é que nao gosta dos festejos juninos, nao é7?

E se eu comecgasse aqui fazendo uma propagada da festa de Sao Joao, com roupa
de chita, com os dentes pintados de podre e falando errado?

Bem apropriado para a época, ndo é? SO QUE NAO!!

Vamos falar sobre isso?!

Fala 02:

Todos nés ja sabemos que o Sdo Joao de Amargosa € o melhor Sao Joao do Brasil.
Temos muito forrd, comidas tipicas maravilhosas, licores, dangas de quadrilha,
fogueiras e muita animacao.

E uma festa linda que atrai milhares de pessoas do Brasil inteiro.

Fala 01:

E verdade! Alguns lugares tentam até imitar, mas néo conseguem.

Quem quer se divertir no S&o Jodo, vem para Amargosa.

A nossa festa acontece no bosque, um espago amplo, bonito, maravilhoso.

Além das pessoas que vem de outras cidades para comemorar o Sao Joao no
bosque, se retnem também as pessoas que moram na cidade e as pessoas que se
deslocam das localidades rurais.

Todo mundo junto e misturado!! O festa bonita!!

Fala 02:

Mas vocés sabiam que nem sempre a comemoragao do nosso Sao Joao foi assim,

reunindo todo mundo em um unico espago?
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Meus pais me contam que antes (na época da adolescéncia deles) as pessoas
comemoravam os festejos juninos em varios lugares.

As pessoas saiam visitando as casas dos parentes e amigos, que enfeitavam suas
casas com bandeirolas, baldes, acendiam fogueiras e arrumavam a mesa com
licores e muitas comidas gostosas da época, para receber os amigos.
Cada parada era uma festa!!
Tinha muito forr6, muita resenha e uma mesa farta com amendoim, milho cozido,
milho cru para assar na fogueira, bolinhas de jenipapo, bolo de milho e de puba,
canjica....gostosuras que eram feitas com produtos cultivados na mesma época dos
festejos juninos.
Hummmm!!
E muita coisa gostosal!
Deu agua na boca!!
Em muitas localidades rurais ainda permanece essa tradigao.
Fala 01:
Mas o que é a tradicao?
O que esta acontecendo com a tradicdo dos festejos juninos em nossa regiao?
Ela foi apropriada pelo capitalismo a passou a ser vendida como um produto?
Essa é uma discussao que iremos aprofundar em outro Podcast.
Agora, vamos discutir a respeito dos esteredtipos utilizados para representar os
sujeitos do campo, “os caipiras” no processo de venda do agora produto: Festa do
Sao Jodo.
Fala 02:
Com o propésito de atrair turistas e movimentar a economia das cidades durante o
periodo dos festejos juninos, tem sido comum a utilizacdo de propagandas
relacionando estas festas, que agora se tornou comum acontecerem de forma
nucleada nas cidades, com esteredtipos criados sobre os sujeitos do campo.
Ainda precisamos nos aprofundar sobre esse tema, mas talvez a proposta de
afastar a imagem dos festejos juninos, das festas de largo que comumente
acontecem nas cidades, seja alimentar a ideia de ser uma festa tradicional junina,
que ainda acontece em muitas localidades rurais, utilizando supostas
representagcdes do campo.
Fala 01:
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O problema é que os esteredtipos utilizados transmitem uma realidade equivocada
dos sujeitos do campo.

Sao esteredtipos baseados em generalizagbes injustas que podem e levam a
discriminagao e reforgam preconceitos, contribuindo para a marginalizagdo de quem
mora no campo.

E muito comum promoverem quadrilhas com pessoas vestidas com roupas
remendadas, casamento “da rog¢a” com noivo bébado e maltrapilho, noiva
desarrumada com dentes podres, sogro violento com facdo na méo, com pessoas
falando errado.

Em propagandas, costumam divulgar cards com caricaturas e videos com pessoas
caracterizadas com os esteredtipos que acabei de relatar.

E isso é perigoso, porque provoca e alimenta preconceitos!!

Acaba transmitindo a ideia de que os sujeitos do campo ndo sabem se arrumar, nao
sabem falar, ndo cuidam da saude bucal, andam bébados e sao ignorantes.

Fala 02:

E infelizmente esses esteredtipos ndao sao vistos apenas nos festejos juninos.
Encontramos em livros, filmes, novelas, musicas, na escola. Quem aqui nunca leu a
revistinha em quadrinhos da turma da Monica, escrita por Mauricio de Sousa, em
que o personagem do campo, o Chico Bento, fala tudo errado? E o Jeca Tatu de
Monteiro Lobato? Quem nunca foi com roupas remendadas e dentes pintados, para
dangar quadrilha na escola e participar do casamento “da ro¢a”? Quantos jovens do
campo sofreram preconceitos em escolas da cidade?

Quantas escolas promovem debates sobre esses assuntos e combatem esses
preconceitos que atingem tantos sujeitos do campo?

Fala 01:

Somos do campo, somos lindos, inteligentes, praticamos a gestdo de recursos
naturais, de seguranga alimentar, promovemos conservagao ambiental e resiliéncia
as mudancgas climaticas, produzimos alimentos, produzimos culturas, produzimos
saberes e temos consciéncia de que esses esteredtipos ndo nos representam.
Merecemos respeito!

Tenham consciéncia vocés também!!

Fala 02:

Os festejos juninos ndo se resumem apenas a comemoragao do Sao Joao.

E Santo Antdnio? E S&o Pedro?



162

Qual a Historia dos Festejos Juninos?

Como é que os festejos pagaos viraram sagrados, foram trazidos para o Brasil e
agora também sao comemorados de forma profana (alheio a religiao)?

Essa é uma discussio para mais um Podcast CESB.

Fala 01:

Chegamos ao fim de mais um bate-papo.

Espero que vocés tenham gostado.

Deixem seus comentarios e figuem ligados nos proximos Bate-Papos no Podcast
CESB.

Vamos curtir o nosso Sdo Joao em Amargosa, mas de forma consciente!!

E para encerrar, vou ler um Poema de Braulio Bessa:

Ele se chama: Festa de Sao Joao,...

Até a proxima, pessoall!!

Link de acesso ao Podcast que foi gravado:
https://www.instagram.com/reel/C RRUISxGnu/?igsh=YWw3cGE1dWV2Nmx5

A Solugcdo Mediadora de Aprendizagem (SMA) apresentada mostrou-se um
recurso pedagdégico que pode colaborar com o desenvolvimento das consciéncias
histéricas entre os estudantes do campo, conforme a tipologia proposta por Risen
(2010). Ao conceber os roteiros e as falas para os podcasts, os estudantes foram
instigados a articular suas proprias experiéncias e vivéncias locais com os conceitos
historicos discutidos, promovendo a constru¢do de uma consciéncia historica que €,
simultaneamente, tradicional, exemplar, critica e genética. Essa abordagem nao
apenas promoveu um entendimento mais profundo da Histéria, mas também
possibilitou aos estudantes exercitarem uma reflexao critica sobre o passado e sua
relagdo com o presente, a partir de um contexto que lhes é familiar e significativo.

A metodologia proposta pela SMA, ao conectar os estudantes diretamente
com sua propria realidade, torna o ensino de Historia mais acessivel e relevante. A
criacdo dos podcasts permitiu que os alunos fossem nao apenas receptores de

conhecimento, mas também produtores de conteudo, atuando como sujeitos ativos


https://www.instagram.com/reel/C_RRUlSxGnu/?igsh=YWw3cGE1dWV2Nmx5
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em seu proprio processo de aprendizagem. Esse protagonismo é essencial para o
desenvolvimento de uma consciéncia historica, que, segundo Rusen (2010), permite
ao individuo questionar as narrativas hegemoénicas e reconhecer a pluralidade de
vozes e perspectivas na construgcdo do conhecimento historico. Além disso, ao
promover discussdes sobre esteredtipos e representacdes culturais, a proposta
contribui para desconstruir preconceitos, favorecendo uma compreensao mais ampla
e equitativa da Histdria.

A importancia dessa proposta pedagodgica transcende o contexto especifico
do CESB, oferecendo um modelo adaptavel e relevante para outros educadores que
desejam promover um ensino de Historia mais contextualizado e significativo. Ao
empregar metodologias que colocam os estudantes como protagonistas de seu
aprendizado, como na criagao de podcasts, a sequéncia didatica ndo sé enriquece o
processo de ensino-aprendizagem, mas também contribui para a formagao de
cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Dessa forma, a SMA
desenvolvida nesta pesquisa demonstra seu potencial para qualificar o ensino de
Historia, valorizando as realidades locais e as experiéncias dos estudantes do
campo, enquanto se alinha as diretrizes tedricas de RuUsen, reforcando a
necessidade de uma educagdo histérica que seja tanto inclusiva quanto

transformadora.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo teve como objetivo central
compreender como o0 ensino de Histéria pode contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia histérica dos estudantes do campo que frequentam o Colégio Estadual
Santa Bernadete (CESB). A partir da metodologia utilizada nesta pesquisa, foi
possivel engajar os estudantes como pesquisadores e protagonistas, nao apenas na
construgdo, mas também na divulgagdo dos conhecimentos historicos, através de
oficinas tematicas e da producédo de um podcast.

As oficinas e o podcast se destacaram como amostras que permitiram aos
estudantes explorarem suas vivéncias e conectarem esses aspectos a Historia
ensinada na escola. A participacdo ativa dos alunos foi fundamental para o
desenvolvimento de uma consciéncia histérica, conforme argumenta Jorn Risen
(2010), que vé a consciéncia histérica como uma compreenséao pratica do passado,
essencial para a formagao critica dos sujeitos. As atividades desenvolvidas nesta
pesquisa evidenciam que, ao serem envolvidos diretamente na producédo de
conteudo histérico, os estudantes ndo s6 aprendem sobre a Histéria, mas também
se veem como agentes capazes de refletir e atuar sobre sua realidade.

A metodologia adotada nas oficinas e na producdo do podcast € uma
demonstracdo de que é possivel desenvolver uma proposta de ensino de Histéria
que respeite as especificidades dos estudantes do campo, envolvendo-os
ativamente no processo educativo. A participacdo ativa desses estudantes
promoveu aprendizado e empoderamento, permitindo-lhes se verem como agentes
de sua prépria historia.

No entanto, € fundamental destacar que apenas 12 estudantes participaram
desta pesquisa, aceitando o convite de forma voluntaria, com plena consciéncia da
proposta e de seu papel no processo. Talvez por essa razao, foi possivel
implementar a metodologia de forma mais aprofundada e personalizada. Esse
contexto € distinto da realidade enfrentada em salas de aula convencionais, em que,
devido a proposta do Novo Ensino Médio, o professor de Historia precisa assumir 26
turmas com uma média de 35 alunos em cada uma delas, onde muitos desses
alunos se fazem presentes por obrigacdo € nem sempre se interessam pelos temas

discutidos ou sentem que esses correspondem as suas realidades.
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Mas a pesquisa apontou um caminho interessante que pode ser amadurecido
e ampliado envolvendo n&o apenas um grupo de estudantes de um contexto
especifico, como os estudantes do campo, para discutir sobre o ensino de Historia
para os estudantes do campo, mas envolver outros estudantes de outros contextos,
como os estudantes que moram na cidade, para que também possam ser ouvidos
sobre esse tema e poder colaborar com suas percepgoes, fazendo-os se sentir parte
e colaboradores da discussao e da metodologia proposta pelos professores.

E importante reconhecer que esta dissertagdo ndo esgota o tema abordado. A
producdo do podcast, por exemplo, ndo foi explorada em sua totalidade, dada a
limitacdo de tempo e recursos. Existe, portanto, uma proposta para que essa
iniciativa seja apresentada a comunidade escolar durante a Jornada Pedagogica de
2025, com o intuito de colaborar na construgcao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola. Acredito que essa ferramenta pode colaborar com a promocédo de uma
educacao que realmente inclua as especificidades dos estudantes do campo e de
outras populagdes historicamente marginalizadas.

A Escola precisa estar sempre atenta para ndo se tornar um espago que
perpetua a exclusdo. As preocupacgdes e praticas aqui discutidas ndo devem se
restringir apenas ao contexto dos estudantes do campo, mas se aplicam a qualquer
grupo que tenha suas especificidades ignoradas pelo Projeto Politico Pedagdgico
das escolas. A proposta do podcast € uma amostra de como podemos orientar os
alunos a serem sujeitos ativos, capazes de refletir criticamente sobre sua realidade e
questionar verdades estabelecidas.

E também relevante mencionar aspectos que, por questdes de escopo e
tempo, ndo foram plenamente explorados nesta dissertacdo, como as entrevistas
com ex-alunos(as) e professores(as) do CESB. Esses dialogos poderiam enriquecer
ainda mais a compreensao das dinamicas historicas e educacionais, envolvendo os
estudantes do campo, que moldam a instituicdo e seus alunos, e representam uma
potencial area para futuras investigagoes.

Por fim, esta pesquisa reafirma o papel fundamental do ensino de Histéria na
formacéao critica e das consciéncias histéricas dos estudantes, sobretudo dos que
moram no campo e estudam em uma escola situada em perimetro urbano, como é o
CESB, o lécus desta pesquisa. E através desse processo que eles podem
compreender as estruturas sociais que os cercam e desenvolver a capacidade de

agir sobre essas realidades, promovendo transformagdes significativas em suas
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vidas e em suas comunidades. Acredito que os resultados obtidos aqui oferecem
caminhos promissores para a construgdo de uma educagao mais inclusiva e
equitativa, que valorize e respeite as multiplas identidades e experiéncias dos

sujeitos do campo.
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Apéndice 1:

m PROFHISTORIA
EM ENSING DE HISTORIA i
- nllﬁr;a_r
L] [ L AR
C.E.S.B

GOLEGID ESTADUAL SANTA BERNADETE

COLEGIO ESTADUAL SANTA BERNADETE (CESB)

Sequéncia Didatica:
Oficinas Tematicas para o Desenvolvimento da Consciéncia Histérica

dos Estudantes do Campo no Colégio Estadual Santa Bernadete.

Justificativa:

A presente sequéncia didatica foi planejada para ser aplicada aos estudantes
do Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB), com um foco especial nos alunos que
residem em areas rurais. Considerando as especificidades culturais, sociais e
historicas desses estudantes, a proposta visa promover um ensino de Histéria que
dialogue diretamente com suas realidades, valorizando suas culturas, saberes e
trajetorias. A sequéncia busca desenvolver as consciéncias historicas — tradicional,
exemplar, critica e genética — conforme as concepgdes de Jorn Rusen (2010),
proporcionando uma compreensao mais ampla e critica do passado e suas

conexdes com o presente.

A escolha dos temas foi fundamentada nas entrevistas realizadas com os
estudantes, que expressaram interesse em topicos ligados a sua realidade local,
como "Os festejos Juninos: O Sao Jodao de Amargosa" e "A Histéria do CESB". A
abordagem também pretende desconstruir esteredtipos e preconceitos
historicamente atribuidos aos sujeitos do campo, ampliando a viséo critica sobre as
representacdes culturais e sociais. Essa sequéncia busca fortalecer a identidade dos
estudantes, combatendo as visbes urbanocéntricas que marginalizam as
experiéncias e sujeitos do campo, promovendo uma compreensao mais inclusiva e

justa da Historia.

Objetivos:
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6. Desenvolver nos estudantes uma consciéncia histérica que permita a
compreensao critica do passado e suas conexdes com o presente, utilizando
os conceitos de Jorn Risen (consciéncia historica tradicional, exemplar,

critica e genética).

7. Valorizar as culturas, saberes e identidades dos estudantes do campo,

relacionando os conteudos histéricos ao seu contexto sociocultural.

8. Estimular a participacdo ativa dos estudantes como pesquisadores e
produtores de conhecimento histérico, promovendo autonomia e

protagonismo estudantil.

9. Desconstruir preconceitos e esteredtipos historicamente atribuidos aos
sujeitos do campo, ampliando a visdo critica sobre as representagdes

culturais e sociais.

10.Promover a integracéo entre campo e cidade, destacando a interdependéncia

e a contribuicdo mutua entre essas realidades.

Metodologia:

A sequéncia didatica sera organizada em trés oficinas tematicas, cada uma
com um enfoque especifico e interconectado, para estimular diferentes dimensdes

das consciéncias historicas:

4. Oficina 1: A Histéria do Colégio Estadual Santa Bernadete (CESB)
o Duragao: 2 horas.

o Objetivo: Introduzir os estudantes a histéria da escola, conectando-a
aos processos historicos mais amplos, como a atuagdo das ordens

religiosas na educacgao e o papel das mulheres na sociedade.

o Metodologia:

» Introdugdo ao tema com uma abordagem critica sobre o ensino

de Historia e suas narrativas tradicionais.
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Utilizagao de imagens histéricas (como o quadro "Independéncia

ou Morte" de Pedro Ameérico) para discussdao sobre a

invisibilidade dos camponeses na Historia.

Utilizagao de imagens (fotos antigas do CESB, fotos de projetos

que acontecem no CESB, fotos demonstrando situagdes de
desafios enfrentados pelos estudantes do campo no translado
para estudar em uma escola no campo,...) que viabilizem
debates sobre a trajetoria do CESB, sua fundagéo,
transformacdes e desafios enfrentados pelos estudantes do

campo para acessar a educacgao.

Consciéncia Histérica a ser Trabalhada: Tradicional — os alunos
explorardo as raizes e tradi¢gdes da instituicdo, conectando-as com

suas proprias identidades e o contexto social mais amplo.

5. Oficina 2: Os Festejos Juninos: O Sao Joao de Amargosa

o

o

o

Duracao: 2 horas.

Objetivo: Analisar as tradicbes dos festejos juninos e discutir como
essas celebragdes tém sido transformadas e, por vezes,
estigmatizadas e gerando esteredtipos para os sujeitos do campo,
promovendo uma visao critica e reflexiva sobre as representagdes

culturais.

Metodologia:

» Exibicdo de imagens e videos sobre os festejos juninos e

discussao sobre a industrializacdo e mercantilizacdo dessas

tradicdes.

« Reflexdo critica sobre as representacbes estereotipadas dos

sujeitos do campo em eventos culturais (casamentos caipiras,

Jeca Tatu, Chico Bento).
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« Anadlise do poema “Festa de Sao Jodo” de Braulio Bessa,

promovendo um dialogo sobre a preservagao das tradigbes e a

resisténcia cultural.

Consciéncia Histérica a ser Trabalhada: Exemplar e Critica — os
estudantes examinardo como praticas culturais refletem valores e
normas sociais, desenvolvendo uma postura critica em relagao as

representacdes preconceituosas do campo.

6. Oficina 3: Producao de Podcasts

o

Duragao: 3 horas.

Objetivo: Consolidar o aprendizado das oficinas anteriores, permitindo
que os estudantes assumam o papel de pesquisadores e
comunicadores, criando podcasts que refltam suas préprias

interpretacdes e narrativas histoéricas.

Metodologia:

« Divisdo dos estudantes em grupos para escolherem temas

significativos relacionados ao campo e a sua realidade.

« Pesquisa, criacdo de roteiro e producdo de podcasts pelos

estudantes, com apoio técnico da escola.

« Gravagdo dos podcasts, utilizando recursos tecnolégicos e

respeitando os principios éticos de preservagao da imagem dos

estudantes.

Consciéncia Histérica a ser Trabalhada: Genética — ao conectar
passado, presente e futuro através de suas narrativas, os estudantes
desenvolverdo uma compreensao integrada e dindmica do processo

historico.

Recursos:
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Datashow, notebook, caixa de som, imagens historicas, videos, textos (poema

‘Festa de Sao Jodo” de Braulio Bessa), internet, aplicativos para criagéo de

podcasts (Filmora, CapCut).

Suporte técnico de uma profissional de comunicacido da escola para orientar

na produc¢ao dos podcasts.

Habilidades e Contetidos

Habilidades da BNCC:

o

Habilidade EF09HI12: Analisar criticamente as representagdes sociais

de diferentes grupos e identidades ao longo da Histéria.

Habilidade EFO9HI13: Produzir textos, videos ou outros materiais que
expressem suas interpretacdes histéricas sobre questdes sociais,

culturais e politicas.

Habilidade EFO09HI24: Identificar e discutir mudangas e permanéncias
nas praticas culturais e sociais do Brasil, considerando as realidades

locais e globais.

Conteudos de Historia:

Micro-histéria e valorizagao dos sujeitos historicos negligenciados.

Histéria do Colégio Estadual Santa Bernadete e seu contexto

sociocultural.

Contra Reforma da Igreja Catdlica: Ordens Missionarias na América,

no Brasil e em Amargosa.

Festividades populares e tradigdes culturais no campo e na cidade

(Festejos Juninos).
Representacdes e esteredtipos culturais na Histéria e na midia.

Producéo e difusao de conteudo histérico através de novas tecnologias

(podcasts).

Forma de Avaliagao:
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e Avaliagcao formativa e continua, considerando a participacdo dos estudantes
nas discussodes, a qualidade de suas contribuigcdes nos debates, a criatividade
e profundidade de suas produgdes (podcasts) e a capacidade de relacionar

os temas histéricos com sua realidade local.

o Reflexdes escritas sobre os temas discutidos, incluindo autoavaliacdo do

aprendizado.

e Feedback dos pares e da comunidade escolar apés a divulgacao dos

podcasts.
Cronograma:
4. Oficina 1: Histéria do CESB — 2h
o Introducgao e contextualizagao histérica.
o Discusséo e reflexao critica.
5. Oficina 2: Festejos Juninos — 2h
o Analise cultural e reflexdes sobre preconceitos.
o Producgao de conteudo visual e poético.
6. Oficina 3: Producao de Podcast — 3h
o Divisao de grupos e escolha de temas.

o Pesquisa, roteirizacdo e gravacao.

Consideragoes:

Esta sequéncia didatica propde uma abordagem contextualizada, participativa e
integradora, que visa ndo s6 ampliar o conhecimento histérico, mas também fortalecer a
identidade e a autoestima dos estudantes do campo. Ao combinar diferentes
metodologias, recursos e formas de avaliagdo, a proposta pretende colaborar para o
desenvolvimento das consciéncias histéricas dos estudantes, tornando o ensino de

Historia mais significativo e relevante para suas realidades.

Referéncias:
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COLEGID ESTADUAL SANTA BERNADETE

Roteiro para a apresentagao do Podcast CESB

Titulo:

"Além dos Balbées e Fogueiras: Desconstruindo Estereétipos nos
Festejos Juninos”

Introducao:

e Musica instrumental suave ao fundo.
e Apresentacado dos apresentadores.

e Uma breve provocagao sobre o tema.

Bloco 1: Mudang¢as ocorridas na forma de comemorar o Sao Joao em
Amargosa

e Apresentacdo da festa de Sdo Jodo de Amargosa

e Descricdo e reflexdo sobre a forma de comemorar os Festejos Juninos na
atualidade.

e Relatos da forma tradicional de comemorar os Festejos Juninos nas

comunidades rurais de Amargosa.

Bloco 2: Estereétipos nos Festejos Juninos

e Breve explanagao sobre a importancia de reconhecer e desconstruir esses

esteredtipos

e Identificacdo dos esteredtipos negativos associados aos sujeitos do campo.
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e Analises criticas de como esses esteredtipos sao perpetuados em musicas,

livros, filmes, novelas.

o Reflexdo sobre o impacto dessas representagdes na percepg¢ao e autoestima

das comunidades rurais.

Bloco 3: Conclusao
e Enfatizar a importancia de valorizar a diversidade cultural e social das
comunidades rurais brasileiras nos festejos juninos (leitura do poema de

Braulio Bessa: Festa de Sao Joao).

Agradecimentos
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Falas para a apresentagao do Podcast CESB

Iniciar com uma MUSICA JUNINA ao fundo

Tema: "Além dos Balées e Fogueiras: Desconstruindo Esteredtipos nos
Festejos Juninos”
Fala 01:
Ola pessoall!!
O tema de hoje é: "Além dos Balbes e Fogueiras: Desconstruindo Estereoétipos nos
Festejos Juninos”
Eu sou a (falar o nome), moro no campo e estudo no CESB
Fala 02:
E eu sou a (falar o nome), e também moro no campo e estudo no CESB
Fala 01:
Estamos aqui em mais um “Bate-Papo consciente no Podcast CESB” !
Quem é que nao gosta dos festejos juninos, nao é7?
E se eu comecgasse aqui fazendo uma propagada da festa de Sao Jodo, com roupa
de chita, com os dentes pintados de podre e falando errado?
Bem apropriado para a época, ndo é? SO QUE NAO!
Vamos falar sobre isso?!
Fala 02:
Todos nds ja sabemos que o Sao Joao de Amargosa é o melhor Sdo Jodo do Brasil.
Temos muito forrd, comidas tipicas maravilhosas, licores, dangas de quadrilha,
fogueiras e muita animacao.
E uma festa linda que atrai milhares de pessoas do Brasil inteiro.
Fala 01:
E verdade! Alguns lugares tentam até imitar, mas néo conseguem.

Quem quer se divertir no Sdo Jodo, vem pra Amargosa.
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A nossa festa acontece no bosque, um espaco amplo, bonito e maravilhoso.
Além das pessoas que vem de outras cidades para comemorar 0 Sao Jodo no
bosque, se reunem também as pessoas que moram na cidade e as pessoas que se
deslocam das localidades rurais.
Todo mundo junto e misturado!! O festa bonita!!

Fala 02:

Mas vocés sabiam que nem sempre a comemoragao do nosso Sao Joao foi assim,
reunindo todo mundo em um unico espago.

Meus pais me contam que antes (na época da adolescéncia deles) as pessoas
comemoravam os festejos juninos em varios lugares.

As pessoas saiam visitando as casas dos parentes e amigos, que enfeitavam suas
casas com bandeirolas, balbes, acendiam fogueiras e arrumavam a mesa com
licores e muitas comidas gostosas da época, para receber os amigos.
Cada parada era uma festa!!
Tinha muito forrd, muita resenha e uma mesa farta com amendoim, milho cozido,
milho cru para assar na fogueira, bolinhas de jenipapo, bolo de milho e de puba,
canjica....gostosuras que eram feitas com produtos cultivados na mesma época dos
festejos juninos.

Hummmm!!

E muita coisa gostosal
Deu agua na boca!!
Em muitas localidades rurais ainda permanece essa tradigao.
Fala 01:
Mas o que ¢ a tradicao?
O que esta acontecendo com a tradicdo dos festejos juninos em nossa regiao?
Ela foi apropriada pelo capitalismo a passou a ser vendida como um produto?

Essa é uma discussao que iremos aprofundar em outro Podcast.
Agora, vamos discutir a respeito dos esteredtipos utilizados para representar os
sujeitos do campo, “os caipiras” no processo de venda do agora produto: Festa do
Sao Jodo.
Fala 02:
Com o propésito de atrair turistas e movimentar a economia das cidades durante o

periodo dos festejos juninos, tem sido comum a utilizacdo de propagandas
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relacionando estas festas, que agora se tornou comum acontecerem de forma
nucleada nas cidades, com estereétipos criados sobre os sujeitos do campo.

Ainda precisamos nos aprofundar sobre esse tema, mas talvez a proposta de
afastar a imagem dos festejos juninos, das festa de largo que comumente
acontecem nas cidades, seja alimentar a ideia de ser uma festa tradicional junina,
que ainda acontecem em muitas localidades rurais, utilizando supostas
representagcdes do campo .

Fala 01:

O problema é que os esteredtipos utilizados transmitem uma realidade equivocada
dos sujeitos do campo.

Sao esteredtipos baseados em generalizagbes injustas e podem levam a
discriminagao e reforcar preconceitos, contribuindo para a marginalizacdo de quem
mora no campo.

E muito comum promoverem quadrilhas com pessoas vestidas com roupas
remendadas, casamento “da roga” com noivo bébado e maltrapilho, noiva
desarrumada com dentes podres, sogro violento com facado na mao, com pessoas
falando errado.

Em propagandas, costumam divulgar cardes com caricaturas e videos com pessoas
caracterizadas com os esteredtipos que acabei de relatar.

E isso é perigoso, porque provoca e alimenta preconceitos!!

Acaba transmitindo a ideia de que os sujeitos do campo ndo sabem se arrumar,
nao sabem falar, ndo cuidam da saude bucal, andam bébados e séo ignorantes.
Fala 02:

E infelizmente esses esteredtipos ndo sao vistos apenas nos festejos juninos.
Encontramos em livros, filmes, novelas, musicas, na escola. Quem aqui nunca leu a
revistinha em quadrinhos da turma da Monica, escrita por Mauricio de Sousa, em
que o personagem do campo, o Chico Bento, fala tudo errado? E o Jeca Tatu de
Monteiro Lobato? Quem nunca foi com roupas remendadas e dentes pintados, para
dangar quadrilha na escola e participar do casamento “da ro¢a”? Quantos jovens do
campo sofreram preconceitos em escolas da cidade?

Quantas escolas promovem debates sobre esses assuntos e combatem esses
preconceitos que atingem tantos sujeitos do campo?
Fala 01:
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Somos do campo, somos lindos, inteligentes, praticamos a gestdo de recursos
naturais, de seguranga alimentar, promovemos conservagao ambiental e resiliéncia
as mudancas climaticas, produzimos alimentos, produzimos culturas, produzimos
saberes e temos consciéncia de que esses esteredtipos ndo nos representam.
Merecemos respeito!

Tenham consciéncia vocés também!!

Fala 02:

Os festejos juninos ndo se resume apenas a comemoragao do Sao Jodo.

E Santo Antdnio? E S&o Pedro?

Qual a Historia dos Festejos Juninos?

Como ¢é que festejos pagaos viraram sagrados, foram trazidos para o Brasil e agora
também sdo comemorados de forma profana (alheio a religiao)?

Essa é uma discussio para mais um Podcast CESB.

Fala 01:

Chegamos ao fim de mais um bate — papo.

Espero que vocés tenham gostado.

Deixem seus comentarios e fiquem ligados nos préximos Bate-Papo no Podcast
CESB.

Vamos curtir o nosso Sao Joao em Amargosa, mas de forma Consciente!!

E para encerra, vou ler um Poema de Braulio Bessa:

Ele se chama: Ferta de Sdo Joao

Num pais téo rico e belo
Tao grande, tao cultural
Tem festa o ano inteiro
Mas junho € especial

E o carnaval do sertdo
Nossa festa de Sao Jodo
Cheia de gente animada
Vem pra ca vocé também
Que eu vou dizer o que tem
Nessa festa arretada

Tem pamonha, tem canjica
Milho cozido e assado
Tem beju, tem tapioca
Com cafezinho coado
Bolo de milho e fuba



E pro cabra se esquentar
Tem o famoso quentao

E a boca nao se aquieta
Duvido fazer dieta

Nas festas de Sao Joéo
Tem o calor da fogueira
Que esquenta o coragao
Bandeirinhas coloridas
Colorindo essa nagao

Tem a quadrilha do bem
Que nao faz mal a ninguém
Que néo rouba, nem desvia
S6 orgulha o brasileiro

Nao se importa com dinheiro

E nem sonega alegria!
Tem as ruas enfeitadas
Tem matuto arrumado
Todo nos panos, nos trinks
Jeitoso e bem perfumado
Tem tanta moca bonita
Com vestidinho de chita
Dancando la no terreiro
Chega a poeira levanta
Nessa festa que encanta
Todo o povo brasileiro.
Tem forré de pé de serra
Heranga de Gonzagéo,
Que nao é um inimigo

da tal modernizagao
Porém sem um sanfoneiro,
triangulista e zabumbeiro
Nao pode ser Sdo Joao
Por isso preste atencao
Valorize essa cultura

S6 quero cobrar respeito
Nao quero fazer censura
Afinal. para ser feliz
Basta um forré de raiz
Que o povo ja faz a roda
E eu garanto meu irmao
Que a nossa tradicao
Nunca vai sair de moda.

Finaliza com uma MUSICA JUNINA

Até a préxima, pessoall!l

Os dois dao tchau

Link de acesso ao Podcast:
https://www.instagram.com/reel/C_RRUISxGnu/?igsh=YWw3cGE1dWV2Nmx5
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Roteiro para a apresentag¢ao do Podcast CESB

Titulo:

" A Histoéria de Amargosa ”

Introducao:

Uma breve provocacao sobre o tema.
Apresentagao dos apresentadores.

Bloco 1: Origens e Formagao de Amargosa:
Relato sobre o periodo em que Amargosa era territério sobre dominio dos

indios kariris;
Contexto comercial que levou ao processo de Emancipacéao Politica.

Bloco 2: Cultura, Arquitetura e Influéncias Histéricas.
Influéncia dos europeus, que se instalara em Amargosa, na arquitetura da

cidade;

A influéncia dos africanos nos saberes e cultura da regido. Africanos que
chegaram para trabalhar nas lavouras de café do municipio na condigédo de

escravizados.

Bloco 3: Curiosidades e Significado da Histéria de Amargosa.

Relatar curiosidades sobre a Origem do nome de Amargosa;

Fazer uma reflexdo sobre a importancia dos estudantes conhecer a Historia

da sua cidade, da sua comunidade, da sua regiao.

Conclusao
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Estimular os estudantes pesquisar mais sobre a Histéria de Amargosa;

Estimular as pessoas, que ainda nao conhecem, a visitar e conhecer

Amargosa e Regiao;

Estimular os estudantes a se manterem informados, e seguir o Podcast do
CESB.

Convidar os ouvintes engajarem no projeto, agradecer e se despedir.
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Falas para a apresentagcao do Podcast CESB
Tema: " A Histéria de Amargosa”

FALA 01
Ola,pessoall!!

Eu sou a ( fala o nome) moro no campo e estudo no cesb.

FALA 02
Ola Pessoall!!

Eu sou a (fala o nome) e também moro no campo e estudo no cesb.

FALA 01

Estamos aqui e mais um bate-papo consciente no podcast cesb e 0 nosso
tema de hoje é:

“Além do Sao Joao o que vocé sabe sobre Amargosa?”

Quando se fala em Amargosa todos lembram do Sao Jodo, mas além do Sao
Jodo qual a verdadeira historia da nossa Amargosa?

Entdo venha comigo que eu vou contar para vocés a verdadeira histéria da

cidade de Amargosa.

FALA 02

La no inicio de tudo a regido de Amargosa era dominio dos indios Kariris,
originalmente Amargosa era territorio da cidade de Tapera hoje conhecida como
Santa Terezinha.

Por volta de 1840 comegou a formar o prospero povoado, iniciando com a

familia de Gongalo Correia Caldas e Francisco José da Costa Moreira em volta de
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uma capelinha por eles construida. O principal ponto de troca comercial com o

sertdo.

FALA 01

Com o crescimento do povoado devido ao préspero plantio de fumo e café em
1878 foi instalada a vila de nossa senhora do bom conselho das Amargosa, sendo
que no dia 19 de julho de 1891 aconteceu que a vila deixou de ser vila e passou a
ser cidade de Amargosa.

Assim executando a criagao de 19 de julho de 1891 do

FALA 02

A importéncia da imigragdo e colonizagdo europeia no século XIX esta
presente na cultura de Amargosa nas constru¢des ainda existentes seja ele italica,
portuguesa ou espanhola que esta estabelecida na nossa cidade.

Quem visita Amargosa ndo pode deixar de ir a praga Lourival montes
conhecida como o Jardim onde esta a catedral de nossa senhora do bom conselho e
também a praga do cristo redentor que abriga a obra do escultor Pedro Ferreira

Também é necessario ressaltar a importancia dos afrodescendentes que aqui
chegaram na condigcédo de escravisados para executar o trabalho na cultura do café
As marcas desse povo esta em toda parte, seja na religido, ritmo musical ,folclore

,culinaria e muito mais.

FALA 01

Além de tudo isso vocé sabia o porqué do nome Amargosa?

O nome remete uma época em que existia na regido uma espécie de pomba
segundo relatos historicos a carne apesar de amargar era saborosa e atraia muitos
cacadores que sempre era convidados a regido da seguinte forma “vamos as

amargosas” e por isso 0 nome Amargosa.

FALA 02
Mais por que é tao importante sabermos da histéria de Amargosa?
Conhecer a histéria da nossa cidade € muito importante para sabermos que

cada individuo faz parte deste processo como ser ativo. E 0 nosso caminho para

criacdo de uma identidade.
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Mas além de tudo isso , Amargosa é muito conhecida pelo seu Sao Joao

incrivel ,mas isso € uma discussao para outro Podcast CESB.

FALA 01

Chegamos ao fim de mais um bate-papo espero que vocés tenham gostado
deixe seus comentarios e fique ligado nos proximos bate-papos consciente no

podcast cesb.
FALA 02

Nao deixe de vir visitar a nossa cidade, ver mais um pouco da nossa Cultura,

visitar nossas lindas pracas e curtir o nosso incrivel Sao Joao.

Até a proxima pessoal

Os dois dao tchau

Link de acesso ao Podcast:

https://www.instagram.com/reel/C _LI-Bqur7o/?igsh=MXV3eHUxYXBvc2d6MQ==



https://www.instagram.com/reel/C_Ll-Bqur7o/?igsh=MXV3eHUxYXBvc2d6MQ
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Apéndice 6:

PROFHISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA
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J"llII'IJ \TT
C.E.S.B

GOLEGID ESTADUAL SANTA BERNADETE

Roteiro para a apresentacao do Podcast CESB

Titulo:
" A Histéria do CESB e as estruturas sociais que promovem exclusao e

Inclusao”

Introducgao:

e Musica instrumental suave ao fundo.
e Uma breve provocagao sobre o tema.
e Apresentagao dos apresentadores.

Bloco 1: Situagoes de exclusao na atualidade:
e Breve relato sobre as situagcbes de exclusdo sofridas pelos estudantes do

CESB que moram no campo.

Bloco 2: Fundagdo do Ginasio Santa Bernadete: Uma escola para
poucas.

e Histdria da fundagao do Ginasio Santa Bernadete;
e Contextualizagédo da fundagéao do CESB;

e Analises criticas sobre as exclusdes ocorridas desde a fundagdo do CESB,

como reflexo de uma estrutura social da época.

Bloco 3: Estadualizagcdao do CESB: Promog¢ao de inclusdao, mas ainda
para poucos.

e Contextualizacado do processo de estadualizacdo do CESB.
e Analise sobre a inclusdo limitada, mesmo apos o processo de estadualizagao;

o Refletir sobre as desigualdades de acesso a educagdo e como as estruturas

de poder influenciam na construgao das instituicbes de ensino.
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Conclusao

e Encorajamento para que os estudantes do Colégio Estadual Santa Bernadete
se aprofundem na histéria da sua escola e da educacgao brasileira, buscando
sempre ampliar sua consciéncia critica e social, reconhecendo o seu lugar de
agente da Histdria e de cidaddo com direitos conquistados que precisam ser

respeitados. Agradecimento aos ouvintes.
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Apéndice 7:

m PROFHISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA
a—
———y
T 'ﬂ}’ﬂ—r
AT [ yryny
C.E.S.B

COLEGI0 ESTADUAL SANTA BERNADETE

Falas para a apresentagdo do Podcast CESB

Tema: " A Histéoria do CESB e as estruturas sociais que promovem

exclusao e Inclusao”

PESSOA 1: Ola pessoal!! Vocés estdo bem? Hoje iremos apresentar o nosso
podcast em que iremos tratar um pouco sobre as desigualdades sociais vividas
pelas pessoas que moram nas zonas rurais. Eu sou (falar o nome), estamos em
mais um Podcast CESB e convido vocés a olharmos para a Histéria da nossa
escola e entender do que estou falando!

PESSOA 2: Eu sou (falar o nome)
PESSOA 3: E eu sou (falar o nome)

PESSOA 1: O tema do nosso Podcast CESB de hoje é: " A Histéria do
CESB e as estruturas sociais que promovem exclusao e Inclusao”

PESSOA 2: Em algum momento vocés ja se sentiram excluidas na escola em
que vocés estudam?

PESSOA 3: Pois bem! As vezes me sinto excluida na escola em que estudo,
e nao é pelos colegas, mas sim pela estrutura que a escola me oferece.

PESSOA 2: E o problema é que se trata de um processo de exclusao que
vem acontecendo nas escolas ao longo da Histéria, e infelizmente n&o é diferente no
CESB.

PESSOA 3: E o seguinte!! Eu sou uma dentre tantos outros estudantes do
CESB que moram no campo. Existem varias ag¢des e projetos que acontecem no
CESB em que somos excluidos por morarmos no campo.

PESSOA 1: Em nossa escola temos oficina de musica, de teatro, de xadrez,
pintura, artesanato, oficinas de fortalecimento das aprendizagens, temos as
modalidades esportivas, fanfarra, psicélogas a disposicdo... Olha a quantidade de
coisa bacana em nossa escola!!!

PESSOA 2: Eu tenho vontade de participar da oficina de musica, das aulas de
violdo, de teatro também, mas ndo posso, pois moro no campo, so tem transporte
para os estudantes do campo que estudam no turno matutino ou noturno, mas nao
tem transporte para quem tem interesse em participar das oficinas que acontecem
no turno oposto. Ja estamos chegando ao final da unidade e o que nos resta sao
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promessas de liberagdo do transporte. Mas meus colegas da cidade ja estédo
participando desde o inicio.

PESSOA 3: nado é s6 pelos projetos e modalidades esportivas!! As vezes
acontecem os estudos de campo, com aulas maravilhosas direto da fonte, mas nao
posso participar pois, na volta dos estudos de campo, ndo ha mais transporte para
levar quem é do campo em suas casas. Meus pais ndo possui transporte e nem
possuo parentes na cidade onde poderia ficar... dessa forma, assim como tantos
outros, n&o participo das aulas...

PESSOA 2: Porque essa diferenga de tratamento?!! Estamos falando de
garantias de direitos!!

PESSOA 1: Mas vocé acredita que essa situacdo de exclusao ja foi muito
pior?!!! A nossa escola foi fundada em 1946. Ja sdo quase 80 anos de existéncia!

PESSOA 1: Ela foi fundada gracas a parceria da Igreja Catdlica com a
Congregacédo das Religiosas do Santissimo Sacramento, com os fazendeiros e

funcionarios publicos da cidade de Amargosa-BA.

PESSOA 1: Mas vocés nao vao acreditar!!

PESSOA 1: Era uma escola particular, onde s6 estudavam meninas!! Isso
mesmo, s6 meninas filhas ou apadrinhadas de pessoas que podiam pagar a
mensalidade.

PESSOA 3: Nossa, chocante!! E verdade o rumor de que o Santa Bernadete
era dirigido pelas irmas da Congregacao Religiosa do Santissimo Sacramento, as

Sacramentinas?

PESSOA 1: Sim, as estudantes eram internas e tinham uma rotina diaria

dedicada a religiao catolica e aos estudos.

PESSOA 2: Parece até que estamos falando da Europa, na Idade Média, néo

€ verdade?!

PESSOA 3: Ou das Missbes Jesuiticas aqui na Américal
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PESSOA 1: S6 que nao! Estamos falando do Brasil, de uma época em que
nao havia a garantia de educagao pra todos, e muitas pessoas, mesmo que
tivessem interesse, ndo conseguiam estudar.

PESSOA 2: Amargosa tinha uma estreita relagdo comercial com a Franga.
Produziamos muito café, que eram vendidos para os franceses. Era um época
considerada préspera para Amargosa. Nao duvido que para os fazendeiros tenha
sido!

PESSOA 3: Mas por que essa diferengca de tratamento como o género
feminino? Por que a preocupacgdo dos fazendeiros e comerciantes em oferecer
educacado apenas para as meninas, em uma escola s6 com meninas, dirigida por
freiras? Os filhos do género masculino eram excluidos dos estudos? Eles né&o

estudavam?

PESSOA 1: Ahhh! Esse € uma parte obscura da histéria do nosso CESB, mas
deixa para um PROXIMOOO PODCAST. Quem sabe, né?

PESSOA 3: Confesso que fiquei bastante curiosa em relacio a isso ai!!

PESSOA 2: Nossa, eu também!! As vamos continuar, né.

PESSOA 1: Mas com a segunda guerra mundial houve uma crise financeira
na Franga que acabou afetando os fazendeiros de Amargosa, que trabalhavam e
faziam exportagbes, consequéncia de uma economia pautada na monocultura,

voltada para exportacdo. Amargosa nao era diferente do restante do Brasil.

PESSOA 3: Ahh, eu fiquei sabendo que com isso, os fazendeiros e
comerciantes ja ndo conseguiam mais pagar a mensalidade da escola. Diante das
dificuldades financeiras, o Ginasio Santa Bernadete foi vendido para o Estado. Em
1974 o Ginasio Santa Bernadete foi estadualizado, passando a se chamar Escola
Estadual de 1° Grau Antdnio Carlos Magalhdes, em homenagem ao governador da

época que tinha esse nome.

PESSOA 2: Inclusive, estamos completando nesse més de maio 50 anos

como Escola estadual.
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PESSOA 2: Mas voltando ao assunto, quando e por que o0 nome do colégio

deixou de ser Antdnio Carlos Magalhaes?

PESSOA 3: Apds outro grupo politico assumir o governo da Bahia, o nome do
colégio deixa de ser “Escola Estadual de 1° Grau Antbénio Carlos Magalhaes” e
passa a se chamar Colégio Estadual Santa Bernadete, permanecendo até hoje. O
nome “Colégio Estadual SANTA BERNADETE” foi dado em homenagem a uma

santa catodlica.

PESSOA 1: Essa situacao reflete ndo apenas questdes financeiras, mas
também politicas, demonstrando a influéncia do poder publico na educagao e a
maneira como as instituicbes de ensino refletem os valores e ideologias de

determinado periodo historico.

PESSOA 2: Bom! Nesse periodo, agora com a estadualizagéo, todos poderao

se matricular no CESB nao é isso?!!

PESSOA 1: Infelizmente, ndo foi bem assim!!

PESSOA 3: Nao podemos esquecer de que o processo de estadualizacéo

aconteceu no periodo da Ditadura Militar do Brasil.

PESSOA 1: Isso mesmo! Nesse periodo, nao havia as politicas de inclusao

social.

PESSOA 1: O CESB foi estadualizado, mas, inicialmente, ndo havia

transporte para quem morava no campo poder estudar.

PESSOA 3: Muitas familias ndo tinham condicbes de comprar farda, livros,
cadernos, lanches para seus filhos estudarem. Com isso, alguns filhos eram
escolhidos para estudar, e outros eram escolhidos para trabalhar e ajudarem a

sustentar a familia.
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PESSOA 1: Segundo minha mae, a mae dela que fazia a bolsa para levar os
livros para o colégio, era utilizada pernas de calgas velhas ou sacolas de arroz para

confeccionar algo para colocar os materiais.

PESSOA 2: Quantos pais e avos nds temos que tinham vontade de estudar,

mas nao tiveram condi¢des, ndo € mesmo?

PESSOA 3: Sim, sim! Apds o processo de redemocratizagdo do nosso pais,
gracas as lutas do nosso povo e ao compromisso de alguns governantes, muitas

politicas de inclusdo foram implementadas. E o cenario melhorou.

PESSOA 1: Hoje nés temos professores qualificados, escola estruturada e
equipada, merenda de qualidade, recebemos fardas, livros e tabletes, temos
transporte para os estudantes que moram no campo, temos uma escola mais

dindmica com projetos e agdes bem interessantes...

PESSOA 2: Enfim, muita coisa melhorou!!

PESSOA 1: Mas ainda temos que melhorar muito mais!!

PESSOA 3: Inclusive sobre a garantia de direitos e inclus&o!!

PESSOA 2: Sou do campo e ainda ndo sou enxergado pela escola como tal,
sobretudo no que diz respeito a garantias de direitos e protagonismo enquanto

sujeito do campo.

PESSOA 3: Quero usufruir de tudo de bom que a escola tem pra me

oferecer!!
PESSOA 1: E vocé? Deixe seus comentarios, engaja conosco vai!!

PESSOA 1: Esse foi mais um Podcast CESB e espero que vocé tenha

gostado.

TODAS JUNTAS: Até a proxima pessoal!!!
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Apéndice 8:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA BAHIA - UNEB.
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - DEDC | - CAMPUS |

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA — PROFHISTORIA.

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGCAO N°466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( ) M( )
Data de nascimento: / /
Endereco:

Complemento:

Bairro: Cidade:
CEP:
Telefone: () I ()

I — EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da

pesquisa: “Prepare seu coragao pras coisas que eu vou contar...”: narrativas de
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estudantes do campo sobre suas experiéncias escolares e dilemas na
construcao da consciéncia histérica, de responsabilidade do pesquisador Neilton
Souza de Jesus, mestrando da Universidade Estadual da Bahia que tem como
objetivo geral: Analisar as injungées que afetam a construgao da consciéncia
histoérica em estudantes do Nivel Médio, oriundos do campo, que estudam no
Colégio Estadual Santa Bernadete, localizada em Amargosa-BA, considerando
os sentidos elaborados pelos discentes nas e sobre as aulas de Histéria.

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios para os estudantes

oriundos do campo ao provocar discussdes acerca das propostas de ensino que

vem sendo destinada para eles. Durante muito tempo esses estudantes vem

recebendo tratativa indevida nas escolas, inclusive em escolas do campo, pela

auséncias de propostas metodolégicas e curriculares que proporcionem

oportunidades de aprendizagem significativas para esses sujeitos. Como preparar

uma aula de Histéria, que faga sentido e prenda a atencdo desse estudante do

CESB, que acorda muito cedo, ou trabalhou o dia todo e se desloca por dezenas de

quildmetros de sua casa no campo e chega exausto a escola localizada no

perimetro urbano? Como o professor de Histéria pode avaliar esses estudantes que

muitas vezes precisam faltar as aulas, seja pelas condi¢cbes climaticas, por ser

época de colheita da lavoura e precisar trabalhar pela subsisténcia, ou outros

desafios postos, dentro de uma perspectiva formativa? Sao exemplos de

questionamentos que serdo problematizados neste trabalho, podendo servir de

referéncia para abordagens mais amplas em outras escolas do campo.

O homem do campo tem o trabalho intimamente ligado a sua vida cotidiana.
Normalmente os alunos do campo ocupam o turno oposto ao que estuda,
trabalhando para ajudar na renda familiar. Produz saberes que ndo sao ensinados
nas escolas, mas que os auxiliam no seu dia-a-dia e muitas vezes fazem mais
sentido para eles do que aqueles saberes reproduzidos na escola, que se
distanciam da sua realidade. A Escola deve estar sensivel a essa situagao e
evidenciar a importancia desses saberes, do trabalho com a terra, da agricultura
familiar e do trabalho do homem do campo dentro da conjuntura social local e
nacional. Dessa forma, propiciar situagdes que permitam o sentimento de orgulho
por ser do campo e o respeito a esse modo de vida. Ao mesmo tempo, ter a cautela

de evidenciar também a importancia dos centros urbanos e a relacdo de
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interdependéncia campo/cidade, assegurando entdo uma proposta democratica e de
respeito mutuo.

Caso aceite, o(a) senhor(a) sera submetido(a) a uma entrevista com uma série de
perguntas que versardo sobre o ambiente escolar e os processos desenvolvidos no
mesmo, elaboradas pelo mestrando Neilton Souza de Jesus, pertencente ao
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA, da
UNEB. Participara de oficinas tematicas, com temas escolhidos através de um
consenso entre os participantes da pesquisa, relacionando conteudos trabalhados
nas aulas de Historia com os contextos do campo, vividos pelos estudantes. Nessas
oficinas, além das discussbdes em sala de aula, tera como atividade a proposta aos
participantes a criagdo de audios e videos relacionando as discussdes e temas
trabalhados com as especificidades, producdes e saberes do homem do campo, de
forma que valorize e conscientize sobre o seu papel enquanto sujeitos histéricos. E
para preservar o anonimato dos estudantes que gravardo os audios e videos, serao
orientados a utilizarem Avatar nas gravagdes, ou seja, a utilizarem representacao
grafica, na forma de uma imagem ou personagem, em substituicdo a suas imagens
e audios reais. Esses videos serdo compartilhados durante as oficinas para todos os
participantes, em forma de podcast (publicagdes digitais que podem ser em formato
de audio ou video) e poderao ser utilizados como ferramenta ilustrativa da pesquisa.
Durante as oficinas, junto com o pesquisador, os estudantes criardo um roteiro, farao
as gravagOes e editardo. Antes de serem compartilhados, esses audios e videos
serdo avaliados pelo pesquisador para conferir se estdo seguindo o roteiro
construido de forma coletiva na oficina e verificar se estao respeitando os principios
éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS 466/92 e pela LGPD, Lei n° 13.709/2018.
Durante a pesquisa, podera haver riscos, como: cansago ou vergonha ao responder
as perguntas que serdo feitas nas entrevistas ou quando participarem das oficinas;
desconforto ou constrangimento durante as gravacgdes; alteragdes na autoestima
provocadas pela evocagao de memdrias ou por reforgos na conscientizagao sobre
uma condi¢do psicologica restritiva ou incapacitante; alteragées de visdo de mundo,
em funcao de reflexdes sobre contextos histéricos e quebra de anonimato. E com a
proposta metodologica envolvendo podcast, existe o risco de quebra de sigilo,
mesmo que involuntaria e nao intencional, podendo gerar danos psicologicos,
alteracdo de comportamento, incluindo ansiedade, raiva ou medo; Existe também o

risco de danos sociais envolvendo perturbacao das redes sociais dos participantes
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da pesquisa (familias, amigos, associados, comunidades civicas e religiosas) ou
alteragcdo nos seus relacionamentos com outras pessoas e podem envolver
estigmatizagdo, vergonha ou perda de respeito. Apesar dos riscos, a pesquisa
seguira as diretrizes estabelecidas na Resolugédo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), bem como as orientacbes da Lei Geral de Protecdo de Dados
Pessoais (LGPD), Lei n° 13.709/2018, que regulamentam as pesquisas envolvendo
seres humanos no Brasil e orientam sobre o uso de imagens e dados pessoais de
pessoas maiores e menores de idade, assegurando a ética e a integridade e
garantido a protecdo de todos os participantes. Havera o cuidado em preservar o
anonimato dos participantes e todos serao respeitados em sua individualidade e
autonomia. Asseguramos que tomaremos todas as medidas cautelares para nao
requerer nenhuma informagao que venha a gerar algum dos riscos supracitados e
nos comprometemos, com zelo rigoroso e muita empatia, cuidar de sua valiosa
contribuicdo para a realizacdo desta pesquisa. A participacdo na pesquisa €
voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragao resultante dela.

Afirmamos que as identidades serdo tratadas com sigilo, de forma an6nima e,
portanto, os participantes da pesquisa nédo serao identificados. Caso deseje ou sinta
necessidade pessoal motivada por quaisquer sentimentos, podera a qualquer
momento, desistir de ser um participante desta pesquisa, retirando dessa forma, sua
autorizagdo. Caso isso acontega, em nada mudara a relagdo entre as partes
envolvidas, tanto de forma interpessoal, quanto institucional.

Surgindo qualquer duvida, o (a) senhor(a) podera apresenta-las ao pesquisador,
persistindo alguma inquietagcao, podera também entrar em contato com o Comité de
Etica da Universidade da Bahia — UNEB, no intuito de obter todos os
esclarecimentos que fizerem-se necessarios. Esclareco ainda que de acordo com as
leis brasileiras o (a) senhor (a) recebera uma coépia deste termo de onde constam o
contato dos pesquisadores que poderao tirar suas duvidas sobre o projeto e sua

participacdo, agora ou quando houver necessidade.
Il — INFORMAGCOES DE NOMES, ENDEREGCOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMNETO DA PESQUISA PARA CONTATO

EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Neilton Souza de Jesus
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Endereco: Residencial Vila Parck, Rua do Gravata, N 21, Bairro: Santa Rita, CEP:
45300-000 Amargosa - BA.

Telefone: (75) 9 8853 - 2047 (também WhatsApp) e-mail: neiltonbjj@gmail.com
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNEB

Endere¢o: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2°
andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador — Ba. Cep: 40460-120.

Telefone: (71) 3312-3420; (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP: End: RSTV 701, Via W 5
Norte, lote D — Edificio PO 700,3° andar — Asa Norte, CEP: 70719-040, Brasilia — DF.

IV — CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apods ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os
objetivos, beneficios da pesquisa e riscos de minha participagado no projeto de nome
“Prepare seu coragao pras coisas que eu vou contar...”: narrativas de
estudantes do campo sobre suas experiéncias escolares e dilemas na
construgcao da consciéncia historica, e ter entendido o que foi explicado para mim,
eu concordo em participar dessa pesquisa sob livre e espontanea vontade e na
condicdo de voluntario consinto que os resultados da pesquisa sejam apresentados e
divulgados em eventos e artigos cientificos desde que minha identificagao nao seja
realizada, dessa maneira, assinarei este documento em duas vias, sendo uma para o

pesquisador e outra destinada a mim.

Amargosa — BA, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente (orientando)

Assinatura do professor responsavel


mailto:cepuneb@uneb.br

205

Apéndice 9:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA BAHIA - UNEB.
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - DEDC | - CAMPUS |
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA — PROFHISTORIA.

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
( Menor de idade )

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F( ) M( )
Data de nascimento: / /
Endereco:

Complemento:

Bairro: Cidade:
CEP:
Telefone: () I( )
Eu,
., RG , CPF ,

responsavel legal pelo menor acima mencionado, declaro estar ciente e concordo

com a participagao do meu filho(a) menor de idade na pesquisa abaixo descrita.

I — EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) a autorizar a participacao
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do menor acima mencionado na pesquisa “Prepare seu coragao pras coisas que
eu vou contar...”: narrativas de estudantes do campo sobre suas experiéncias
escolares e dilemas na construgao da consciéncia histérica, de responsabilidade
do pesquisador Neilton Souza de Jesus, mestrando da Universidade Estadual da
Bahia que tem como objetivo geral: Analisar as injungées que afetam a
construgao da consciéncia histérica em estudantes do Nivel Médio, oriundos do
campo, que estudam no Colégio Estadual Santa Bernadete, localizada em
Amargosa-BA, considerando os sentidos elaborados pelos discentes nas e
sobre as aulas de Histéria.

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios para os estudantes
oriundos do campo ao provocar discussdes acerca das propostas de ensino que
vem sendo destinada para eles. Durante muito tempo esses estudantes vem
recebendo tratativa indevida nas escolas, inclusive em escolas do campo, pela
auséncias de propostas metodoldgicas e curriculares que proporcionem
oportunidades de aprendizagem significativas para esses sujeitos. Como preparar
uma aula de Histéria, que faga sentido e prenda a atencdo desse estudante do
CESB, que acorda muito cedo, ou trabalhou o dia todo e se desloca por dezenas de
quildbmetros de sua casa no campo e chega exausto a escola localizada no
perimetro urbano? Como o professor de Historia pode avaliar esses estudantes que
muitas vezes precisam faltar as aulas, seja pelas condi¢des climaticas, por ser
época de colheita da lavoura e precisar trabalhar pela subsisténcia, ou outros
desafios postos, dentro de uma perspectiva formativa? Sao exemplos de
questionamentos que serao problematizados neste trabalho, podendo servir de

referéncia para abordagens mais amplas em outras escolas do campo.

O homem do campo tem o trabalho intimamente ligado a sua vida cotidiana.
Normalmente os alunos do campo ocupam o turno oposto ao que estuda,
trabalhando para ajudar na renda familiar. Produz saberes que nao sao ensinados
nas escolas, mas que os auxiliam no seu dia-a-dia e muitas vezes fazem mais
sentido para eles do que aqueles saberes reproduzidos na escola, que se
distanciam da sua realidade. A Escola deve estar sensivel a essa situagao e
evidenciar a importancia desses saberes, do trabalho com a terra, da agricultura
familiar e do trabalho do homem do campo dentro da conjuntura social local e

nacional. Dessa forma, propiciar situagdes que permitam o sentimento de orgulho
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por ser do campo e o respeito a esse modo de vida. Ao mesmo tempo, ter a cautela
de evidenciar também a importancia dos centros urbanos e a relagdo de
interdependéncia campo/cidade, assegurando entdo uma proposta democratica e de
respeito mutuo.

Caso o senhor (a) autorize, havera entrevista com uma série de perguntas que
versarao sobre o ambiente escolar, sobre os contextos do campo em que o
estudante se relaciona, elaboradas pelo mestrando Neilton Souza de Jesus,
pertencente ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria —
PROFHISTORIA, da UNEB. O estudante supracitado também participara de oficinas
tematicas, com temas escolhidos através de um consenso entre os participantes da
pesquisa, relacionando conteudos trabalhados nas aulas de Histéria com os
contextos do campo, vividos pelos estudantes. Nessas oficinas, além das
discussbes em sala de aula, tera como atividade a proposta aos participantes a
criacdo de audios e videos relacionando as discussdes e temas trabalhados com as
especificidades, produgdes e saberes do homem do campo, de forma que valorize e
conscientize sobre o seu papel enquanto sujeitos histéricos. E para preservar o
anonimato dos estudantes que gravardo os audios e videos, serdo orientados a
utilizarem Avatar nas gravacgdes, ou seja, a utilizarem representacéo grafica, na
forma de uma imagem ou personagem, em substituicdo a suas imagens e audios
reais. Esses videos serdo compartilhados durante as oficinas para todos os
participantes, em forma de podcast (publicagdes digitais que podem ser em formato
de audio ou video) e poderao ser utilizados como ferramenta ilustrativa da pesquisa.
Durante as oficinas, junto com o pesquisador, os estudantes criardo um roteiro, farao
as gravacOes e editardo. Antes de serem compartilhados, esses audios e videos
serdo avaliados pelo pesquisador para conferir se estdo seguindo o roteiro
construido de forma coletiva na oficina e verificar se estdo respeitando os principios
éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS 466/92 e pela LGPD, Lei n° 13.709/2018.
Durante a pesquisa, podera haver riscos, como: cansago ou vergonha ao responder
as perguntas que serdo feitas nas entrevistas ou quando participarem das oficinas;
desconforto ou constrangimento durante as gravacgdes; alteragdes na autoestima
provocadas pela evocagao de memdrias ou por refor¢os na conscientizagado sobre
uma condi¢ao psicoldgica restritiva ou incapacitante; alteragdes de visdo de mundo,
em funcéo de reflexdes sobre contextos histéricos e quebra de anonimato. E com a

proposta metodolégica envolvendo podcast, existe o risco de quebra de sigilo,
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mesmo que involuntaria e nado intencional, podendo gerar danos psicologicos,
alteragcdo de comportamento, incluindo ansiedade, raiva ou medo; Existe também o
risco de danos sociais envolvendo perturbacado das redes sociais dos participantes
da pesquisa (familias, amigos, associados, comunidades civicas e religiosas) ou
alteracdo nos seus relacionamentos com outras pessoas e podem envolver
estigmatizagdo, vergonha ou perda de respeito. Apesar dos riscos, a pesquisa
seguira as diretrizes estabelecidas na Resolugédo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), bem como as orientacbes da Lei Geral de Protecdo de Dados
Pessoais (LGPD), Lei n° 13.709/2018, que regulamentam as pesquisas envolvendo
seres humanos no Brasil e orientam sobre o uso de imagens e dados pessoais de
pessoas maiores e menores de idade, assegurando a ética e a integridade e
garantido a prote¢ao de todos os participantes. Havera o cuidado em preservar o
anonimato dos participantes e todos serao respeitados em sua individualidade e
autonomia. Asseguramos que tomaremos todas as medidas cautelares para nao
requerer nenhuma informagao que venha a gerar algum dos riscos supracitados e
nos comprometemos, com zelo rigoroso e muita empatia, cuidar de sua valiosa
contribuicdo para a realizacdo desta pesquisa. A participacdo na pesquisa €
voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragao resultante dela.

Afirmamos que as identidades serdo tratadas com sigilo, de forma anénima e,
portanto, os participantes da pesquisa nao serao identificados. Caso o(a) senhor(a)
ou o estudante menor supracitado, deseje ou sinta necessidade pessoal motivada
por quaisquer sentimentos, poderdo a qualquer momento, desistir de ser um
participante desta pesquisa, retirando dessa forma, sua autorizacdo. Caso isso
aconteca, em nada mudara a relagao entre as partes envolvidas, tanto de forma
interpessoal, quanto institucional.

Surgindo qualquer duvida, o (a) senhor(a) podera apresenta-las ao pesquisador,
persistindo alguma inquietagcao, podera também entrar em contato com o Comité de
Etica da Universidade da Bahia — UNEB, no intuito de obter todos os
esclarecimentos que fizerem-se necessarios. Esclareco ainda que de acordo com as
leis brasileiras o (a) senhor (a) recebera uma coépia deste termo de onde constam o
contato dos pesquisadores que poderdo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua

participagao, agora ou quando houver necessidade.
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Il — INFORMAGOES DE NOMES, ENDEREGOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMNETO DA PESQUISA PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Neilton Souza de Jesus

Enderego: Residencial Vila Parck, Rua do Gravata, N 21, Bairro: Santa Rita, CEP:
45300-000 Amargosa - BA.

Telefone: (75) 9 8853 - 2047 (também WhatsApp) e-mail: neiltonbjj@gmail.com
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNEB

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2°
andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador — Ba. Cep: 40460-120.

Telefone: (71) 3312-3420; (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP: End: RSTV 701, Via W 5
Norte, lote D — Edificio PO 700,3° andar — Asa Norte, CEP: 70719-040, Brasilia — DF.

IV — CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos,
beneficios da pesquisa e riscos de minha participagdo no projeto de nome “Prepare
seu coragao pras coisas que eu vou contar...”: narrativas de estudantes do
campo sobre suas experiéncias escolares e dilemas na construcao da
consciéncia histoérica, e ter entendido o que foi explicado para mim, eu concordo em
participar dessa pesquisa sob livre e espontanea vontade e na condigao de voluntario
consinto que os resultados da pesquisa sejam apresentados e divulgados em eventos
e artigos cientificos desde que minha identificacdo n&o seja realizada, dessa maneira,
assinarei este documento em duas vias, sendo uma para o pesquisador e outra

destinada a mim.

Amargosa-BA, de de

Assinatura do responsavel legal do menor participante da pesquisa


mailto:cepuneb@uneb.br
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Assinatura do pesquisador discente (orientando)

Assinatura do professor responsavel
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Anexo 1:

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ¢ Prepare seu coragdo pras coisas que eu vou contarg, ¢ :
narrativas de estudantes do campo sobre suas experiéncias escolares e dilemas na

construgdo da consciéncia histérica.

Pesquisador: Neilton Souza de Jesus

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 75490523.3.0000.0057

Instituicdo Proponente: Departamento de Ciéncias Humanas - Campus |
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.665.514

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um Projeto de Pesquisa apresentado ao Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria (PROFHISTORIA), na Universidade do Estado da Bahia, Campus

I, DEDC, sob a orientagao da Professora Doutora Maria do Socorro

Propdem-se analisar as injungdes que afetam a construgcdo da consciéncia
historica em estudantes do Nivel Médio, oriundos do campo, que estudam no
Colégio Estadual Santa Bernadete, localizada em Amargosa- BA, considerando os
sentidos elaborados pelos discentes nas e sobre as aulas de Histéria. Sera uma
pesquisa de abordagem qualitativa. Serdo realizadas as entrevistas com 02
estudantes de cada série do ensino médio, oriundos do campo, que manifestarem
interesse de participar da pesquisa. A definicdo de 02 estudantes por série € por
entender que a pesquisa ndo daria conta de entrevistar todos os estudantes do

campo matriculados no CESB no ano letivo 2023. Considerando que se trata de 03
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séries de ensino médio parcial, 01 série de ensino médio integral, 01 série de fluxo e
02 séries da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, teremos um total de 14
(quatorze) estudantes entrevistados. As entrevistas serdo semiestruturadas,
transcristas e organizadas em eixos e subeixos tematicos. Fara o uso de analise de
documentos inerentes a organizagao curricular na Escola, como: Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do CESB, Propostas Curriculares e Livros Didaticos; Sera
realizada 03 oficinas tematicas com os estudantes do Ensino Médio, oriundos do

campo.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Analisar as injungbes que afetam a construgdo da consciéncia histérica em

estudantes do Nivel Médio, oriundos do campo, que estudam no Colégio

Estadual Santa Bernadete, localizada em Amargosa-BA, considerando os

sentidos elaborados pelos discentes nas e sobre as aulas de Histéria.
Objetivo Secundario:

Caracterizar as aprendizagens ocorridas nas aulas de Historia, no Nivel

Médio, considerando as narrativas de estudantes oriundos do Campo;

Analisar as propostas de Ensino de Historia para os estudantes do ensino
médio, oriundos do campo; Investigar o sentido atribuido pelos estudantes do campo
as aulas de Histéria, bem como a percepcdo desses estudantes a respeito do
tratamento/abordagem sobre o "ser do campo",no curriculo e nas praticas

pedagdgicas;

Propor aos alunos a criagdo de podcasts que viabilize a conscientizagao
sobre as especificidades, produgdes e saberes do homem do campo, que valorize e

conscientize sobre o seu papel enquanto sujeitos histéricos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS:
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Essa pesquisa é de abordagem qualitativa que propde analisar as injungdes
que afetam a construgcdo da consciéncia histérica em estudantes do Nivel Médio,
oriundos do campo, considerando os sentidos elaborados pelos discentes nas e
sobre as aulas de Histéria. Como se trata de uma pesquisa com seres humanos,
diante da metodologia que sera aplicada, pode haver riscos, como: cansago ou
vergonha ao responder as perguntas que serao feitas nas entrevistas ou quando
participarem das oficinas; desconforto ou constrangimento durante as gravacgoes;
alteracbes na autoestima provocadas pela evocacdo de memorias ou por reforcos
na conscientizagdo sobre uma condigdo psicoldgica restritiva ou incapacitante;
alteracbes de visdo de mundo, em fungao de reflexdes sobre contextos histéricos e
quebra de anonimato. Apesar dos riscos, a pesquisa seguira as diretrizes
estabelecidas na Resolugcao 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) que
regulamentam as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, assegurando a
ética e a integridade e garantido a protegdo de todos os participantes. Durante a
pesquisa havera o cuidado em preservar o anonimato dos participantes e todos eles
serdo respeitados em sua individualidade e autonomia, assegurando sua vontade de
contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio da manifestacao
expressa, livre e esclarecida. O consentimento, para participar da pesquisa, sera
obtido de forma livre, informada e compreensivel, incluindo consentimento dos pais
ou responsaveis no caso dos estudantes com idade menor que 18 anos. A natureza
da pesquisa e seus impactos serao esclarecidos para os participantes e para os pais
e responsaveis dos estudantes menores de idade. Sera assegurado a
confidencialidade dos participantes e os dados apurados serdo armazenados de
maneira segura. O CESB - Colégio Estadual Santa Bernadete, o I6cus da pesquisa,
dispbe de 02 psicélogos que serdo consultados sobre as metodologias e
ferramentas que serdo utilizados na pesquisa, com a finalidade de uma orientagao
técnica que ajude a evitar gatilhos que desencadeie em algum dos riscos
supracitados e contribua com a escolha das melhores formas de abordagens. E

quando

Continuagao do Parecer: 6.665.514

necessarios, os psicologos do CESB poderao oferecer o suporte psicolégico.
Para participar da pesquisa, havera a escolha de 02 estudantes do campo de cada
série e modalidades do ensino médio do CESB, através do sorteio com a presenca

de todos os estudantes de cada série que manifestarem interesse em participar,
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garantindo uma selegdo justa e equitativa, evitando qualquer forma de

discriminagdo. A pesquisa sera conduzida de maneira ética e responsavel.
BENEFICIOS:

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios para os
estudantes oriundos do campo ao provocar discussdes acerca das propostas de
ensino que vem sendo destinada para eles. Durante muito tempo esses estudantes
vem recebendo tratativa indevida nas escolas, inclusive em escolas do campo, pela
auséncias de propostas metodolégicas e curriculares que proporcionem
oportunidades de aprendizagem significativas para esses sujeitos. Como preparar
uma aula de Histéria, que faga sentido e prenda a atengcdo desse estudante do
CESB, que acorda muito cedo, ou trabalhou o dia todo e se desloca por dezenas de
quildmetros de sua casa no campo e chega exausto a escola localizada no
perimetro urbano? Como o professor de Historia pode avaliar esses estudantes que
muitas vezes precisam faltar as aulas, seja pelas condi¢cbes climaticas, por ser
época de colheita da lavoura e precisar trabalhar pela subsisténcia, ou outros
desafios postos, dentro de uma perspectiva formativa? Sdo exemplos de
questionamentos que serao problematizados neste trabalho, podendo servir de
referéncia para abordagens mais amplas em outras escolas do campo. O homem do
campo tem o trabalho intimamente ligado a sua vida cotidiana. Normalmente os
alunos do campo ocupam o turno oposto ao que estuda, trabalhando para ajudar na
renda familiar. Produz saberes que nao sdo ensinados nas escolas, mas que 0s
auxiliam no seu dia-a-dia e muitas vezes fazem mais sentido para eles do que
aqueles saberes reproduzidos na escola, que se distanciam da sua realidade. A
Escola deve estar sensivel a essa situagdo e evidenciar a importancia desses
saberes, do trabalho com a terra, da agricultura familiar e do trabalho do homem do
campo dentro da conjuntura social local e nacional. Dessa forma, propiciar situagbes
que permitam o sentimento de orgulho por ser do campo e o respeito a esse modo
de vida. Ao mesmo tempo, ter a cautela de evidenciar também a importancia dos
centros urbanos e a relagao de interdependéncia campo/cidade, assegurando entao

uma proposta democratica e de respeito mutuo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
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CRONOGRAMA: AJUSTAR COLETA DE ENTREVISTA PARA DATA
POSTERIOR A FEVEREIRO DE 2024, tendo em vista o ano letivo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:

1— Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade com a

normativa;
2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;
3 — A autorizacéo institucional da proponente: Em conformidade
4 — A autorizagao das instituicdes coparticipantes: Em conformidade
5 - Folha de rosto: Em conformidade;
6 — Modelo do TCLE: Em conformidade;

7 — Modelo do Assentimento: Em conformidade, o pesquisador indica na Plataforma

com o nome de modelo de autorizagao para o menor.

8 — Declaracao de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa:

Apresentado dentro da eticidade;
9 — Termo de concessao para documentos: em conformidade

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: em

conformidade

Recomendacgoes:

CRONOGRAMA: AJUSTAR COLETA DE ENTREVISTA PARA DATA
POSTERIOR A FEVEREIRO DE 2024, tendo em vista o ano letivo.

Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos
relatérios parcial e/ou final. Informamos que de acordo com a Resolugdgo CNS/MS
466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de

atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacgao do projeto.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
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ApoOs a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a
execucao uma vez que atende ao disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa
envolvendo seres humanos n&do havendo pendéncias ou inadequagdes a serem

revistas.
Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apos a anadlise com vista a Resolucdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB
considera o projeto como APROVADO para execugao, tendo em vista que apresenta
beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e representa risco minimo
aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.
Informamos que de acordo com a Resolugdgo CNS/MS 466/12 o pesquisador

responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial

anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Este

relacionados:

parecer

foi

elaborado baseado

nos documentos abaixo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas PSOINFI):ORMACOES_BASICAS 15/01/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2230341.pdf 18:34:43
Projeto Detalhado / Pcrjojeéo_de_Pesquisa_do_Mestr 15/01/2024| Neilton Souza de Aceito
ado_2.

Brochura Df ° 14:56:46 | Jesus

Investigador

TCLE / Termos de TCl!_E_Termo_de_consentiment 15/01/2024| Neilton Souza de Aceito
o_livre

Assentimento / e_esclarecido_2.pdf 14:55:45 | Jesus

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_Menor _de ldade 2.pdf | 15/01/2024| Neilton Souza de Aceito

Assentimento / 14:54:42 | Jesus

Justificativa de

Auséncia

Outros Termo_de_Concessao.pdf 20/11/2023] Neilton Souza de Aceito

16:41:49 | Jesus

Outros Tegno_de_Concordancia_com_ 30/10/2023| Neilton Souza de Aceito
o_Dese
nvolvimento da_Pesquisa.pdf 22:41:03 | Jesus

Outros Terrr%_de_Autorizacao_lnstituci 30/10/2023| Neilton Souza de Aceito
onal_da
Proponente.pdf 22:37:47 | Jesus

Outros Termo_de_Autorizacao_Institu| 30/10/2023| Neilton Souza de Aceito
cional_da 22:30:36 | Jesus

Coparticipante.pdf

Outros Termo_de_Compromisso_do_ | 30/10/2023| Neilton Souza de Aceito
Pesquisad 22:03:31 | Jesus
or.pdf

Outros Termo_de_Confidencialidade.p| 30/10/2023| Neilton Souza de Aceito
df 21:44:43 | Jesus
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Outros Termo_de_Compromisso_para| 30/10/2023| Neilton Souza de Aceito
_Coleta_ 21:42:10 | Jesus
de Dados em Arquivos.pdf
Cronograma Cronograma_da_Pesquisa.pdf| 30/10/2023| Neilton Souza de Aceito
21:32:52 | Jesus
Folha de Rosto Folha_de_ Rosto.pdf 29/10/2023| Neilton Souza de Aceito
11:24:16 | Jesus

Continuagao do Parecer: 6.665.514

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

SALVADOR, 23 de Fevereiro de 2024

Assinado por:

Aderbal Nascimento Brito

(Coordenador(a))
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