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EPiIGRAFE

O passado é bastante singular: jd passou e, no entanto,
ainda estd presente. O que aconteceu estda naturalmente
acontecido, mas ainda assim ndo nos damos por
satisfeitos. Incessantemente, pomo-nos a rememorar o

passado, a interpreta-lo e reinterpretd-lo.

Jorn Riisen



RESUMO

PINA, J. B. Patrimonio, Didatica da Historia e Aula de campo no centro historico da
cidade de Pirenopolis — Goias: uma proposta a educaciao basica. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ensino de Historia) Faculdade de Historia, Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2024.

O presente trabalho propde investigar a potencialidade do centro histérico da cidade de
Pirenopolis, Goias, como recurso educativo para o ensino da Historia Regional a partir da aula
de campo e a criacdo de uma didatica propria que possa promover o desenvolvimento da
consciéncia histérica. A cidade ¢ mundialmente conhecida por abrigar o berco da cultura goiana
em suas tradi¢des que remontam o século XIX, as famosas cavalhadas e o primeiro Jornal do
Estado de Goias — Matutina Meiapontense. Tombada a partir de 1985, a cidade oferece
possibilidade didatica de interpretagdo do passado a partir do patrimonio colonial conservado.
O uso da didatica da Histdria se torna importante no processo de constru¢do de metodologia
capaz de integrar o patrimonio cultural ao ensino de historia em diferentes locais. A pesquisa
tem como referéncia textos de Helena Pinto em sua experiéncia desenvolvida na cidade de
Guimaraes, em Portugal, e o alemao Jorn Riisen que parte da discussao a respeito da didatica
da historia e o desenvolvimento da consciéncia historica. A BNCC, os PCNs, € o DC-GO
Ampliado do Estado de Goias foram essenciais para o desenvolvimento da pesquisa. A partir
da pratica de outros tempos nesse mesmo espago permitiu elaborar um roteiro histérico
destinado a estudantes da educacdo basica em uma escola publica na cidade de Anapolis. O
processo metodologico contou com aulas histéricas, aulas-oficina as quais tiveram a fungdo de
preparar os alunos para a aula de campo. Durante a aula historica trabalhou-se conceitos sobre
Educacdo Patrimonial. A pesquisa apresenta uma discussdo tedrica a respeito do uso do
patrimonio e sua contribui¢cdo para o ensino de histdria, as quais se dao em aulas de campo no
poligono tombado pelo IPHAN, sem, contudo, deixar de dar énfase a vozes silenciadas como
indigenas e negros que sofreram com a ocupacgdo do espago geografico pelos bandeirantes
durante a explorag¢ao de ouro em Goids. Nessa perspectiva apresenta uma discussao tedrica que
relaciona a aula de campo como metodologia para o ensino de historia de Goiés utilizando a
cidade de Pirendpolis para o desenvolvimento de uma construgdo critica por meio do contato
com o patrimonio histoérico, sem, contudo, aceitar o que estd posto como oficial, promovendo
o0 protagonismo entre os alunos a partir de um ensino de histéria que pode ampliar e desenvolver
a capacidade critica dos alunos sobre a histéria de seu Estado. A pesquisa defende praticas
inovadoras para o ensino de histéria por meio da aula de campo, como forma de resisténcia ao
ensino tradicional que perpetua nas escolas brasileiras. Por fim, apresenta um caderno
pedagogico intitulado “Trieiro”, o qual traz, além do percurso no centro historico dos pontos a
serem visitados, a proposta de cria¢ao de oficinas sobre patriménio e educagao pela experiéncia,
além de orientagdes pedagogicas importantes para o desenvolvimento de uma aula de campo
segura e prazerosa pensada para os anos finais do ensino fundamental e médio, quando se
trabalha a Historia de Goiés.

Palavras-chave: Patrimdnio; Didatica da Historia; Aula de Campo; Pirenopolis.



ABSTRACT

PINA, J. B. Heritage, Didactics of History and Field Class in the Historical Center of
Pirenodpolis — Goias: A Proposal for Basic Education. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Ensino de Historia) Faculdade de Historia, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2024.

This study aims to investigate the potential of the historical center of Pirenopolis, Goias, as an
educational resource for teaching Regional History through field classes and the creation of a
specific didactic approach that can promote the development of historical consciousness. The
city is globally recognized for hosting the cradle of Goias culture with its traditions dating back
to the 19th century, including the famous "cavalhadas" and the first newspaper of the State of
Goias — Matutina Meiapontense. Designated as a heritage site in 1985, the city offers didactic
possibilities for interpreting the past through its preserved colonial heritage. The use of History
didactics becomes important in the process of constructing a methodology capable of
integrating cultural heritage into history teaching in various locations. The research references
the works of Helena Pinto, based on her experiences in Guimaraes, Portugal, and the German
scholar Jorn Riisen, who discusses History didactics and the development of historical
consciousness. The BNCC, the PCNs, and the Expanded DC-GO of the State of Goias were
essential for the development of this research. Drawing from the practices of other times in the
same space, a historical route was developed for students of basic education in a public school
in Anépolis. The methodological process included historical classes and workshop classes,
which prepared the students for the field class. During the historical class, concepts about
Heritage Education were discussed. The research presents a theoretical discussion about the use
of heritage and its contribution to history teaching, which takes place in field classes within the
area designated by IPHAN, without neglecting to emphasize the silenced voices such as
indigenous and black people who suffered from the geographical occupation by "bandeirantes"
during the gold exploration in Goias. From this perspective, it presents a theoretical discussion
that relates field classes as a methodology for teaching the history of Goids using the city of
Pirenopolis to develop a critical construction through contact with historical heritage, without
simply accepting the officially established narratives, thereby promoting student agency
through a history education that can enhance and develop students' critical capacity about the
history of their state. The research advocates for innovative practices in history education
through field classes, as a form of resistance to the traditional teaching that perpetuates in
Brazilian schools. Finally, it introduces a pedagogical notebook titled "Trieiro," which includes,
in addition to the route in the historical center and the points to be visited, the proposal for
creating workshops on heritage and education through experience, as well as important
pedagogical guidelines for the development of a safe and enjoyable field class designed for the
final years of elementary and secondary education, when teaching the History of Goias.

Keywords: Heritage; History Didactics; Field Class; Pirendpolis
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INTRODUCAO

Muito se discute sobre a educagdo, o patrimdénio e a didatica da Historia nas
universidades mundo afora. No Brasil, a partir de 2012 ganhou corpo o que viria a ser conhecido
como ProfHistéria, que s6 em 2014 formou a primeira turma com os quais 144 foram
matriculados. A partir desse movimento inicial, apoés dez anos, em 2024, esta pesquisa vem
discutir a construcao e aplicagao de um roteiro historico-pedagogico que auxilie na realizagao
de aulas de campo no Centro Historico de Pirenopolis - Goias.

Para tanto, o argumento central a ser discutido na pesquisa € que a aula de campo pode
contribuir para o desenvolvimento da consciéncia historica e patrimonial dos estudantes, o que
possibilita a constru¢ao de identidades culturais além do desenvolvimento de valores voltados
para preservagao e valorizagcdo do patrimonio local.

A pesquisa foi dividida em dois capitulos, no qual o primeiro tem como titulo de um
verso da musica “Uma cangao por Pirenopolis”, que para os pirenopolinos se tornou uma poesia
que os acompanham por onde quer que estejam: “Sdo tantas coisas que so Pirenopolis nos pode
mostrar”. Neste capitulo o objetivo € situar o leitor acerca da cultura e do patrimonio histérico
presentes na cidade de Pirenopolis, em Goias, destacando suas contribui¢des para a construgao
do conhecimento histérico sistematizado. E possivel ter consciéncia histérica sem reflexio
tedrica, mas ¢ uma consciéncia ingénua que ndo consegue questionar os seus proprios
fundamentos.

Para contribuir com a constru¢do do primeiro capitulo, um estudo sobre autores
classicos construiram uma relevante historiografia sobre Goids, foi importante a pesquisa
historiografica como o Conego Luiz Anténio da Silva e Souza e sua publicacdo Memoria sobre
o descobrimento, populagdo, governo e coisas mais notaveis da Capitania de Goids” publicada
em sua primeira versdo entre 1813 e 1814. Outro baluarte da historiografia que ajuda na
compreensdo da historia de Goids ¢ José Martins Pereira de Alencastre quando escreve os Anais
da provincia de Goias (1869) e tantos outros autores cuja leitura se torna indispensavel para
entender as narrativas histéricas sobre Goids. Por fim, Jarbas Jaime, sem o qual, ndo seria
possivel entender aspectos da cultura e tradi¢des locais de Pirendpolis quando propomos
escrever sobre patrimonio histérico. O capitulo sera utilizado na elaboragao do produto, sendo
a parte propositiva da pesquisa, o caderno historico/pedagogico intitulado de “Trieiro”.

O segundo capitulo, intitulado "Didatica da Historia: da Pratica a Teoria", ¢ construido

a partir da perspectiva da Didatica da Historia e da Educacdo Patrimonial. Contudo, adota um
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percurso inverso ao geralmente considerado natural (da teoria a pratica). Fundamentado em
experiéncias profissionais anteriores, incluindo a atuacdo como guia e posteriormente como
professor de Historia na cidade de Pirenopolis. O capitulo propde uma transicao da pratica para
a teoria, tema constantemente abordado na academia. Essa abordagem metodologica visa
proporcionar uma compreensao empirica e fundamentada das praticas didaticas no contexto da
educagdo histdrica e patrimonial. Ao refletir sobre as oportunidades que as cidades historicas
oferecem para a promoc¢do de uma educagdo baseada na experiéncia — entendidas como
lugares de aprendizagem — enfatiza-se a relevancia da metodologia da aula de campo para o
ensino de Histéria. No desenvolvimento do segundo capitulo, destaca-se a contribui¢do de
autores como Helena Pinto, Jorn Riisen e Cristiano Nicolini, cujas ideias foram minuciosamente
analisadas e discutidas no decorrer deste estudo. Essas reflexdes e andlises tedricas
fundamentam a compreensdo e a aplicacdo das praticas didaticas no contexto historico e
patrimonial, demonstrando a importincia de uma abordagem experiencial no processo
educativo.

Para concluir o capitulo dois, utilizamos o tema: "Aula de Campo: A Historia para
Além do Ambiente Escolar", no qual se propde a elaboragdo de um roteiro historico-pedagogico
destinado ao desenvolvimento de aulas de campo em locais onde a histéria se manifesta por
meio de tradi¢des, monumentos, edificagdes ¢ costumes de uma comunidade. Este roteiro, é o
produto de nossa pesquisa e possui abordagem pedagogica-histérica, visando fornecer suporte
aos professores interessados em estruturar aulas baseadas nesse modelo de ensino. O objetivo
¢ que a aula de campo enriquega o processo de ensino-aprendizagem ao proporcionar uma
imersdo direta e contextualizada no ambiente historico, facilitando uma compreensdao mais
profunda e significativa dos contetidos abordados.

Por fim, ¢ apresentado o produto da pesquisa, a qual intitulamos Caderno Pedagogico:
Trieiro. Nele, a metodologia adotada nas aulas de campo configura-se como uma sintese pratica
e reflexiva de uma abordagem educacional voltada para o desenvolvimento da consciéncia
histérica entre os alunos. Nessa perspectiva, a aula de campo assume um carater protagonista,
permitindo que o estudante se reconheca como sujeito histérico ativo na construg¢do do futuro
por meio do entendimento do passado, ampliando seus conhecimentos para a aplicacdo pratica
na vida cotidiana.

Tal abordagem implica que o conhecimento sobre o passado deve ser encarado como
uma constru¢do continua, promovendo a reflexdo do aprendiz. Dessa forma, busca-se nao
apenas a reproducdo de informagdes historicamente determinadas, mas a conquista da

autonomia para interpretar e aplicar o conhecimento adquirido de maneira critica e significativa.
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Ao propor a aula de campo no centro historico de Pirendpolis, busca-se promover um
método que possa ser capaz de fazer com que o aluno se reconheca no presente, entendendo ser
resultado de acdes do passado, e que sua pratica do presente carrega herancas que sao
responsaveis pela construgdo de seu futuro (de forma que possa, caso necessario, modifica-las
conscientemente). Existe aqui uma busca por fundamentagdo tedrica na didatica da historia.
Compreender como o aluno aprende possibilita a constru¢do de métodos que efetivamente
estimulem o aprendizado, sendo, neste caso, voltados para o conhecimento historico.

Nesse momento, delimitamos o tema a cidade de Pirendpolis, tombado pelo IPHAN
desde 1985. Mais do que uma simples visita, a proposta ¢ instigar reflexdes e construir conceitos
historicos a partir das observagdes. Nesse contexto, o papel do professor transcende o de mero
espectador, assumindo a importante funcao de mediador no processo de ensino e aprendizagem
do educando. Vasconcellos (1999, p. 53) contribui de forma importante para o desenvolvimento

deste trabalho aplicado a disciplina de histéria, vejamos:

Dispersao = Contato com o Objeto = Necessidade Ontologica =»
Atengao =» Contradicao =» Necessidade Epistemologica =»

Busca de Relagdes = Acdo =» Novo conhecimento.

Todo conhecimento da pesquisa se destina aos professores que se propde a ir além do
ambiente escolar, fazendo com que os alunos construam um estudo do passado que sirva como
orientagdo em sua vida pratica (consciéncia historica). O passado precisa ser mobilizado para
colocar o aluno em condigdes conscientes de sua realidade historica. O tempo presente ¢ uma
condicionante para nossas reflexdes sobre o passado. Ele orienta, delimita e condiciona as

reflexdes e revisdes sobre o passado.
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CAPITULO I - “SAO TANTAS COISAS QUE SO PIRENOPOLIS NOS PODE
MOSTRAR”

Inicialmente, partiu-se de uma musica que traz a esséncia dos pirenopolinos os quais
constroem e se reconstroem a cada dia, mantendo viva a tradigdo de quase trezentos anos. A
musica ¢ um reflexo da cultura de seu povo: Uma cancdo por Pirendpolis' se refere ao
desenvolvimento material e cultural ocorrido no inicio do século XVIII, resultado da exploragao
do ouro no interior de Goids. A musica expressa bem o desenvolvimento cultural, que

desejamos trabalhar em nossa dissertagdo, vejamos:

Uma cangao por Pirendpolis (1947).

Quero nesta cangao falar de amores

E das saudades que tenho guardadas em meu coragdo
Gentes perfumes encarnadas rosas ébrias de olores
Que vao enchendo minh’alma triste de tanta emog¢ao

Festa do divino ao tanger do sino

E as cavalhadas tdo engalanadas

E as pastorinhas tdo bonitinhas que lindo cantar

E em noite de lua cantam pela rua numa serenata

E os trovadores que por seus amores vivem a solugar

Festa da capela tdo simples e bela
E a do Bonfim que inspirou em mim
Estes versinhos de um seresteiro que vive a cantar

Por tudo isso cidade amiga

O teu nome quero exaltar

Sao tantas coisas que s
Pirenépolis nos pode mostrar..

A cultura pirenopolina oferece um rico repertério para o ensino de Historia,
especialmente quando se utiliza a musica e o patrimonio material e imaterial como ferramenta
pedagogica. A cangdo "Uma cangdo por Pirenopolis" € um exemplo pertinente de como a arte
pode transmitir sentimentos, tradi¢des e o cotidiano de uma comunidade.

A letra da cancao fala de amores e saudades, elementos universais que conectam o
passado ao presente, permitindo que os alunos compreendam melhor as experiéncias humanas
ao longo do tempo. Os versos mencionam a "Festa do Divino ao tanger do sino" e "as
cavalhadas tdo engalanadas", eventos tradicionais que sdo celebragdes religiosas e culturais
significativas em Pirendpolis. Essas festividades ndo s6 preservam a histéria e as tradi¢des
locais, mas também mostram a interagao entre a fé, a comunidade ¢ a identidade cultural.

Além disso, a referéncia as "pastorinhas tdo bonitinhas que lindo cantar" e as serenatas

realizadas "em noite de lua" destaca a importancia da musica ¢ da danca na vida social de

! Musica: Uma cangdo por Pirenépolis. Letra Sinhozinho, Odilon de Carvalho € Manoel Rodrigues de Souza.
1947.
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Pirendpolis. Isso revela como a cultura popular e as artes performativas desempenham um papel
central na preservagdo e transmissao de valores e memorias coletivas.

A "Festa da Capela" e a "do Bonfim" sdo eventos que oferecem uma visao sobre a
religiosidade popular e as manifestagdes de devogao coletiva. Estes eventos nao s6 reforgam a
fé, mas também servem como momentos de uniao e celebracao, fortalecendo os lagos sociais ¢
culturais entre a cidade e o campo.

Ao ensinar Historia através de musicas, patrimdnios edificados como o centro histérico
de Pirendpolis, os educadores podem ajudar os alunos a entenderem melhor a importancia das
tradi¢des culturais e a maneira como estas moldam a identidade goiana, preenchendo os vazios
de goianidade (caréncia de orientagdo). A letra da musica “uma cang¢do por Pirendpolis" bem
como seu patrimonio historico, suas festas e tradi¢des sdo testemunhos vivos das riquezas
culturais da cidade e serve como uma janela para o passado, oferecendo licdes valiosas sobre
continuidade ¢ mudanga cultural. Em resumo, a cultura pirenopolina, expressa através de suas
manifestacdes culturais (cavalhadas), de seu centro histérico conservado e suas festividades religiosas,

sdo recursos valiosos para o ensino de Histdria tornando-o mais envolvente e significativo.

1.1 — Patrimoénio: percepcoes do passado em espacos do presente

No século XIX, o viajante Auguste de Saint-Hilaire descreveu o patrimdnio da atual
cidade de Pirenopolis como uma paisagem bela e bem conservada. As edificagdes foram erguidas
com o uso de mado-de-obra escravizada, e, portanto, a arquitetura local apresenta tragos do trabalho

de africanos escravizados provenientes de diversas regioes do continente africano. Vejamos:

habitava uma casa bastante bonita e me recebeu em um saldo bem mobiliado, de uma
limpeza extrema. As paredes eram pintadas até a altura de um homem, caiadas em
seguida até o teto e ornadas de gravuras; um pequeno espelho, algumas mesas e
cadeiras bem arrumadas, constituiam a mobiliario dessa pega. (SAINT-HILAIRE
apud JAYME, 1971, p. 97).

Em outra passagem do mesmo viajante descreve que:

Contam-se nela 300 e poucas casas, que s3o bastante limpas, cuidadosamente caiadas,
coberta de telha, e bastante altas para o pais; cada uma, como sucede em todas as
povoacoes do interior, possui um jardim, um quintal onde se veem bananeiras, laranjeiras
e cafeeiros plantados em ordem (SAINT-HILAIRE apud JAYME, 1971, p. 98).

Para compreender o conceito de patrimonio e a forma como esse legado foi transmitido
até os dias atuais, ¢ fundamental que professores e alunos do século XXI discutam conceitos
essenciais da educagao patrimonial. Esta abordagem tem como referéncia a Portaria n.° 137, de
28 de abril de 2016, que estabelece diretrizes normativas sobre a Educacdo Patrimonial,

destacando o:
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Art. 2°. Para os efeitos desta Portaria, entende-se por Educacdo Patrimonial os
processos educativos formais e construidos de forma coletiva e dialdgica, que tém
como foco o patrimdnio cultural socialmente apropriado como recurso para a
compreensdo colaborar para seu reconhecimento, valorizagdo socio-historica das
referéncias culturais, a fim de colaborar para seu reconhecimento, valorizagdo e
preservagdo. (IPHAN, portaria n.° 137, de 28 de abril de 2016)
Assim, a proposta da pesquisa € apresentar o potencial educativo que a cidade de
Pirenopolis possui enquanto metodologia ancorada na educacdo patrimonial apresentada pelo
IPHAN. Utilizar-se de seu patrimdnio, os vestigios do passado, a partir da nova postura

educacional no qual:

demonstra-se que o patrimdnio cultural esta inserido no nosso cotidiano, nas nossas
vidas e no nosso dia a dia. Por isso, ao falarmos em educag@o patrimonial, devemos
levar em consideragdo que ela pode estar presente tanto nas praticas educativas
diretamente ligadas a escola, ou seja, no ambiente formal da educacgdo, como também
no que se considera como ambiente ndo formal, que ndo esta relacionado ao ensino
sistematico. Ai a educacdo esta presente para além dos muros da escola e pode se dar
Nnos museus, nas pragas, no meu bairro, na minha comunidade. A linha entre a
educacdo formal e ndo formal muitas vezes ¢ ténue, mas o importante ¢ a poténcia
dessa relacdo e temos o patriménio cultural como uma ferramenta propulsora de
processos educativos que interligam esses pontos. (TEIXEIRA; TORRES;
PORTILHO; 2021, p. 4)

O patrimdénio material, incluindo casas, igrejas, teatros, e diversos outros espagos
construidos no passado, permanecem no presente, possibilitando a criagdo de momentos para
andlise e reflexdo dentro do contexto vivenciado pelo aluno. Isso abre caminho para uma
compreensao e atribui¢do de significado por meio de um processo reflexivo, tornando o patriménio
cultural aceitavel e relevante. Esse aspecto ressalta que o patrimdnio cultural estd intrinsecamente

ligado ao nosso cotidiano, influenciando diretamente nossas vidas e rotinas didrias.

Portanto, ao abordarmos a educagdo patrimonial, ¢ importante reconhecer sua
aplicabilidade tanto em praticas educativas formais, dentro do ambiente escolar, quanto em
contextos ndo formais, que transcendem o ensino sistematico. A educagdo patrimonial se
estende para além dos limites fisicos da escola, manifestando-se em museus, pragas, bairros e
comunidades. A distingdo entre educagdo formal e nao formal pode ser sutil, mas o valor dessa
interacao reside na capacidade de o patrimdnio cultural de atuar como um catalisador de
processos educativos que conectam esses diferentes ambientes (TEIXEIRA; TORRES;
PORTILHO, 2021).

O sitio patrimonial escolhido surgiu no inicio do século XVIII com a exploragdo do
ouro, em 1727. A cidade de Pirendpolis localiza-se no Estado de Goias, mais precisamente na
microrregido do entorno do Distrito Federal entre o eixo economico de Anapolis, Goiania e

Brasilia a qual possui grande potencial turistico pedagdgico/histérico, ecoldgico e cultural
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sendo explorado por diversas unidades escolares tanto do nivel basico bem como superior. De
acordo com o IPHAN (Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional), o conjunto
arquitetonico, urbanistico e paisagistico de Pirenopolis nao sofreu alteragdes que colocassem

em risco seu patrimonio e por meio dele € possivel perceber o passado. Mas, que passado?

Como Le Goff (1990, p. 447) afirma que “a memoria, onde cresce a histdria, que por
sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e o futuro”. A proposta de
trabalhar com o patriménio histérico da cidade de Pirenopolis € criar uma didatica de ensino
que, a partir do patrimdnio constituido no passado, sirva, no presente, para a constru¢ao de uma
memoria coletiva capaz de desenvolver o aspecto cognitivo historico de possiveis

inconsisténcias do passado que se perpetuam por meio do Patrimdnio Histdrico.

Neste contexto, Salvadori (2008, p. 20), descreve que, “quando analisamos os bens
que constituem o nosso patrimoénio histérico-cultural oficialmente tombado, observa-se que sua
imensa maioria € constituida por aquelas que remetem aos grupos economicamente
hegemonicos”. Neste sentido, a aula de campo para o ensino de histdria pode ganhar relevancia,
uma vez que, a memoria coletiva possa servir como ruptura de conceitos dominantes

engendrados na estrutura social dos educandos a partir da visita em centros histéricos e museus.

Portanto, o que se propde ¢ justamente evitar a repeti¢ao do passado por uma questio
de preservac¢do, mas sim, utilizd-lo como ponto de partida para a constru¢cdo de narrativas
originais, nas quais os alunos possam se reconhecer no contexto atual - essa € a visdo do passado
nos espagos do presente. Da mesma forma, outras ciéncias humanas que se dedicam a estudar
e compreender a sociedade, tem a sua frente, um campo fértil de possibilidades interpretativas,
uma vez que os fatos sociais atravessam as eras historicas, deixando suas marcas através do
patriménio, o qual pode servir como matéria-prima para o desenvolvimento social do individuo

em seu proprio espago e tempo.

Neste mesmo contexto, Clifford Geertz (1989), apresenta em seu estudo: A4
Interpretagdo das Culturas, perspectivas sobre o conceito de construgdo da cultura, ampliando
o entendimento sobre o tema. Este texto foi importante para pesquisa, uma vez que este autor

defende que:

O ecletismo ¢ uma auto frustragdo, ndo porque haja somente uma diregdo a percorrer
com proveito, mas porque ha muitas: € necessario escolher. O conceito de cultura que
eu defendo, e cuja utilidade nos ensaios abaixo tentam demonstrar, é essencialmente
semiodtico. Acreditando, como Max Weber, que o homem ¢ um animal amarrado a
teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e
a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas
como uma ciéncia interpretativa, a procura de significado. (GEERTZ, 1989, p. 4)
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Tal discussdo sobre como a cultura estd além da consciéncia historica do individuo
pode ser percebida nas afirmagdes de Salvadori (2008, p. 22), quando diz que “a cultura
perpassa todas as experiéncias humanas, estd ligada ao terreno das representagdes e ¢ feita de
significados historicamente compartilhados cuja inteligibilidade ¢ possivel para aqueles que
possuem uma vivéncia comum”. Assim, o patrimonio deve servir com o fito num processo
interpretativo sobre o passado no presente. Uma das preocupagdes centrais abordadas por
Salvadori (2008), que exploramos neste contexto através da aula de campo, € a necessidade de

uma analise consciente do passado. Vejamos:

Toda e qualquer proposta de estudo da questdo do patrimonio historico-cultural que
pretenda mais que o simples conhecimento dos bens oficialmente existentes, deve
buscar estabelecer relagdes entre este € os conceitos de memoria, identidade e cidadania,
sem os quais se corre o risco de simplesmente refor¢ar determinadas lembrangas que,
consagradas pelo uso e pelo tempo, acabam sendo transformadas em sindénimo de
verdade sobre o passado, construido de forma unilateral. (SALVADORI, 2008, p. 26)

De fato, seria muito pueril acreditar que, ao trabalhar com patrimonio histdrico
edificado fosse algo simples, pois, se trata de uma historia construida ao longo de geragdes e
aceita pela sociedade que a constituiu. O centro histérico da cidade de Pirendpolis por exemplo,
as relagdes de poder da Igreja estardo sempre presentes, uma vez que, seu poder esta
representado no centro da cidade, mantendo a vivacidade de seus dogmas e de seus costumes.
Como destaca Salvadori (2008, p. 4) “a ideia de que algo do passado deve ser preservado apenas
porque continua existindo ¢, no minimo, ingénua, pois as coisas que permanecem s6 o fazem
porque guardam um sentido”. Por isso, a aula de campo para o ensino de historia pode ser
estimulada nas escolas de todo pais, para que seja possivel sua interpretagdo e compreensao e

ndo apenas o processo reprodutivo.

Quando se luta pela permanéncia de um bem sdo as relagdes humanas que 1a se
estabeleceram que devem vir a tona e a nossa compreensao sobre essas relagdes. O
que se preserva nao ¢ uma “coisa”’, mas um dado da cultura. Em outras palavras, o
patrimdnio ndo ¢ apenas um objeto — material ou imaterial — preservado, mas as
praticas, atitudes, significados e valores dos quais objeto ¢ um suporte de informagao;
¢ um processo humano que lhe confere valor. (SALVADORI, 2008, p. 26)

E possivel perceber uma ligagio entre a sociologia e a histéria quando se trata de
Preservagdo do Patrimonio. Salvadori (2008) e Cunha (2010) descrevem a questdo da
dominagdo. Cunha (2010, p. 505) ressalta que “os sistemas simbodlicos dominantes ou legitimos
numa dada configuragdo social sdo aqueles construidos e operados pelos grupos que
conseguiram se colocar em posi¢do dominante”. Portanto, o que estd preservado nos centros
histéricos ¢ resultado de lutas e disputas sociais as quais se tornam legitimas e aceitas pela
coletividade. O professor assume um papel importante, quando ajuda o aluno no despertar

critico de andlise da cultura e do patrimdnio edificado.
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1.2 — Historiografia Goiana

A etapa inicial orienta os professores, pelos caminhos que pode ser percorrido a partir
da historiografia goiana. O objetivo ¢ abordar a historia de Goias, apresentando os motivos, as
causas e as consequéncias da coloniza¢do utilizando-se da historiografia goiana visando
preencher os vazios de goianidade? que possam existir. Para discutir a questio da escravidio,
parte integrante desse processo, tomamos como referéncia o texto de Gilka V. F. de Salles

(1992), presente em sua obra Economia e Escraviddao na Capitania de Goids.

Goias se destaca, na atualidade em diferentes areas do setor econdmico. E destaque na
produgdo agricola e na pecuaria, consolidando seu reconhecimento tanto a nivel nacional quanto
internacional. De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica), Goias possui
um territério de 340.106 km? ocupando o sétimo lugar em extensdo territorial. Seu principal
bioma ¢ o cerrado onde sao desenvolvidas praticas agricolas como plantagao de soja, milho entre

outros como mostra os dados da tabela elaborada pelo Instituto Mauro Borges® (IMB):

Figura 1 - Estado de Goias: Principais Produtos Agricolas - 2020

Produto Quantidade (Toneladas) Participacdo Goias/Brasil (%)
Cana-de-agicar 76.480.368 10,10
Soja 12.837.120 10,54
Milho 11.838.775 11.39
Tomate 1.098.311 29,26
Sorgo 1.173.014 42,36
Feijdo 351.454 11.58
Algoddo herbaceo 162.377 2,30

FONTE: IBGE (PAM). Elaboragdo: Instituto Mauro Borges / SSG-GO (2020)

Mas, nem sempre foi assim. Havia uma proibicao de praticas agricolas em Goias nos

tempos da mineragdo. Alencastre (1869) por exemplo faz o seguinte relato:

Morria-se de fome, mas a mineragdo ndo parava. SO havia uma industria livre; a
mineragdo, o trabalho das bateias e almocafres; mas esta mesma sujeita a capitagdo e
censo, a venalidade dos empregados dos registros e contagens, a falsificacdo na
propria casa da fundi¢do, ao quinto e as escovilhas, ao confisco por qualquer ligeira
desconfianga de contrabando, e outros muitos entraves que logo seria enumerar.
(ALENCASTRE, 1869, p. 18)

2 Vazio de goianidade pode ser entendida neste contexto, como caréncia de orientagdo sobre a historia de Goias.
O desconhecimento dos fatos “basicos” da historia regional.
3 IMB — Instituto Mauro Borges. Disponivel em: https://encurtador.com.br/fhk36. Acesso em: 14 jul. 2023.



23

Para Palacin “isso nos explica o pouco desenvolvimento da lavoura e da pecudria em
Goids, durante os cinquenta primeiros anos, todos os esforcos de capital e mao-de-obra
deveriam concentrar-se na mineragdo” (PALACIN, 1994, p. 18). Assunto reforgado por Salles

(1992) descreve que:

as leis que proibiam engenhos de agticar e a criagdo de muares, elementos basicos na
vida rural, indicam que, a semelhanga das areas mineradoras espanholas, a prioridade
absoluta era para a extracdo aurifera. Contudo, desde o alvorecer do ouro, surge a
necessidade de uma atividade correlata para suprir as exigéncias dos proprietarios e
da escravaria. (SALLES, 1992, p. 242)

De acordo com Palacin (1994) e Salles (1992), varias expedi¢des foram organizadas
para o apresamento de indigenas bem como para explora¢do do ouro e ainda, “propositos
similares se devem aos religiosos”. Como afirma Palacin (1994, p. 9), “nem bandeirantes, nem
jesuitas vinham para fixar-se em Goids. Levavam indios goianos para o sul e para o norte,

tragavam roteiros para mostrar o caminho, mas nao vinham a Goias para criar povoagdes’.

Para Chaul (2002, p. 33) “a procura de indios e os indicios de existéncia de ouro em
Goiés fizeram com que inumeras bandeiras penetrassem em terras goianas, em busca da
ambicionada mao-de-obra e da potencial riqueza”. A colonizacdo ¢ o momento que de fixagao
que para Palacin (1994), se deu com a expedicao do “Anhanguera”, “isto ndo significa que ele
fosse o primeiro a chegar a Goias, mas sim que ele foi o primeiro a vir a Goias com a inten¢ao

de se fixar aqui” (PALACIN, 1994, p. 11).

Porém, as dificuldades destas empreitadas sao delineadas por Alencastre (1869): “E,
porque o vasto interior do pais era povoado de um sem ntimeros de tribos selvagens, que
embargavam se bandeiras, organizavam-se custosas expedicdes para a sua conquista

(ALENCANTRE, [1869] 1972 p. 19).

Durante a viagem, iniciada em 3 de julho de 1722, saindo de Sdo Paulo, a bandeira de
Bartolomeu Bueno da Silva, juntamente com Jodo Leite da Silva Hortiz*, genro do Anhanguera
e Jodo de Abreu (irmao de Hortiz), financiadores da expedicao, vieram para Goias “uns 150 os

membros da bandeira, mas o nimero total, incluindo escravos, indios e alguns pretos, chegava

a quase 500” (PALACIN, 1994, p. 18).

Porém o contato com o homem branco trouxe a desgraga para muitas tribos indigenas,
inclusive a Goid, que ndo existe sequer rastros de sua existéncia conforme descreve Alencastre

([1869] 1972):

4 Cf. ALENCASTRE. J. M. Pereira. Anais da Provincia de Goias. 1972. p. 30.
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Deste modo muitas aldeias desapareceram, muitas nagdes guerreiras numerosas foram
extintas, e delas apenas restam hoje os nomes porque eram conhecidas. E triste,
porém, considerar-se que, atém das presas feitas nessas guerras de exterminio, o
Estado auferisse lucros, mandando vender os cativos, para cobranga dos respectivos
quintos e indenizagdes do tesouro (ALENCASTRE, [1869] 1972, p. 18-19).

Uma das cenas mais tradicionais verifica-se no contato mitologico entre Bartolomeu Bueno

da Silva e a tribo Goid, que supostamente, teria dado o nome ao Estado. Para Oliveira; Costa (2022):

O quadro chamado O Anhanguera tematiza uma cena de veracidade historica
duvidosa, mas muito difundida pela memoria historica tradicional. Em destaque no
centro, o bandeirante Bartolomeu Bueno da Silva, com barba de Zeus, usando bota de
canos longos e um gibdo dourado, fortemente armado, ameaga colocar fogo nos rios
e corregos, caso os indigenas ndo revelassem o local das minas auriferas. O fogo esta
bem no centro do quadro, entre os bandeirantes e os indigenas visivelmente
aterrorizados. (OLIVEIRA; COSTA, 2022 p. 1)

O que foi descrito na citagdao acima, pode ser verificada na obra de Alencastre ([1869]
1972) ao citar o conego Silva e Sousa “como doia brincar com a ignorancia dos indios, fazendo
pelotices diante dos naturais, como queimar aguardente obtivera ele o apelido de Anhanguera,
diabo velho, persuadindo-os de que, com tal arte, podia secar os rios” (ALENCASTRE, [1869]
1972, p. 30). Outro aspecto que se deve considerar € a relagdo do indigena com o ouro. “sabemos
que o ouro nao tinha valor monetario para os indigenas, e, portanto, nao haveria nenhum motivo
especial par escondé-lo. Com isso em mente, podemos inferir que os indigenas ndo estavam

assustados com o truque barato do bandeirante” (OLIVEIRA; COSTA, 2022 p. 21).

Oliveira e Costa (2022) ao se referir a0 mesmo episddio, faz uma reflexao importante a

respeito do mito, trazendo contribui¢des de Jorn Riisen para construg@o de seu argumento, vejamos:

Mas ndo precisamos aceitas as premissas deles. No horizonte hermenéutico que nos
nos situamos ¢ possivel enxergar algumas coisas do passado com mais clareza e
separar mito e histdria. No atual estagio da reflexdo historica, gragas as contribui¢des
de Hayden White, Poul Ricoeur Jorn Riisen, sabemos que o passado pode ser contado
em multiplas versdes narrativas. Podemos reinterpretar o passado e dar-lhe um novo
significado que atenda as demandas de sentido do nosso tempo. (OLIVEIRA;
COSTA, 2022, p. 20)

Cristiano Alencar Arrais (2022), em seu texto, A historiografia goiana como
transgressdo da experiéncia também discorda da visdo mitologica da formagdo do que

conhecemos hoje como goias, ao lembrar que:

Esse mito de origem se tornou uma armadilha politica que condicionou a sociedade
goiana a uma rede de hierarquias que ainda hoje submete nossa compreensdo do
passado e, por conseguinte, do presente. Por um lado, ele evoca um autoengano étnico
que ignora que a sociedade goiana era especialmente formada por negros, indigenas e
poucos brancos. Por outra lado, submete a autonomia e a riqueza da experiéncia
regional a uma matriz explicativa altamente conservadora, criando assim uma
dependéncia de origem. Em outras palavras, insiste assim em retomar as pretensas
herangas familiares nobiliarquicas — paulistas e portugueses — que, vez por outra,
incorporam algum ancestral — sempre mulher -, “pega no lan¢o”, em suas genealogias.
(ARRALIS, 2022 p. 30)
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Tal fato, ainda se perpetua no imaginario dos goianos através de seu brasdo, de autoria

de Luiz Gaudie Fleuri, foi adotado pelo entdo presidente (Governador) estadual Jodo Alves de

Castro, em 30 de julho de 1919, simbolo da historia de Goias. E possivel notar que abaixo do

brasdo estd a bateia reforcando a ideia questionada por Oliveira; Costa (2022) na citacao

anterior. Vejamos o brasao:

Figura 2 - Brasiao do Estado de Goias

FONTE: Brasédo do Estado de Goias>

O fato ¢ que o Bartolomeu Bueno conseguiu encontrar ouro. “A primeira regido

ocupada foi a do rio Vermelho, onde se fundou o arraial de Sant’ Ana, que depois seria chamado

Vila Boa, e, mais tarde, Cidade de Goias, sendo durante 200 anos a capital do territorio”

(PALACIN, 1994, p. 11). A descoberta do ouro e sua divulgagdo trouxe muitos exploradores

de “toda parte do pais” e pelos registros do imposto de captagdo, o que se arrecadava per capita,

em 1736, de acordo com Palacin (1994), “ja havia nas minas de Goids 10.263 escravos negros”.

Salles (1992) corrobora com Palacin(1994) ao citar que:

A economia goiana no periodo colonial fundamentou-se, como se sabe, no trabalho
escravo, presente no desbravamento e cultivo do solo. Constituiu-se ele o negro das
prospeccdes, da extragdo aurifera e da formacao das primeiras lavouras. Foi utilizado,
ainda, nos servigos domésticos, no artesanato de consumo local, como a tecelagem de
algoddo, a cermica, a destilaria de aguardente, nas fabricas de agucar e no transporte.
E sabido que os “minas” eram os escravos preferidos na zona mineradora (SALLES,
1992, p. 230).

O ouro encontrado em Goids, tinha origem sedimentar, chamado de ouro de aluvido e

sua extracao estava condicionada a “mineracao de cascalho”, no leito dos rios. Palacin (1994)

descreve o processo utilizado para a extracao de ouro em Goids executado nos primeiros arraiais

do Estado:

O ouro, levado pelas chuvas, fica depositado no cascalho, no fundo das correntes de
agua; corregos e rios, ou antigos rios. O trabalho do mineiro consiste em arrancar o
cascalho e peneira-lo para que o ouro, mais pesado que a areia, fique depositado no
fundo. Para retirar o cascalho aurifero, as vezes recoberto por outras camadas
sedimentares, costumava-se cercar ¢ secar uma parte do rio ou desviar a sua corrente
ou, de formas mais elementares, retirar o cascalho do fundo da agua. Maior era a
dificuldade quando o cascalho se encontrava acima do nivel da agua, as vezes até a

5 Brasdo do Estado de Goias. Disponivel em: <https://encurtador.com.br/ckv]JZ>. Acesso em: 14 jul. 2023.
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14 metros. Devia-se, entdo, trazer dgua de longe, até de varias léguas, pois, sem uma
corrente de agua, era impossivel a operagdo de retirada e lavagem. A operacdo de
lavagem faia-se ou simplesmente na mao, agitando o cascalho na bateia, ou recipientes
com agua corrente chamados canoas. Este tipo de mineracéo, a mais simples, foi quase
aunica praticada em Goias. E sempre de uma forma empirica e rudimentar, pois nunca
foram contratados técnicas em geologia ou mineragao. (PALACIN, 1994 p. 19).

Rios e corregos adjacentes proximos ao Rio das Almas também tiveram o seu leito
revirado restando um impacto ambiental e contaminacao da 4gua por mercurio. “Rios e corregos
assoreados por causa dos garimpos ou enegrecidos pelos dejetos humanos” (Oliveira; Costa
2022 p. 21) Abaixo, apresentamos uma representacdo de como faziam a extragdo do ouro
usando a bateia, vejamos:

Figura 3 - Aula de campo — Rio das Almas

Fonte: Pina, 2023

Aula de campo realizado no dia 6 de junho de 2023, com alunos do CEPI Virginio
Santillo, Anapolis — Goias, no rio das Almas, em Pirendpolis, onde os alunos observam a

extracao de ouro de utilizando a bateia.

1.3 — Historia local de Pirendpolis.

Sem duvida, a historia de Pirendpolis, antiga Meia Ponte, integra-se de maneira
significativa a macro histéria goiana. E impossivel ignorar os feitos ¢ as mazelas perpetradas
pelos bandeirantes, bem como o processo de mineragao € a subsequente elaboracao artistico-
cultural desenvolvida ao longo do tempo. A selecao de locais-chave, configurou-se como uma

espécie de curadoria patrimonial, compondo o itinerario da aula de campo no centro historico
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de Pirenopolis, revelou-se importante para a constru¢ao de um roteiro histérico-pedagdgico que

atenda as necessidades dos professores de varias disciplinas, principalmente de Historia.

Esses espagos (de pedagogia) foram escolhidos com base em sua relevancia historica
(ndo linear), cultural e pedagdgica, com o intuito de enriquecer de maneira significativa a
experiéncia e aprendizado dos participantes durante a visitacdo do centro historico de
Pirenopolis. Cada local oferece uma oportunidade singular para investigar ¢ compreender
aspectos importantes da cultura goiana e pirenopolina. As informagdes adquiridas e elaboradas
possuem relevancia para alicercar as discussdes e reflexdes propostas na fase propositiva desta

investigagdo cientifica.

A historia das Minas de Nossa Senhora do Rosario de Meia Ponte encontra no ouro o
suporte para sua efervescéncia, seguindo um padrdo comum a outras regides auriferas,
oscilando rapidamente do auge a estagnagao. No final do século XIX, a reducdo da atividade
aurifera abriu espaco para novas oportunidades econdmicas. O patrimonio historico, portanto,
foi preservado, e suas caracteristicas originais sdo evidentes nos casardes, que ainda hoje sao
mantidos com o auxilio do Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional - IPHAN. A
historia de Pirendpolis, vinculada as antigas minas de Nossa Senhora do Rosario de Meia Ponte,

remonta aos primoérdios da colonizag¢do do Estado de Goiés. Para Chaul (2002):

Varios arraiais surgiram as margens dos rios propicios a minera¢do. Em 1731 (data
divergente com a de Jayme que antecipa para 1727 a data de fundagdo do arraial),
Manoel Rodrigues Tomas ® descobriu jazidas de ouro na regido dos Pireneus,
fundando junto ao Rio das Almas o Arraial de Meia Ponte (CHAUL, 2002 p. 34)
[grifo nosso]

Desde 1592, de acordo com Jayme (1971), ja havia a presenca de bandeirantes
embrenhados pelos sertdes goianos. Ja a cidade de Pirenodpolis, distante do pico Pireneus quase
4 1éguas, destaca-se por ser um divisor de 4guas no Planalto Central. O Rio das Almas tem sua
nascente no limite do atual Parque Estadual da Serra dos Pireneus, do municipio de Pirenopolis,
sentido sul-norte e compde a bacia do Tocantins e o Rio Corumbd, que desagua no Rio

Paranaiba.

Um dos motivos da ocupagdo desse espago geografico foi mesmo a dgua do Rio das
Almas e sua rica rede hidrografica que se estende por toda regido. Pirendpolis tem sido, desde
o inicio um dos mais importantes centros auriferos com o processo iniciado com a chegada dos

bandeirantes na regido da Serra Dourada, onde hoje situa-se a Cidade de Goias, que até 1933

¢ Chaul (2002) cita Manoel Rodrigues Tomas; Curado (2012) no entanto chama a mesma pessoa de Manoel
Rodrigues Tomar, onde a segunda opgdo também se confirma de Jayme (1971) no Esbogo histdrico de Pirendpolis
Tomo I p. 75.
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ocupou a sede governamental do Estado. Em seguida, j& estabelecidos no antigo Arraial de
Sant’ Ana, Urbano Couto de Menezes sai a procura de novas descobertas que ocorrem no dia 7
de outubro de 1727 as margens do Rio das Almas. Por falta de recursos financeiros, conforme
atesta Jayme (1971), quem leva a fama de descobridor ¢ Manoel Rodrigues Tomar, inaugurando
assim, as Minas de Nossa Senhora do Rosério de Meia Ponte. Tomar se apossou das minas e

para essas paragens afluiram toda sorte de pessoas atras das riquezas que a terra prometia.

Dos indigenas, pouco se sabe, para Elder Rocha Lima (2010), autor do Guia

Sentimental da cidade de Pirenopolis, afirma que tribo Goia desapareceu sem deixar rastro:

Na realidade, houve uma invasao que se revestiu de atitudes, frequentemente, de uma
crueldade sem par. Os indios, verdadeiros donos da terra, quando ndo aceitavam a
escraviddo eram dizimados a fio de espada ou tiros de arcabuzes. Isso aconteceu numa
grande e impressionante escala na regido dos, hoje, estados de Goias e Tocantins. Mas,
particularmente aqui, na regido do arraial de Meia Ponte, ou ndo existiam indigenas,
ou eles ja tinham, ajuizadamente, adentrado os sertdes para fugirem das “benesses”
da civilizagdo europeia que lhes trouxe maus habitos além de doencas desconhecidas.
(LIMA, 2010 p. 11)

A importancia do pequeno povoado vai ganhando destaque, uma vez que estdo
localizados em um local de bastante movimento, um entroncamento das estradas da Bahia,
Minas e Rio de Janeiro conforme relata August de Saint-Hilaire que descreve o caminho a
seguir: “caminhei durante algum tempo sobre um planalto que encima um morro elevado, ¢ ai
que a estrada da Baia se reune a de Minas e do Rio de Janeiro, que eu acabava de percorrer. A
descida do morro ¢ calgada, o que nessa zona, ¢ uma verdadeira maravilha” (Saint-Hilaire apud
Jayme, 1971 p. 97). O mesmo autor atribui o calcamento do Moro Grande teria sido feito pelo
Sargento-Mor Antonio José de Campos, senhor de dezenas de escravos e uma propriedade
agricola denominada Buraco. Foi ainda o construtor da Igreja de Nosso Senhor do Bonfim.

Saint-Hilaire descreve a cidade como:

A encantadora povoagdo de Meiaponte €, a um sé tempo, sede de uma justica e de
uma pardquia. Situada aos 15.°, 30’ de latitude sul, no ponto de juncdo das estradas
do Rio de Janeiro, da Baia, de Matogrosso e de Sdo Paulo, afastada de Vila Boa no
maximo 27 léguas, rodeada das terras mais férteis, tal povoag@o ndo podia deixar de

ser uma das menos infelizes da provincia, e ¢ uma das mais povoadas (SAINT-
HILAIRE apud JAYME, 1971 p. 98).

Mas, toda essa riqueza teve um custo muito alto: o uso da mao-de-obra escrava para
extracao do minério. Para Salles (1992, p. 230), desta que “no livro de registros da Paroquia de
Nossa Senhora do Rosario, em Meia Ponte, nos quais foram anotados os batizados do Arraial e

seus distritos, 1732 a 1771, eram frequentes o negro mina ¢ o da nacao nagd”. Para Bicalho

(2022):
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vieram majoritariamente da regido da Costa da Mina, na Africa. Em menor numero,
outros grupos étnicos africanos também foram escravizados por estas paragens além
dos Mina, como os Nagds, Angolas, Congo etc. Isso evidencia a diversidade de povos
e culturas africanas que ajudaram a compor a nossa nem um pouco homogénea
identidade goiana. A preferéncia pelos Mina, a época, se devia ao fato, entre outros,
de eles apresentarem importante conhecimento técnico sobre a exploragdo do ouro, o
que ja faziam na regido de onde vieram. Assim, foram muito explorados na mineragao,
em servigos domésticos, entre outros (BICALHO, 2022 p. 54).

Com a finalidade de relembrar esta diversidade cultural do povo goiano, no centro de
Goiania, na praca civica existe um monumento conhecido como “monumento das trés ragas” o
qual, juntos sio responsaveis pela construgdo da goianidade, mas, a que preco? E dado como
certo o uso da mao-de-obra escrava para a mineragdo, como também na constru¢ao de obras
monumentais como foi o caso da Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosério, conforme afirma
Curado (2012, p. 3): “as capelas consistiram em outra significativa contribui¢do dos negros,
erguidas por eles nos centros mineratdrios e as quais acabaram por delimitar os tragados urbanos
de inimeros arraiais”. Portanto, visao de Curado, nos leva a reflexdo da utilizacao da mao de

obra negra presentes nos edificios do centro histérico da cidade.

E interessante notar que a Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario esta no centro
de todo processo colonizador e a partir dela a o arraial se desenvolve. Para Arrais, Oliveira e
Lemes (2019, p. 21), no livro O século XVIII em Goids, a construgdo da colonia, descrevem a
importancia e o papel da igreja no processo de dominacdo intelectual e da vida cultural dos

locais onde se instalava, vejamos:

A influéncia da Igreja se fazia notar, por exemplo, na organizagdo das dioceses,
prelazias e paroquias dentro do territorio, que, embora fosse entendida como
delimitagdes territoriais eclesiasticas de referéncia para a comunidade, podiam
assumir fun¢des em nome do Estado. (...). Os edificios religiosos assentavam-se nas
extremidades desses eixos, ordenando também o sistema de arruamento, que lhes é,
nesse sentido, tributado. Essa condigdo era expressa, inclusive nas orienta¢des
especificas para o estabelecimento dos templos religiosos. (ARRAIS; OLIVEIRA;
LEMES, 2019, p. 21).

Com o passar do tempo, fica evidente o processo de exclusdo nos negros com a
formacgdo de redutos de ricos, como a Rua Direita, antiga rua das “bestas”, uma das ruas com
os casardes mais imponentes ficando a direta da Igreja Matriz, onde toda vida comercial e
cultural acontecia. Ja o reduto dos negros surge ao lado da Igreja de Nossa Senhora do Rosério
dos Pretos, construida entre os anos de 1743 e 1757. Atualmente ¢ a praga do coreto, uma vez
que a referida igreja foi demolida e parte de seus altares foram levados para a “Igreja de Nossa
Senhora do Monte do Carmo” (JAYME, 1971, p.534), do outro lado da ponte sobre o Rio das

Almas. Nesse local, nas proximidades da Igreja de Nossa Senhora do Rosario Pretos, as casas
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sdo mais baixas e bem mais simples, porém, com o tempo e a acdo da modernidade, sofrem

cada vez mais com as modificagdes. Curado (2012) se refere a esse espaco da seguinte maneira:

Aos negros foi destinada a parte norte de Meia Ponte, antes do Rio das Almas, alias,
foi naquelas imediagdes que eles construiram a Igreja de Nossa Senhora do Rosario
dos Pretos, uma vez que tinham acesso restrito a Igreja Matriz destinada a padroeira
local: Nossa Senhora do Rosario. (CURADO, 2012, p. 6)

Ainda sobre a presenga dos negros em Meia Ponte, Salles (1992 p.234) informa que
em 1740, com dados mais precisos e foram discriminados cerca de 1.334 escravos. Como ja
havia informado, muitos escravos ndo eram contabilizados para se evitar o imposto da captacao.
Em 1804 Meia Ponte registrava cerca de 2.281 cativos. Passados 28 anos, em 1832, apresentava
cerca de 1.800 escravos, o que evidencia o declinio das atividades auriferas na regido. Porém

seu uso foi notado na agricultura nas rogas proéximas aos arraiais.

Saint-Hilaire, em ocasido de sua passagem por Meia Ponte, realizou uma visita ao
Engenho Sao Joaquim, propriedade do Comendador Joaquim Alves de Oliveira, “muito famosa
na regido, em 1819 possuia 123 escravos nos trabalhos de lavoura, fabricacdo de agucar e
servigos domésticos”. Joaquim Alves de Oliveira tornou-se um ilustre morador de Meia Ponte
(escravocrata), responsavel pela implementagao do primeiro Jornal fora dos grandes centros da
época. Mas ao mesmo tempo que o Matutina Meiapontense vinha para iluminar a mente de seus
leitores, nao se pode esquecer que toda riqueza por ele se constitui a partir do trabalho escravo
tanto nas construc¢des, como o prédio que abrigou o jornal, bem como na referida fazenda, que
de acordo com Jayme (1971), chegou a possuir grande niumero escravos envolvidos na producao

agricola.

Nesta visita, Saint-Hilaire descreve um tratamento um tanto quanto romantizado em

relacdo aos escravos. De acordo com o relato do naturalista francés,

(...) quanto ao tratamento dado aos escravos consistiam em manté-los bem
alimentados e vestidos decentemente, em cuidar deles adequadamente quando
adoeciam e em jamais os deixar ociosos. Todo ano ele promovia o casamento de
alguns, e as maes s6 iam trabalhar nas planta¢des quando os filhos j& podiam dispensar
os seus cuidados. As criangas eram entdo confiadas a uma s6 mulher, que zelava por
todas. Uma sabia precaugdo fora tomada para evitar, tanto quanto possivel, as
ciumadas e as brigas: os quartos dos solteiros ficavam situados a uma boa distancia
dos alojamentos dos casados (SAINT-HILAIRE, 1975, p. 99).

O texto de Carlos Rodrigues Brandao (1990), intitulado Bichos, Brancos e Negros Em
Pirenopolis, trabalha com a visdo dos viajantes europeus em relagdo a cidade de Pirenopolis,

antiga Meia Ponte, a relacdo entre os brancos “ditos superiores” e outros grupos sociais
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indigenas e principalmente negros. Na andlise feita pelo autor, ndo escapa a relagao servil entre

senhores e escravizados as quais formaram uma sociedade mesticada no interior da Provincia:

O que importa descrever aqui ¢ a maneira como essas pessoas “pardas” e “negras”, livres
e principalmente escravas, foram tratadas no seu tempo de vida e pouco depois, seja por
seus senhores — ndo raro pais de seus filhos “bastardos”, seja pelos primeiros cronistas
e estudiosos da regido. Seja esta uma primeira fala enunciada sobrem quem os negros
eram e como se pensava em Pirendpolis sua presenga”. (BRANDAO, 1990, p. 78).

Como os homens negros eram tratados nas minas ja havia sido relatado pelo Conde de
Sardezas na cidade de Goiés, e em Meia Ponte, havia um niimero muito grande de mesti¢os
filhos de brancos e negros. As mulheres negras tinham um uso sexual e procriador. Esse nimero
era menor entre brancos e indigenas. Existem fortes indicios de que em Meia Ponte, mais
especificamente no Engenho Sao Joaquim as mulheres negras, serem utilizadas pelo
Comendador Joaquim Alves de Oliveira com a finalidade de procriagdo, porém nao ha
comprovagao destes fatos, apenas uma conjectura baseada nas palavras de Saint-Hilarie, no que
se refere a organizagao das senzalas entre homens e mulheres casadas separados dos solteiros e

solteiras.

Seria, portanto, justo exaltar um homem que mesmo tendo realizado tantas obras,
como a implantacdo do Matutina, a restauracao de igrejas ter uma pratica tdo abominavel ao
passo de incentivar os casamentos entre os negros para que lhe produzissem novas (os filhos
dos escravos vistos como produto) mercadorias? Assim como existe 0 movimento para a
destrui¢do de estatuas como a ja citada do bandeirante Anhanguera que aniquilou indigenas no
processo de ocupacdo, também ¢ preciso repensar as praticas do dito Comendador em seu

processo de enriquecimento as custas dos negros escravizados.

Raros eram os casos de mulheres brancas se envolverem com homens pretos. Brandao
(1990) faz referéncia da filha de Joaquim Alves de Oliveira, que mesmo casada, se engragou
por um dos empregados da fazenda. Sua mae, por sua vez alertou o pai do ocorrido, porém, os
acontecimentos levaram a morte da esposa de Joaquim Alves de Oliveira e a reclusao da filha
no Engenho Sao Joaquim. O mais interessante, contudo, ¢ a historia que chegou até mim a
respeito desse fato. Meu avo José Jacob de Pina, contava que esse tal Justiniano tentou evadir-
se (fugir), porém, no meio do caminho, os jaguncos arrancaram a sola de seus pés deixando

sofrer para caminhar, porém, ndo chegou vivo a Meia Ponte.

Outro aspecto importante apresentado por Curado (2012), esta na utilizagdo da mao-

de-obra escravizada presente na construgdo das edificagdes colonias:
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Seguindo a tendéncia e o estilo arquitetonico colonial em que predomina a
utilizacdo de elementos como madeira, pedra e barro, os negros foram construindo as
unidades que compunham a area nuclear da entdo Meia Ponte, inclusive com os
prédios publicos ¢ as igrejas, recebendo estas uma significativa ornamentagdo. Tais
construgdes sdo registros visiveis do trabalho escravo da Meia Ponte do século XVIIIL.
(CURADO, 2012, p.7),

Atualmente a Igreja Matriz ¢ utilizada para realizar cerimdnias catolicas (missas,
casamentos, batismos etc.), porém, toda aquela estrutura vez uso de mao-de-obra escravizada.
Seria perceptivel aos seus frequentadores recordarem dos negros como construtores daquele
lugar? Essas reflexdes possibilitam um novo olhar sobre o passado, permitindo as pessoas do
presente perceberem a historia de forma mais realista. A historia ndo deve ser romantizada no
processo de ocupagdo pelos bandeirantes, tampouco quando se trata da utilizagdo de seres

humanos para serem vendidos, tratados como mercadoria.

O que impulsionou e continua a impulsionar as pessoas, tanto no passado quanto no
presente, € a busca pelo lucro a qualquer custo, mesmo que isso resulte na morte de indigenas,
negros, utilizados como mao de obra na extracao de ouro, na lavoura e na pecuéria. Ao morrer,
de acordo com Brandao (1990) e Jayme (1971), ao final da sua vida, Joaquim Alves de Oliveira
ndo alforriou nenhum negro de sua propriedade, como se viu em outros casos. Seria ele,
portanto, exaltado pelas geracdes futuras? Estas e outras problematicas a serem apresentadas
durante a construg¢do do roteiro historico pedagdgico no centro histérico de Pirendpolis pode

permitir um novo olhar sobre o passado que refletem no presente dos alunos.

A partir dos proximos topicos apresenta-se uma série de textos que integram o produto
intitulado "Trieiro" os quais serao retomados em sua integralidade durante sua elaborac¢do. Os
textos foram cuidadosamente organizados para compor um roteiro historico-pedagogico,
concebido com o objetivo de oferecer uma abordagem mais estruturada e significativa da

trajetoria historica e cultural de Pirenopolis e seus arredores.

Importante ressaltar que os textos apresentados nao seguem uma ordem cronologica
tradicional. Em vez disso, optou-se por uma organizacdo tematica e pedagogica, que visa
facilitar a compreensdo e o engajamento dos alunos e professores ao longo do percurso
proposto. Esse método de disposicdo dos contetidos foi escolhido estrategicamente para
promover uma assimilagdo mais coerente e interconectada dos diversos aspectos historicos

abordados, permitindo uma experiéncia de aprendizado mais integrada e contextualizada.

A construgdo desse roteiro historico-pedagdgico visa nao apenas transmitir informagdes

histéricas, mas também incentivar a reflexdo critica e o entendimento profundo das complexas
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relacdes e processos histdricos que moldaram a regido. Assim, cada texto, ao ser situado dentro de
um contexto maior e interligado, contribui para uma visdo completa e abrangente da histéria local,
destacando a interdependéncia dos eventos e suas repercussdes ao longo do tempo. E importante
lembrar que os textos a seguir nao estdo em ordem cronologica e sim, partindo de elementos

historicos que surgem durante a elaboracao do produto desta dissertagao.

1.3.1 - Bandeirantes e indigenas

Qual a relagdo entre o bandeirantismo e a formac¢do da atual cidade de Pirenopolis?
Para problematizar a esta questao, antes de tudo € necessario buscar suporte em Palacin (2001)
que, ao escrever o livro Historia de Goids: 1722-1972, permite um olhar mais atento em relagao

a ocupacao do espaco geografico pelos bandeirantes, vejamos:

(...) jano primeiro século da colonizagdo do Brasil, diversas expedi¢des — “entradas”,
“descidas”, “bandeiras” — percorreram parte do territorio do atual estado de Goias,
embora ndo se conservem noticias precisas. Essas expedi¢des, organizadas
principalmente na Bahia, centro entdo da colonizacdo, eram ou de carater oficial,
destinadas a explorar o interior € buscar riquezas minerais, ou de empresas comerciais
particulares, organizadas para a captura de indios. (PALACIN; MORAES, 2001 p. 7)

No final do século XVII e inicio do século XVIII o principal centro de concentragao das
bandeiras esteve ligada a Capitania de Sao Paulo, onde usavam, principalmente as rotas fluviais do
Paraiba, Tocantins e Araguaia voltando, posteriormente pelo Tieté para vencer grandes distancias.

De acordo com Palacin (2001), essas viagens poderiam “demorar mais de trés anos”.

Em Goias, exalta-se a figura de Bartolomeu Bueno da Silva, como “descobridor" das
minas na terra dos Goyazes, descrevendo-o como uma espécie de “herdi de Goias”, e uma
estatua sua esta localizada no centro de Goiania como referéncia ao processo de colonizagao.
O Anhanguera, embora seja um personagem historicamente celebrado em Goias por suas
exploragdes e conquistas, também esteve envolvido na expansao colonial que teve sérias
consequéncias para povos indigenas e africanos. Sua historia ¢ parte de um legado colonial que

frequentemente marginaliza e oprime esses grupos em favor do poder europeu.

Poucos sabem sobre a historia da estaitua do Anhanguera esteja ligada ao grupo de
estudantes de Direito da Faculdade do Largo de Sdo Francisco, “liderado por Ulisses
Guimaraes, fazem uma “vaquinha” para presentear a cidade de Goiania, que iria ser inaugurada
em julho daquele ano. O presente escolhido foi uma estatua de Bartolomeu Bueno da Silva, em
posi¢do imponente, segurando um arcabuz numa mao e uma bateia na outra”. Essa informacgao

foi trazida por Oliveira e Costa (2022). Porém, atualmente existe um movimento que questiona
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algumas estatuas, assim como a de Bartolomeu Bueno da Silva — o Anhanguera’, o qual foi

responsavel também pela morte de indigenas e negros africanos.

A remogdo de estatuas controversas levanta questdes sobre quem tem o poder de
moldar a narrativa historica e quem ¢ representado nessas narrativas. Muitas estatuas foram
erguidas para homenagear figuras que beneficiaram de forma desproporcional uma determinada
classe ou etnia, em detrimento de outros grupos marginalizados. Para Poliene Soares dos Santos

Bicalho (2022), em seu texto Habitar, Ocupar e Povoar destaca que:

Os J¢, embora predominantes no grande Dominio Cerrado, também dividiram e
dividem esse espago com alguns grupos pertencentes ao tronco Tupi. Os Goya ou
Goyazes e os Tapirapé sdo alguns deles, porém, particularmente, os primeiros merecem
destaque por serem aqueles cujo etnoculturais adveio o nome da Capitania, Provincia e
posteriormente Estado de Goias. E exatamente isso, os goianos sdo indigenas até no
adjetivo e no substantivo que carregam, embora pouco saibam sobre as suas origens e
herancas etnograficas (BICALHO, 2022, p. 49).

Em outro momento Bicalho (2022) descreve que em 1722, o Anhanguera II ou filho
ja sabia que encontraria em Goias nos indigenas da tribo Quirixd, Goids, Bareri e Carajatna,
Caiapos, Carajas e Xavantes. Nao ¢ de se espantar que as igrejas fossem feitas para a protecao
da alma, mas também do corpo como era previsivel os ataques de indigenas contra os
povoadores, onde de acordo com Salles (1992, p. 71) destaca que na primeira fase das
descobertas entre 1722 e 1730, “Meia Ponte, Jaragua e Corumb4, todos em terrenos de grupo
Araxa”, tribo que costumeiramente entravam em choque com os colonizadores. Em seu

memorial organico, Varnhagen destaca que:

Pelo sistema das bandeiras que o governo ndo fazia mais que tolerar conquistou-se
todo o sertdo com suas minas, que foram trabalhadas pelos bracos dos indios, e se deu
quase cabo do indomito caiap6. E desenganemos: as ragas bravias, que se declararam
inimigas de morte de nossos antepassados, serdo, até os tltimos descendentes bravios,
nossos inimigos de morte: e ndo temos outro recurso, para ndo estarmos séculos a
espera de que eles queiram civilizar-se, do que o de declarar guerra aos que se ndo
resolvam a submeter-se, e o ocupar pela forca essas terras pingues que estdo roubando
a civilizacdo. Esta guerra ndo tem de ser feita a custa do governo, que tem de ocupar
suas forcas em outros pontos: tem de ser feita exclusivamente por cidadaos brasileiros
guardas nacionais, que para ela se oferecam, organizando-se em bandeiras ou
companhias, com determinado nimero de seus escravos africanos. As bandeiras
devem ser pelo menos de cem pessoas, e seus chefes, para realizar qualquer expedigao,
tirardo nas respectivas presidéncias autorizagdes ou cartas de marca. (VARNHAGEN,
2016 p. 168)

Varnhagen (2016) defende explicitamente a guerra contra os povos indigenas,
justificando-a como uma medida necessaria para o progresso da civilizagdo. Ao utilizar um

texto como esse, ¢ essencial contextualiza-lo adequadamente, fornecendo aos professores uma

7 Em tupi, significa “Diabo Velho”
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compreensdo critica e informada sobre as ideias e o contexto historico do autor. Sem essa
contextualizagdo, corre-se o risco de deixar que Varnhagen tenha a ultima palavra, perpetuando

visdes problematicas sem contestacao.

No Brasil colonial e imperial, as bandeiras eram expedi¢des organizadas por colonos,
principalmente paulistas, com o objetivo de explorar o interior do pais, capturar indigenas para
o trabalho escravo e descobrir minas de metais preciosos. Este periodo foi marcado por conflitos
intensos entre os bandeirantes e os povos indigenas, que resistiam a invasao € a escravizagao.
A visdo de Varnhagen, um historiador do século XIX, reflete a mentalidade de sua época, em
que a pretensa superioridade europeia e a justificativa da violéncia contra os povos indigenas

eram amplamente aceitas.

Varnhagen, nesta citagdo, expressa uma visao eurocéntrica e etnocéntrica ao descrever os
indigenas como inimigos naturais e incivilizados, porém nao ¢ somente ele quem faz esse tipo de
apontamento. Ele argumenta que a tinica solugao para lidar com a resisténcia indigena ¢ a guerra e
a subjugacdo completa, utilizando nao apenas a for¢a governamental, mas também cidadaos e seus
escravos. Esta perspectiva revela uma ideologia de supremacia cultural que desumaniza os povos

indigenas e justifica a violéncia como meio necessario para o avango da civilizagao.

Esta politica de guerra e subjugacao resultou em genocidio, desintegracao social e perda de
terras e culturas para as populagdes indigenas. E importante entender essas dinmicas de poder para
reconhecer as injusticas histdricas e suas consequéncias duradouras. Porém, € possivel discutir e refletir

sobre 0 tema entre professores e alunos a partir de uma reformulacdo historiografica do presente.

Ao analisar a citagdo de Varnhagen com uma perspectiva critica contemporanea, ¢
possivel ver claramente a brutalidade e a injusti¢a das politicas coloniais e imperiais contra os
povos indigenas. Hoje, reconhecemos a importancia de respeitar e preservar as culturas
indigenas, bem como seus direitos territoriais. A visdo de Varnhagen ¢ um testemunho histérico
das atitudes discriminatdrias e violentas que moldaram a historia do Brasil e serve como um

lembrete da necessidade de reconciliagdo e justica historica para os povos indigenas.

Enquanto professor ¢ fundamental contestar as informacdes e visdes apresentadas por
Varnhagen. A citacdo deve ser usada como documento de uma época, mas deve ser
acompanhada de uma anélise critica que desafie suas premissas e ofereca uma visao mais justa
e equilibrada. E preciso reconhecer que as atitudes e ac¢des defendidas por Varnhagen
contribuiram para a opressdo e marginalizagdo dos povos indigenas, e que uma abordagem

moderna e ética deve enfatizar o respeito aos direitos humanos e a diversidade cultural.
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Ao finalizar, Varnhagen oferece uma visdo clara das justificativas e métodos utilizados
pelos colonizadores para conquistar e explorar o interior do Brasil, a0 mesmo tempo que destaca as
atitudes eurocéntricas e etnocéntricas que justificaram a violéncia contra os povos indigenas.
Contextualizar e contestar essa passagem ¢ essencial para entender as dinamicas de poder,
exploragdo e resisténcia que marcaram a historia do Brasil e para refletir sobre as implicagdes €ticas
e historicas dessas a¢des. Dessa forma, podemos promover uma compreensao mais profunda e critica

dos eventos historicos e trabalhar em direcao a uma reconciliagdo e justica para os povos indigenas.

Bicalho (2022), descreve que o processo de colonizacdo foi extremamente violento e
ainda que esse processo levou ao desaparecimento de varias etnias indigenas, inclusive a mitica
tribo Goia. Segundo Chaim, “em territorio goiano, ja haviam dizimado grupos tribais pacificos
como os Goya e Crixa nos séculos anteriores ao XVIII. Seus ataques provocaram a hostilidade
de outros grupos tribais na Capitania, grupos estes que no século XVIII constituiam sério

entrave ao povoador” (CHAIM apud BICALHO p. 51).

Atualmente, encontra-se a Usina Hidrelétrica Serra da Mesa, localizada entre os
municipios de Colinas € Minagu a menos de 250 quilémetros de Pirendpolis os Ava-canoeiros
habitaram aquela regido, e que de acordo com Bicalho, “hoje eles correm risco de extingdo,
com apenas seis individuos, sobreviventes de uma historia de resisténcia, massacres e

genocidios” (CHAIM, apud BICALHO p. 51).

1.3.2 - Missao Cruls

Jarbas Jayme (1971, p. 312) apresenta de forma elucidativa e abrangente informacdes acerca
da Missdo Cruls, uma comissao incumbida de realizar estudos geograficos e cartograficos nas areas
destinadas a instalagdo da nova capital do Brasil. Tema ainda pouco explorado nas escolas e que teve
grande relevancia para o povo brasileiro, que viu, no centro do Brasil, ser medido o quadrilatero do
que seria a nova capital. Em 1891, a nova Constituicao republicana do Brasil, sob o comando de

Floriano Peixoto, determinou a criagdo da expedic@o e fizesse cumprir a Constituicao.

Com o objetivo de tornar realidade a determinag@o presidencial, uma resolugdo do
Congresso Nacional, consignou, na Lei Orgamentaria em vigor, os recursos
necessarios a exploragao da regido da futura capital. Em consequéncia, o Ministro dos
Negocios da Agricultura, Comércio ¢ Obras Publicas, Antdo Gongalves de Farias
(1854-1936; ministro da Fazenda e da Agricultura de 23 de novembro de 1891 a 23
de junho de 1892), pela portaria de nimero 119-A, de 17 de maio de 1892, organizou
Comissdo Exploradora do Planalto Central, escolhendo para chefid-la o astronomo
brasileiro de origem belga Luiz Cruls (1848-1908) que na época era professor da
Escola Superior Militara e diretor do Observatério Astrondmico do Rio de Janeiro,
atual Observatério Nacional. (MOURAO, 2003 p. 28)
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Mas, por que determinar um novo local para a sede do poder? Questdo bem simples
de resolver, uma vez que a sede do poder sempre esteve no Rio de Janeiro e isso tornava o pais
vulneravel a ataques de estrangeiros. Outro aspecto pouco mencionando tem relagao direta com
a Revolta da Armada ocorrida em 1892, assim como afirma Mourdo (2003 p. 26) destaca a
mensagem de Floriano Peixoto ao Congresso Nacional “reputando de necessidade inadiavel a
mudanca da capital da Unido, o governo trata de fazer seguir para o planalto central a Comissao
que devera proceder a demarcagao da area e fazer sobre a zona os indispensaveis estudos”. Mais
adiante Mourao (2003) diz que “se a propria marinha brasileira ameacava o governo brasileiro
instalado na Capital, poder-se-ia imaginar o perigo de uma armada inimiga, na Baia da

Guanabara”. Mas as pesquisas os estudos avangaram bem além do que se imaginava:

No desempenho de tdo importante missao deveis proceder aos estudos indispensaveis
ao conhecimento exato da posigdo astrondmica da 4drea a demarcar, da orografia®,
hidrografia, condig¢des climatologicas e higiénicas, natureza do terreno, quantidade e
qualidade das aguas que devem ser utilizadas para o abastecimento, materiais de
construgdo, riqueza florestal etc., da regido explorada, e tudo mais que diretamente se
ligue ao assunto que constitui o objeto da vossa missdo (CRULS, 1894, p. 29 apud
MOURAO, 2003 p. 28).

O quadrilatero Cruls, como ficou conhecido tinha 14.400 km?. O grupo partiu do Rio
de Janeiro no dia 9 de junho de 1892 e vinte dias depois, de Uberaba, seguiram-se rumo ao
Estado de Goids. Em uma passagem do diario do lider da expedi¢ao Dr. Luis Cruls, o atraso se
deu devido ao preco excessivo dos muares, que devido a grande procura inesperada o preco dos
animais mais que dobrou. Os animais eram indispensaveis para transporte dos equipamentos

que pesava ao todo 9.640 kg, dispostos em 206 caixas.

O registro da passagem esta na casa localizada na antiga rua das Bestas, hoje rua
Direita, a qual abrigou a famosa expedi¢do sendo objeto de nosso estudo. Outro ponto
importante foi que a expedicao faz a medi¢@o correta do Pico dos Pireneus com exatidao precisa

de 1385 metros de altitude.

Sobre o Luis Cruls, fizemos uso da descri¢do feita por Jayme (1971) e Mourdo (2003)

apresentam dados similares sobre a origem e o trabalho de Cruls desenvolvido no Brasil, vejamos:

Nasceu Luis Cruls a 21 de janeiro de 1844, em Diest, reino da Bélgica. Em sua terra
natal, fez o curso primario e, o secundario, em Grand, onde fez, também, o curso de
Engenharia Civil, transferindo-se, ao depois, para a Escola de Aspirantes de
Engenharia Militar, de onde saiu segundo tenente. Promovido a primeiro tenente, em
1870, permaneceu, durante trés anos, no Exército belga, do qual se desligou, por
exoneragdo solicitada. No Brasil, para onde se passou, ndo lhe faltou acolhimento
acorde com seus méritos. Assim ¢ que fez parte dos engenheiros integrantes da

8 Geomorfologia - descricdo das montanhas (fronteiras, altura etc.) por meio de instrumento técnico adequado.
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Comissao da Carta Geral do Império, para, em 1879, ser admitido, como adjunto, no
Observatorio Astronomico, onde, em 1881, foi promovido a primeiro astrénomo e,
em 1884, assumiu a chefia desse Observatorio, como diretor efetivo. A vista da
competéncia com que se desincumbia das fungdes oficiais que lhe foram atribuidas, coube-
lhe a chefia da Comissdo Exploradora do Planalto Central do Brasil. Debilitado por tantos
trabalhos, veio a falecer, no Rio de Janeiro, a 22 de junho de 1908 (JAYME, 1971 p. 317).

Cabe destacar que ndo ¢ mérito de Cruls ser o primeiro a explorar o Planalto Central
em busca de um territério adequado para a implantacdo da nova capital, e sim de Francisco
Adolfo de Varnhagen “Visconde de Porto Seguro”, o qual foi o responséavel pela primeira

expedic¢do cientifica para a localizacdo e a mudanca da capital federal ainda no Império.

De acordo com o Jornal de Brasilia, publicado em 05 fev. 2020, pouco se sabe, em
Brasilia ou em qualquer outro lugar sobre as ideias mudancistas de Varnhagen, vejamos: “Nao
ha, na capital, mencao alguma ao Visconde de Porto Seguro, diplomata, historiador e autor de
Histoéria Geral do Brasil”. Aos 61 anos, realizou, com recursos proprios, uma penosa excursao
a cavalo a provincia de Goids, passando por Sdo Paulo, Minas Gerais e Bahia, percorrendo
estradas e trilhas abertas pelos bandeirantes. Entusiasta mudancista Varnhagen, compara o
Brasil a um corpo humano, onde o coracao seria a nova capital estaria mais resguardada no

centro. O Jornal de Brasilia destaca que:

Visconde de Porto Seguro foi também um pioneiro. Ja sexagenario, montou um cavalo
e visitou o local que apontou trés décadas antes nos mapas, sempre enviando cartas
ao ministro da Agricultura. Apesar de nio ser o objetivo da missdo, Varnhagen teceu
comentarios esperancosos quanto a mudanca da sede do Império aquelas localidades
entdo despovoadas no coracdo do territorio brasileiro. (Jornal de Brasilia, 2020)

O Visconde de Porto seguro, ja em 1849, quando edita o primeiro volume do Memorial
Organico, e enumera motivos para a mudanga da capital, dos quais chamou mais atengdo a

questdo da seguranca e o processo de integracdo nacional. Vejamos:

O segundo desafio consistia no risco de manter a capital no Rio de Janeiro, cuja
localizacdo litoranea apresentava vulnerabilidade a intimidac@o das grandes poténcias
europeias. Essa fragilidade parecia ainda maior em face ndo apenas de disputas com
as novas republicas da América hispanica, como também das conquistas pelos Estados
Unidos de territérios do México, num processo cujo alcance para o hemisfério ainda
ndo estava claro. (VARNHAGEN, 2016 p. 8)

Portanto, a ideia de mudanga prevista pelo Marques de Pombal, José Bonifacio (o qual
¢ atribuido o nome sugestivo de “Brasilia”), de Floriano Peixoto fez cumprir parte da
constitui¢cao enviando a Missao Cruls, e em 21 de abril de 1960, Juscelino Kubitschek realizou
o grande projeto mudancista. “Deste Planalto Central, desta soliddo que em breve se
transformara em cérebro das altas decisdes nacionais, lango os olhos mais uma vez sobre o
amanhad do meu pais e antevejo esta alvorada com f¢é inquebrantavel e uma confianga sem

limites no seu grande destino” (Juscelino Kubitschek, 02. Out. 1956).
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1.3.3 - Jornal Matutina Meiapontense

De acordo com Borges, Lima (2008) apresenta dados significativos em seu artigo
publicado na Revista da Universidade Federal de Goias, intitulado Historia da imprensa
goiana: dos velhos tempos da colonia a modernidade mercadologica. Neste estudo, as autoras
descrevem o processo de aquisi¢do do jornal Matutina Meiapontense e analisa a contribui¢ao
do padre Antonio Luiz da Silva e Souza (1764-1840). O padre, além de se preocupar em reunir
informacdes sobre o contexto social, politico e econdomico do Estado (ou da Provincia), foi um

colaborador essencial do primeiro periddico goiano, o Matutina Meiapontense.

Foi em 1829, na cidade do Rio de Janeiro, que Joaquim Alves de Oliveira o adquiriu
e o fez chegar a Meia Ponte (atual Pirenopolis) em lombo de burro. Assim, a partir de 5 de

marg¢o de 1830 fez sua primeira edi¢do. Para Borges, Lima (2008)

sua historia reflete a luta dos jornais brasileiros contra a dominagao portuguesa, uma
vez que o jornalismo nacional nasceu no ardor e clima dos movimentos politicos,
diferentemente da Europa, que teve o desenvolvimento do jornalismo alicer¢ado
principalmente nas necessidades mercadologicas do capitalismo comercial e
industrial. (BORGES, LIMA, 2008 p. 70)

O que chama mais atengdo ¢ o ar iluminista e liberal, apresentado na primeira edigao
do jornal, o seguinte texto assinado pelo marechal Miguel Lino de Morais® (Presidente da

Provincia de Goias), vejamos:

A liberdade de Imprensa ndo he considerada como sustentaculo dos Governos bem
constituidos, sendo porque oferece meios para instrugdo geral; por tanto he esta que
estabelece a seguranca e obrigacoens do Cidadao, he ella que faz amar a Justica e
respeitar as Authoridades e obedecer as Leis; hum povo instruido, vendo a
necessidade da Nacdo, abraga e soffre, sem murmurar, os impostos; considera o
Governo como seu maior bem e aborrece o homem sedicioso, turbulento, como o
maior inimigo da Sociedade; ndo entra pois em duvida que a instru¢do seja a melhor
e a maior garantido dos Governos Costitucionaes. Firme nestes principios e
persuadido que os periddicos tem concorrido, em grande parte, para se espalhar a luz
entre o povo, emprehendi a ardua empresa de redigir o Periddico “Matutina
Meyapontense”. Talvez haja mesmo quem diga que a empresa he superior as minhas
forcas e que ndo calculei a tarefa que me impuz, eu concordo com todos ¢ he mesmo
porque reconheco a pobreza de meus talentos, que nenhum outro nome tao analogo a
este periddico, como de “Matutina” cuja luz muito pouco clareia, mas como ndo se
lhe pode negar ser a precursora do dia, creio que assim mesmo irei dissipando as
trevas, até que espiritos mais iluminados queirdo espalhar as suas luzes. (AGI, 1980,
p. 52).

% De acordo com Borges; Lima (2008) o marechal Miguel Lino de Morais, apos encaminhar um oficio ao Império,
no qual solicitava a instalagdo de uma tipografia em Vila Boa (capital da Provincia), teve seu pedido negado,
descrevendo que “Goias ndo precisava de uma tipografia”. p. 71. Para ndo perder a oportunidade de fazer um
afronto ao império, escreveu um texto com inspira¢do iluminista parafraseando o nome do Jornal Matutina.
“Matutina” cuja luz muito pouco clareia, mas como ndo se lhe pode negar ser a precursora do dia, creio que
assim mesmo irei dissipando as trevas, até que espiritos mais iluminados queirdo espalhar as suas luzes.
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Este comentdrio evidencia uma humildade notdvel ao reconhecer as proprias
limitagdes diante do desafiador empreendimento de implantar um jornal no cora¢do do Brasil
por Joaquim Alves de Oliveira. Ao comparar-se a "Matutina", uma luz que brilha timidamente,
mas ¢ precursora do dia, o marechal Miguel Lindo de Morais, Presidente da Provincia de Goias,
sublinha a significativa contribui¢do do jornal Matutina Meyapontense na dissipagao das trevas
do desconhecimento. Borges e Lima (2008) também reconhecem, em outro momento, a

presenca do ideario iluminista em suas publica¢des, conforme demonstrado:

O Matutina Meyapontese surgiu no momento em que o ideario republicano e liberal
se espalhava pelo pais. Num estudo mais aprofundado do jornal, percebe-se
claramente este ideario, que buscava registar anseios e sentimentos trazidos pelo
sonho de um tardio iluminismo que somente a Republica seria capaz de comtemplar.
A influéncia iluminista no Matutina foi tamanha que acabou por influenciar até
mesmo na escolha do seu nome. Incialmente, o jornal era publicado as tercas e sextas-
feiras, impresso em quatro paginas em papel almago, contendo apenas duas colunas.
Do numero 25 ao 178, passou a ser publicado terca, quinta e sabado. A partir do
numero 179, de 21 de maio de 1831, passou a trazer no cabecalho as seguintes frases,
que expressam uma agao politica da imprensa nacional que ganhou forca e destaque
nas lutas pela Independéncia: “Os Reis so6 sdo legitimos quando governam com a
Constituicdo” (BORGES; LIMA, 2008 p. 73)

O trecho citado destaca o surgimento do Matutina Meyapontense em um periodo de
disseminacdo do ideario republicano e liberal no Brasil. A andlise aprofundada do jornal revela a
clara influéncia deste ideario, refletindo os anseios e sentimentos associados ao tardio iluminismo
que a Republica prometia concretizar. A influéncia iluminista no Matutina foi tao significativa que
influenciou até mesmo a escolha do nome do perioddico. Originalmente, o jornal era publicado as

tercas e sextas-feiras, em quatro paginas de papel almago com apenas duas colunas.

A partir da edicao 25, a frequéncia de publicacdo aumentou para terca, quinta e sabado.
Notavelmente, a partir da edi¢do 179, de 21 de maio de 1831, o jornal passou a incluir no cabegalho
a frase "Os Reis s6 sdo legitimos quando governam com a Constitui¢ao", refletindo a a¢do politica
da imprensa nacional, que ganhou forca e destaque nas lutas pela Independéncia (BORGES; LIMA,
2008, p. 73). Esta frase sintetiza a esséncia do pensamento iluminista, que defendia a legitimidade
dos governantes subordinada a observancia constitucional, refor¢cando a missao do Matutina em

promover a conscientizacao e a transformacao politica no contexto brasileiro.

E importante notar que o Jornal fazia oposi¢do ao governo imperial, e, por quatro anos
era considerado por muitos como o jornal oficinal da provincia. Por fim, sua tltima publicacao
ocorreu em 24 de maio de 1834, e, apos dois anos, a tipografia Oliveira vendeu para José
Rodrigues Jardim, presidente da Provincia naquele momento, o qual criou a imprensa oficial a

partir de 1837 por meio do Correio Oficial de Goias.
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1.3.4 - Cine Pireneus e a Art Déco

O Cine Pireneus, localizado na entdo Rua das Bestas, hoje conhecida como Rua
Direita, foi erigido em 1919 por intermédio do padre Santiago Uchda, um espanhol que
dedicou-se ao sacerdodcio na cidade e ao fomento das artes visuais. O edificio ja existia antes de
ser adaptado para funcionar como cinema. Originalmente, o Cine Pireneus apresentava um
estilo neoclassico, porém, em uma das reformas realizadas em 1936, por Antonio Puglisi, o
cinema foi redesenhado em estilo Art Déco. Essa transformagao arquitetdnica foi possivelmente
inspirada pela nova capital do Estado, Goiania, que se consolidou como um dos maiores
expoentes do estilo Art Déco fora da Franca.

Para compreender melhor a chegada da Art Déco a cidade de Pirenodpolis, € preciso
entender a constru¢do da nova capital do Estado de Goiés, Goidnia. Arrais (2019 p. 230), em
seu livro: Cidades capitais do Brasil Republicano aponta que Goiania teve como grande
influenciador seu arquiteto-urbanistico Atilio Correa Lima. Nascido em Roma no ano de 1901,
tem sua formac¢ao vinculada a Escola de Belas Artes do Rio de Janeiro, bem como ao Instituto
de Urbanismo da Universidade de Paris.

Art Déco, tem suas origens nas artes decorativas do inicio do século XX e orientava-
se inicialmente para os objetos de uso quotidiano e design industrial, como carros, radios,
utensilios domésticos etc.

Ela ndo se constituiu desde sua origem num estilo tnico, mas da unido de diversos
estilos nascidos no pos-guerra. Seu marco inicial de origem ¢ a “Exposition internationale dés
Arts Décoratifs et Industriels Modernes”, realizada em Paris, em 1925.

Nesse sentido, o Art Déco, entendido como ponto de interseccdo entre o Ecletismo
(em funcdo de seu entendimento da histéria como inspiragdo para a concegdo arquitetonica,
fosse a Antiguidade Classica, Oriental ou a arquitetura Maia) e o modernismo (valoriza¢ao dos
vazios, aplicacdo de novos materiais, pureza das linhas geometrizantes e aerodinamicas etc)
(...) Isso porque, duas das principais caracteristicas daquele novo estilo (apologia a0 mundo
moderno e as suas principais realizagdes como a velocidade, a comunicagdo, a industrializa¢ao
e o cosmopolitismo e a recorréncia aos elementos da cultura local (ARRAIS, 2019 p. 244).

Apos discutir a vinda da Art Déco para a cidade de Pirendpolis, apresenta-se nome do
primeiro filme exibido no local com som foi "O Médico e o Monstro" (Dr. Jekyll and Mr. Hyde,
estadio: Metro-Goldwyn-Mayer / Loew's Inc., direcao de Victor Fleming, 1941). Mas como era
antes? As exibi¢des eram sem som, o que dava um toque especial para as apresentagdes era a

presenga da banda de musica da cidade, tocando de acordo que aparecia nas cenas. Outro
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detalhe importante, ¢ que o projetor, ndo era como hoje, que do fundo projeta o filme na tela.
No caso do Cine Pireneus, as projecdes eram realizas atrds da tela, o qual precisava ser
constantemente molhado para melhorar a imagem e nao sofrer aquecimento. Havia momentos

para a troca dos rolos de filme, os quais eram aproveitados para fumar, beber e prosear.

O cinema tornou-se extremamente popular na cidade, atraindo moradores da zona rural
que viajavam longas distancias a cavalo para assistir as exibi¢des cinematograficas. Evidéncias
dessa pratica ainda podem ser observadas nas argolas fixadas no meio-fio do outro lado da rua,

utilizadas para amarrar os animais.

Em 1969, foi produzido na cidade o filme "Simedo, o Boémio". Por meio do filme ¢
possivel ver caracteristicas da cidade no final da década de 60, como a pavimentacao das ruas
e a conservacao da Igreja Matriz de Nossa Senhora do Roséario. A trama desenvolve-se em torno
do envolvimento amoroso de um casal que utiliza a torre da igreja como local para expressar
seu amor. No entanto, o enredo segue o curso de um romance impossivel. Apoés a moga ser
violada pelo rapaz na torre do campanario da Igreja Matriz, a familia dela busca vinganga,
querendo matar o rapaz por ser membro do partido de oposicdo. Eventualmente, as familias
concluem que a Unica solu¢dao ¢ o casamento dos dois jovens, tendo como cenario a Igreja
Matriz de Nossa Senhora do Rosario. O filme foi langado na cidade de Goiania em 02 de julho

de 1970.

Como tudo tem inicio meio e fim, a Gltima exibi¢do no Cine Pireneus foi o filme "O
Ledo do Norte" em 1975. Com a introdugdo da televisdo a partir da década de 1970 o Cine
Pireneus entra em decadéncia. Um incéndio acaba determinando definitivamente sua extingao.
Quando crianga passava em sua frente e via seu interior destruido, totalmente em ruinas, porém

a fachada continuava 14, resistindo ao esquecimento do tempo.

Em 2002, o Cine Pireneus foi revitalizado. A partir da década de 1990, com o
incremento do turismo, surgiram novas iniciativas que culminaram em uma extensa reforma do
edificio, preservando sua fachada original. Este empreendimento envolveu a colaboracdo entre
o Governo Federal, a administragdo municipal, o Instituto do Patrimonio Histoérico e Artistico

Nacional (IPHAN) e recebeu patrocinio da TELEBRAS.

O projeto de reconstrugdo, iniciado em 1999, teve como objetivo manter as
caracteristicas arquitetonicas da década de 1940, ao mesmo tempo em que adaptava o edificio
as necessidades contemporaneas. A inauguracdo do novo Cine Pireneus ocorreu em 23 de

fevereiro de 2002. Atualmente, o espago ¢ utilizado para a realizagdo de congressos,
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convengdes, encontros, exposi¢des e apresentacdes culturais, destacando-se especialmente
durante o festival Canto da Primavera, promovido anualmente pelo Governo do Estado de

Goias.

1.3.5 - Teatro Sebastiio Pompeu de Pina

De acordo com Jayme (1971 p. 153), o Teatro teve iniciativa particular do senhor
Sebastiao Pompeu de Pina, situado a direita da Igreja Matriz o qual teve sua construgao iniciada
em 1899. Para sua edificacao o referido construtor contou com donativos da populagdo os quais
eram vendidos em leildes e ainda loterias para ajuntar dinheiro para aquele fim. Outra fonte de
recursos veio da intendéncia municipal e lhe causou grande constrangimento futuro. De acordo
com Jaime, entre os anos de 1916 e 1918, a intendéncia municipal, devido ao auxilio para a
constru¢do, pretendeu anexd-lo ao patrimonio do Municipio. A disputa judicial ganhou
repercussdo estadual, chegando ao Superior Tribunal de Justi¢a, o qual julgou a querela

favoravel a Sebastido Pompeu de Pina.

Atualmente, o Teatro ¢ utilizado durante os eventos que ocorrem na cidade, como a
Flipiri, o Canto da Primavera, apresentacdes musicais e principalmente as Pastorinhas que
fazem parte das tradicionais Cavalhadas. Por fim, este tema serda mais bem desenvolvido no

produto desta dissertacao.

1.3.6 - Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario dos “Brancos”

A Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosério conserva sua beleza desde os primérdios
da colonizagdo do periodo anhanguerino. De acordo com o autor a possivel data para o inicio
da construcao teria ocorrido no ano de 1728, porém, os primeiros registros de sua existéncia
ocorrem em 1732 em cerimodnia de batismo ocorrido naquele templo. De acordo com os estudos
de Jayme (1971) amparado pela pesquisa do Conego José Trindade da Fonseca e Silva que

relata, no Jornal do Brasil datado de 16 de novembro de 1941 o seguinte relato:

a luz deste humilde estudo, fica uma verdade historica exposta a observagdo dos
estudiosos do passado: a Matriz de Pirenopolis, antiga Meia Ponte, ¢ o0 monumento
mais velho do Estado de Goids, das igrejas que se construiram no periodo
anhanguerino, ¢ a Uinica que enfrentou as eras e que subsiste e, entre todas, a maior, a
mais bela e a mais rica. (JORNAL DO BRASIL apud JAYME, 1971 p. 516-517)

Viarios viajantes relatam a beleza da Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario as

quais passamos a descrever por meio do texto de Jayme (1971):

Todos os viajantes ilustres que passaram por Meia Ponte admiraram a sua Matriz,
todos os cronistas e historiadores dela falaram muito bem. Padre Casal na sua obra
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“Corografica Brasilica”, chama-a a mais bela e diz ser Meia Ponte a mais florescente
povoagdo da Provincia. Luiz d’Alincourt, no entanto, critica a posi¢ao do arraial e da
Matriz e diz textualmente: “E até por hum capricho mal entendido edificardo a Matriz
no peior sito voltado para o maximo declive do mesmo largo e os fundo que estdo em
huma cova para a parte mais espagosa, o0 que executardo so6 para que o Templo ficasse
proximo a casa de quem tinha concorrido com maior quantia para sua fungéo, o que
d’esta sorte exige”. Saint Hilaire, ao contrario de d’Alincourt, elogia a posigdo
topografica de Meia Ponte, extasiando-se em face do panorama que oferece a quem
esteja na porta principal da Matriz, admira-a na sua grandeza e largura de suas paredes.
Silva e Sousa, na sua “Memoria Estatistica”, descreve as medidas de suas paredes e a
riqueza de seus altares. Cunha Matos registra: “E grande, bela e maltratada, com dois
altos campanarios”. O “Anuario H. G. e Descritivo do Estado de Goias” ¢ o mais
completo. Fala de seu tamanho: 50 metros por 24, alicerces todos de cantaria com
profundidade de 15 palmos e mais 5 acima do solo. Porticos todos de cantaria bem
lavrada. Paredes de terra socada, sistema de pildo. (JAYME, 1971, p. 516)

Sobre a imagem de Nossa Senhora do Rosério, padroeira da cidade de Pirenopolis, foi
trazida de Portugal, sendo uma das mais velhas imagens do Estado de Goias. Como ja foi dito,
se tornou a padroeira da cidade, pois de acordo com um costume catélico, colocava-se nome
em pessoas, locais sempre observando o santo do dia. Pirenopolis foi fundada no dia 7 de

outubro de 1727.

A construgdo esta localizada no alto de uma colina, da qual pode ser vista de varios
pontos da cidade. Sua base ¢ feita de pedra de cantaria, com encaixes perfeitos. Suas paredes
sdo feitas em taipa de pildo (terra socada) em camadas para conseguir aguentar o peso do teto.
Possui duas torres a do campanario e a do batistério. Possuiu quatro altares em seu corpo e um
altar principal dedicado a Nossa Senhora do Rosério sendo trazida de Portugal. Os primeiros
registros relacionados a matriz foram feitos em 1732, com o primeiro batizado realizado na
igreja e em 1734, quando foram iniciados os registros no Livro de Obitos dos sepultamentos no

interior da Matriz.

No dia 20 de outubro de 1838, o teto da Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario
desabou. Uma grande forca tarefa para arrecadacdo de recursos foi feita. Joaquim Alves de

Oliveira esteve a frente das obras sendo ele o seu maior benfeitor.

Outro aspecto interessante ocorre em 1863 quando a referida igreja passara por uma
nova reforma e desta vez tem seu teto da capela mor e altar principal sdo decorados por Inacio
Pereira Leal e Antonio da Costa Nascimento, auxiliados pelo jovem de 14 anos Francisco
Herculano de Pina. O custo da pintura foi de 200 reis conforme consta nos escritos de Jayme

(1971, p. 527).

No dia 5 de setembro de 2002, a cidade de Pirendpolis acordou com a triste noticia de

que seu mais belissimo templo estava em chamas. Tombado pelo IPHAN em 1941, o incéndio
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na Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosério aniquilou o patriménio material inestimével
abandonando uma histdria de grande opuléncia. Apesar do grande desastre material, nenhuma
vida se perdeu, porém, uma dor imensuravel atravessava o peito dos moradores de Pirendpolis.
Muitas imagens foram salvas. Entre elas estd a de Nossa Senhora do Rosario, trazida de
Portugal a qual tem sido considerada a mais antiga de todo Estado de Goids, também a imagem
de Nossa Senhora das Dores, esculpida pelo santeiro José Joaquim da Veiga Valle e mais dez

imagens, além de alguns paramentos religiosos, o restante se perdeu com o incéndio.

E notével a presenca discriminatoria dos negros na cidade de Pirendpolis, uma vez que
sua Igreja dedicada @ Nossa Senhora do Rosario dos Pretos foi demolida por total descaso das
autoridades locais. Negros raramente entravam na Igreja dos Brancos. Porém, com o incéndio
houve uma reviravolta histérica. O altar da antiga Igreja dos Negros, foi parar dentro da Igreja

dos Brancos, dando a oportunidade de revisdo e reparacao historica em relacdo aos negros.

1.3.7 - Igreja de Nosso Senhor do Bonfim

A Igreja de Nosso Senhor do Bonfim fica no encontro das duas Rua Aurora e a do
Bonfim, e que atualmente. Atras da referida igreja, encontra-se um dos bairros mais povoados
da cidade, conhecido como Alto do Bonfim. Também se destaca por ser caminho para as
pedreiras, cachoeiras e o morro dos Pireneus distante da cidade cerca de 24 km. Foi edificada
em um dos pontos mais altos da cidade e de acordo com Jayme (1971), sua construcao ¢

atribuida ao Sargento-mor Antdonio José de Campos.

De estilo colonial, como o sdo, em maioria, os templos catdlicos do Estado de Goias, € de solida
construgdo e conta trés altares (dois laterais e o maior), artisticamente cinzelados, os quais,
como os de suas congéneres, principalmente os da igreja do Rosario, extasiam, pela harmonia
e sua estrutura e graga de sua decorac@o (...) Inteligentemente edificada no ponto mais alto da
cidade, de onde se divisa belissimo panorama que se estende até as serras da ‘Matutina’ e do
‘Frota’, foi construida essa igreja, segundo cremos, entre os anos de 1750 e 1754, pois, em
1755, o sargento-mor Anténio José de Campos adquiriu, na cidade do Salvador, ¢ féz
transportar, por duzentos e sessenta escravos, a veneranda imagem do Divino Crucificado, de
grandes proporg¢des, que se venera no trono da encantadora e evocativa ermida, e que, desde
aqueles tempos, tem sido objeto de devocao dos filhos da terra e de outros pontos do Estado,
os quais, cheios de amor e gratiddo, vém trazer suas homenagens aos pés de Cristo Redentor
(JAYME, 1971, p. 531).

O que chama a atencao ¢ o grande nimero de escravos, duzentos e sessenta, no total
que foram utilizados no transporte da imagem que possui tamanho natural conforme consta no
livro de Jayme (1971, p. 539). Os escravizados que trouxeram a imagem, certamente foram
alocados no processo de mineracdo e empregados na agricultura na propriedade do dito
Sargento-mor, uma vez que ele era dono de uma propriedade a cerca de uma légua e meia de

Pirenopolis, regido denominada de Moro Grande.
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1.3.8 - Igreja Nossa Senhora do Rosario dos “Pretos”

A Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos ndo existe mais, em seu lugar,
atualmente hd um coreto. Quem passa por ali desapercebido ndo sabe de sua historia e da
luta de homens e mulheres negras que lutaram no passado para serem respeitados.
Edificada com os materiais disponiveis na época, sua constru¢do ¢ datada entre os anos
de 1743 e 1757 ainda no periodo de exploracao do ouro. O que faz diferente das outras ¢
que sua construgdo foi realizada por homens negros africados que trabalhavam na
exploracdo das minas e, de alguma forma, pela religido ou ainda pelo sincretismo, se
mantinham unidos. Jayme (1971) descreve que seus “altares, artisticamente cinzelados,
de custosa e belissima arquitetura, deslumbram aos olhos mais existentes e assinalam, as
geracoes de hoje, a habilidade dos marceneiros daqueles tempos de tantas grandezas”

(JAYME, 1971, p. 530).

Qual teria sido o motivo da demolicdo da Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos
Pretos? Enquanto outras Igrejas receberam reformas, principalmente a Matriz, “a igreja do
Rosario [dos pretos] ¢, hoje, uma triste e dolorosa lembranca”, que poderia ajudar a reconstruir
a historia de homens e mulheres, que em seu tempo, buscavam na religido o refugio para a
perversidades da escravidao. Jayme (1971, p.931) se queixa de outros processos

modernizadores que levaram a destrui¢do de algumas construgdes da antiga Meia Ponte:

Em nossa terra, tem-se demolido, sem piedade e com o mais acintoso desrespeito ao
passado, tudo o que lembra €pocas distantes: 14 se foi 0 majestoso sobrado do opulento
mineiro Antdnio Rodrigues Frota, ao qual se referiu Saint-Hilaire, quando de sua
passagem por Meia Ponte, segundo vimos, linhas volvidas; 14 se foi o grandioso
sobrado do comendador Oliveira, demolido em 1868, edificio que causara admiracao
a visitantes ilustres; 14 se foi a igreja da Lapa; 14 se foi a graciosa vivenda do ilustrado
vigario da vara, José Joaquim Pereira da Veiga; 14 se foi o pitoresco sobrado do padre
Francisco Inécio da Luz, que era situado na margem direita do rio das Almas e pouco
abaixo da igreja do Carmo; 14 se foi, finalmente, o chafariz da praga da Matriz, cujo
local ¢ ignorado por muita gente. (JAYME, 1971, 931)

Foi, portanto, a irmandade do Nossa Senhora do Rosario dos Pretos que erigiu a
referida igreja e ganhou o direito de enterrar seus mortos dentro ou fora dela. Durante a
instalacdo da fiagao subterranea naquele local, foram encontradas ossadas que comprovam que
ali havia um cemitério dos homens pretos, € que hoje, ndo havendo agdes que facam lembrar a
existéncia da igreja, a histéria dos negros em Pirendpolis passa desapercebida pela maioria dos
visitantes e estudantes. Torna-se necessario, por meio da aula de campo, visitar este local, que
a sua maneira, homens e mulheres negras puderam manifestar sua fé e o direito de serem

enterrados dignamente.
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1.3.9 - Chico de Sa — Coronelismo em Goias

Para o desenvolvimento deste topico, sera utilizado o texto de F. Itami Campos (2022),
quando trabalha a questdo do coronelismo em Goias. Em seu texto, parte do livro Goids + 300,
com o titulo Goids: Coronelismo e Mandonismo: a presenga do “coronel” na politica regional
Campos (2022) descreve a “presenca do coronel na vida politica local”. Esse texto trata do
coronelismo em Goids e suas caracteristicas. Em outra obra de Campos (1987), intitulada
Coronelismo em Goias, o autor destaca que a “nivel estadual, o arranjo coronelistico vai ser
estabelecido pelo ‘compromisso’ entre os grupos politicos municipais sobro o controle do
executivo estadual, sendo dada ‘carta branca’ aos coronéis nos seus dominios” (CAMPOS,

1987, p.19).

Para tratar sobre a questao do coronelismo em Pirenopolis, ¢ destaque as pesquisas de
Adriano César Curado (2014), em seu livro intitulado Os carapinas dos Pireneus, no qual
descreve como uma figura impar no contexto pirenopolino o senhor Francisco José¢ de Sa.
Pirenopolino por nascimento (29 jan. 1861) se destaca pela habilidade nas atividades comerciais
e de acordo com seu biografo, ¢ grande incentivador das artes e da cultura locais, pois “ajudou
a manter restauradas as igrejas de Pirendpolis, incentivou o teatro e outras artes, ajudou na

manuten¢do das bandas de musica Phoénix e Euterpe” (CURADO, 2014).

Filho de escrava, teve sua alforria quando batizado pela quantia de “32 oitavas de
ouro”, reconhecido e legitimado por seu pai José Joaquim de Sa que o criou. Deixou vasta
linhagem ao se casar aos 25 anos. Devido a intervencao de seu pai, sabia ler e escrever o que o
levou a desenvolver grande habilidade para o comércio principalmente por meio da venda de
gado e fumo, tonando um grande comerciante na regido. Outra habilidade se deu na construgao
civil. E dele o casardio que fica na atual praga do coreto, antiga Igreja da Matriz de Nossa

Senhora do Rosario dos Pretos.

Devido sua grande riqueza, praticou agiotagem emprestando dinheiro a juros aos
pirenopolinos levando a ser um dos homens mais ricos da provincia, “o maior proprietario urbano
e rural do municipio” dono de um grande rebanho bovino. Para CAMPOS (2022, p.192) “muitos
tem origem na expansdo da fazenda e no interesse do coronel de controlar a populacao rural, com
base no compadrio e na reciprocidade, na concegdo de protecdo e de alguns beneficios pelo apoio

politico e o importante voto”. Em outra citacao, Campos (2022) descreve que:

No estado de Goias, semelhante aos demais estados brasileiros, eram marcantes a
presenca ¢ o dominio dos coronéis na politica estadual e municipal, embora muitos
coronéis nao tivessem patentes, nem o reconhecimento da guarda nacional. Eram os
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grandes donos de terras, produtores rurais, manddes locais e assim reconhecidos pela
oligarquia estadual (CAMPOS, 2022 p. 193).

Coronel Chico de S4, como era conhecido, tinha grande paixdo pela politica sendo
vereador ainda no periodo imperial entre 1887 ¢ 1889 e na Republica entre os anos de 1893 e
1895, de 1911 a 1915 e finalmente 1915 a 1919. De acordo com Curado (2014), “s6 nao foi
intendente municipal ou deputado estadual porque ndo quis”. Porém, com sua influéncia elegeu

tanto intendentes bem como vereadores e deputados.

O que contribuiu ainda mais para a eternizagao de seu nome na historia de Pirenopolis,
ocorreu em 1917 quando, por meio de sorteio, tonou-se Imperador do Divino pela primeira vez.
Nos anos de 1933 e 1937 novamente sorteado. Porém, foi no ano de 1917, deixou ele sua marca,
o qual realizou uma das maiores festas ja vistas da historia. Curado (2014) comenta que durante
os dias de novena e das famosas Cavalhadas, a cidade toda comeu empadoes, pastéis, doces
finos, quitandas e bebeu muito vinho a custa do Coronel Sa”” Nunca queimaram tantos foguetes

de rabo e as roqueiras e pichorras deixaram o Largo da Matriz e do Rosario completamente

esburacados. (CURADO, 2014 p. 36)

Aos 77 anos o Coronel Chico de Sa parte desta vida (07 nov. 1938) deixando um
grande legado. Gragas a sua ajuda financeira, muitos pirenopolinos foram estudar em
Semindrios do Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Curado (2014, p. 37) descreve que “seu enterro foi
com grande pompa, acompanhado por uma multiddao, ao som de banda de musica e oragdes da

Irmandade do Santissimo Sacramento, da qual fazia parte”.

1.3.10 - Casa de Camara e Cadeia

A primeira Casa de Camara e Cadeia, sua constru¢do tem inicio a partir de 1733,
localizada no Largo da Matriz de Nossa Senhora do Rosario. Seguiu o modelo portugués de
ultramar, também em estilo colonial (tanto a primeira quanto a segunda Casa de Camara e
Cadeia, na margem esquerda do Rio das Almas — proxima a ponte de madeira que da acesso ao
bairro do Carmo). Jayme (1971) descreve a constru¢do de acordo com os relatérios da €poca

que assim dizem:

Por falta de luz e de ar, sérios perigos oferecia a satide dos presos. Era, em nossa terra,
a ultima reminiscéncia do despotismo dos tempos coloniais e testemunha muda de
tantos sofrimentos. Dispunha de trés quartos, em meia-dgua, para alojamento da
policia, como pequeno patio interno, cercado a muro muito alto. Essas dependéncias
ficavam acima do pesado edificio. Sobre a porta de entrada, que era muito alta e
relativamente estreita e dava par um sagudo, cujo pavimento era revestido de pedra,
via-se o sino giratdrio, que anunciava as prisdes, as sessdes da cAdmara municipal e do
tribunal do juri e a hora do siléncio (21h). Essas sessdes funcionavam no andar
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superior. Havia uma prisdo, a que denominavam casa-forte, toda guarnecida de
pranchdes (teto, parede e pavimento) e cujo ingresso se fazia por um al¢apdo, de que
pendia uma escada, presa a uma corrente. Recebendo luz muito escassa, por uma Ginica
janela, com duas grades de aroeira e ferro, aberta no pareddo de pedra de um metro de
espessura, exalava cheiro pestilencial. O infeliz que caisse naquela masmorra perdia,
em pouco tempo, a saude. (JAYME, 1971 p. 131-132)

A nova Casa de Camara e Cadeia teve suas obras iniciadas a partir de 1916, pelo
intendente municipal Cristovao José de Oliveira, tendo suas obras finalizadas em 1919.
Manteve as caracteristicas da primeira, sendo construida proxima da ponte sobre o Rio das

Almas.

Atualmente, a Casa de Camara e Cadeia conta com uma exposi¢do conhecida como
Museu do Divino, onde ¢ possivel ver elementos das Cavalhadas de Pirendpolis, encenadas
desde 1826 e que, a cada ano se destaca por sua beleza e tradicdo. Videos, imagens e objetos
podem ser observados pelos visitantes. Um destaque especial no museu € o tiro de toco, o qual
imita os canhdes portugueses, € que, por muitos anos, meu avo Jos¢€ Jacob de Pina, foi salveiro

do Divino, responsavel pelos tiros de toco nas fazendas que recebiam os pousos de folia.

1.3.11 - Rio das Almas/mineracao e Lavras do Abade.

A origem mitolégica do nome do Rio das Almas remete a sua fundagdo, sendo
associada a eventos historicos controversos. Uma perspectiva sustenta que o rio recebeu seu
nome devido ao elevado numero de escravos que perderam a vida durante a extragcdo de ouro.
Tanto Salles quanto Palacin alinham-se nessa visdo, descrevendo a explorag@o aurifera como

desumana, resultando em numerosas doengas e mortes entre os trabalhadores negros.

No entanto, outra narrativa histérica apresenta uma abordagem diferente. Em 7 de
outubro, os primeiros colonizadores comprometeram-se a construir uma igreja caso
encontrassem ouro, dedicando a primeira missa as almas do purgatorio. Diante desse
compromisso, 0s primeiros registros da existéncia da Igreja Matriz datam de 1732, marcando

0s primeiros batismos na regiao.

A primeira ponte edificada de forma displicente, com a enchente foi levada, derivando
por um longo periodo nome de Meia Ponte até 1890, quando passou a se chamar Pirendpolis.
De acordo com as narrativas de Jayme (1971), a segunda ponte esteve a cargo de Luciano Nunes
Teixeira e Antonio Rodrigues Frota, que com sua grande riqueza dada pela extragdo aurifera
construiram além da ponte, a Igreja de Nossa Senhora do Carmo, bem como um sobrado o qual

se pode ver nas pinturas de William Burchell.
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Figura 4 - Igreja de Nossa Senhora do Carmo do Monte — Ilustracio William Burchel
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Fonte: https://acesse.dev/bQNWS5. Acesso em: 23 set. 2023.
A imagem pode ser explorada pelo professor durante a visita a Igreja Matriz, a qual
consta no painel de entrada da pequena exposicao. Para reforcar a questao da tese sobre a ponte,
também contribui o relato de August de Saint-Hilaire, que em 1819 esteve no arraial de Meia

Ponte ja se encontrava em ruinas.

Para Jayme (1971), ja em 1833, a ponte sobre o rio das Almas, por estar em péssimas
condigdes, a camara municipal deliberou por sua reconstrugdo. Porém, somente nove anos
depois, em 1842, que os servicos de reparo da ponte foram executados. Em 1867, com o auxilio
do governo provincial, foram feitos novos reparos e melhoramentos na referida ponte. Em 1878
um novo pedido foi feito ao governo provincial que provisionou 500$000, que foi concedida
apenas em 1882. Outra reforma se fez no ano de 1893 onde se gastou 601$700'°. Em 1902 a
velha ponte foi demolida e, de acordo com Jayme (1971). foi iniciada a constru¢ao de uma nova

estrutura no local e em 1903 foi inaugurada. Em 2017 a ponte passava por uma nova reforma.

Sobre a mineragdo se deu de forma incipiente fazendo uso das bateias e bicas, por onde
se faziam passar o cascalho para ser lavado. Para a realizacao deste trabalho, adquirimos uma
bateia e fomos a um corrego proéximo de nossa propriedade. O que constatamos que todos os
corregos afluentes do Rio das Almas tiveram seu leito remexido a procura do ouro — conhecidas
como lavras. Quando fomos dar as primeiras bateadas, uma das coisas que notamos o
espacamento do leito do corrego, o qual era visivel a degradacdo do meio ambiente uma vez

que suas margens foram totalmente revolvidas a procura do metal.

10 A moeda que se apresenta na pesquisa é o “reis”. Ela foi adotada no Brasil, desde os tempos coloniais até o
ano de 1942.
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Para ajudar na construgdo desse topico, buscamos a dissertagdo de mestrado intitulada:
Lavras do Abade — Estratégias de Gestdo para o Patriménio Arqueologico Historico em Pirenopolis,
Goias, de Diogo Menezes Costa. Nela Costa (2003) faz alguns apontamentos ja distantes do século
inicial da colonizagdo de Meia Ponte. Os acontecimentos ocorrem no final do século XIX e inicio do
século XX, na regido dos Pireneus e que afeta a vida das pessoas em Pirendpolis, principalmente
devido a poluigdo e a degradagdo do rio das Almas causado pelo processo de mineragao nas lavras do

Abade. Costa (2003) remonta a histéria das minas do Abade afirmando que:

(...) comegaram a ser consolidadas junto a exploragdo do ouro na serra dos Pirineus
iniciada por volta de 1750, quando Jodo Rodrigues Abade descobre uma data aurifera
que levaria mais tarde seu nome, no sudoeste da serra proximo aos arraiais de Meia
Ponte e Corumba de Goias, dentro da fazenda Cabaceiros. Fica entdo em abandono
até por volta de 1880, quando a exploragdo aurifera da area é retomada através da
Companhia Prado, comandada pelo franc€s Bernard Alfred Amblard d'Arena, que
funda a Sociedade d’Arena & Cia para a compra da fazenda Cabaceiros e a exploragdo
do local. (COSTA, 2003, p. 58)

Utilizando-se recursos avancados para a época, cuja forca da 4dgua era tal que era
impossivel atravessar-lhe com um golpe de facdo, como destaca Jayme (1971) e chegou-se a se
fazer uma vila nas proximidades da mina com toda estrutura de uma cidadela, chegando a
possuir até farmadcia e agougue. Porém, problemas ambientais serdo sentidos pela populagao de

Pirenopolis, a partir do ano de 1884 como destaca Costa (2003):

Mas, ja a partir de 1884 problemas com a poluig¢do da agua e disputas legais sobre
o funcionamento do desmonte comegam a acirrar o relacionamento da mina com o
povoado de Meia Ponte, pois a mina das Lavras do Abade era acusada de poluir,
tornando improprio para o banho e consumo, as aguas do corrego da Barriguda,
afluente do rio das Almas que corta a cidade. (COSTA, 2003 p. 60)

A poluigido e o assoreamento do leito dos rios ja era um problema antigo em toda parte onde
havia a explora¢do do ouro. Ainda hoje, os governos lutam para que ndo haja exploragdo de ouro,
principalmente em terras indigenas na Amazonia. Assim como hoje, muitas medidas sao tomadas
para impedir a poluigdo e o assoreamento dos rios principalmente a contaminagdo da agua por
azougue'!. Apesar dos bons resultados com a mineragio, surgiu também os problemas ambientais os

quais, segundo Jayme (1971), ““os moradores acabaram se revoltando”. Para Costa (2003):

Apbs diversos percalgos, as atividades na mina seguem ante protestos da populacao
e batalhas juridicas, até o fim de tarde de vinte de margo de 1887, quando um grupo
de vinte e quatro jovens, fortemente armados e mascarados, vindos de Meia Ponte,
invadem e incendeiam a vila, expulsando aos berros e tiros os mineiros. Esta atitude
tomada por representantes da populacdo meiapontense exprime o nivel de
descontentamento que a mina, seus habitantes e principalmente o gerente, haviam
provocado no arraial. (COSTA, 2003 p. 61)

' Mercurio que serve para limpar o ouro, retirando suas impurezas.



52

A partir das informacdes apresentadas, podemos concluir que a exploragdo de ouro e as
atividades de mineragao, apesar de serem potencialmente lucrativas, trouxeram consigo uma série de
consequéncias negativas para o meio ambiente e para as comunidades locais. A poluicdo € o
assoreamento dos rios, agravados pela contaminacao por mercurio, representam problemas sérios e
antigos, que persistem até hoje, especialmente em areas sensiveis como a Amazonia, mas também em
areas urbanas do Estado de Minas Gerais, por exemplo, onde a mineracdo causou grandes danos
ambientais e sociais. As tentativas dos governos de controlar e prevenir tais exploracdes em territorios
vulneraveis, como terras indigenas, evidenciam a complexidade e a urgéncia de se encontrar um

equilibrio entre as atividades econdmicas e a preservagdo ambiental.

A reacao violenta dos moradores de Meia Ponte em 1887, conforme relatado por
Costa (2003), destaca a intensidade do descontentamento popular em relagdo aos impactos
negativos da mineragdo. Esse episodio ilustra ndo apenas a resisténcia local contra a
exploracdo desenfreada e seus efeitos deletérios, mas também sinaliza para a necessidade
de uma gestdo mais responsavel e sustentavel dos recursos naturais. O fato de que a
populagao chegou a tomar medidas violentas, como a invasao e incéndio da vila mineradora,
sublinha a importancia de se ouvir e respeitar as vozes das comunidades afetadas por tais

atividades.

Dessa forma, a historia da mineracdo de ouro evidencia os desafios ambientais
associados, fornecendo valiosas ligdes sobre a importancia de conciliar interesses
econdmicos, preservacdo ambiental e o bem-estar das comunidades locais. No contexto
atual, surgem novos desafios, destacando a necessidade premente de enfrentar problemas
recentes, como a gestao responsavel de residuos, a contaminag¢ao do solo e da 4gua, bem
como os impactos das mudancas climaticas nas atividades mineradoras. Nao se pode
esquecer o ainda recente acontecimento que envolveu a mineracao na cidade de Brumadinho
(Janeiro de 2019), em Minas Gerais que deixou centenas de mortos e milhares de

desabrigados.

Além disso, a contamina¢do da 4gua com mercirio emerge como uma preocupacao
significativa, exigindo medidas especificas para controlar e reduzir esse risco ambiental. Para
superar essas questdes, torna-se ainda mais importante estabelecer uma governanca ambiental
eficaz, politicas publicas inclusivas e a adogao de praticas de mineracdo altamente sustentaveis,
visando garantir um equilibrio duradouro entre desenvolvimento econdomico e responsabilidade

ambiental.
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1.3.12 - Igreja Nossa Senhora do Carmo

Construida a margem direita do Rio das Almas proximo a ponte no ano de 1750 e que
para Jayme (1971) nascida de uma provavel rivalidade entre seus construtores Luciano Nunes
Teixeira e Antonio José de Campos, este tltimo sendo o construtor da Igreja de Nosso Senhor
do Bonfim. Atualmente abriga inumeras obras do artista Meiapontense Jos¢é Joaquim da Veiga

Valle nascido no Arraial de Meia Ponte em 09 de setembro de 1806.

Sua fundagdo ¢ feita com pedra e as paredes sdo taipa de pildo, técnica utilizada na
maioria das igrejas da cidade. Atualmente estd no formato original em estilo colonial. Mas,
contudo, ja esteve também com um estilo neoclassico. Na imagem abaixo, tirada pelo
astronomo Henrique Morize, membro da Comissdo Exploradora do Planalto Central,
encarregada de explorar a regido central do Brasil, para que nela, pudesse se instalar a futura
capital do pais.

De construgdo modesta, ¢ a menor ¢ mais baixa de suas congéneres, todavia, bem
ornada e com trés belos altares (...) a Igreja de N. S. do Monte do Carmo possui as
imagens da padroeira, com um metro e cincoenta centimetros de altura, inclusive o
respectivo pedestal, verdadeira obra de arte, mandada vir de Portugal, por Luciano

Nunes Teixeira; a de Santa Teresa, também vinda de Portugal; a de N. S. da Boa Morte
da Lapa, para ali levada em 1869 (JAYME, 1971 p. 534-535).

Figura 5 - Ponte sobre o rio das Almas — Pirendpolis. H. Morize

Fonte: MOURAO, Ronaldo Rogério de Freitas. Louis Ferdinand Cruls:
explorador do céu e da terra. Verano Editora. Brasilia/DF, 2003. p. 41.
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1.3.13 - Mercado Municipal

Sobre 0 Mercado Municipal, antes de encontrar seu lugar definitivo, no largo do antigo
Teatro Sao Manoel, funcionou em vérias casas alugadas. Porém, em 20 de setembro de 1914,
ganha sede propria. “Construcdo solida, vasta e arejada, dispde de espacosos quartos destinados
ao comércio de todos os produtos agricolas. Foi feito na administracao de Jos¢€ Ribeiro Forzani

e sob a habil e criteriosa direcdo do emérito carpinteiro Manoel Antonio Peixoto™.

Nos anos subsequentes, em 1936, Mario Mendes, por influéncia da esposa Benedita
Cipriano Mendes, mais conhecida como Santa Dica, tornou-se prefeito da cidade de
Pirenopolis, proporcionando melhorias no mercado municipal. Para saber mais sobre Santa
Dica destacamos a obra de Jeane das Gracas Araujo Silva (2005), em sua dissertagdo de
mestrado intitulada Santa Dica ou Reduto dos Anjos: Uma Visdo Psicossocial proporciona uma
analise mais aprimorada a partir de temas como a disputa pelo poder, crises politicas, sociais €

econOmicas, fazendo surgir figuras de cunho messianico.

Ainda sobre o Mercado Municipal, a prefeitura promoveu a reforma do prédio e o
repassou para a Banda de Musica Phoenix, a partir de 2018, fazendo cumprir sua fun¢ao social
na educacdo musical de jovens pirenopolinos. A banda de musica tem lugar de destaque na
historia da cidade de Pirendpolis, garantindo a geragdes futuras o conhecimento musical de
outros tempos, desde sua fundacao em 23 de julho de 1893, pelo mestre Joaquim Propicio de

Pina.

Finalmente destaca-se a importancia de reconhecer e valorizar o patrimonio cultural e
histérico de Pirendpolis como um elemento central para a compreensao da dinamica social e
ambiental da regido. Além disso, sublinha a necessidade de politicas publicas eficazes que
possam mitigar os impactos negativos sobre o meio ambiente, garantindo sua preservacao e a
promocao do bem-estar das comunidades locais. Através deste estudo, contribui-se para um
didlogo mais amplo sobre a relagdo entre desenvolvimento econdmico, conservagao ambiental
e justica social, oferecendo perspectivas valiosas para futuras pesquisas e intervengdes na regiao

de Pirenopolis e em contextos similares.



55

CAPITULO II — DIDATICA DA HISTORIA: DA PRATICA A TEORIA.

A trajetéria do ensino e da aprendizagem em Histdria configura-se como uma tapecaria
rica, entrelacada pelas linhas da experiéncia e pelos padrdes da reflexdo. Neste capitulo,
desviamo-nos da rota académica convencional que percorre a teoria e em seguida, sua aplicacao
na pratica. Porém, seguiu-se um caminho mais vivido e direto: da pratica a teoria. Esta escolha
¢ inspirada por uma genuina imersdao nos reconditos historicos e culturais da cidade de

Pirenopolis, Goias, ilustrada pela imagem de um relato estudantil datado de 2003.

Figura 6 - Trecho manuscrito pela aluna Marina Aragao Salerno do Educandario
Municipal Dom Bosco, reflete uma experiéncia educativa imersiva

¢ ke qmml.;nrd lowm ﬁo‘x‘n_ |
Twu 13 Almﬁll?@.dlluo‘:

1% AL
Iah}:n JL‘»"‘ M
q'rmunwm,cwo Haliing

- 5.»1 cnsle mﬂgfwwﬂ % s

anil s ;.Umhm: el BB !}""‘1
fj:: Ath.{w Wi Y conhiir oo tJ.qu'lr
AREGL Lo U A, rouliart s S 1
Lomk Jensh o, Clmara, WJM"LLCL‘F%‘ Ll W

A mxll.d.uh w di E}LM-?QJJ\}) W}‘ SIS .,o.m_,d.u dg
k1¢@1.ch¢~* mewl"'“”ma‘
Jad st oeevparnlindss bet m Dyte
gl 51 D Syarajl, .

F

Fonte: Arquivo pessoal prof* Luzimar.
Projeto conhecendo a cidade, 2003.

O trecho acima foi escrito por Marina Aragdo Salerno, aluna do Educandério
Municipal Dom Bosco (2003) refletindo uma experiéncia educativa imersiva. Ela expressa um
entusiasmo palpavel ao explorar a sua cidade, descobrindo "muitas coisas diferentes" e sendo
guiada por trilhas que entrelacam o passado ao presente. Através dessas linhas juvenis, vemos
a historia ganhar vida ndo apenas em monumentos, mas nas histérias compartilhadas por um
guia chamado Josafat, cuja presenca sugere uma ponte entre a riqueza do passado e a

curiosidade do futuro.

Esta experiéncia pratica, enraizada na descoberta e na narrativa, constitui a base
fundamental deste capitulo. Ao desempenhar o papel de guia e, posteriormente, como professor

de Histdria, esta pratica tornou-se a chave de um método didatico que busca ndo apenas
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informar, mas também formar cidaddos conscientes de seu papel na continuidade, ruptura e
construcdo da histéria. A experiéncia da vida pratica a academia revela a intersec¢do entre o

vivido e o aprendido, entre o legado historico e o didatismo contemporaneo.

Nesse contexto, procurou-se desvendar como estas experiéncias moldam a didatica da
historia, proporcionando uma compreensdo profunda que transcende o ambito da sala de aula.
Esse conhecimento ressoa ndo apenas nos corredores académicos, mas também nas ruas de uma
cidade carregada de historias. Muitos pesquisadores que tiverem acesso a esta pesquisa irdo
refletir sobre o titulo deste capitulo. E uma pratica da academia geralmente partir da teoria e
voltar-se posteriormente para a pratica, o que de fato nao € o caso. O que nos levou a trilhar
esse caminho, tem relacdo direta com a pratica exercida durante alguns anos na cidade de
Pirenopolis, em Goids, primeiro como guia e posteriormente como professor da disciplina de
Historia.

Figura 7 - Pratica como Guia na cidade de
Pirenopolis-GO

Fonte: Arquivo pessoal prof* Luzimar.
Projeto conhecendo a cidade, 2003.

A questdo da pratica precedendo a teoria reforca a tese de que o ambiente exerce influéncia
sobre o individuo. A partir de 1996, por meio de incentivos municipais intermediados pela ACVP
— Associa¢dao de Condutores de Visitantes de Pirendpolis, iniciamos o trabalho de apresentar a

cidade a visitantes, estudantes e demais interessados na historia local da cidade de Pirenopolis.

Dessa forma, o que se viu foi um caminho inverso, a pratica precedendo a teoria, fazendo
uso, de forma simples, ndo académica, o patrimonio histdrico como elo para narrar a histdria de

Goids. Possuiamos a experiéncia pratica, no entanto, careciamos do embasamento tedrico.
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Para tanto, para suprir esta caréncia de orientacdo, em 2000, ao ingressar na academia
(Faculdade de Filosofia Bernardo Sayao), a escolha do curso de histéria foi natural, sendo
influenciado pelo meio, representou uma oportunidade concreta de aprimorar o conhecimento
pratico por meio da exploragdo cientifica. Esta jornada nos proporcionou uma visao
aprofundada de como a histdria ¢ construida e como ela ¢ importante para o contexto atual.
Agora, com a participa¢do no Mestrado Profissional de Historia, tornou-se ainda mais evidente
a importancia do ensino da historia, conferindo-lhe significado e ampliacdo da consciéncia

historica.

Figura 9 - Pratica como professor na cidade de Pirenopolis-GO

FONTE: Sandro Alves de Almeida Junior, novembro/2023.

Ao realizar uma aula de campo em uma cidade histdrica, aluno, enquanto receptor, nao
apenas observa, mas também constréi significado a partir do que visualiza, abrindo
possibilidades para novas interpretagdes e entendimentos mais ricos sobre o passado e sua

relagdo com o presente.

A educacgdo patrimonial pretende dar significado a historia, que em nosso caso, o
publico sdo alunos da educagdo basica, promovendo um processo ativo de conhecimento,
ou seja, criar suas proprias interpretacoes a partir do olhar. O chdo da escola permite um
trabalho diferenciado e dirigido, construido sob a égide do conhecimento cientifico e de
metodologias pedagogicas capazes de proporcionar a libertagdo do individuo enquanto ser

social.
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2.1 — Didatica da Historia pela perspectiva alema — Jorn Riisen.

A consciéncia historica ndo é algo que os homens
podem ter ou ndo ela é algo universalmente humano,
dada necessariamente junto a intencionalidade da vida
pratica (RUSEN, 2001 p. 78).

A concepcao tradicional do ensino de historia ndo permite uma agao protagonizante
do sujeito enquanto agente transformador de sua realidade. Muitas vezes o ensino de histéria
encontra-se enrijecido no escopo institucional e ja cristalizados com o passar do tempo. O
modelo existente de ensino ¢ de uma escola da repeti¢do sem compreensdo o que provoca a
bestializacdo do educando, uma vez que nao entende o processo pelo qual esta inserido no

mundo e o que lhe trouxe até seu presente.

A aula de campo, porém abre um caminho democratico de discussao e reflexao a partir
do que se observa. Os objetos de estudo, ndo s6 conteudos, devem servir para dar significado
ao ensino de historia permitindo que os estudantes se tornem produtores de conhecimentos e
possam rechagar visdes institucionalizadas. E importante desenvolver nos alunos a capacidade
de construir conhecimentos € ndo apenas receber, onde seja possivel explicitar suas ideias e
dificuldades. Para Marilena Chaui (2000, p. 9):

A primeira caracteristica da atitude filosofica é negativa, isto ¢, um dizer ndo
ao senso comum, aos pré-conceitos, aos pré-juizos, aos fatos e as ideias da
experiéncia cotidiana, ao que “todo mundo diz e pensa”, ao estabelecido. A
segunda caracteristica da atitude filoséfica é positiva, isto €, uma interrogagéo
sobre o que sdo as coisas, as ideias, os fatos, as situagdes, os comportamentos,
os valores, nés mesmos. E também uma interrogacao sobre o porqué disso
tudo e de nos, e uma interrogacdo sobre como tudo isso é assim e ndo de outra

maneira. O que €? Por que ¢? Como ¢? Essas sdo as indagagdes fundamentais
da atitude filoséfica. (CHAUIL, 2000, p. 9)

Muitos educandos estdo interessados nos grandes acontecimentos como a Primeira
Guerra e a Segunda Guerra Mundial, mas por qué? Estes, sem duvidas sdo temas que chamam
a atencdo da grande maioria, porém, evidencia o distanciamento da propria histéria enquanto
formadora de identidade. O que chama a atencdo para o estudo da histéria local, muitas vezes

¢ a falta de materiais e ainda a auséncia de significado para esse tipo de didatica.

Essas reflexdes sobre caréncia de orientacdo se encaixam perfeitamente as criticas
realizadas por Paulo Freire (1983) quando menciona a educagao bancéria na qual os professores
(de histéria) se habituaram a transmissdo de conhecimentos prontos ¢ onde os estudantes
recebem os conteudos e para que seja classificado como bom, deve garantir sua reproducdo em
testes e provas de conhecimentos ja institucionalizados e cristalizados os quais ndo permitem o

protagonismo do estudante. Neste sentido, a escola tradicional tem garantido seu espago e acaba
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por reproduzir as desigualdades sociais por meio da educacdo. Nao libertamos os alunos e sim

os aprisionamos dentro de padrdes cristalizados.
Passos para a construcao de conceitos de historia:
a) Identificacdo da falta de orientacao historica.

b) O primeiro passo consiste em identificar quais conhecimentos o aluno tem em relagdo ao

objeto de estudo.

¢) Em seguida ¢ construir formas, criar métodos e didaticas para que o conhecimento se construa
e desenvolva, a seu tempo em cada aluno. De acordo com Jorn Riisen, a histéria tem que dar

conta da vida préatica, caso contrario, realmente ndo tem sentido algum estudar historia.

Essas reflexdes indicam que nos encontramos inseridos na denominada escolarizagdo
em que professores(as) se habituaram a transmissdo de conhecimentos prontos ¢ o(a)
estudante a receber esse saber como garantia de seu proprio saber. Trata-se de estar
aprisionados(as) por discursos e praticas institucionalizadas e cristalizadas que
anulam a acao do sujeito. O que ocorre no modelo de escola e de ensino que temos ¢é
um processo de inculcacdo de conhecimentos, normas, regras que terminam por
reproduzir as desigualdades. (SEDUC. Ensino de Histéria Regional e local a
partir do DC-GO)

A aula de campo associada com a didatica da historia deseja que o aluno seja um
interlocutor quando vivencia o objeto (VASCONCELLOS, 1999), que lhe d4 condigdes de se
tornar sujeito ativo do processo de construgdo de seu proprio conhecimento aplicando-se uma
metodologia proxima a maiéutica socratica. Ao questionar o objeto que esta diante da turma, o
professor ajuda na construg¢do de uma sintese a partir da visao do proprio aluno. Para que a aula
de campo possa constituir um momento de aprendizagem efetiva, tanto o professor quanto aos
alunos que participam do projeto, devem estar abertos as mudangas que se processam ao longo

do caminho.

Quando o aluno se desloca para um centro histérico ndo imagina o que podera
encontrar, portanto o professor orientador pode preencher tais caréncias de orientacao antes do
momento da aula de campo. Sendo assim, nos tornamos produtores de novos conhecimentos a

medida que avanga o processo investigativo e provocativo no qual a aula de campo esté inserida.

A educagao historica deve ocorrer antes ainda do procedimento de visitagao ao centro
historico escolhido, pois, apresenta mais sentido ao que sera estudado. Desta forma, o aluno
consegue se reconhecer como protagonista em seu presente, pela andalise e reflexdo do passado

e ainda, trazendo sua experiéncia ja experimentada para o hoje. O aluno aprende ndo sé a
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produzir evidéncia historica, mas também, lidar com esta evidéncia percebendo como o passado

influencia na dindmica do presente.

A aula historica auxilia o aluno a desenvolver e percorrer caminhos para a construgao
de conhecimentos cuja inten¢do ¢ dar suporte a este conhecimento. A experiéncia se da em
torno do raciocinio do estudante e a aula de campo pode dar ainda mais sentido a esse

aprendizado.

(...) a didatica da historia € uma abordagem formalizada para ensinar histéria em
escolas primarias e secundarias, que representa uma parte importante da
transformacao de historiadores profissionais em professores de histdria nestas escolas.
E uma disciplina que faz a mediagdo entre a historia como disciplina académica e o
aprendizado historico e a educagdo escolar. (...) A didatica da histdria serve como uma
ferramenta que transporta conhecimento historico dos recipientes cheios de pesquisa
académica para as cabecas vazias dos alunos (RUSEN, 2006, p.6).

Jorn Riisen destaca o mau uso da Didatica da Histéria, uma vez que ela mecaniza,
engessa o fazer pedagogico, imobilizando o aluno que deveria se tornar protagonista, porém,
apenas repete. Uma das grandes dificuldades que os professores de Historia das instituigdes de
ensino tém relagdo direta a forma de conceber a historia a partir de Jorn Riisen. Os alunos(as)
sdo feitos de reféns uma vez que o conhecimento se encontra cristalizado entrando em choque
com a didatica promovida por Riisen a qual visa identificar a caréncia de orientagdo dando
espago para que juntamente com ele, crie caminhos para o desenvolvimento da consciéncia
histérica. Nao apenas repetir, mas compreender, dar significado ao objeto de estudo e como ele

contribuir diretamente na vida pratica do educando.

Riisen faz a critica a essa concepgdo que relega a didatica ao treinamento de
professores(as) para reproduzirem o conhecimento cientifico alheio ao saber escolar.
Sua discussdo se d4 mesmo em torno da perda que a didatica sofreu no processo de
escrita e compreensdo da historia. Procura trazer a luz aquele sentido didatico da
historia que surge na antiguidade classica na concepcao da histéria como mestra da
vida. Uma historia orientada pelos problemas da vida pratica e escrita para dar sentido
aessa vida (SEDUC. Ensino de Historia Regional e local a partir do DC-GO — Modulo
IIp.5)

Freire (2020) destaca que:

O melhor ponto de partida para estas reflexdes € a inconclusdo do ser humano de que
se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa educabilidade, bem como a nossa
inser¢do num permanente movimento de busca em que, curiosos ¢ indagadores, ndo
apenas nos damos conta das coisas, mas também delas podemos ter um conhecimento
cabal. A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a. (FREIRE, 2020 p. 67)

Tanto Freire (2020) e Riisen (2010) tem como objetivo, levar o individuo a um
processo de movimentacao “para a constru¢ao de uma consciéncia histérica”. Para que este

processo ocorra de fato, Riisen (2010) destaca que deve haver uma “associacao tanto de saberes
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cientificos quanto saberes praticos a fim de que os sujeitos possam se orientar historicamente e

poder agir intencionalmente”.

A proposta de agir intencionalmente, de acordo com Riisen, est4 relacionada a
capacidade humana de agir com um proposito consciente e deliberado. Riisen ¢ um
historiador e tedrico da histéria que argumenta que a compreensdo do passado e a
construcdo de narrativas histdricas sdo atividades que envolvem a intengao consciente
de dar sentido e significado aos eventos passados. Ele enfatiza que os historiadores e
os individuos em geral precisam agir intencionalmente ao interpretar e narrar a
historia, tomando decisdes deliberadas sobre quais aspectos do passado enfatizar e
como interpreta-los. Em resumo, a proposta de agir intencionalmente de Riisen destaca

a importancia da consciéncia e da intengao na constru¢dao do conhecimento historico.

A partir dos estudos de Riisen o que se verifica ¢ a intencionalidade de romper
a separacdo entre o mundo da experiéncia pratica e o da pesquisa. Isso significa que a
didatica tem como desafio refletir sobre a cognigao historica e seu uso na vida pratica

do individuo.

A aula de campo rompe com a reprodug¢do do conhecimento da Ciéncia
Historica e parte para a producdo do conhecimento a partir da experimentagao, da
pesquisa, mostrando que o sujeito € parte da historia de seu tempo e que, ao visitar um
centro histérico como Pirendpolis, consegue perceber a discriminagdo e racismo

presentes na sociedade atual.

A conclusdo que chegamos sobre a didatica da Histéria e a Educagdo Historica
e que as duas ndo aceitam a separacdo entre o saber escolar e o saber cientifico. A
primeira tenta relacionar a Historia as necessidades da vida pratica com a finalidade

de desenvolver a consciéncia historica.

Na segunda vertente, a Educagao Historica busca no chao da escola
alternativas para a constru¢ao do conhecimento mediado pela epistemologia que, ao
construir caminhos metodoldgicos habilitam tanto o professor bem como o aluno com
habilidades e competéncias historicas as quais contribuem para a vida pratica no modo

de agir, interpretar e entender o mundo que estdo diante deles.
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Figura 8 - Matriz didatica da Historia, Jorn Riisen
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FONTE: Riisen (2016, p. 23)

A proposta de Jorn Riisen em sua matriz didatica da histdria oferece uma estrutura
conceitual que amplia a perspectiva do professor sobre a maneira como o ensino € a
aprendizagem da histdria se desdobram. Ao empreendemos uma exploracao sobre o ensino da
historia de Goias através de uma abordagem pratica: a aula de campo, procurou-se desenvolver
uma didatica singular destinada a ser aplicada durante a experiéncia de visita ao centro historico
de Pirenopolis, situado em Goias. Essa abordagem compreende quatro dimensdes intimamente

interconectadas:

1. Dimensdo da Experiéncia Temporal: Isso se refere a forma como percebemos e organizamos
o tempo na historia. Pode incluir a distingdo entre passado, presente e futuro, bem como a nog¢ao
de continuidade e mudanga ao longo do tempo. Os alunos estao situados no presente e por meio
do patrimdnio edificado, festas e tradi¢des podem compreender o processo de colonizacdo e de

dominagdo dos povos originarios até o século XXI, no tempo presente.

2. Dimensdo dos Campos da Experiéncia: Envolve a identificacdo de diferentes esferas da

experiéncia humana, como politica, cultura, economia e sociedade. Ajuda a entender como
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diferentes areas da vida se relacionam com o passado. No centro histérico de
Pirendpolis ¢ possivel perceber o processo de ocupag¢do do espago geografico, os
conflitos politicos desencadeados pela disputa do ouro ¢ o desenvolvimento de uma

sociedade baseada na exploragdao mineral, na agricultura e na pecuéria.

3. Dimensdo das Formas de Conhecimento Historico: Essa dimensdo trata dos
métodos e abordagens usados para estudar e interpretar o passado. Inclui andlise de
fontes, interpretacdo de evidéncias, teorias da historia e a construgcao de narrativas

histéricas.

4. Dimensdo das Fun¢oes do Conhecimento Historico: Isso se relaciona com o
propdsito e o significado do estudo da historia. Pode incluir a compreensao da
identidade cultural, a formag¢do de cidadaos criticos e a reflexdo sobre o presente com
base no passado. Conflitos silenciosos deflagrados no interior da sociedade
pirenopolina foram travados entre uma sociedade elitizada e o grupo dos africanos
que vieram para trabalhar na extracdo do ouro. Interpretar, entender e principalmente
refletir sobre a identidade do povo goiano a partir das relagdes imbrincadas no

contexto que se apresenta e nas narrativas construidas coletivamente.

Interpretar a matriz didatica da historia de Riisen envolve examinar como
essas dimensdes interagem e influenciam o ensino e a aprendizagem da historia. Ela
proporciona uma estrutura para pensar sobre como os aspectos temporais, tematicos,
metodologicos e funcionais da historia se entrelagam e afetam nossa compreensao do
passado e sua relevancia para o presente. A seguir, ¢ possivel analisar a matriz

didatica adaptada por Schimidt, vejamos:
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Figura 9 - Matriz didatica de Riisen, adaptada por Schimidt
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FONTE: Matriz didatica de Riisen, adaptada por Schimidt, M A. In: Curitiba, SMED, 2016.

Figura 10 - Matriz da Didatica para Historia Regional de Pirenépolis.
Adaptado pelo autor.
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FONTE: Matriz da Didatica para Historia Regional de Pirenopolis. Pina, 2023.
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Seria possivel construir uma matriz da didatica da Histéria Regional de Goias, para o
ensino da historia regional fazendo uso da aula de campo? Tanto as observagdes de Riisen, bem
como de Schmidt contribuiram, de forma significativa, para a elaboracdo de uma matriz que

atendesse a proposta da pesquisa. Para Nicolini (2019),

A historia, assim, estd em constante fluxo, sendo reescrita de acordo com as
orientagdes do presente e as necessidades da vida pratica. Novas perguntas surgem
incessantemente, exigindo novas respostas. Consequentemente o conhecimento vai
transformando as caréncias da vida pratica em interesses de conhecimento. As
experiéncias contempordneas contribuem para que a ciéncia historica va se
remodelando para responder a novas perguntas que surgiram, o que a torna atual:
incorpora novos temas, novos objetos, novos métodos e novas formas de explicar o
presente e o passado. (NICOLINI, 2019 p. 219)

As observagdes de Nicolini (2019) permitem compreender quais demandas e “as
necessidades da vida pratica” sdo capazes de criar fluxos, novos caminhos, procurando
reinterpretar o passado presente nos monumentos historicos de Pirenopolis, o que permite um
processo dialdégico, minimizar as caréncias de orientagdo firmando as identidades ora perdidas.
13 b 2 ~ b

Novas perguntas que surgiram’ e novas respostas sao dadas por meio do passado pelos homens

e mulheres do presente.

Conforme Nicolini (2019), a contextualizagdo e as narrativas desempenham um papel
importante no desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos, destacando assim a
relevancia da aula de campo. Nesse sentido, buscou-se um planejamento o qual promova o
protagonismo do aluno, mediado pelas narrativas dos professores. Vamos analisar mais

detalhadamente:

Neste quadro teodrico, Riisen (2013; 2015) localiza a didatica da histéria como o
instrumento que se ocupa da cultura histdrica (contexto) e da consciéncia historica
(meio do ensino e da aprendizagem historica). E neste aspecto da teoria que reside a
possibilidade de investigar as praticas escolares acerca do ensino de historia,
envolvendo diferentes narrativas que sdo desencadeadas pelo planejamento e pela
pratica docente, bem como pela aprendizagem dos alunos — como recebem e articular
as propostas pedagodgicas voltadas para o ensino de historia (NICOLINI, 2019 p. 230).

Para Nicolini (2019) “a forma narrativa s6 se torna historica quando articula o tempo
passado com o entendimento do presente e as perspectivas para o futuro”. Sendo assim, o
professor quando prepara a aula de campo visa apresentar durante a proposta de analise do
espaco, sua descricao e principalmente uma reflexao sobre o presente por meio do passado a
ser narrado e reconstruido. Quando se propde trabalhar com a historia de Goias € notorio a falta
de identidade com a referéncia historica, ou seja, o eu goiano nao esta identificado como goiano.
Em outro momento Nicolini (2019, p. 223), descreve que “as narrativas suprem as caréncias

humanas no tempo; suas angustias diante da realidade precisam destes referencias”, que neste
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caso ¢ o proprio centro historico da cidade de Pirenopolis, sendo visto como substrato para a
“constituicdo das identidades” que, por meio das suas manifestagcdes culturais, religiosas e
sociais “compdem o tecido social” fazendo, por meio das narrativas, suprir o vazio de

goianidade.

Nao ha como separar a historia académica da vida pratica dos alunos. Dar sentido ao
que se aprende faz parte do projeto de Riisen. Se o conhecimento académico nao chegar ao chao
da escola nada ira adiantar, uma vez que se constrdi uma barreira entre o conhecimento empirico
das propostas escolares. O professor tem um papel fundamental no processo de transposi¢ao do
conhecimento académico ao universo do aluno para que compreenda a realidade em que vive
por meio do passado e as disputas de narrativas existentes. Nicolini (2019, p. 223) aponta que
a “separagdo entre teoria e a pratica gerou afastamentos que comprometeram, em grande
medida, a percep¢ao do ensino de histéria e sua real fungdo nos curriculos escolares” que ¢
fazer o aluno refletir sobre a propria realidade e principalmente dando autonomia de

pensamento.

O ensino de Historia a partir da perspectiva da consciéncia historica dos estudantes,
partindo das angustias e necessidades do presente, portanto, conduz a um novo
paradigma em que a escola ndo ¢ mais vista como um espago isolado da pesquisa
académica. Sua fungdo, através do ensino de Historia, deixa de ser compreendido
como um simples conjunto de métodos e estratégias para que as criangas e jovens
consigam “compreender o contetido com mais facilidade”. O comprometimento do
professor com a aprendizagem requer a compreensdo de como a consciéncia historica
dos sujeitos atua neste processo. A relagdo do que e de como se ensina com a realidade
presente ¢ condigdo basica para esta nova perspectiva (NICOLINI, 2019, p. 231)

Nicolini nos leva a reflexdo sobre um ponto de vista (novo paradigma) na forma como
se ensina historia, algo que acontece a partir da consciéncia historica. A proposta ¢ a de refletir
e produzir sentido a vida pratica dos alunos parte-se de alguns principios como a defini¢ao de
conceitos como: O que ¢ mesmo consciéncia historica? Como ela se forma? Como influencia
no ensino de Historia e por ela ¢ influenciada? Riisen afirma que a consciéncia histérica serve
como objeto de reflexdo da e para a Didatica da Historia.

O debrugar sobre esse objeto (centro historico de Pirenopolis) poderia trazer respostas
a pergunta indireta do fragmento acima: “(...) como a consciéncia historica dos sujeitos atua
neste processo [de aprendizagem].” Pouco antes, no mesmo fragmento, surge uma nova
proposta para pensar essa consciéncia a partir do estado (anglistias) em que se encontram os(as)
estudantes. Portanto, estd diante da ideia da consciéncia historica numa relacdo com o tempo,

atuante no tempo.
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Riisen trata a consciéncia historica como ‘fen6meno do mundo vital’ e, dessa
forma, a relaciona com a vida pratica. Para entender essa colocacdo do autor ¢ preciso
avancar em suas reflexdes. De acordo com Riisen (2001, p. 57), consciéncia historica ¢
a “suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da
evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,

intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. Para Nicolini (2019),

A historia que se ensina na escola acabou se distanciando da histéria como
ciéncia, feita pelas universidades e demais centros de pesquisa. As narrativas
de sala de aula, baseadas principalmente nos materiais didaticos
disponibilizados, foram cristalizando leitura e imagens do passado que pouco
ou nada se alteram com o passar do tempo, ainda que as pesquisas sigam
avang¢ando nesta construg¢do do passado (NICOLINI, 2019, p. 234).

A aula de campo transcende as abordagens tradicionais e nos conduz a
proximidade do real, imergindo-nos nos centros historicos impregnados de simbolismos
singulares. Isso oferece aos alunos a oportunidade de construir suas proprias
interpretagdes, com o apoio e orientagdo do professor, desafiando assim a cristaliza¢do
das narrativas historicas coletivizadas. Conforme sugere a ultima citagdo, esse método
abre espago para a ressignificagdo da historia, ndo apenas contada de maneira
convencional, mas também a partir das experiéncias cotidianas vivenciadas pelo aluno.

Vejamos:

Os estudantes precisam encontrar na disciplina de Historia a possibilidade de
pensar sobre as questdes do presente para as quais ndo tém respostas sem o
conhecimento do passado. Essa ¢ a missdo do ensino de Historia: provocar
correlagdes entre a experiéncia cotidiana e o passado historicizado. Assim,
eles percebem que o passado diz respeito a eles ¢ as pessoas com as quais
convive, mesmo que se refira a espagos e tempos distantes. (...) A partir dai,
passa-se a problematizacdo e a busca de respostas criticas que contribuam para
a expansao da identidade e da consciéncia histérica do presente (NICOLINI,
2019, p. 236).

Desta forma, o desenvolvimento de uma consciéncia histdérica se da no campo
das ideias e surge como constructo das agdes sobre os efeitos de agdes anteriores. Trata-
se de atribuir sentido a vida, mas algo que se d4 no didlogo entre passado, presente e
futuro. Isso resulta em continuidades e rupturas em dadas circunstancias historicas
enrijecidas nos livros didaticos. Assim, a consciéncia historica ndo ¢ resultado, mas
condi¢do para se aprender historia. Durante a aula de campo a unido de varios fatores,
proporcionam uma reflexdo acerca do objeto de estudo, refletindo sobre ele e ndo apenas

aceitando de forma passiva.
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Figura 11 - Mapa mental - Consciéncia Historica
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FONTE: Mapa mental. Escola Virtual, CEPFOR, 2023.

O mapa mental permite compreender o que significa pensar historicamente e nos
influencia na forma de apreender e aprender historia. Riisen descreve a consciéncia historica
como operacao mental que se mobiliza diante do que ¢ apresentado aos estudantes em uma aula
de campo, suprindo as caréncias de orientacdo, dando-lhes significado a vida cotidiana por meio
do passado para responder as caréncias e as lacunas do presente. A aula de campo permite
articular o passado, o presente e o futuro. Trata-se de conhecer o passado da histéria de Goids

para dar respostas as caréncias do presente e refletir sobre um futuro presente.

Nao deve haver uma oposi¢do entre o saber cientifico e o saber dos estudantes. Mas
também a historia ensinada aos estudantes ndo deve confundir-se com a historia cientifica. A
histéria profissional trabalha historiografias a historia ensinada trabalha com conteido. Nao se
deve esquecer que o conhecimento cientifico estd voltado para a analise historiografica e o
contetido escolar para a compreensdo dos fatos. O professor de Historia pode possuir um
conhecimento historiografico profundo, mas ndo ha como exigir isso de seus alunos. Por isso,
Riisen afirmou no livro Razdo Historica que um livro didatico escrito por especialista tem tudo

para S€r um fracasso.

A consciéncia historica se desenvolve quando ha a jungdo entre os dois saberes. Existe
um conjunto de competéncias que permitem ao professor de Historia trabalhar o contetido de
forma mais critica, variando de professor a professor. Caso um professor tenha interesse em

desenvolver uma aula de campo, deve, contudo, entender que ndo deve ser meramente um
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reprodutor factual de acontecimentos para que os alunos decorem sem, contudo, aplicar algum

significado.

A mudanga de pensar historicamente deve acontecer, & primeira vista, a quem esta
encarregado de ensinar. Ainda ¢ muito comum encontrar professores que preferem ensinar
pelos métodos antigos de passar um questionario, colocar o aluno para responder sem que haja
uma discussao do conteudo, critica feita por Paulo Freire a educagao bancaria. Neste sentido os
professores podem contribuir para que os estudantes se tornem sujeitos capazes de se
desenvolver pela pesquisa, pela investigagdo, pela indignacdo, pelo questionamento e pelo
pensamento histérico, trazendo-lhes novas habilidades e competéncias que os tornam capazes

de viver a vida presente de forma auténoma diante dos desafios da contemporaneidade.

2.2 — Didatica da Historia: aula historica, aula-oficina e aula de campo.

Embora apresentadas separadamente, essas trés abordagens ndo sdo mutuamente
exclusivas, mas sim complementares. A divisdo entre aula histdrica, aula-oficina e aula de
campo visa destacar as especificidades e vantagens pedagdgicas de cada uma, proporcionando
aos professores uma variedade de ferramentas didaticas para atender as diversas necessidades
e estilos de aprendizagem dos alunos. Juntas, elas formam um conjunto holistico que enriquece

o processo de ensino-aprendizagem da Histéria, tornando-o mais dindmico e eficaz.

Ao dividir e detalhar essas metodologias, busca-se facilitar a compreensao e aplicagao
pratica do ensino da Histdria, permitindo que educadores possam planejar e executar suas aulas
de forma mais estruturada e eficiente. Esta abordagem segmentada também possibilita que os
pesquisadores identifiquem e analisem com mais clareza os impactos e contribui¢gdes de cada
metodologia na formacao dos estudantes, promovendo uma pratica pedagogica mais reflexiva

e fundamentada.

A integracdo de aula-oficina com objetos historicos e aula histérica utilizando
documentos ¢ uma abordagem pedagdgica que combina a experiéncia tangivel dos objetos com
a analise critica e contextualizada dos documentos. Inicialmente, ao utilizar objetos historicos,
a aula-oficina proporciona uma vivéncia pratica, permitindo que os alunos explorem, toquem e

compreendam fisicamente a materialidade do passado.

A escolha cuidadosa dos objetos na aula-oficina ¢ importante para representar
diferentes aspectos da sociedade e da cultura de um determinado periodo tratado sobre a historia

de Goias. Esses objetos servem como ponto de partida para discussdes sobre a vida cotidiana,
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tecnologia, economia e outras dimensdes historicas. Ao mesmo tempo, a exposi¢do a objetos
tangiveis estimula a curiosidade e o engajamento dos alunos. Nesse caso especifico foram

utilizados uma bateia e uma plaina de mao, ambos feitos a mao e um pequeno artefato de metal.

Figura 12 - Bateia para extracio aurifera - contextualizacio historica na aula

Fonte: Pina. Aula-oficina. 23 mar. 2023.

A contextualizagdo historica na aula-oficina é essencial, garantindo que os alunos
compreendam o significado dos objetos em seu contexto temporal, seu uso. Em um primeiro
momento, como foi exposta na figura 12 — o aluno ¢ desafiado, criar hipoteses a respeito da
utilizagdo do objeto e, somente apds este momento ¢ que sdo apresentados a real utilidade do
material em questdo. Em seguida o professor desempenha o papel de orientador, fornecendo
informacdes sobre a época em que os objetos eram utilizados, vinculando-os a eventos

histéricos e promovendo uma visao mais completa do passado.

A transi¢do para a aula historica com documentos ¢ natural, uma vez que os objetos
histéricos introduziram a materialidade do passado. Os alunos, agora familiarizados com a
experiéncia pratica, estao preparados para abordar documentos como complementos essenciais
na compreensdo mais aprofundada dos contextos histéricos. Os documentos histdricos
oferecem uma perspectiva textual, escrita e visual visa ampliar a narrativa histérica além do
que os objetos podem fornecer. A analise de cartas, diarios, videos, tratados e fotografias
permite que os alunos explorem as vozes individuais, os conflitos e as complexidades sociais e

politicas de épocas passadas.
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A interatividade na aula histérica com documentos ¢ promovida através de atividades
que incentivam os alunos a debaterem, discutir e interpretar os documentos de forma critica.
Essa interacao aprofunda a compreensdo, promovendo o pensamento analitico e a capacidade
de argumentac¢ao baseada em fontes primarias. A conexao entre objetos historicos e documentos
pode possibilitar uma compreensao abrangente da histéria. Por exemplo, um objeto pode ser o
ponto de partida para uma investigagdo mais aprofundada através de documentos relacionados,

construindo uma ponte entre o tangivel e o textual na construcao do conhecimento historico.

Figura 13 - Plaina de mio - Aula historica

FONTE: Pina. Aula-oficina 23 mar. 2023.

A aula-oficina com objetos histdricos e a aula histérica com documentos ndo devem
ser vistas como abordagens isoladas, mas sim como partes de um processo integralizador. A
analise de documentos pode, por vezes, revelar a histdria por tras dos objetos, oferecendo um
entendimento mais profundo das circunstancias que os envolvem. A diversidade de documentos
e objetos historicos representa diferentes perspectivas, culturas e grupos sociais, promovendo
uma compreensdo mais inclusiva e abrangente do passado. Isso contribui para a desconstrucao
de narrativas simplificadas e a promoc¢ao de uma visdo mais complexa da historia,

principalmente sobre os negros escravizados trabalhadores nas minas em Pirendpolis.

A aula integrada também pode incorporar atividades praticas que combinam objetos e
documentos, como a criagdo de narrativas ficticias baseadas nos dois elementos contribuem de
forma eficiente para a realizagdo da terceira etapa do processo — a aula de campo. Isso

proporciona uma experiéncia mais holistica e criativa, estimulando a imaginacao dos alunos.

A avaliacdo na abordagem integrada vai além de testes convencionais, incluindo
projetos que exigem a aplicagdo pratica do conhecimento adquirido a partir de objetos e

documentos. Isso permite uma avaliagdo mais abrangente das habilidades de pesquisa, analise
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e sintese dos alunos. A inclusdo de tecnologias digitais na abordagem integrada pode
potencializar a experiéncia, permitindo a digitalizacdo de objetos e documentos para uma
analise mais aprofundada. Isso também facilita o acesso a fontes primarias, ampliando as
possibilidades de pesquisa. No caso especifico da cidade de Pirendpolis, os grupos de trabalho

sao distribuidos previamente, durante as aulas historicas e antes da realizag¢do da aula de campo.

A reflexdo sobre o impacto dos objetos e documentos na constru¢do da narrativa
histérica ¢ uma parte importante da abordagem integrada uma vez que o objetivo maior pode
possibilitar um impacto em sua vida pratica. Os alunos sdo incentivados a questionar como a
combinacdo de objetos tangiveis e fontes escritas molda nossa compreensao coletiva do passado
durante a aula de campo ja respaldados por outros dois instrumentos, a aula historica e a aula-

oficina.

A integracdo entre a aula-oficina com objetos histéricos e a aula histérica com
documentos ¢ um convite para uma aprendizagem dindmica e interdisciplinar influenciando
a vida pratica dos alunos. Ela ndo apenas aprofunda a compreensdo do passado, mas também
desenvolve habilidades criticas, analiticas e interpretativas essenciais para uma
compreensao mais rica e auténtica da histoéria. Em resumo, essa abordagem promove uma
educagdo historica completa e envolvente, incentivando os alunos a explorarem o passado

em sua integralidade.

Portanto, ao afirmar que todos esses elementos fazem parte da Historia, mas sdo
divididos para melhor compreensdo do trabalho de pesquisa, reconhece-se a importancia de
cada metodologia na constru¢do de um ensino de Histéria mais completo e integrado. A
segmentacao didatica ndo fragmenta o conhecimento historico, mas sim potencializa sua

transmissao e assimilagdo, beneficiando tanto educadores quanto alunos.

Finalmente, no contexto do ensino de Histéria, ¢ fundamental reconhecer que a
Didatica da Historia € um campo que engloba diversas abordagens pedagdgicas com o intuito
de facilitar o entendimento dos processos historicos. As trés metodologias especificas — aula
historica, aula-oficina e aula de campo — representam componentes distintos, mas
complementares dentro desta disciplina, contribuindo de maneira sinérgica para a formacao de
uma compreensao mais abrangente e aprofundada dos fatos historicos pelos alunos. A seguir,
serd apresentado como cada uma dessas metodologias se insere na Didatica da Historia e como

sua divisdo contribui para uma melhor compreensdo do trabalho de pesquisa e ensino.
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2.2.1 — Aula Historica

Para discutir a metodologia da "Aula Historica", ¢ essencial consultar o trabalho de
Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt em seu livro Diddtica Reconstrutiva da
Historia, publicado em 2020. O capitulo IV deste livro, intitulado Aula Historica: uma
metodologia para a didatica reconstrutiva da historia, & particularmente importante para esta
pesquisa. Schmidt (2020) argumenta que para uma aula de campo seja eficaz, o professor deve
integrar discussdes que abrangem trés niveis de conhecimento: a aula histérica, a aula-oficina
e a aula de campo. Este enfoque ¢ fundamental para enriquecer a abordagem pedagdgica em
histéria. Para Schmidt (2021, p. 184), “a Didatica da Historia nao deve e ndo pode evitar uma
participagdo prévia e metacognitiva, com a qual os alunos trazem seus proprios pontos de vista
e suas perspectivas da interpretagdo historica, relacionadas a sua vida pratica”. Essa afirmagao
destaca a importancia da participacdo ativa e metacognitiva dos alunos no processo de ensino

da Historia. Principais pontos:

a) Didatica da Historia: Refere-se ao conjunto de estratégias, métodos e abordagens utilizados
para ensinar a disciplina de Histéria. Envolve a escolha de contetidos, a forma como sdo
apresentados e as estratégias pedagdgicas adotadas, nesse estudo, adotamos trés métodos — aula

histérica, aula-oficina e aula de campo.

b) Participagdo prévia e metacognitiva: Sugere que os alunos podem se envolver ativamente no
processo de aprendizagem antes mesmo da exposi¢do do conteudo. Isso inclui trazer suas
proprias experiéncias, pontos de vista e reflexdes sobre o tema antes de iniciar formalmente os
estudos. Sao os chamados pontos de ancoragem. Tanto Freire (fato gerador) Riisen (caréncia
de orientacdo) e Ausubel (ancoragem) discutem formas de inserir o conhecimento significativo

entre os alunos.

Os trés tedricos promovem uma abordagem critica e reflexiva a educacdo. Freire
propoe uma pedagogia que desafia as estruturas de poder existentes e busca a libertagao dos
oprimidos através da educagdo. Ausubel, por sua vez, enfatiza a importancia de entender como
os alunos organizam e assimilam o conhecimento e como os professores podem facilitar esse
processo. Finalmente Riisen promove uma abordagem reflexiva a histéria e a educagdo,
incentivando os educadores a questionarem e examinar criticamente as narrativas dominantes

e os modelos de ensino partindo de caréncias de orientacao dos alunos.

Segundo Ausubel, ¢ importante compreender os conceitos que os alunos ja possuem

sobre um determinado assunto ou objeto e, a partir disso, ancorar novos conteudos conforme
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necessario. Nesse processo de interagdo, os conceitos mais significativos e abrangentes
interagem com o novo conhecimento, servindo como ponto de ancoragem. Isso implica na
incorporagdo e integragao desse novo conhecimento, a0 mesmo tempo em que os proprios

conceitos prévios se modificam em fungao dessa ancoragem.

c) Pontos de vista e perspectivas da interpretacdo histdrica: Destaca a ideia de que os alunos
nao sao apenas receptores passivos de informagdes historicas, mas trazem consigo suas proprias
visdes e interpretacdes da historia com base em suas experiéncias da vida pratica (cotidiana).
Por isso a necessidade de entender quem sao estes alunos, de onde vieram e qual ¢ sua historia
para, no momento seguinte, poder realizar a contextualizacdo e integracdo de novos
conhecimentos historicos, que neste caso, ¢ a historia do local onde habitam.

d) Relacionadas a sua vida pratica: Refere-se a conexao entre a interpretacao historica dos
alunos e suas vidas cotidianas. Isso reconhece que as experiéncias pessoais dos alunos
influenciam a maneira como eles entendem e interpretam eventos historicos.

Portanto, a ideia central ¢ que a Didatica da Historia ndo deve ignorar a participagao
ativa e reflexiva dos alunos, que trazem consigo suas perspectivas individuais e experiéncias de
vida para enriquecer a compreensao do conteudo historico. Essa abordagem busca envolver os
alunos de forma mais significativa, promovendo uma aprendizagem mais contextualizada e
conectada com suas realidades.

Schimidt (2020), em suas pesquisas faz referéncia de conceitos inovadores quanto ao
uso da metodologia desenvolvida por Isabel Barca (2004) nas aulas-oficina as quais procuram
desenvolver o processo cognitivo da:

a) intepretacdo das fontes;
b) a compreensao contextualizada e;
) a comunicagao.

Entendemos que a partir do contato com as fontes de maneira contextualizada o aluno
consegue criar hipoteses e dar sentido a sua vida pratica, sendo capaz de comunicar-se com
seus contemporaneos e estabelecer ou refutar possiveis verdades a partir de suas proprias
experiéncias.

Estudos realizados por Peter Lee e Rosalyn Ashby sdo retomados por Schmidt ao
observar a importancia dos conceitos desenvolvidos pelos estudiosos sobre “a importancia de
que as aulas de Historia sejam orientadas pelos novos principios de aprendizagem formadores
de pensamento historico, tais como: 1. Significancia (...); 2. Experiéncia (...); 3. Explicacao (...);

(SCHMIDT, 2020, p. 137-138)”. Tanto os estudos de Barca, bem como de Lee e Ashby tem
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semelhancas em sua esséncia uma vez que, ¢ a partir da interpretagao das fontes que a historia
se torna significativa. A aula de campo ¢ uma experiéncia que parte da experiéncia para o
desenvolvimento de uma compreensao contextualizada proposta por Barca e finalmente, a
comunicacdo que se da a partir da compreensao e a capacidade cognitiva de explicar aquilo que
se apropria por meio da experiéncia.

Para construir uma matriz didatica partindo dos principios de aula-oficina, aula
histérica e aula de campo, todos os passos devem ser pensados para proporcionar um maior
desenvolvimento possivel da consciéncia histérica nos alunos e seu uso na vida pratica, para
tanto, cada um dos passos a seguir serd explorado de forma que, um complemente o outro até
que se alcance o objetivo desejado que ¢ a utilizagdo do conhecimento histérico em vérias

situacdes cotidianas dos alunos.

2.2.2 — Aula-Oficina

Para o desenvolvimento deste topico, houve a necessidade de compreender e entender
as praticas apresentadas por Isabel Barca (2021) ao desenvolver propostas como a aula-oficina

para a compreensao de conceitos histdricos, vejamos:

A historia ndo se resume a compreensdo do passado oferecida num corpo ja
organizado de conclusdes e hipoteses, uma vez que tudo isso ¢ fruto de um trabalho
sistematico que pressupde, por um lado, uma metodologia propria de trabalho
inferencial com base em fontes de evidéncia e, por outro, uma pandplia de outros
conceitos que formam, tacita ou conscientemente, a tessitura do saber histérico. Em
suma, numa visdo epistemoldgica, conceitos de evidéncia e perspectiva, empatia e
explicagdo, significancia e consciéncia historica sdo alguns dos elementos essenciais
a construgdo da compreensdo do passado de forma historicamente controlada.
(BARCA, 2021 p. 41)

Portanto, para o desenvolvimento da aula-oficina houve a necessidade de
contextualiza¢cdo do objeto de pesquisa a ser desenvolvido pelos estudantes. Em outro momento
Barca (2004, p. 133) diz que: “o pressuposto de um ensino de Historia orientado para o
desenvolvimento de instrumentalizacdo essencial (trato com a fonte, concepgdes, vestigios,
tempo e recorte espaco temporal) — especificas (proprias da disciplina) e articuladas (o que
transita entre as disciplinas). Para que o tratamento com a fonte fosse realizado, em um primeiro
momento, os alunos foram questionados sobre o que sabiam a respeito da Historia de Goias em
aspectos econOmicos, sociais e cultural (fato gerador/caréncia de orientacdo/ponto de
ancoragem). Na mesma oficina, foi disponibilizado o brasdo do Estado de Goiéds para que
circulassem o item ligado a fundagdo mitica do Estado. Posteriormente, foi apresentado aos
alunos uma bateia, porém sem que eles soubessem de qual objeto se tratava e qual a ligagao

com a questao anterior.
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Neste momento, quando o objeto foi apresentado, foi solicitado a turma que ficassem
em siléncio e que ndo permitissem outro estudante pudesse ver sua produgdo. Na sequéncia, foi
solicitado aos alunos que desenhassem o objeto em quadro especifico, sendo permitido o aluno
se dirigisse ao objeto que estava disposto sobre a mesa e o tocasse, medisse ¢ o analisasse —
(bateia produzida a partir de um tronco de arvores). Apo6s o desenho foi solicitado ao aluno que
desse uma funcionalidade pratica ao objeto para que pudesse criar um conceito a respeito dele,
sem, contudo, deixar outros colegas perceberem.

A oficina, teve o objetivo mensurar o grau de conhecimento dos estudantes em relagao
a sua histéria e a historia de Goids (o qual pode servir como ponto de partida para os
professores). A partir da percep¢do do conhecimento prévio dos alunos sobre a Histéria de
Goias, foi apresentado a proposta de visita a campo, no sitio historico de Pirendpolis - Goias,
com a finalidade de buscar mais conhecimento a partir do patriménio historico edificado. Para

Barca (2004):

Os grandes alvos de aprendizagem (attainment targets) referem-se ao
desenvolvimento de instrumentalizagdes — no dominio da cronologia, conhecimento
e compreensdo de temas em ambito e profundidade, interpretagdes da Historia,
pesquisa historica (interpretagdo de fontes) e comunicagdo — e sdo apresentados numa
progressdo de complexidade ao longo da escolaridade obrigatoria. (BARCA, 2004 p.

134)
Em um segundo momento, 5 grupos sao formados, com a finalidade de criar materiais

a partir do conhecimento adquirido durante a aula de campo. Para tanto, os grupos foram
divididos utilizando algumas metodologias para apresentacao da pesquisa pos-aula de campo a
saber: a) Podcast; b) Banner; ¢) Folder; d) Video; ¢) Fanzine.

Com o Podcast foi possivel a constru¢do do conhecimento da Histéria Local que
procurou adequar a pesquisa que tem como objetivo o desenvolvimento do pensamento
histérico com as tecnologias disponiveis para a compreensao e intepretagdo do patrimonio
edificado, dos museus e aspectos culturais apresentados durante a aula de campo. Foi solicitado
aos estudantes que produzissem um podcast de curta duracdo e que o roteiro fosse construido
por eles a partir da visitagdo dos locais observados e os questionamentos pudessem ser

realizados antes da producgao final do trabalho.

O momento foi reservado para orientagdo dos grupos em uma aula de 50 minutos em
que os grupos foram orientados dentro de sua propria perspectiva. Este recurso pedagdgico
permitiu-nos perceber o grau de envolvimento dos alunos que extrapolam nas observacgoes —
ponto positivo, uma vez que o nivel de detalhamento dos objetos foi observado. Durante a aula
de campo, os alunos questionavam a respeito dos objetos os quais consideravam mais relevantes

e assim fazer a correta identificacdo e descri¢ao dos mesmos. “Sugere, por isso, que os alunos
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devem desde cedo lidar com a observagdo direta de vestigios, complementada pela utilizagao
de novas tecnologias, implicando-se na constru¢do progressiva do seu proprio conhecimento

histérico” (PINTO, 2016, p. 100).

O banner teve a intencdo de divulgar o trabalhar que seria feito durante a aula de
campo. Com esta atividade os alunos tinham como objetivo, conhecer a historia da cidade antes
que a viagem fosse realizada. Assim, deveriam construir um banner com as propostas da
viagem, a historia e os pontos de visitacao.

Outro trabalho desenvolvido por um dos grupos foi o de desenvolver um folder sobre
a historia local. Todo processo foi orientado pelo professor durante as aulas da segunda série
do ensino médio. No folder, era preciso realizar pesquisas a respeito da cidade de Pirendpolis e
suas potencialidades em relagdo a construcao do conhecimento historico a partir do patrimdnio
edificado, suas festas e cultura.

O video teve como proposta o estudo de fontes historicas e a constru¢do de um material
visual sobre os pontos de visitacdo da cidade de Pirendpolis. Nesta atividade o objetivo foi
desenvolver um material de pesquisa e apresentacao dos pontos de visitagcdo para divulgagao
de futuros projetos escolares que tenham como objetivo a aula de campo.

J& o fanzine possui caracteristicas proprias onde cada aluno pode construir seu proprio
material e posteriormente fazer a divulgacdo no momento de socializagdo e exposi¢ao dos
trabalhos dos alunos durante a culminancia do projeto. O fanzine pode conter desenhos e
fragmentos de textos elaborados pelos alunos. As informagdes podem ser recolhidas durante a

aula de campo.

2.2.3 - Aula de Campo

Para o desenvolvimento desta se¢do, o estudo do artigo de Sandra Jatahy Pesavento
(2005), intitulado Cidade, Espago e Tempo: reflexoes sobre a memoria e o patrimonio urbano,
com sua escrita baseada nos estudos de Paul Ricoeur (1998) o qual descreve que “o espago se
da a ler, o tempo se da a ver, como o que retomamos a ideia de cron6tipo € a uma postura
hermenéutica que se dispde a decifrar sentidos, sobretudo aqueles que nos chegam do passado”.
As cidades historicas carregam em si a ligacao de tempo e espaco e que para Pesavento (2005)

entende que:

Esta seria, portanto, uma tarefa a ser levada em conta por uma historia cultural do
urbano: partindo do entendimento antropologico da cultura como um conjunto de
sentidos partilhados, o historiador buscaria resgatar a alteridade o passado de uma
cidade através das representagdes de tempo e espaco que ela oferece. Ou, em outras
palavras, trataria de abordar a cidade através de um olhar que a contemplasse como
uma temporalidade que encontra forma e sentido no espago, ou como um espago que
abriga multiplas temporalidades e sentidos (PESAVENTO, 2005 p. 10).
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Com base nas propostas discutidas por Pesavento (2005), identificamos uma variedade
de oportunidades para moldar o ensino de historia, ancorado nas interpretacdes de lugares como
a cidade de Pirenopolis. Esta localidade apresenta um potencial significativo para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a constru¢ao e/ou desconstrucao de narrativas,
por meio de registros que nos conectam ao passado. A questdo crucial reside no fato de que o
ensino de historia esta intrinsecamente ligado as maos do professor de historia/historiador.
Portanto, ¢ imperativo que esse educador reconheca as potencialidades das interpretagdes dos
locais escolhidos ao aplicar a metodologia da aula de campo.

Para Circe Bittencourt (2009) um outro cuidado deve ser tomado no que se refere o
trabalho com a historia local, uma vez que esta pode apenas “reproduzir a historia do poder
local e das classes dominantes” e que de fato, ndo € a proposta do trabalho, mas fazer com que
os alunos enxerguem as relacdes de dominagdo e ndo apenas “repetir nomes” que a historia, de
algum modo, eternizou, mas entender como foi esse processo € acrescenta “para evitar tais
riscos, € preciso identificar o enforque e a abordagem de uma histéria local que crie vinculos
com a memoria familia, do trabalho, da migragdo, das festas” (BITTENCOURT, 2009 p. 169).

Veja que o que traremos aos alunos ¢ algo “novo”, mesmo vindo do passado. Para Le
Goft (1992), a oposicao antigo/moderno desenvolveu-se num contexto equivoco e complexo,
onde o antigo pode ser substituido pela palavra tradicional e o conceito de moderno, como algo
novo, recente. E que tudo que apresentarmos tem um peso extraordinario na formacdo do
individuo: “a historia se propde como uma inscrigdo duradoura no tempo, a fixar os

acontecimentos pela narrativa escrita e dota-los de permanéncia, no plano da coeréncia de um
enredo e da atribuigdo de significados” (PESAVENTO, 2005 p. 11).

O ensino de histéria deve ir além da sala de aula, enxergar as potencialidades de
lugares proximos, seja ela uma praga, um bairro, uma cidade para que se recupere o passado

por meio da aula de campo. Para Pesavento (2005),

Recuperar a cidade do passado implica, de uma certa forma, ndo apenas registrar
lembrangas, relatar fatos, celebrar personagens, reconstruir, reabilitar ou restaurar
prédios, preservar materialmente espagos significativos do contexto urbano. Todo
trago do passado pode ser datado através do conhecimento cientifico, ou classificado
segundo um estilo preciso, mas o resgate do passado implica em ir além desta
instancia, para os dominios do simbolico e do sensivel, ao encontro da carga de
significados que esta cidade abrigou em um outro tempo. Ao salvaguardar a cidade
do passado, importa, sobretudo, fixar imagens ¢ discursos que possam conferir uma
certa identidade urbana, um conjunto de sentidos e de formas de reconhecimentos que
a individualizem na historia (PESAVENTO, 2005, p. 11).

Observe que a citagdo desperta uma preocupacao presente nesta pesquisa, uma vez

que, a aula de campo nao se trata apenas de visitar o local, tirar fotos, fazer algum relatério
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solicitado pelo professor, mas, além de tudo resgatar o passado significa “ir além”, para que
tanto alunos como professores se apropriem “do simbolico e do sensivel” a qual a cidade
abrigou em seus tempos mais remotos.

Salvadori (2008) tem um cuidado especial quando se trata do patriménio histdrico
edificado quando afirma que “o lugar desempenha um papel fundamental na construcio da
identidade social, uma referéncia obrigatdria para a constituicdo de uma visao de si mesmo, do
outro e do mundo ao redor (SALVADORI, 2008, p. 48).” Para colaborar com Pesavento (2005),

Salvadori (2008) descreve que ¢ nas cidades nascem do movimento coletivo:

Séo eles que abrem caminho para recordagdes e simbolizagdes que conferem aos seus
moradores sentimentos de aconchego ou estranhamento, proximidade ou distincia,
seguranca ou temor. O espaco fisico-territorial de uma cidade ndo é apenas uma
paisagem e sim um lugar onde se compartilham elementos culturais. (...) O estudo do
patrimonio historico-cultural urbano deve necessariamente buscar este coletivo e, no
caso das médias e grandes cidades do pais, passa também pela necessaria discussio a
respeito  dos  bindmios preservacdo/destruicdo, conservacdo/modernizagdo
(SALVADORI, 2008 p. 49)

Portanto hd uma necessidade do resgate da memoria, das vivéncias coletivas, da
cultura de uma cidade que por meio das intepretagdes por meio de seu patrimonio que sao
registros de outras épocas, de outro momento historico que se transforma com o tempo e altera
0 espaco urbano no tempo. Veja como ensinar histéria em ambientes externos nas localidades
préximas traz uma reconstrugdo simbolica do passado por meio das aulas de campo. De fato, a
passagem do tempo modifica o espago e modifica também as praticas sociais, os habitos e os
costumes de um periodo, descaracterizando o passado da cidade.

O ensino de historia por meio da aula de campo, se inicia com a dificil tarefa do
trabalho de campo do professor/pesquisador de historia, que nas interpretagdes de Pesavento
(2005), descreve ser uma “tarefa dificil, sem divida, que faria deste investigador do passado
das cidades quase um arquedlogo, um detetive”.

O trabalho de campo desenvolvido pelo professor pesquisador vai de encontro tanto
com Pesavento (2005), Salvadori (2008) e Lemos (1981), uma vez que a primeira apresenta o
fato que nos “centros urbanos” sofrem profundas modificacdes e o olhar atento do professor
deve ser uma premissa nesse caso. Salvadori (2008, p. 27) em contraposi¢do destaca que
“sempre que se pensa no que € preservado € preciso pensar também sobre o que ¢ destruido,
esquecido, abandonado ou silenciado”. Por outro lado, Lemos (1981), destaca que devemos ter
o olhar cuidadoso na escolha do que preservar, qual historia preservar, a histéria da burguesia?
Ou a histéria do pobre? Portanto o trabalho o professor historiador/pesquisador deve estar
atento para que nao haja privilégios na escolha dos objetos a serem observados, deve ser feito

um trabalho de educagdo pela experiéncia.
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Lemos (1981), traz em seu livro intitulado O que é patriménio historico? uma

excelente defini¢do sobre a questdo da preservacdo do patrimonio, vejamos:

Assim, preservar ndo ¢ s6 guardar uma coisa, um objeto, uma construgdo, um miolo
histérico de uma grande cidade velha. Preservar também ¢ gravar depoimentos, sons,
musicas populares e eruditas. Preservar ¢ manter vivos, mesmo que alterados, usos e
costumes populares. E fazer, também, levantamentos, levantamentos de qualquer
natureza, de sitios variados, de cidades, de bairros, de quarteirdes significativos dentro
do contexto urbano. E fazer levantamentos de construgdes, especialmente aqueles
sabidamente condenados ao desaparecimento decorrente da especulagdo imobiliaria
(LEMOS, 1981 p. 29).

Portanto, antes de propor uma aula de campo, o professor historiador precisa conhecer
o local a ser explorado e suas potencialidades educacionais. Ver e sentir, estar perto, promover
o desenvolvimento critico por meio das varias possibilidade que em uma aula nesse formato
nao se limitar ao que esta escrito, mas amplia o campo de visdo, ver, enxergar, questionar o que
esta posto, para so assim construir uma rede de significados. Pesavento (2005, p. 12), afirma
que “neste contexto, a busca da temporalidade escoada implica ao acionar de uma vontade e
mesmo de um aprendizado, que s6 podem ser despertados pela ativacdo de um olhar sensivel e
por um processo que implica ensinar a pensar’.

Veja o grande potencial que temos ao ensinar histdria, dizer ndo a reprodugdo, mas
dizer sim para a constru¢do ilimitado do pensar a histéria local que deve ter um conjunto de
acoes de esforgo deliberado da imaginacdao, “que chama a si uma carga de referéncias
acumuladas, capazes de criar este olhar especial, que possibilita ver além daquilo que ¢ dado
ver”. Veja como ¢ promissora essa descri¢do, no sentido de ir além, ver através, por meio de,
ndo apenas o que esta posto, a isso podemos de fato, chamar de liberdade criativa.

Quando o aluno, ou seja, o ser social, se reconhece como resultado de disputas sociais
que estdo presentes nas cidades, o tempo passado, € um outro momento que se construiu e agora
se reconstroi por meio dele proprio, se reconheca ancorando-se nas referéncias da memoria e
da historia que foram provocadas e exploradas pelo professor, o qual, tem a responsabilidade e

de possuir a consciéncia historica nele, dele e dos outros.

2.2.4 — Aula Historica, Aula-Oficina e Aula de Campo - uma aproximacao possivel

A partir dos estudos realizados sobre a tematica envolvendo a aula histdrica, a aula-
oficina e a aula de campo, criou-se um modelo que permita uma constru¢do entre as dimensoes
propostas na matriz de Jorn Riisen e o desenvolvimento de uma matriz aplicavel para a aula de
campo. Contudo com a evolugdo dos estudos, ampliou-se ainda mais o processo de
desenvolvimento da matriz, uma vez que ao se pensar a aproximag¢do das trés propostas de

ensino, aplicando uma didatica propria para cada uma delas, foi possivel pensar uma formagao
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geral do individuo (integral), que por sua vez, ocorre de diferentes maneiras variando de pessoa
para pessoa. Isso porque, somos unicos € nos desenvolvemos de maneiras diferentes. Abaixo

esta uma proposta para uma matriz sobre a aula de campo, vejamos:

Figura 14 - Organograma 01: Aula historica, Aula-oficina, Aula de campo a Vida
pratica

Aula de campo

Aula Aula Oficina ) G?Dgr.ﬂfia
Historica - Historia Vida pratica
- Sociologia
- Arte

FONTE: Pina, 2023.

Na elaboragao da estrutura para a aula de campo, identifica-se que o processo abrange
trés fases essenciais, centrando-se na memoria como o cerne da histéria. Mendes (2021, p. 180)
destaca a importancia da memoria na historiografia, afirmando que ela serve como a base da
histéria devido a sua capacidade de atribuir significado a nossa existéncia e fornecer uma
orientagdo temporal para nossa vida cotidiana. Dessa forma, os trés elementos cruciais visam
ao desenvolvimento da consciéncia historica, um conceito amplamente defendido por Jorn

Riisen.

Mendes (2021) ressalta a relevancia da memoria ndo s6 como um elemento chave na
reconstituicdo do passado humano, mas também como uma ferramenta essencial para
compreender a propria natureza da nossa historicidade existencial. Tanto Riisen quanto Mendes
(2021) concordam que o propdsito final € conectar a teoria a pratica, atingindo o cerne da vida
cotidiana. Neste contexto, Freire (1983) argumenta que o conhecimento s6 surge através da
invencdo e reinven¢do, numa busca constante e dindmica que as pessoas empreendem no

mundo, com 0 mundo € com 0s outros.

Para expandir a discussao sobre a aula de campo, prop0s-se uma estrutura que reflete
essa interacdo dindmica entre memoria, historia e a pratica educativa, buscando uma abordagem

mais integrada e significativa no ensino de historia.
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Quadro 1 - Dimensodes da Aula Historica, Aula-Oficina e Aula de Campo

Dimensao da Dimensao da Experiéncia: | Dimensao da Orientacio
Representacio para Valores:
Contexto: Aula Histdrica Contexto: Aula-Oficina Contexto: Aula de Campo

Nivel de Realidade: | Nivel de Realidade: Interagdes | Nivel de Realidade: Participagdo
Interpretagdo  de  eventos | em sala de aula a partir de | em locais historicos. Aula de
passados por meio  de | objetos. Lidar com | campo no centro historico de
documentos, videos entre outras | experiéncias praticas — nesse | Pirenopolis.

fontes caso a bateia ¢ plaina de mio.
Perguntas-chave: Como os | Perguntas-chave: Como os | Perguntas-chave: Como  os
estudantes compreendem e | conceitos  historicos  s@o | alunos relacionam seus valores
analisam os eventos historicos? | explorados e debatidos pelos | com os locais  historicos
alunos? visitados?

FONTE: Pina, 2023.

Mendes (2021) e Ramos (2004) defendem o debate sobre a importancia da memoria e
a categoria historicidade para desenvolver nos alunos a capacidade de ampliar o que chama de

“pensar historicamente”:

Ao analisarmos as experiéncias do passado transmitidas pela memoria e pelo
patrimonio cultural, podemos compreender que a nossa condi¢do humana como seres
temporais se apresenta, simultaneamente, como um campo de possibilidades
historicamente condicionados e como uma abertura para mudangas e atualizagdes (...)
Além disso, como ressaltado no PCN, a visita a museus, lugares de memoria ou sitios
arqueologicos pode aumentar o interesse dos alunos em situagdes de aprendizagem
significativa (MENDES, 2021, p. 180-181).

O que fez ainda mais sentido o estudo da “memoria” e a importancia da aula de campo
¢ que permite “um trabalho de reinterpretagao do passado em razio do presente e do futuro, a
partir de estratégias ou lutas que buscam construir outras narrativas obscurecidas pelas

memorias oficiais em torno de pessoas, grupos e instituicoes” (FERREIRA, 2019, p. 157).

2.3 - Educagdo Patrimonial e a Didatica da Historia - Educacdo pela Experiéncia.

Uma das grandes inovagdes trazidas pelo novo ensino médio ¢ a possibilidade de se
trabalhar com o patrimonio cultural regional e local. Mesmo assim, fazendo um mapeamento
dos conhecimentos prévios no que se refere a histéria do Estado de Goias, ha uma defasagem
de conteudo em relacdo a historia local ¢ enorme, o que Jorn Riisen classifica de caréncia de
orientacdo. Apesar da cidade de Andpolis estar geograficamente proximo de centros histdricos
como a Cidade de Goias e Pirenopolis, ainda existe um grande entrave em promover a educagao

patrimonial utilizando estes espacos.

O curriculo de histdria ¢ bastante apertado diante da grande demanda de contetidos e
0 pouco espacgo para se trabalhar com a historia regional e local. Um dos entraves ja vivenciados

no ambito escolar em relacdo a realizacdo de trabalhos fora da sala de aula esbarra nas
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dificuldades de transporte e o acesso aos locais de visitacdo, uma vez que, por receberem

turistas e ndo s6 alunos, cobra-se taxas de manuteng¢ao para visitagao.

Infelizmente, ndo sdo todos os alunos que podem ter acesso a uma aula de campo, por
exemplo, o que torna a pratica excludente. Escolas particulares tem mais facilidade para realizar
estas atividades fora da sala de aula, propiciando uma aprendizagem a partir do aspecto

sensitivo, do visual e da experimentacgdo. Para Circe Bittencourt (2009):

“o ensino de Historia, configura-se como um espago pedagodgico na discussdo que
envolve a tematica patrimonio cultural, no sentido de proporcionar agdes didaticas
que permitam aos estudantes conhecerem e valorizar aquilo que os rodeia, e ndo
somente isso, mas ter uma leitura critica desses elementos” (BITTENCOURT, 2009,
p- 168).

A principal fun¢do da Educacdo Patrimonial, ¢ a promoc¢do do conhecimento e,
principalmente o estabelecimento de critérios de aceitagdo ou reflexdo sobre o que foi
aprendido. Quanto ao ensino de historia dentro da escola o que se percebe ¢ a preservagao de
uma memoria pensada, articulada com a estrutura politica de determinado momento historico.
Quando se propde uma aula de campo para visita de um sitio histérico ou museus, esses lugares
sdao também lugares de pedagogia, porém uma pedagogia histérica diferente, livre, reflexiva e

questionadora, que pensa o aluno contextualizando-o sobre o passado.

Quando se visita, por exemplo, o centro histdrico de Pirendpolis ndo estd perceptivel
uma luta ideoldgica que se travou por parte de diferentes grupos em um espaco de quase
trezentos anos. Indigenas e negros que fazem parte da historia, muitas vezes sdo colocados a
margem do processo e tem o direito a sua memoria cerceado. O papel do professor nesses
espacos de pedagogia para historia € construir problematizagdes que permitam um olhar
diferente sobre esse mesmo espaco, esses lugares e entender quais lutas, quais memorias
existem no mesmo lugar, porém, muitas foram deixadas de lado e o papel do professor
historiador e pesquisador € trazer a tona as discussdes permitindo a sua reflexdo. Percebo que
a Educacdo Patrimonial e as visitas em lugares de memoria sdo essenciais ao “possibilitar ao

estudante nao somente conhecer e valorizar, mas fazer uma leitura critica sobre os espagos e

manifestagdes culturais que o cercam” (ALVES, 2018 p. 93).

Como ¢ possivel valorizar, respeitar e refletir sobre um patrimonio cultural que nao se
conhece? Para Horta, Grunberg e Monteiro, (1999, p. 6) em seu Guia Bésico de Educacao
Patrimonial discute metodologias de estudo para o patrimonio que para ela perpassa a
alfabetizagdo abrindo caminho para o que chamou de “alfabetizacdo cultural”. Nesta

perspectiva elaborar uma “proposta metodoldgica que envolve quatro etapas progressivas de
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apreensao concreta de objetos e fendmenos culturais (a saber: observacao, registro, exploracao
e apropriacdo)” (IPHAN, 2014, p. 53). Horta, Grunberg e Monteiro (1999) apontam que deve
haver uma agdo permanente que envolva o processo de alfabetizagdao cultural ocorrendo ao
longo de toda dinamica escolar e ndo somente agdes pontuais e esporadicas, mas constantes. As
autoras ainda apresentam quatro processos importantes os quais ampliam os horizontes de

expectativa dos individuos a partir do desenvolvimento do pensamento historico.

Saber “observar” o patrimonio. De fato, o professor ¢ um grande aliado nesse processo,
e por isso, todo modelo de trabalho pedagdgico que envolva aulas de campo prioritariamente
devem ocorrer de forma interdisciplinar, uma vez que, nesse contexto, no contexto patrimonial,

o0 aluno pode observar o mesmo objeto de varias maneiras.

Na sequéncia ¢ apontado a importancia do “registro”. Se o aluno ndo entende o que
observa, ndo anota, ou se constroi algo nesse sentido fica muitas vezes incompleto. Para tanto,
o papel do professor de Historia juntamente com o professor de Lingua Portuguesa pode realizar
um trabalho interdisciplinar para que a constru¢do da narrativa historica se faca de forma
abrangente ao ponto de mostrar os pontos positivos e negativos de cada situagdo vivenciada

durante o processo de aquisi¢do do conhecimento.

A “exploracdo” estd atrelada ao processo de entendimento. Ao se apropriar dos
mecanismos de observacao e de registro sdo ferramentas fundamentais para que o aluno assuma
0 gosto, por si s6, ganhando autonomia para buscar mais conhecimentos. E por fim, a
“apropriacao”. O processo de apropriacao se da a partir das reflexdes realizadas a partir dos

mecanismos de exploragdo, observagao e registro.

Ao internalizar conceitos e ideias, o aluno deve fazé-lo mediante uma abordagem
fundamentada na pesquisa, exploracao e reflexdo. A culminagdo desse processo ¢ a elaboragao
de uma sintese pessoal sobre o objeto de estudo em questdo. Essa sintese, construida com base
na pesquisa ativa, permite ao aluno discernir e interpretar diferentes versdes de um mesmo fato.
A partir desse entendimento, o aluno ¢ capacitado a criar condigdes propicias para avaliar e,
quando necessario, questionar conceitos muitas vezes impostos pelo grupo dominante. Essa
abordagem amplia ndo apenas a compreensao do contetido, mas também fortalece a capacidade

critica e a autonomia intelectual do aluno.

O Patriménio Cultural ¢, portanto, uma fonte primaria de conhecimento e

enriquecimento individual e coletivo, € como descreve como metodologia que se aplica a
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[...] qualquer evidéncia material ou manifestacdo cultural, seja um objeto ou conjunto
de bens, um monumento ou um sitio historico ou arqueolégico, uma paisagem natural,
um parque ou uma area de prote¢do ambiental, um centro historico urbano ou uma
comunidade da area rural, uma manifestagdo popular de carater folclérico ou ritual,
um processo de produgdo industrial ou artesanal, tecnologias e saberes populares, e
qualquer outra expressdo resultante da relagdo entre individuos e seu meio ambiente
(HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).

Portanto, a Educagdo Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos
desenvolvidos pela escola, na educagao formal, bem como nos ambientes de aprendizagem nao
formais que tem como foco o Patrimdnio Cultural, “apropriando socialmente como recurso para
compreensao socio-histdrica das referéncias culturais em todas as suas manifestagdes, a fim de

colaborar para seu reconhecimento, sua valorizagdo e preservacao” (IPHAN. 2014 p. 19).

E de grande importincia que qualquer a¢do educativa seja dentro ou espacos de
pedagogia — como o sitio historico de Pirendpolis, tenha a participagdo dos alunos no
planejamento das agdes, no desenvolvimento e na execucdo das atividades pensadas para o
momento de aplicagdo da atividade da aula de campo. Nesse momento, tanto nas oficinas o que
se pretende € a construgdo coletiva entre os agentes que buscam o conhecimento reconhecendo-
se como fazedores de historia, ndo apenas conhecedores de historias do passado. Se torna
importante que os alunos percebam que a educacdo patrimonial valoriza os saberes, buscando
as referéncias culturais do passado que fazem parte do hoje, do agora, sem, contudo, deixar de

fazer as reflexdes possiveis.

Com as agdes de visita ao patrimonio material edificado € preciso ter em mente que a
didatica adotada ¢ uma acdo transformadora que insere o aluno no contexto de seu passado
coletivo ¢ ndo somente uma educagdo que reproduz determinadas informagdes sem
possibilidades de interpretacdo. E necessario ainda criar uma perspectiva de respeito mutuo
entre os participantes uma vez que ha uma grande diversidade cultural o que precisa ser
valorizado e respeitado entre as pessoas o que contribui para o fortalecimento da propria
identidade bem como da identidade local e regional, sendo a educagao patrimonial aliada a
didatica da histéria por meio da aula de campo, possibilite € amplie o pensamento historico de

cada individuo que ¢ impar, mas coletivo a0 mesmo tempo.

O guia produzido pelo IPHAN com o titulo de Educagdao Patrimonial — historico,
conceitos € processos, traz uma perspectiva excelente a respeito da insercdo da educagao
patrimonial aos estudantes, vejamos:

Na mesma diregdo, ¢ fora de diivida que as experiéncias educativas sdo mais efetivas

quando integradas as demais dimensdes da vida das pessoas. Em outras palavras,
devem fazer sentido e ser percebidas nas praticas cotidianas. Em lugar de preservar
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lugares, edificagdes e objetos pelo seu valor em si mesmo, em um processo de
reificagdo'?, as politicas publicas na area deveriam associar continuamente os bens
culturais e a vida cotidiana, como criagdo de simbolos e circulacdo de significados
(IPHAN, 2014, p. 23)

E importante lembrar que qualquer acdo desenvolvida que envolva a Educacio
Patrimonial como a que se discute nesta pesquisa do caminho que leve a identificacao e o
fortalecimento dos vinculos da Historia do Estado de Goids, Andpolis e principalmente

Pirendpolis o qual € nosso objeto de pesquisa.

Somos produtos do meio em que vivemos? Carregamos as marcas de um processo
cultural que esta presente ainda hoje, de forma muitas vezes imperceptivel, onde velhas préaticas,
como o racismo e a violéncia contra a mulher ainda permanecem. Como mudar? Como ter um

horizonte de expectativa diferente do que ja estd imposto?

Os diferentes contextos culturais em que as pessoas vivem sdo, também, contextos
educativos que formam e moldam os jeitos de ser e estar no mundo. Essa transmissao
cultural é importante, porque tudo ¢ aprendido por meio dos pares que convivem
nesses contextos. Dessa maneira, ndo somente praticas sociais e artefatos sdo
apropriados, mas também os problemas e as situagdes para os quais eles foram
criados. Assim, a mediagdo pode ser entendida como um processo de
desenvolvimento e de aprendizagem humana, como incorporagdo da cultura, como
dominio de modos culturais de agir e pensar, de se relacionar com outros e consigo
mesmo (IPHAN, 2014, p. 22)

Outro aspecto importante a ser considerado reside nos espagos preservados onde sdo
propostas as aulas de campo por meio da didatica da historia. Nesses ambientes, surge nao
apenas um espago de aprendizagem e pedagogia, mas também um espago permeado por
conflitos. Aqui, dois lados se confrontam, cada um buscando suprimir o outro e, por vezes,
apagar parte da narrativa histérica. Ao analisar o objeto de pesquisa para o qual essa
metodologia ¢ direcionada, torna-se evidente a disputa acirrada entre as perspectivas negra e

branca.

Nesse sentido, ¢ fundamental conceber as praticas educativas em sua dimensdo
politica, a partir da percep¢do de que tanto a memoria como o esquecimento sao
produtos sociais. Desse ponto de vista, ao assumir funcdes de mediacdo, as
instituicdes publicas devem, mais do que propriamente determinar valores a priori,
criar espagos de aprendizagem e intera¢do que facultem a mobilizagdo e reflexdo dos
grupos sociais em relagdo ao seu proprio patrimdnio. Sua funcao primordial é mediar
todo tipo de processo de patrimonializag@o, encaminhando demandas e intervindo em
questdes pontuais e estratégicas, sempre se pautando pelo respeito a diversidade
sociocultural (IPHAN, 2014, p.24).

12 Pela reificacdo, as pessoas ou os seus atributos sdo objetivados, assumindo, portanto, o estatuto de coisas. Para
além da abstragdo, a reificagdo procede de uma inversdo da relagdo entre o sujeito ¢ o objeto, o meio e o fim. a
mediacdo sobrepde-se ao que ¢ mediado, o simbolo a realidade significativa.
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E um territério fértil para que haja, como campo educativo, excelentes reflexdes a
respeito de temas cuja ideologia ainda persiste, como por exemplo, o racismo. Afinal, estamos
falando de negros em espagos dos brancos. De igrejas catdlicas quem foram construidas com
mao de obra escrava. Que foram reformadas com a o dinheiro advindo do trabalho muitos
negros do engenho Sao Joaquim. Se faz necessdrio entender que o espago como todo ¢ um
organismo vivo, que se constrdi a partir da interag@o entre os individuos e as relagdes de poder
que se estabelecem em cada espaco. O espaco geografico, o espaco cultural sdao espagos de

aprendizagem, vejamos:

Paulatinamente, as politicas educativas foram se afastando de agdes centradas em
acervos museologicos e restritas a construgdes isoladas para a compreensdo dos
espacos territoriais como documento vivo, passivel de leitura e interpretacao por meio
de multiplas estratégias educacionais. Seus efeitos se potencializam quando
conseguem interligar os espacos tradicionais de aprendizagem a equipamentos
publicos, como centros comunitarios e bibliotecas publicas, pragas e parques, teatros
e cinemas. Tornam-se também mais efetivas quando integradas as demais dimensodes
da vida das pessoas e articuladas a praticas cotidianas ¢ marcos de referéncias
identitarias ou culturais de seus usuarios (IPHAN, 2014, p.24).

Assim, o que se percebe nas manifestagdes € um sigma de traumas, lutas, derrotas e
conquistas dos grupos que habitam determinado territorio. O professor pode mediar os conflitos
que aparecerem, o que ¢ natural, uma vez que ndo somos formados da mesma maneira.

Frequentamos espacos diferentes e que dizem muito do que somos € como agimos.

2.3.1 — Patrimonio como Pedagogia: Lugares de Aprendizagem na educac¢io Historica

Educacao ¢ uma jornada que ultrapassa os confins das salas de aula e se entrelaga com
0 vasto mosaico de cenarios e narrativas que constituem o nosso mundo. Em Pirenopolis, Goids,
esse conceito ganha vida, onde as aulas de campo e a interagdo direta com um patrimdnio
preservado transformam ruas historicas € monumentos coloniais em vibrantes salas de aula ao
ar livre. Portanto, o aprendizado transcende a rigidez das paredes escolares, permitindo que a
historia regional seja explorada através de uma didatica especial que almeja fomentar a

consciéncia historica entre os alunos.

Os patrimdnios culturais e arquitetonicos sdo verdadeiros reservatorios de
conhecimento, narrativas e sabedoria acumulada, oferecendo mais do que uma visao
cronologica dos eventos; eles convidam os alunos a compreenderem as dindmicas sociais,
politicas e humanas que tecem a identidade de uma comunidade. A integracao desse patrimonio
no ensino de historia vai além da informacao; inspira uma compreensdo intrinseca das forgas

que moldaram o passado e continuam a influenciar o presente.
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Ao trazer o patrimonio para o cora¢do do curriculo pedagdgico, inauguramos uma
forma de educacdo que ressoa com a relevancia de nosso legado compartilhado. Em
Pirenopolis, os monumentos e as celebragdes culturais, como as cavalhadas, nao sdo
simplesmente estudados; eles sdo experienciados, permitindo que os alunos nao somente
absorvam a histéria, mas também a vivenciem, construam conexdes significativas,
desenvolvam uma andlise critica e forjem um vinculo duradouro com o patriménio que nos

define.

Ellsworth (2005) instiga uma reflexdo profunda sobre os espagos fisicos como
ambientes educativos alternativos, destacando a importancia da arquitetura e do design dos
espacos na mediagdo da aprendizagem. Em sua obra Places of Learning: Media, Architecture,
Pedagogy’®, a autora argumenta que o ambiente em si tem o potencial de atuar como um
“pedagogo” implicito, cujas qualidades espaciais e estéticas podem influenciar tanto o ensino
quanto a recep¢ao do conhecimento (ELLSWORTH, 2005). Nessa perspectiva ¢ essencial para
compreender como o patriménio cultural e arquitetonico, particularmente em cidades historicas
como Pirendpolis, pode ser reimaginado como cendrios ricos € imersivos para a educagao
historica. Ao considerar os locais de aprendizagem como cendrios educativos alternativos,
Ellsworth nos desafia a repensar os espacos de ensino tradicionais e a explorar como 0s
ambientes podem ser intencionalmente projetados para facilitar experiéncias de aprendizagem

transformadoras.

Os lugares de aprendizagem sdo notdveis ndo apenas por seu impacto no
desenvolvimento cognitivo, mas também por sua capacidade de fomentar uma educagdo que
permeia o representacional, afetando profundamente as dimensdes emocionais e sensoriais dos
estudantes (ELLSWORTH, 2005). Ellsworth defende que estes espacos educativos alternativos
possuem o poder de influenciar e transformar as maneiras como os alunos se engajam e
interpretam o conhecimento, indo além da simples transmissao de fatos e conceitos para invocar

experiéncias significativas que ressoam em um nivel mais pessoal e coletivo.

3 A estrutura do texto Places of Learning: Media, Architecture, Pedagogy de Elizabeth Ellsworth (2005) é
meticulosamente organizada para explorar a intersecdo da midia, arquitetura e pedagogia como espagos
educativos. Ellsworth adota uma abordagem interdisciplinar, na qual cada capitulo se dedica a uma analise
aprofundada de como esses elementos contribuem conjuntamente para criar ambientes de aprendizado
significativos. O texto ¢ dividido em segdes tematicas que discutem, respectivamente, os fundamentos teéricos, a
aplicagdo pratica e as implicagdes sociais de considerar espagos fisicos como componentes ativos no processo
educativo. Ellsworth argumenta que a midia e a arquitetura, quando alinhadas com praticas pedagogicas
inovadoras, podem transformar a experiéncia de aprendizagem, tornando-a mais envolvente e reflexiva.
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Essa visdo ¢ corroborada por pesquisadores que veem o espago fisico como um
participante ativo no processo de aprendizagem, oferecendo mais do que um pano de fundo
para a instru¢do, mas como um componente integral que dialoga com e molda a experiéncia
educativa. Ao aplicar essa compreensdo ao patrimonio historico de Pirendpolis, reconhecemos
o potencial desses lugares como ricos em histdrias e memorias, capazes de envolver os alunos

em uma aprendizagem historica vivencial e reflexiva.

Os lugares de aprendizagem destacam-se no cenario educativo contemporaneo, nao
apenas como complementos ao processo educativo, mas como protagonistas na promogao de
uma educagdo que ultrapassa os dominios cognitivos e representacionais. Principalmente, em
um mundo cada vez mais virtual, eles sdo palcos dinamicos onde se desenrolam processos de
ensino e aprendizagem que envolvem o ser em sua totalidade — emocional, sensorial e
intelectual (ELLSWORTH, 2005). Nestes espagos, a aprendizagem acontece em uma
intersec¢do entre o individual e o coletivo, onde as narrativas pessoais encontram as historias
compartilhadas, e a percepcao de cada um ¢ tanto influenciada quanto influenciadora do

ambiente educacional.

A arquitetura e a arte, especialmente, ensinam por meio de uma linguagem estética
que transcende o verbal e o escrito. Essa linguagem evoca emogdes, gera narrativas e provoca
questionamentos, oferecendo um rico terreno para a exploragao e o entendimento (DEWEY,
2023)!'*. Os espagos arquitetdnicos e artisticos, com suas formas, texturas e cores, convidam os
alunos a dialogar com o material e o imaterial, com o visivel e o invisivel, numa experiéncia de

aprendizagem que €, em si, uma obra de arte — aberta a interpretagdo e repleta de significado.

Museus, paisagens urbanas e sitios histdricos, como os de Pirenopolis, sdo salas de
aula sem paredes onde o ensino se desdobra em multiplas dimensdes. Cada elemento, cada
vestigio do passado, narra uma historia, compondo um vasto tecido de memorias e significados.
Esses espagos ensinam por meio de sua propria existéncia, ofertando ligdes que sdo
simultaneamente visiveis no material e ressonantes no espiritual (IPHAN, 1985). A interagdo
direta com tais lugares possibilita aos alunos uma experiéncia educativa que ¢ a0 mesmo tempo

uma descoberta e uma reconexdo com as raizes culturais e historicas.

1Y DEWEY, John. Experiéncia e educagdo. Editora Vozes, 2023. “temos que investigar como o fato de conhecer
o passado pode ser traduzido em um instrumental poderoso para lidar efetivamente com o futuro, podemos rejeitar
o conhecimento do passado como um fim da educagdo e, assim, apenas enfatizar sua importancia como meio”
Dewey, 2023, p.25.
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O ensino de histéria, quando aliado a experiéncia estética e sensorial proporcionada
por estes espacos, ganha uma nova dimensao de profundidade e relevancia. A historia deixa de
ser uma sequéncia de datas e eventos para se tornar uma tapecaria viva, cheia de texturas e
nuances, que os alunos podem tocar, sentir e interpretar. Este modo de aprender nao apenas
informa, mas também forma a consciéncia e¢ a identidade dos estudantes, permitindo-lhes

compreender e valorizar a complexidade das experiéncias humanas ao longo do tempo.

Assim, a incorporagao consciente e intencional dos lugares de aprendizagem na pratica
pedagbgica representa um avango significativo na educacio. Abragar o potencial desses espagos
¢ reconhecer que o ensino pode ser uma experiéncia imersiva e transformadora que prepara os
alunos nao apenas para recordar o passado, mas para moldar o futuro com uma compreensao
critica e compassiva da sua heranga. Ao reconhecermos o valor educativo inerente ao
patrimonio de Pirendpolis, abrimos um novo capitulo na didatica da histéria — um capitulo no
qual o aprendizado ¢ uma jornada continua de descoberta, reflexao e engajamento com o mundo
em sua rica diversidade (RUSEN, 2001). O centro historico, como coracdo pulsante dessa
cidade historica, encarna a potencialidade didatica de um espaco que € a0 mesmo tempo

ancestral e atual, estatico e dinamico.

Esse centro histérico, palco de inumeras narrativas e vivéncias, serve como um
microcosmo onde a histéria e a contemporaneidade se encontram, pois, ela ¢ o cenario onde o
ensino da histéria ganha vida, saindo das paginas dos livros para se enraizar nas experiéncias
do cotidiano. Nesse sentido, a pedagogia que se desenrola aqui ndo esta limitada pela estrutura
formal da educagdo, mas ¢ um processo organico que envolve o estudante em uma
aprendizagem ativa e participativa (DEWEY, 2023). Assim, compreende-se que na dindmica
do centro historico de Pirenopolis, os alunos se tornam espectadores e atores simultaneamente,
aprendendo sobre o passado através de sua interagdo com os vestigios materiais e imateriais

que os rodeiam.

Assim sendo, o centro histdrico e outros locais da cidade histérica, portanto, ndo sao
apenas um local de passagem ou um ponto de referéncia geografica; eles sdo uma sala de aula
viva, vibrante e aberta, onde o fluxo constante de pessoas e a cadéncia dos eventos cotidianos
trazem novas oportunidades de aprendizado a cada momento. A historia, aqui, ndo ¢ uma
abstracdo; ¢ uma realidade tangivel que se revela em cada pedra, em cada edificio, em cada
festividade que se entrelaca com o espaco publico. Portanto, os educadores, ao utilizarem o

centro historico como um recurso didatico, incentivam os alunos a desenvolverem um sentido
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de lugar e identidade, fomentando uma consciéncia historica que se estende além do individual

€ se conecta com o coletivo € o universal.

Dessa forma, entende-se que o centro histérico de Pirenopolis se torna um lugar de
pedagogia singular, um ambiente onde a histdria € transmitida ndo apenas através de palavras,
mas também através do contato direto com o legado vivo da cidade. Esta abordagem pedagogica
inovadora serve de exemplo para como os espagos podem ser transformados em poderosas
ferramentas educacionais, incentivando uma forma de aprender que ¢ profundamente enraizada
no contexto cultural e historico, e que prepara os alunos para se tornarem cidadaos conscientes

e responsaveis, capazes de compreender e valorizar a riqueza da heranca que compartilhamos.

Junto disso, livros didaticos e monumentos atuam como tradutores essenciais da
memoria e da identidade cultural, desempenhando um papel vital na constru¢do e no
desenvolvimento da consciéncia histérica. Eles sdo, respectivamente, o registro e a
representacao fisica da trajetoria de uma sociedade, proporcionando aos alunos um ponto de
ancoragem para a compreensdo das complexidades do passado e sua influéncia no presente '’
(NORA, 1989). Os livros didaticos, com suas narrativas estruturadas e interpretagdes de eventos
historicos, oferecem uma visao sintetizada que pode orientar o estudante através da vastidao da
histéria. Por outro lado, os monumentos, com sua presenga tangivel e sua carga simbolica,
permitem que a historia seja experienciada de maneira sensorial, estabelecendo uma conexao

direta entre o individuo e o legado coletivo.

Esses elementos didaticos ndo sdo meramente informativos; eles sdo formativos,
contribuindo para a moldagem da percepcao e da identidade dos alunos. Em Pirendpolis, cada
monumento, desde igrejas barrocas até as ruinas de antigos engenhos, atua como um ponto de
contato com o passado, uma fonte viva de aprendizado que desafia os estudantes a decifrar e
interpretar as camadas de historia inscritas em suas estruturas (IPHAN, 1985). O uso consciente
destes tradutores no ensino da historia estimula uma aprendizagem que ¢ reflexiva e critica,

promovendo um didlogo continuo entre o passado e o presente e, por extensao, entre o aluno e

a sociedade (RUSEN, 2001).

Portanto, ao integrarmos livros didaticos'® e monumentos de maneira intencional na
pedagogia, estamos ndo sé transmitindo conhecimento, mas também construindo pontes entre

geracdes e preservando o tecido da memoria coletiva que define a cultura e a identidade de um

15 Assim como uma ferramenta de muita contribuigdo a aula de campo.
16 E outras ferramentas pedagogicas.
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povo. Esta pratica educacional enriquecida reforca o papel do ensino de histéria como um
catalisador para o desenvolvimento de uma consciéncia historica informada e engajada,
essencial para a formagdo de cidaddos conscientes de seu papel dentro da narrativa maior da

humanidade.

A intersec¢do entre a didatica do patrimdnio e a pedagogia dos lugares, conforme
discutida por Ellsworth (2005), ¢ fundamental para entender como livros didaticos e
monumentos podem ser utilizados para contar as historias das nagdes, forjando a consciéncia
historica e as narrativas nacionais. A necessidade de espacos de pedagogia que encorajem os
alunos a considerarem os dilemas morais associados com as narrativas coloniais e as “historias
silenciadas”, enquanto Ellsworth enfatiza a arquitetura e o espago como agentes ativos na

mediacao da aprendizagem.

Neste contexto, os monumentos em Pirendpolis ndo sdo apenas recursos educativos,
sdo ferramentas para narrar e renarrar a historia da regido, desafiando os alunos a refletir sobre
as versoes oficiais e o que foi historicamente omitido ou silenciado. O centro historico de

17 onde as narrativas

Pirendpolis, por exemplo, pode ser visto como um “lugar de pedagogia
nacionais e a consciéncia histérica sdo constantemente construidas e reconstruidas pelos

estudantes a medida que eles interagem com o espaco fisico e os monumentos que ele abriga.

Acerca disso, Ellsworth (2005) argumenta que os espagos fisicos de aprendizagem tém
o potencial de transformar a experiéncia educacional, fazendo com que os locais historicos,
sejam mais do que simplesmente locais de memoria estatica. Eles se tornam espagos dinamicos
onde a aprendizagem ¢ uma experiéncia imersiva, envolvendo os alunos em uma narrativa
continua que se entrelaga com o espaco fisico e o tempo. Os monumentos e a arquitetura
colonial fundada a quase 300 anos, portanto, oferecem uma aula tangivel e sensorial de historia,
permitindo que os alunos nao apenas aprendam sobre eventos historicos, mas também os sintam
e os interpretem dentro do contexto mais amplo da identidade nacional e da consciéncia

historica (ELLSWORTH, 2005).

Portanto, ao alinhar o ensino de histéria com as praticas pedagdgicas propostas por
Ellsworth, educadores (quando) em Piren6polis podem aproveitar os cadernos pedagogicos os
monumentos como meios de engajar os alunos em um didlogo critico sobre o passado e suas

implicacdes no presente e no futuro. Esta abordagem interativa ndo apenas enriquece o ensino
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site of pedagogy' Trad. Nossa.
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de histéria, mas também capacita os estudantes a se tornarem cidaddos conscientes e ativos no

processo continuo de construgdo e questionamento das narrativas nacionais.

A interagdo sinérgica entre os recursos didaticos e as narrativas midiaticas estabelece
uma plataforma robusta para o ensino de histéria, conforme delineado pela teoria pedagogica
de Ellsworth. Assim compreendemos que a inclusdo de memoriais e a cobertura midiatica nos
programas de estudo em Pirenopolis estende o didlogo critico para além do concreto dos
monumentos e das paginas dos livros didaticos, introduzindo uma camada adicional de analise
critica. Tal integracdo pedagdgica promove uma consciéncia historica que reconhece a
maleabilidade da memoria e a dindmica das narrativas historicas como influenciadas por
representacdes contemporaneas € rememoracdes comemorativas. Através desta abordagem, os
alunos sdo convidados a considerar como o passado ¢ constantemente recontextualizado no
presente, compreendendo que a memoria coletiva ¢ uma construgdo social sujeita a revisdes e

reinterpretagoes.

Memoriais e noticias da midia sdo elementos importantes na construgdo das narrativas
historicas, atuando como agentes que moldam e remoldam a percepc¢ao do passado no presente.
Memoriais sdo estruturas criadas para comemorar figuras e eventos significativos,
desempenhando um papel vital na preservacdo da memoria coletiva. Eles influenciam a forma
como as historias sao contadas e lembradas, as vezes destacando certas perspectivas enquanto
omitem outras. Por sua vez, as noticias da midia frequentemente capturam e disseminam
interpretagdes do passado que sdo imediatas e influentes, podendo solidificar ou contestar

entendimentos estabelecidos da historia.

O patrimonio arquitetonico, com suas cicatrizes e estilos distintos, serve como um
educador silencioso, ensinando ligdes sobre as eras que testemunhou. Edificios antigos, com
suas fachadas desgastadas e estruturas remodeladas, narram histérias visiveis de mudangas
culturais, desastres, restauracdes e renovacgoes. Cada estilo arquitetonico reflete as aspiragoes,
valores e tecnologias de sua época, oferecendo aos observadores uma chance de aprender sobre

a sociedade que os construiu.

As paisagens urbanas funcionam como livros abertos, onde cada rua, praga e edificio
¢ uma pagina escrita na linguagem do tempo e da transformacao social. A maneira como uma
cidade se desenvolve, as rotas que as pessoas percorrem, as estruturas que permanecem ou sao
derrubadas — todas essas sdo narrativas fisicas que revelam as complexidades das interacdes

humanas ao longo do tempo. Elas falam das prioridades sociais ¢ mudangas histéricas, € um
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estudo atento dessas 'paginas' pode revelar as muitas camadas de historias que compdem o

tecido de uma comunidade.

Em Pirenopolis, por exemplo, o patrimonio arquitetonico nao € apenas uma janela para
o passado colonial, mas também um testemunho das mudancas socioecondmicas ao longo dos
séculos. As igrejas barrocas e as residéncias coloniais, com suas linhas elegantes e ornamentos
detalhados, falam de um periodo de riqueza e importancia religiosa, enquanto as ruinas de
engenhos de acucar e minas de ouro contam historias de exploracao e da dura realidade da vida

dos trabalhadores da época (IPHAN, 1985).

Assim, as narrativas que emergem dos memoriais ¢ da arquitetura de uma cidade sao
multifacetadas e complexas. Elas ndo apenas contam uma histéria, mas também convidam a
reflexdes sobre o que ¢ lembrado e o que ¢ esquecido, e sobre como o passado continua a
influenciar a identidade e as decisdes no presente. Essa interagdo continua entre memoria e
esquecimento ¢ um aspecto fundamental do desenvolvimento da consciéncia historica (NORA,

1989).

Finalmente, os educadores podem utilizar essas varias fontes de narrativa historica —
sejam elas memoriais, arquitetura ou reportagens da midia — como ferramentas pedagdgicas
para ensinar aos alunos como ler e interpretar as varias camadas da historia. Ao fazé-lo, eles
ndo apenas transmitem conhecimento, mas também equipam os alunos com a capacidade critica
de analisar e compreender as for¢as que moldaram o passado e continuam a moldar o presente

(ELLSWORTH, 2005).

No trabalho pioneiro de Anderson (2017), a narrativa ¢ colocada no centro do
desenvolvimento da consciéncia historica, particularmente em locais designados como espagos
de pedagogia. Estes espagos, exemplificados pela cidade de Pirenopolis, sdo mais do que meros
pontos de interesse historico; sdo catedras vivas onde a histéria € ndo s6 ensinada, mas
vivenciada em tempo real, oferecendo uma aula continua sobre a identidade cultural. A cidade,
com seu patrimdnio preservado, transforma-se em um lugar de aprendizagem que desafia os
métodos tradicionais de ensino da historia, proporcionando uma experiéncia educativa que
estimula a curiosidade e promove uma investigagdo pessoal sobre as origens e o

desenvolvimento da cultura regional e nacional.

Os espagos educativos nao formais de Pirendpolis, por sua vez, sdo ambientes ricos
em contexto e significado, permitindo uma imersao que transcende a aprendizagem cognitiva e

factual. Eles convidam ao desenvolvimento de uma consciéncia histdrica que ¢ tanto reflexiva
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quanto proativa, onde as narrativas do passado sdo continuamente entrelagadas com as
experiéncias do presente e as projecdes para o futuro. Essa experiéncia direta com o patrimonio
cultural permite que os alunos e visitantes reflitam sobre a relacdo dindmica entre passado,
presente e futuro, percebendo como os eventos historicos e as escolhas contemporaneas estao

conectados em um didlogo constante que molda a narrativa nacional.

A educagdo historica em Pirendpolis, portanto, assume uma dimensao adicional, na
qual o espaco urbano e o patrimonio arquitetonico atuam como mediadores do conhecimento
historico. O incéndio na Igreja Matriz, os estilos arquitetonicos, as cicatrizes de restauragdes
passadas e a propria disposicdo urbana da cidade contam a histéria de periodos passados,
informando as geragdes presentes sobre as transformacdes sociais, politicas e culturais que a
cidade testemunhou. E um ensino que ocorre em um didlogo continuo com o ambiente, onde a

aprendizagem ¢ enraizada na experiéncia direta e na interacao sensorial com o espago.

Pirendpolis, como um palimpsesto'® urbano, revela ndo so a historia de sua propria
evolugdo, mas também as camadas de tempo e mudangas sociais que cada rua, cada edificio,
cada igreja apresenta. A cidade como um todo torna-se um compéndio de historias vivas, um
mosaico de épocas que se sobrepdem e dialogam entre si. A paisagem urbana de Pirenopolis
desdobra-se como um livro aberto, onde a historia € tanto preservada quanto apresentada para

a interpretacdo e o entendimento dos que nela caminham.

Enquanto Anderson enfatiza a importancia da narrativa na educacdo historica,
Pirenopolis serve como um exemplo primordial dessa teoria colocada em pratica, demonstrando
como o patriménio pode ser utilizado como pedagogia. A cidade, com seu passado rico e
acessivel, oferece uma oportunidade unica de aprender através da exploracao e da descoberta,
de participar de uma historia que ¢ contada ndo apenas através de palavras, mas também através
das pedras, ruas e edificagdes que compdem seu tecido urbano. Através deste processo, a cidade
nao s6 educa seus visitantes sobre o passado, mas os envolve em uma narrativa continua que ¢
fundamental para a compreensao da identidade nacional e do lugar do individuo dentro dessa

historia maior.

18O termo "palimpsesto" tem origens no grego antigo e refere-se a um manuscrito ou pergaminho que foi usado
novamente apods ter seu conteudo original apagado ou raspado. Isso ocorria muitas vezes devido a escassez de
materiais de escrita na antiguidade. O termo também ¢ utilizado de forma mais ampla para descrever qualquer
coisa que tenha multiplas camadas ou niveis de significado, onde vestigios do passado ainda sdo perceptiveis sob
a camada mais recente. De maneira figurada, pode se referir a algo que foi reescrito, reformulado ou reutilizado,
mantendo vestigios de sua historia anterior.
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O saber histdrico, quando enraizado em locais de memoria como o centro histdrico de
Pirenopolis, transcende a aprendizagem tradicional, adquirindo uma ressonancia tanto pessoal
quanto coletiva. Esses espacos sdo locais de identidade e recordacdo, onde a historia €
experimentada de forma palpavel e significativa. Ao interagir com o patrimonio material, os
individuos e a comunidade se veem refletidos na continuidade da histdria, percebendo que sao
simultaneamente herdeiros e autores do legado cultural e histdrico. A dimensdo pessoal emerge
das conexodes individuais com o espago, enquanto a dimensao coletiva ¢ amplificada pela
partilha dessas experiéncias no contexto social mais amplo, contribuindo para uma consciéncia

historica compartilhada.

Entender a histéria, portanto, ndo € simplesmente uma questao de acumular fatos; ¢
um processo de compreensdao de como esses fatos sdo. A historia ndo estd isolada; ela ¢ uma
teia complexa de eventos, pessoas e lugares, e € o entrelagamento desses elementos que confere
profundidade e significado ao estudo do passado. A narrativa nacional ¢ uma constru¢do
coletiva, uma histéria composta de muitas histérias, onde cada elemento contribui para o

entendimento da identidade e da memoria coletiva de uma nagao (ANDERSON, 2017).

No sitio histérico de Pirendpolis, o patrimonio ndo ¢ estatico; ele ¢ vivenciado e
reinterpretado a cada geragdo, refletindo as mudangas na compreensdo e na valorizagao da
histéria. Cada pedra de suas ruas, cada estrutura arquitetonica, cada tradicado mantida viva fala
ndo so do passado, mas também do presente e do futuro, convidando a comunidade a ver a si
mesma como parte de uma continua linha do tempo historica. Este ¢ o poder do patrimonio
como pedagogia: ele fornece o contexto em que a historia ¢ ndo apenas aprendida, mas vivida,

tornando-se parte integral da experiéncia humana e da consciéncia historica.

Os lugares de aprendizagem, em sua esséncia, operam como condutos
intergeracionais, perpetuando conhecimentos € memorias que sdo fundamentais para a
formagdo da consciéncia histérica. Esses espacos, conforme elucidado por Riisen (2005), ndo
sdo meros receptaculos estaticos do passado, eles sdo arenas ativas onde a historia ¢ interpretada
e constantemente recontada, moldando a identidade nacional. Esta recontagem ndo ¢ um
processo passivo, mas uma agao critica que desvenda como a nagdo se vé e como deseja ser

vista por seus membros e pelo mundo externo.

A pedagogia dos espagos, portanto, detém o poder de influenciar a narrativa nacional,
como discutido por Anderson (2017). Ao promover uma experiéncia direta com o patrimonio

cultural, estes locais podem tanto desafiar quanto reforcar as narrativas historicas oficiais. Os
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individuos, ao se envolverem com os espagos de aprendizagem, sdo expostos a uma
multiplicidade de histdrias, algumas que podem divergir significativamente das versdes
estabelecidas, incentivando um questionamento critico ¢ a formagao de uma perspectiva mais

matizada da historia.

Além disso, a consciéncia historica, conforme descrito por Ellsworth (2005), ¢
dinamicamente esculpida pela maneira como os individuos interagem com os espagos ao seu
redor. A arquitetura, os monumentos, 0S museus € as pracgas publicas ndo sao apenas cenarios
de fundo para a vida cotidiana; eles sdo agentes ativos que oferecem uma nova compreensao
do passado, afetando diretamente a percepcdo que temos de nossa propria identidade e da
comunidade a que pertencemos. Ao explorar esses lugares, somos levados a refletir sobre o
passado de maneira mais critica e a considerar sua relevancia no presente, promovendo uma

relagdo viva e continua com a historia.

A interagdo com os lugares de pedagogia, portanto, serve como um ponto de partida
para um didlogo mais amplo sobre como o passado ¢ lembrado, celebrado e, as vezes,
contestado. A capacidade de uma sociedade de refletir sobre sua histdria, reconhecendo tanto
suas realizagdes quanto suas falhas, ¢ crucial para o desenvolvimento de uma identidade
nacional que ¢ inclusiva e representativa de todas as suas vozes. Os espagos educativos nao
formais do centro historico de Pirendpolis e seus arredores, assim, ndo apenas contam a historia
da cidade e de sua gente, mas também convidam a reflexdo sobre o que significa ser parte do

tecido maior da nagao brasileira.

A didatica do patrimonio, conforme se desvela em Pirenopolis em suas construcdes
coloniais, na arte decd, templos religiosos, transcende a mera transmissdo de conhecimento
historico, convocando a participagdo ativa e critica dos individuos no processo de
aprendizagem. Esta abordagem pedagdgica, que engloba o uso consciente do patrimonio
cultural como ferramenta educativa, fomenta nao s6 a absor¢ao de contetido, mas também o
desenvolvimento de uma relacdo interativa com a historia. Os aprendizes sdo incentivados a se
engajar com o material histérico de forma significativa, participando na cria¢ao e na recriacao
da narrativa historica, um processo vital para o fortalecimento da consciéncia histérica e da

identidade cultural (RUSEN, 2005).

As narrativas nacionais, incorporadas e vivenciadas nos lugares de aprendizagem,
constituem a espinha dorsal da constru¢do da cidadania. Em Pirenopolis, assim como tantas

outras cidades espalhadas pelo Brasil, os espacos fisicos e as historias que eles encerram nao
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apenas refletem a identidade nacional, mas também sdo essenciais para o seu continuo
desenvolvimento. Ao interagirem com esses lugares, os cidadaos sdo capazes de contemplar o
passado coletivo e seu papel nele, compreendendo como suas acdes individuais e coletivas

contribuem para a narrativa mais ampla do pais (ANDERSON, 2017).

Os lugares de pedagogia, como demonstrado em Pirenopolis, possuem a capacidade
de inspirar um didlogo critico sobre a histéria e a sociedade. A educacao historica obtida através
da experiéncia direta com o patrimdnio cultural permite uma compreensdo mais profunda das
for¢as que moldaram a sociedade. Os estudantes sdo desafiados a questionar e a interpretar as
narrativas historicas oficiais, explorando as complexidades e as nuances da historia nacional,

um passo essencial para o exercicio informado e reflexivo da cidadania (ELLSWORTH, 2005).

A educagdo historica, no seu empenho de proporcionar uma compreensao abrangente
do passado, deve integrar plenamente a complexidade e a riqueza dos lugares de aprendizagem,
como Pirendpolis, no processo de ensino. Estes espagos, saturados de memoria e significado,
ndo sao meramente cenarios para a historia, mas participantes ativos na sua comunicacao. O
patrimonio cultural e os locais historicos, com suas multiplas camadas, oferecem um ambiente
rico para uma educacdo que busca ndo apenas informar, mas também inspirar e desafiar os

aprendizes.

Ao adotar uma postura critica perante os lugares de aprendizagem, os educadores e
alunos abrem-se a possibilidade de desvendar as varias camadas da histdria nacional. Tal analise
critica permite a revelagdo das dinamicas de poder, as histérias ndo contadas e as versoes
alternativas que constituem o tecido da narrativa nacional. Esta exploracao aprofundada pode
levar a uma compreensdo mais matizada e critica da historia, promovendo uma consciéncia

historica que reconhece a multiplicidade das experiéncias humanas (LOWENTHAL, 1985).

Reconhecer a pluralidade de vozes e narrativas presentes nos espagos de aprendizagem
¢ essencial para alcangar uma compreensdo holistica da historia. Pirenopolis, com seu
patrimonio diversificado, ¢ um exemplo de como os espacos educativos podem e devem refletir
a variedade de experiéncias e perspectivas que compdem a narrativa nacional. A inclusao de
vozes historicamente marginalizadas (negros, indigenas e trabalhadores pobres) e a
representacao de diferentes grupos e suas historias ¢ crucial para uma educagdo histoérica que

ndo apenas conta, mas também honra a totalidade da experiéncia humana (ANDERSON, 2017).

Finalmente, a fusdo entre a estética, a memoria e a narrativa nos lugares de

aprendizagem e de pedagogia expande os horizontes educacionais. Ao engajar-se com o
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patrimonio estético do centro histdrico de Pirendpolis, os estudantes ndo apenas aprendem sobre
o passado, mas também experimentam a beleza e a emog¢@o que esses espagos evocam. Esta
experiéncia estética, enraizada na memoria e na narrativa, enriquece a aprendizagem, tornando-

a uma experiéncia mais envolvente e transformadora (DEWEY, 2023).

A conclusdo pedagogica do patrimonio cultural, claramente ilustrada pela experiéncia,
nos convoca a uma reflexdo profunda sobre o papel dos espacos fisicos na educacao. Esta
reconsideragdo abre caminho para uma reimaginacao do ensino, onde os espacos nao sao meros
locais de transmissao de conhecimento, mas sim ambientes ricos de aprendizado experiencial e
significativo. A tangibilidade da histdéria nos espacos de aprendizagem, materializa o legado
cultural, conferindo aos estudantes nao apenas conhecimento, mas também uma vivéncia do
seu passado coletivo, promovendo uma compreensao mais aprofundada e uma conexao mais

profunda com sua heranga.

A insercao desses lugares de pedagogia dentro do arcabouco da educacao formal surge
como um antidoto vital contra métodos de ensino que isolam o conhecimento do contexto em
que ele existe. A aprendizagem descontextualizada, muitas vezes vista como uma limita¢do do
ensino tradicional, pode ser superada através da integracdo de locais historicos e culturais que

oferecem uma narrativa concreta e sensorial do passado.

Museus, centros histdricos e sitios arqueoldgicos atuam como catalisadores para o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo. A visita ao centro historico de Pirenopolis,
cada rua e edificio ¢ um convite ao questionamento e a analise critica, instigando os estudantes
a irem além da superficie dos fatos e a explorarem as multiplas dimensdes da histéria. Esses
espagos sdo laboratorios vivos onde a teoria e a pratica se encontram, onde o conhecimento

historico € constantemente interrogado e revitalizado.

Além disso, cada local de aprendizagem serve como um microcosmo da sociedade
maior, espelhando as complexidades, desafios e triunfos da historia humana. Pirendpolis ndo ¢
apenas um ponto no mapa do Brasil; ¢ um reflexo da luta pela preservacdo da cultura, da
resisténcia contra o esquecimento ¢ da evolugdo continua de uma comunidade viva. Ao
reconhecer e valorizar esses espacos, a educagdo histérica abraga uma perspectiva mais
holistica e dindmica, que reconhece as narrativas entrelacadas e a evolucdo constante da

sociedade.

Portanto, a educacgdo histérica contemporanea deve, sem hesitacdo, abragar a didatica

do patrimoénio e os lugares de aprendizagem como pegas centrais no ensino da histoéria quando
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possivel. Esta abordagem oferece aos estudantes uma experiéncia educacional mais rica e
enraizada, que ndo apenas informa, mas também transforma, equipando-os com as ferramentas
para se tornarem cidadaos conscientes e engajados em um mundo que ¢, em si mesmo, um

mosaico de histérias passadas e presentes.

A pedagogia do patrimonio, em sua esséncia, ndo s6 informa, mas também inspira os
alunos a assumirem o papel de historiadores ativos, decifrando e interpretando as narrativas
incrustadas em seu entorno. Este método de ensino transforma a aprendizagem em uma
atividade de descoberta ativa, onde os estudantes sdo instigados a desvendar o significado por

tras dos monumentos, edificios e espagos que compdem o tecido de suas comunidades e nacdes.

A incorporagdo do patrimonio no curriculo como recurso didatico vai além da mera
transmissdo de fatos histéricos, proporcionando uma aprendizagem significativa e duradoura.
Ao envolver os alunos com o patrimdnio, eles ndo apenas aprendem sobre a histéria, mas
também a vivenciam, estabelecendo conexdes profundas e memoraveis que perduram muito

além da sala de aula.

Espagos educativos alternativos, como museus e sitios historicos, desafiam a nogao
tradicional de ensino e aprendizagem, proporcionando ambientes onde os alunos podem
expandir seus horizontes e entender a historia como algo vivo e relevante. Em lugares como
Pirenopolis, os alunos percebem que a histéria ndo ¢ estatica; ¢ um dialogo continuo com o
presente e o futuro, um processo de construgdo de significado que ¢ constantemente atualizado

e reavaliado.

A consciéncia histérica que € cultivada nesses espacos de aprendizagem atua como
uma bussola para a cidadania ativa e engajada. Ao compreender a historia como uma série de
eventos interconectados e ndo um conjunto de datas isoladas, os alunos sao mais bem equipados
para participar ativamente na sociedade, compreendendo a importancia de seu papel no

continuo desenvolvimento da narrativa nacional.

Ao concluir, fica evidente que os lugares de aprendizagem e de pedagogia sdo
indispensaveis para uma compreensao abrangente e critica da histéria e da identidade nacional.
A experiéncia direta com o patrimonio cultural enriquece a educacdo, promovendo um
entendimento mais profundo da histéria que € inclusivo, reflexivo e relevante para os desafios
contemporaneos. E através desses espagos que a educagio historica pode realmente alcangar
seu potencial, ndo apenas como um campo de estudo, mas como um meio vital de entender

nosso passado e moldar nosso futuro comum.
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2.4 — Aula de campo: a historia para além do ambiente escolar

Uma aula de campo nasce quase que literalmente como uma receita de bolo, a qual ¢
planejada antes do processo de inicio de sua execugao. E necessario reunir todos os ingredientes
antes de iniciar o processo e conhecer bem as ferramentas que serdo utilizadas durante o

Processo.

J4 iria comegar citando Cora Coralina, “fazedora” de doces e quitandas dona de uma
biografia impar o que daria um ar de cientificidade nesta parte da pesquisa, porém, resolvi citar
uma mulher forte, guerreira e singular que nasceu no interior do Estado de Goids, minha mae,
que nao ¢ Cora mas ¢ Licia, mae deste pesquisador que assim como Cora também possui uma
vida cotidiana cheia de afazeres domésticos e de uma histéria de vida que se mistura e se perde

na coletividade da vida.

Mas por que iniciei assim? E porque este subtitulo de forma simples para que todos
possam entender o que ¢ didatica por meio de uma receita de bolo. Neste subitem ndo serdo
citados autores, apenas uma receita de biscoito feito com muito carinho quando levo os netos

da casa da fazenda.

Figura 15 - Receita de Biscoito de queijo, Lucia Maria de Bastos Pina.

FONTE: Pina, 2023.

Assim como na receita, quem nunca fez um bolo, consegue pelo menos, ao ler a receita,
ter uma nog¢ao de como ele ¢ feito certo? Porém, o mais interessante esta na segunda parte do
processo. A partir do momento que se tem acesso a receita original, quem tenta fazer o bolo
pode acrescentar itens de suas proprias particularidades, uma vez que cada bolo € inico, assim

como as escolas e nossos alunos. Queremos, como as quitandeiras que o bolo cresca, se
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expanda, preenchendo todos os vazios e ganhando significados. Nao ha receita pronta, mas
um norte que pode ou ndo ser seguido, o que dependera do olhar de cada professor sobre o
produto que quer construir, de sua formagdo e como enxerga a possibilidade de construgao
do conhecimento a partir de sua mediagao e com o espago em que propdem desenvolver o
projeto. Seja ele em Pirenopolis, em seu centro histérico ou na fazenda Babilonia e ainda
tantas outras cidades historicas como Corumba e a propria Cidade de Goias, antiga capital

do Estado.

A didatica em historia também possui as mesmas caracteristicas, ndo existe um método
pronto que seja aplicado de forma rigida, porém, o que se pretende ¢ mostrar um caminho, um
norte. Durante o processo de construgdo da didatica da historia para a educacao patrimonial.
Qual o resultado que queremos com essa pratica de ensino? Esta ¢, sem dividas o que ira mover
toda nossa pesquisa. Queremos uma autonomia diante da propria historia? Iremos reproduzir
exatamente como na receita de bolo alguma proposta? Ou podemos utilizar a ideia de estudiosos
do Riisen, com uma epigrafe inicial nos ajuda a refletir sobre o papel de quem se propoe a
ensinar. O ato de interpretar o passado e reinterpreta-lo como nos apresenta Riisen nao ¢ tarefa
facil, exige dos “confeiteiros” uma boa estratégia para que o conhecimento chegue de uma
forma que permita ao aluno um despertar, sua autonomia, tanto defendida por Paulo Freire em

Pedagogia do Oprimido.

Assim, a grande proposta ¢ apresentar as possibilidades existentes nos locais de estudo,
b ~ b (13 2
para aplicacdo da metodologia, apresentado propostas para que o “bolo” possa ficar com um
aspecto mais agradavel e extrair dela, da aula campo, grandes possibilidades que possam
auxiliar principalmente o planejamento académico e epistemologico com a pratica cotidiana

que ocorre no chdo da escola ou fora dela, como ¢ o0 nosso caso.

Mas nao se engane, assim, para fazer o bolo € necessario buscar os ingredientes, como
ir ao mercado, buscar pelo fub4a, farinha de trigo, 6leo, o leite e principalmente o fermento (este
ultimo faz crescer o bolo e pode ser comparado com o entusiasmo do professor, sem o qual,
sem seu toque, seus pensamentos, suas maos nada acontece). Quando me refiro ao ir ao
mercado, pode ser traduzido em verificar os assuntos que serdo abordados durante o processo
de construgao do conhecimento, buscando auxilio na didatica da histéria. Quais conteudos serdao
eleitos por parte do professor e dos alunos? O que pode ser direcionado pelo primeiro de
disponibilizado aos discentes que também acrescentam ou retiram assuntos de acordo com o

objetivo do projeto?
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No momento a grande proposta ¢ a educagdo patrimonial aliado a didatica, uma vez
que, ndo havendo harmonia entre elas o trabalho pode ndo ter o resultado esperado. Como
proposta de trabalho evidenciamos a historia de Goias em varias épocas, desde a analise das
narrativas mitolégicas dos bandeirantes, passando pela cultura em suas festas e tradi¢des, bem
como as obras deixadas pelos homens de outros tempos, como suas construgdes a exemplo de

igrejas, casas e obras de arte, ou mesmo obras literarias.

Ao chegar em casa — (escola), quem se propde a fazer o bolo, vai preparar o ambiente
para que seja feito o preparo. Assim, também deve ser quando se pretende trabalhar com aula
campo. O processo iniciado com as pesquisas prévias (eleicdo de conteudos), passa agora por
uma preparacao que ocorre em sala de aula, ou seja, ¢ 0 momento em que o professor prepara
seus alunos para a aula campo. E o momento em que sdo discutidos os termos que irdo ser
trabalhados para que o bolo fique comestivel e apreciavel, ou seja, ¢ 0 momento em que dizer
Y4 de xicara de leite ¢ 0 mesmo que dizer, vamos fazer assim, ou podemos fazer de outra forma,
outra medida? Estabelecendo caminhos para cada situacao de aprendizagem de acordo com o

objeto de estudo, que comumente chamamos objeto de aprendizagem.

Depois de tudo pronto, levamos todo nosso preparo do bolo, nossas expectativas ao
forno. E ai que a massa da consciéncia historica se desenvolve. Ganhando forma, tamanho e
sabores e saberes. Nesse momento estamos na aula de campo propriamente dita. Depois de tudo
que buscamos, preparamos e debatemos pode ser afirmado ou refutado durante o momento da
visita. Ao retornar para nosso ambiente escolar muitos dirdo, nossa como o bolo estava bom,
outros, porém, pode dizer, ndo gosto do sabor e outros ainda, podem até nao querer
experimentar. Cada um pega sua fatia do bolo, uns pegam grandes pedagos ¢ se deliciam com
sabor que ao tocar na boca produzem uma sensag¢ao extraordinaria levando o individuo a ter um
prazer pelo paladar. Outros, porém, pegardo fatias menores, sentem o sabor, mas ndo sao
capazes de absorver toda dogura proposta de quem fez o bolo. E preciso entender a
individualidade de cada individuo e entender que o processo cognitivo ocorre de forma

diversificada dentro de cada um de nos.

Quando propomos algo do género, a aula de campo, percebe-se dentre os alunos
aqueles que aproveitam realmente o que foi proposto e vao além. Outros, porém, apesar de
terem participado da aula de campo ndo conseguem absorver todo conhecimento, mas podem
afirmar que experimentaram e se gostam ou ndo tiveram a oportunidade de conhecer o objeto

de estudo.
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Quase me esqueco do cheiro do bolo pronto, nossa... este ¢ determinante para que os
alunos possam querer realizar o trabalho de campo. Se cheira bem, aguca nosso olfato que se
confirma no paladar. O cheiro do bolo ¢ a experiéncia de outros tempos que se constitui o

professor e motiva seus alunos para a realizagao do projeto.

Assim como o bolo que alimenta o corpo, a Historia tem um papel fundamental para
entendermos a relagdo entre a sociedade e o meio nas diferentes narrativas histéricas a qual
alimenta a cultura do homem do presente. Nesse sentido, os professores de Historia, da
educacdo basica, podem buscar caminhos que favore¢am a aprendizagem dos contetidos
referentes a essa ciéncia tdo complexa impregnada de narrativas de dominagdo existente na

historia oficial.

E fundamental desenvolver metodologias que propiciem aos alunos a maior
aproximacao possivel com os assuntos estudados os quais compdem as novas perspectivas para
0 novo ensino médio, seja no ambito da Historia de Goids descritos no DC-GO ampliado, ou
de qualquer outro componente curricular. Em face disso, as aulas campo surgem como uma
possibilidade real para que os professores, buscando uma melhor compreensdo das tematicas
estudadas por parte dos alunos, criem espacos dindmicos de aprendizagem e uma “reflexdo

tedrica acerca da natureza do conhecimento historico” (PINTO, 2016, p. 80).

Outro aspecto importante que contribui para a realizagdo da aula campo para o ensino
de historia € fazer o aluno se interessar pela propria histéria de seu estado e as relagdes sociais
que existiram naquele determinado local onde for realizada a aula de campo, neste caso, a
cidade de Pirenopolis, mais especificamente, em seu centro histérico. Em todo caso, ¢
necessario perceber, previamente, o que os alunos ja sabem a respeito do tema a ser abordado,
uma vez que, ¢ possivel refletir a respeito das narrativas historias que possam surgir durante a
realizagdo do projeto, e que, permitirdo o desenvolvimento de atitudes analiticas e criticas sobre

o objeto de estudo a ser trabalhado.

Portanto, a aula de campo nasce da vontade do professor historiador/pesquisador o
qual decide despertar em seus alunos a educagdo historica pela experiéncia. Existe aqui um
desejo de extrapolacdo do fazer historico. Os livros didaticos, em sua atualidade, trazem em sua
estrutura documentos, imagens e indicagdo de sons os quais podem ser utilizados no fazer
pedagogico para o ensino de Historia. Porém, € experienciando que se constrdi conhecimentos

mais solidos.
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No entanto, a ciéncia Histdéria pode ser explorada a partir de uma experiéncia que
ocorre fora da sala de aula, abrindo possibilidades infinitas de intepreta¢do por parte do aluno,
abrindo caminhos para o desenvolvimento do pensamento historico que se deseja construir nos
alunos. Uma aula de campo nasce a partir dai, no desejo de dar voz aos alunos por meio de suas

reflexdes sobre o objeto de estudo.

r

O grande desafio ¢ entender que existem trés fases para que ocorra um processo
satisfatorio de aprendizagem. Entendemos que esse processo de ensino por meio da aula de
campo passa pela fase de preparagdo na qual sdo desenvolvidos procedimentos para que o foco

ndo seja perdido e que ndo ocorra nenhum tipo de imprevisto.

O segundo passo ¢ o desenvolvimento da agdo in loco, trazendo os pontos que o
professor deseja explorar durante a aula de campo. E finalmente a parte do processo avaliativo,
sem o qual o trabalho ndo teria sentido. E 0 momento de entender como o aluno desenvolveu a

aprendizagem, como foi a experiéncia por ele experimentada.

Por meio de pesquisas em sala de aula, fica evidente que uma grande parcela dos
alunos nao tivera a experiéncia com uma saida ao campo para pesquisa, para perceber por si

mesmo a historia do passado que permanece viva nesses espagos do presente.

A partir da montagem do projeto a partir da perspectiva do professor, pode-se
apresentar propostas para o desenvolvimento da acdo, € como necessita muitas vezes de
recursos, ¢ necessario estar no planejamento da escola, por isso, € importante que o projeto seja
apresentado com antecedéncia e principalmente ao iniciar o ano letivo. No projeto a ser
apresentado a unidade escolar, podem ja constar o orgamento com o transporte, os custos de
entrada nos locais de visitagdo, tempo disponivel para a realizagao e principalmente os objetivos

que se deseja alcangar com esta proposta de ensino.

Um dos grandes problemas encontrados pelos professores reside justamente na
questao do tempo para a realizagdo de um trabalho de campo, visitando os locais e fazendo
agendamentos. Para muitos, a visita, assim como para os alunos, esta sendo realizada pela
primeira vez. Foi justamente nesta perspectiva, pela dificuldade de acesso e pela experiéncia de

trés décadas € que se vislumbrou a elaboragdo deste material.

Para os professores da rede publica de ensino (Historia, Geografia, Arte e Sociologia),

a possibilidade de aprender com o patriménio, aspectos econOmicos € sociais, torna a
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interdisciplinaridade uma grande ferramenta que pode aliar o conhecimento de diversas areas

ao local a ser experenciado por meio de uma aula de campo no centro histdrico de Pirendpolis.

Para que ndo se tornasse repetitivo, foi subtraido do terceiro capitulo o roteiro que se
propde. Nele, os professores poderdo conhecer os monumentos, € sua relevancia para o contexto
historico, artistico e social da cidade. Também serdo apresentadas trés possibilidades de roteiro
de acordo com o tempo disponivel do professor, além de materiais de pesquisa contendo QR
codes que encaminham para matérias que podem servir para ampliar ainda mais a visdo a
respeito da cidade de Pirendpolis. Basta seguir o “trieiro”. Desejamos a todos, uma aula de

campo.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Assim como Heraclito de Efeso disse um dia sobre o rio ¢ 0 homem (CHAUI, 2002.
p. 81), ja ndo sou o mesmo. Heraclito dizia que tudo estd em constante mudanca e que nada
permanece o mesmo. Quando buscamos pelo conhecimento, ele nos modifica, nos transforma.
Meu olhar sobre o conhecimento e sobre a cidade de Pirendpolis também se modificaram com
essa pesquisa. A busca pelo entendimento e compreensao do conhecimento historico € o uso do
patrimonio para a constru¢do de um trieiro, um roteiro didatico que pudesse contribuir para a
ampliacdo do pensamento historico dos alunos por meio da observacdo e experimentacdo, a

partir do patrimdnio edificado.

Professores e alunos envolvidos nesse projeto podem ser beneficiados com aulas de
campo mais significativas, uma vez que a aula de campo pode possibilitar novas visdes e
reflexdes a respeito do passado, dos héabitos e costumes construidos coletivamente. Ao se
perceber como parte integrante da historia e resultado das disputas ocorridas no passado, o
aluno pode ganhar uma liberdade identitdria e integra-la, de forma consciente entender e
valorizar o patrimonio, os lugares de memoria e estabelecer conexdes que vao do local ao

global.

Para Helena Pinto, ““as atividades no ambito da comunidade local podem constituir um
método valido para a progressao das ideias dos alunos, desde um nivel baseado na experiéncia
quotidiana até conceitos histéricos mais avancados” (PINTO, 2016, p. 146) Outro aspecto
importante ¢ a abertura dos professores para que estejam atentos quanto ao uso do patrimonio
em sua pratica pedagdgico, cujo objetivo deve ser, proporcionar “o desenvolvimento de
capacidades de investigagao e de leitura das fontes em multiplas perspectivas” (PINTO, 2016,

p. 163).

Nesse sentido os professores sdo os principais responsaveis pelo desenvolvimento de
suas aulas, bem como durante a realizagdo das aulas de campo, uma vez que, ao selecionar o
conteudo e estratégias educativas que promovam a aprendizagem mais significativa aos alunos

a partir das reflexdes e observagdes desenvolvidas durante a aula de campo.

Assim, 0 mais importante tanto para Helena Pinto, bem como as observagdes
desenvolvidas durante a pesquisa € que os alunos tenham a liberdade de construir respostas, por
si s0 e ainda aprendam a observar, levantar hipdteses e interpretar as fontes historicas, assim
como foi feito durante a aula-oficina, preparando os alunos para o momento da aula de campo.

E o mais importante, o conhecimento adquirido vai sendo ancorado ao conhecimento anterior
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e novos conceitos podem ser construidos ampliando sua consciéncia histérica para aplicacao

no presente, em sua vida pratica.

Ao fazer uso da aula-oficina defendido por Isabel Barca, a partir de uma metodologia
que partiu do concreto, pode-se verificar a caréncia de orientagdo dos alunos em relacdo a
historia de seu Estado, e a partir dessa caréncia, buscar ancoragem do conhecimento existente
0 que permitiu a aglutinagdo de novos conhecimentos a partir do questionamento a partir de
praticas desafiadoras de observacao, oportunizando um olhar critico e reflexivo de objetos, o

que permitiu a solidificagdo de novos conhecimentos.

Ao realizar esta atividade com estudantes da Educagdo Bésica de uma escola publica
da cidade de Anépolis, em sala de aula, conceitos importantes sobre a Educacao Patrimonial e
a conservacdo dos monumentos ganha relevancia quando permite refletir sobre historias e
memorias de todos os grupos sociais que, muitas vezes a historia oficial se encarregou de
encobrir. Pirendpolis € um destes lugares. O que se percebeu durante os estudos que a formagao
social da cidade, em seus primeiros anos, € a extingao de Igrejas construidas por negros e pardos
ndo tiveram a mesma aten¢ao que os templos religiosos dos brancos, e, por essa razao, pouco

se diz sobre eles.

Muitos conceitos puderam ser desconstruidos a partir do patriménio tombado,
principalmente aspectos do racismo que, infelizmente, persiste em nossa sociedade. Muitas
vezes de forma implicita, mas que, durante a execucdo do roteiro proposto no centro historico
de Pirendpolis também pode ser trabalhado pelos professores. Ao visitar o artesanato local,
percebem pessoas reais que ainda mantém determinadas tradi¢cdes que sdo passadas de geracao
em geracdo — uma mascara de boi, elaborada e confeccionada a partir de moldes por artesdos
autodidatas. As festas religiosas que carregam um sincretismo religioso em sua esséncia,

ocultos pelas questdes sociais de outros periodos.

Sobre as limitagdes do estudo e sua execugao fora do ambiente escolar, em todo tempo
estd condicionada por situagdes como o clima, em determinadas épocas do ano, a
disponibilidade de recursos para a realizacdo das atividades, a propria disponibilidade de
professores de outras areas que podem ajudar na execugao da atividade conciliando os horarios
das aulas com o agendamento das visitas e ainda, a articulagao da aula de campo com o horario
de funcionamentos dos espagos a serem visitados (museus e igrejas). Para que uma aula de
campo ocorra com sucesso ¢ preciso todo um trabalho realizado nos bastidores da escola, onde

a coordenagdo elabora os documentos de autorizacdo de saida junto aos pais, locagdo de



109

transporte, quando a demanda atende sitios historicos afastados da unidade escolar e a propria

dindmica educacional que impede a realizacdo da agdo pedagogica fora da escola.

Em nosso caso houve adesao ao projeto por parte da coordenagdo ao executar a aula
externa e os alunos puderam desenvolver um excelente trabalho de visitacdo proporcionando
uma experiéncia sensitiva importante para o desenvolvimento de sua consciéncia historica.
Apesar das dificuldades relatadas anteriormente, a aula de campo vem ganhando grande

relevancia uma vez que, a partir de sua realizagdao por meio de metodologia apropriada.
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HOMENAGEM

Faco aqui uma homenagem ao homem

gue, com simplicidade e fé, viveu seu tem-
po sem nunca (pelo menos que eu saiba)
aborrecer alguém. Estava sempre pronto para
ajudar, por isso foi salveiro do Divino Espirito
Santo, responsavel por saudar com os famo-
sos "tiros de toco" a bandeira quando che-
gava nas fazendas que ofereciam pouso. Por
esta posicdo, era o primeiro a beijar a ban-
deira. Fez parte também da Irmandade do
Santissimo Sacramento, cuja historiografia pi-
renopolina descreve como a responsavel pela
construcdo da Igreja Matriz de Nossa Senhora
do Rosario. E por falar nisso, "Seu Zé Jacé, a
igreja estd com goteiras", pois bem, |3 ia meu
avo subir no telhado, na "comunheira", lugar
gue vislumbrou, certamente, as mais bonitas
paisagens de Pirendpolis onde nenhum ho-
mem culto ousou, nem mesmo Auguste de
Saint-Hilaire, sé viu das janelas da Matriz, so-
mente os matutos tinham tamanha coragem.
Raizeiro de mao cheia, seguia pelo “trieiro”
com um saco nas costas (imagem ao fundo),
um facdo e um enxaddo com cabo pequeno e
ja gasto, ia para o mato procurar raizes e cascas de pau com as quais fazia raizadas. Saint-Hilaire
certamente teria gostado de prosear com meu avd Zé e ouvir suas histdrias. Fazia de tudo, fez até
um forno de assar biscoito na fazenda Babil6nia! Andou a pé a vida toda, nunca possui um carro.
Geralmente, caminhava de chinelo de dedos, caminhava e caminhava... Muitos anos saiu de Pi-
renépolis rumo ao Muquém, cuja fé em Nossa Senhora da Abadia era admiravel. Lembro-me da
Unica vez, em 2006, que fui com ele a pé. "Uma promessa, v6, o senhor me ajuda?". Ele sorriu.
Lembro do seu sorriso até hoje. Em 2004, quando me formei em Licenciatura em Histodria, ele
estava |a. Na saida, de pé ao meu lado, suspirei e disse a ele, e agora, vO, o que faco? Ele sorriu!
Passados 20 anos daquele dia, hoje estou aqui, sentindo a sua presenca e seu apoio. Quem diria,
né, vo, chegar a mestre em Histéria. Em pensamento, |he faco a mesma pergunta: e agora? Estou
até vendo o senhor sorrir... Obrigado!!!

Anapolis, 27 Janeiro de 2024
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APRESENTAGAO

Caro Professor(a),

Este caderno de orientacdo intitulado “Trieiro” foi elaborado observando o Documento Cur-
ricular para Goids - Ampliado contribuindo para a integracao da metodologia da “Aula de Campo”
e da “Educacgao Patrimonial” nas aulas de histéria, buscando desenvolver o pensamento histérico
dos alunos por meio de sitios histéricos tombados pelo IPHAN (Pirendpolis - Goias). E gratificante
apresentar o resultado de um trabalho centrado na Educacdo Histdrica integrada a Educacdo Patri-
monial, tema recorrente no curriculo escolar, tanto no Projeto Politico Pedagdgico, bem como nos
Pardmetros Curriculares Nacionais e na nova Base Nacional Comum Curricular.

No presente compéndio pedagdgico, as proposicdes aqui delineadas se propéem a fo-
mentar a analise, discussdo, contextualizacdo e problematizacdo por parte dos docentes em
diversas areas do conhecimento visando sua interdisciplinaridade?’. Nesse escopo, almeja-se que
os professores se apropriem das ideias apresentadas, reinterpretem-nas e reconstruam a me-
todologia didatica, adaptando-a de maneira sinuosa as peculiaridades de sua prépria realidade
educacional.

Cada disciplina, professor e ambiente de aprendizado tém suas proprias dinamicas, crian-
do oportunidades Unicas para implementar novas praticas. Este processo, guiado pelas reflexdes
realizadas, resulta em uma experiéncia de construcdo de conhecimento inovadora e Unica. Nesse
contexto, desenvolve-se um processo detalhado e especial de coleta de saberes, onde todos os
participantes do cenario educativo colaboram para melhorar continuamente a pratica pedagdgica,
com um foco especial no ensino enriquecedor da disciplina de Historia.

O "Trieiro" reflete experiéncias pretéritas e praticas vivenciadas nas aulas de campo, ofere-
cendo uma descrig¢ao detalhada, precisa e clara dessas atividades. Ele destaca aspectos essenciais
e suas significativas contribuicdes para o Ensino de Histéria. Além disso, o "Trieiro" proporciona
uma sequéncia didatica que se conecta com experiéncias de outros tempos, sem, no entanto, limi-
tar as observacdes dos professores, mas promover reflexdes a partir da proposta da aula de cam-
po. Assim, ele abre espaco para que os professores ndo apenas analisem, mas também apliquem
e desenvolvam seus proprios métodos pedagdgicos.

Cada etapa da sequéncia didatica foi construida visando ser um auxilio ao professor durante
suas aulas, proporcionando um instrumental sélido para o desenvolvimento do conteudo. Este
material enriquecido com QR Codes, por sua vez, possibilita ao educador acesso imediato a videos
e documentos selecionados, os quais se destinam a fomentar a problematiza¢do dos temas apre-
sentados, moldando, assim, uma curadoria pedagdgica. Outro aspecto da curadoria estd ligado ao

1 - Os PCNs ao trazerem a discussdo sobre interdisciplinaridade, destaca que ndo ha pretensdo de criar disciplinas ou saberes, mas
de “utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um determinado fen6-
meno sobre diferentes pontos de vista”. Os conteldos sdo considerados como um meio para o desenvolvimento amplo do aluno
e para a sua formagdo como cidaddo. Portanto, cabe a escola o propdsito de possibilitar aos alunos o dominio de instrumentos
que os capacitem a relacionar conhecimentos de modo significativo, bem como a utilizar esses conhecimentos na transformagao
e construgdo de novas relagdes sociais. (PCN, 1997, p. 41). Em outro momento o PCN traz um ponto de vista importante sobre a
interdisciplinaridade, vejamos: Se é importante definir os contornos das areas, é também essencial que estes se fundamentem em
uma concepgdo que os integre conceitualmente, e essa integragdo seja efetivada na pratica didatica. Por exemplo, ao trabalhar
conteudos de Ciéncias Naturais, os alunos buscam informagdes em suas pesquisas, registram observagdes, anotam e quantificam
dados. Portanto, utilizam-se de conhecimentos relacionados a drea de Lingua Portuguesa, a de Matematica, além de outras, de-
pendendo do estudo em questdo. O professor, considerando a multiplicidade de conhecimentos em jogo nas diferentes situagdes,
pode tomar decisGes a respeito de suas intervengbes e da maneira como tratara os temas, de forma a propiciar aos alunos uma
abordagem mais significativa e contextualizada. (PCN, 1997, p. 44). Todo esfor¢o se resume em ampliar sua consciéncia historia
fazendo uso das disciplinas que estdo a sua disposicdo, cada qual com suas especificidades e quando atuando juntas forma ajudam
na concepg¢ao de um ser total.
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uso da tecnologia, uma vez que proporciona um direcionamento sobre os objetos de ensino os
quais podem favorecer o trabalho do professor como aponta Almeida(2011), vejamos:

A disseminacdo e uso de tecnologias digitais, marcadamente dos computadores e da in-
ternet, favoreceu o desenvolvimento de uma cultura de uso das midias e, por conseguin-
te, de uma configuracdo social pautada num modelo digital de pensar, criar, produzir,
comunicar, aprender — viver. E as tecnologias méveis e a web 2.0, principalmente, sdo
responsaveis por grande parte dessa nova configuracgdo social do mundo que se entrelaga
com o espaco digital. (ALMEIDA, 2011, p. 4)

A elaborag¢do do conteddo ndo se limitou a simples transmissao de informagdées, ao contra-
rio, englobou uma imersao profunda em conceitos de extrema relevancia para o ensino de Histo-
ria. Utilizando as novas tecnologias, como links, hiperlinks, textos, hipertextos e videos, explorou-
-se temas importantes, como cultura, patrimonio material e imaterial, passado, presente, futuro e
identidade cultural. Durante a aula de campo, especifica para a cidade de Pirenépolis, buscou-se,
por meio de enderecos eletronicos, proporcionar um acesso rapido a contetudos alinhados de for-
ma crescente com as nuances das questdes étnico-raciais, promovendo o respeito mutuo confor-
me preconizado na BNCC e no DC-GO Ampliado.

Neste sentido, o livro Limiar: Estudos de Teoria, Metodologia e Ensino de Historia de Breno
Mendes (2021) nos permitiu aprofundar a compreensao sobre a relevancia do ensino de Histéria
no contexto das culturas afro-brasileiras e indigenas, incorporadas ao tecido cultural da histéria de
Pirendpolis. Vejamos: “Diante disso, (...) o ensino de Histdria e de cultura afro-brasileira e indige-
na, mais do que um simples acréscimo de conteldo a serem incorporados ao curriculo, convida-
-nos a reformular nosso préprio conceito de Historia” (MENDES, 2021 p. 196).

O patrimoénio edificado, revelando-se como uma ferramenta potente, propicia o resgate das
vozes que foram silenciadas pela narrativa histérica oficial. Notadamente, as contribui¢cdes funda-
mentais dos povos indigenas e afro-brasileiros para a atual dinamica cultural sdo resgatadas, propor-
cionando uma compreens3ao mais abrangente e inclusiva do contexto historico. O DC-GO Ampliado
visa a formacao integral do aluno e por isso a problematizagado a partir do patriménio é possivel.

Buscando esta completude, o componente Histdria se apresenta neste documento curricular
como uma ciéncia que analisa o tempo, em suas varias idades e periodos cronolégicos. Sendo as-
sim, o seu objeto de estudo é a relagao do presente com o passado no decorrer do tempo histérico
das sociedades. E suas principais categorias e conceitos de analise sdo: identidades, culturas, dife-
rencas, rupturas, permanéncias, continuidades, descontinuidades, memédrias, tradi¢cdes, simbolo-
gias, movimentos, processos, documentos, fontes dentre outros, propiciando o desenvolvimento
da alfabetizacdo histdrica e social e do raciocinio temporal, contribuindo, assim, com a formacao
do cidaddo autonomo e integral (DC-GO Vol. Ill, p. 75).

Uma das sugestoes apresentadas propde a observacdo do ambiente como uma rica fonte de
experiéncias, estimulando debates e a elaboracdo de roteiros pedagdgicos/histdricos para analisar
o intricado processo simbdlico que envolve dominagao, tradigdes, festividades e saberes locais.
Elementos essenciais sdo minuciosamente observados, compreendidos e refletidos, promovendo
uma metamorfose na forma de perceber e compreender o passado nos espagos contemporaneos.
Para Santos (2020), em sua dissertacdao de mestrado intitulada BNCC e Educac¢do Historia: diretri-
zes para a diversidade cultural, destaca que:

Nessa area especifica o objetivo é trabalhar as questdes orientadoras para a construgao
da aprendizagem histérica em ambito escolar, a partir da diversidade e argumentacao, se
posicionar criticamente com base nos principios éticos, tempo histérico dialogando com o
passando e o presente, utilizar de historiografias para compreender tempo e espago para
producdo no campo cientifico, exercitar a capacidade dos alunos em problematizar, ques-
tionar, interpretar, argumentar e assim fazer uma leitura critica dos fatos histéricos, dessa
forma as competéncias descritas na area de histdria tém a func¢do didatica em conciliar
para formacgdo da consciéncia histérica. (SANTOS, 2020 p. 57)

O texto de Santos (2020) apresenta uma abordagem abrangente e fundamentada sobre os
objetivos e competéncias necessarias para a construcdo da aprendizagem histérica em contexto
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escolar. O destaque para trabalhar com questdes orientadoras (aula de campo) indica uma preo-
cupacdo em direcionar o aprendizado, incentivando os alunos a explorar aspectos especificos da
histdria. A énfase na diversidade sugere uma abordagem inclusiva, reconhecendo a pluralidade de
experiéncias histéricas em territérios ocupados por histdrias oficinais excludentes.

A importancia de se posicionar criticamente, ancorado em principios éticos, reflete uma
abordagem ética e cidada para o ensino de histéria. Isso promove uma reflexdo ndo apenas sobre
0s eventos historicos, mas também sobre os valores e as decisoes éticas envolvidas.

A referéncia ao didlogo entre o tempo histdrico, conectando passado e presente, destaca a
relevancia de compreender a continuidade e a mudanca ao longo do tempo. Isso incentiva os alu-
nos a perceberem as interconexdes entre diferentes periodos histéricos.

O uso de historiografias como ferramenta para compreender tempo e espago é fundamen-
tal. Isso introduz os alunos ao método cientifico da histéria, permitindo que compreendam como
a producgdo de conhecimento histdrico é influenciada por diferentes interpretacdes e perspectivas
ao longo do tempo.

A énfase nas capacidades dos alunos em problematizar, questionar, interpretar e argumentar
destaca uma abordagem ativa no processo de aprendizado. Essas habilidades ndo apenas desen-
volvem a capacidade analitica, mas também promovem uma participacdo mais engajada na cons-
trucdo do conhecimento.

A conclusdo do texto ressalta a funcdo didatica das competéncias na area de historia, des-
tacando que essas competéncias conciliam para a formac¢ao da consciéncia histdrica. Isso implica
gue o proposito Ultimo dessas competéncias é contribuir para a compreensao critica e contextua-
lizada do passado.

Portanto, o texto fornece uma visdao abrangente e articulada sobre como abordar o ensino
de histéria de maneira eficaz, promovendo uma formacgao sélida da consciéncia histdrica dos alu-
nos por meio da aula de campo. A integracdo de conceitos, o estimulo a reflexdo critica e a conexdo
entre teoria e pratica sdo elementos-chave destacados nessa analise.

Trieiro | Caderno pedagégico para o desenvolvimento de aulas de campo




VAMOS PROSEAR: 0 TRIEIRO

Descalco ele ia andando. Em seu caminho, um trieiro curto, cacos: de vidros, de sonhos, de
pesadelos ndo terminados. Ir adiante sempre. Este seu lema, este seu estratagema. A quem repor-
tar-se? A quem? Ninguém de seu que |he confiasse os sonhos. Ninguém no chdo de minusculo ser
para lhe ser companhia em hora tdo sem graca. Dizer o qué, entdo, sabendo que ouvido algum es-
cutaria suas queixas petrificadas? Como sair do trieiro, se fora dele facilmente se perderia, todo e
domavel? Pudesse ao menos voar, sair dali voando, até o cume dos montes de onde se via a beleza
do mundo... Delirio isto. Delirio de sua cuca que ardia sob o escaldante sol. Alias, o sol era a sua
companhia bem presente. O sol e seu brilho que machuca. Mas, incrivelmente, ele, o homem que
seguia pelo trieiro, ndo sentia dor alguma, sendo a dor do espirito Sim, doia-lhe o espirito... Isso.
Também beber uma agua agradavel, enterrar-se na areia da temperatura amena. Isso. Também
outras coisas mais, que s6 o0 momento suscitaria. Indispensavel um instante de reflexdo acerca
do passado. Retroagir a uns passos vacilantes antes dados. Quem sabe um renascer no meio do
caminho. Quem sabe uma resolucdo... Dai que o pobre homem imaginava que tudo era muito
dificil, que tudo sobremaneira era inelutavel. Viver sem alvo certo, sem rumo certeiro. Dizer e ndo
sentir algo além tonturas, assumir a dor de ter que respirar um ar atmosférico tdo iloégico. Sim,
cavar até achar o sentido de ser e ndo poder, de continuar mesmo extasiado, mesmo um pouco
doentio. Sensacdo estranha a que o pobre homem sentia. Sensacdo de esperanca. Ideia serena de
gue além do mormaco do cerrado em chamas existe um paraiso, uma bela e farta mesa preparada
para ele — e os outros. Dizia a si mesmo que se chegasse até esse lugar certamente voltaria para
contar aos seus. Ruim por demais pensar sé em si mesmo. Egocentrismo exacerbado. Mas, serd
gue acreditariam em suas palavras, seu delirio jd comprometido pela loucura? Talvez, quem sabe.
Quem sabe ao menos uma vez na vida ser reconhecido como o anunciante da nova vida, do novo
tempo. Entdo precisava seguir andando. Seguir sempre, sem pestanejar. Jamais pensar em voltar,
porgue o trieiro so leva, ndo traz nunca. Nunca mesmo. Quem o diga as formigas alvissareiras, o
boi bandido que foge. O trieiro tem as suas vertigens, o seu cheiro de leite, de capim molhado.
Labirinto que sempre se encontra nalguma encruzilhada, onde os sonhos se encontram, cheios de
esperanca. Aquele homem que, chamado Inocéncio, caminhava ja um tanto tonto, aquela altura,
tinha correndo em suas veias, dai saindo pelos seus poros dilatados, a informacdo de que era
essencial parar um pouco, sentir, deitar um pouco, e, depois, seguir novamente, sempre avante,
sempre querendo, sempre dizendo para si mesmo frases bonitas de fortes desejos de quem quer
muito alcancar o pé do arco-iris, onde, dizem, esta um bau cheinho de ouro, e muitos sonhos.

Professor Daniel Oliveira, natural de Caiap0nia, no Estado de Goias. Professor de Lingua
Portuguesa e escritor. Disponivel em: <http://www.gargantadaserpente.com.br/coral/contos/do_
trieiro.shtml> acesso em 28 nov. 2022.
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| - Educacgao Histérica e Patrimonial.

Inicialmente, a elaboracdo do roteiro histérico para Pirendpolis teve como objetivo realizar
uma curadoria?, promovendo sua identificacdo, levantamento histérico e a selecdo dos diversos
monumentos edificados presentes na localidade com a finalidade de promover uma educacdo
patrimonial significativa.

Esta empreitada busca conferir a aula de campo uma dimensao mais enriquecedora, elevan-
do a experiéncia dos alunos ao estabelecer uma conexao significativa entre o passado da cidade
e o contexto contemporaneo. Ao percorrer esses marcantes pontos histdricos, os estudantes sao
conduzidos a uma jornada que n3do apenas propicia um contato tangivel com o patriménio cultu-
ral, mas também almeja ampliar substancialmente a consciéncia histdrica 3. Essa abordagem visa
incentivar a reflexdo critica e promover uma compreensao mais profunda das raizes e da evolucao
da comunidade local.

O caderno pedagdgico "Trieiro" fundamenta-se na dissertacdo da Dra. Helena Pinto (2016),
destacando a relevancia da Educacdo Patrimonial. Inspirada no centro histérico de Guimaraes,
Portugal, a obra proporciona insights aplicaveis em Pirendpolis, fortalecendo o senso de pertenci-
mento e responsabilidade em relagdo ao patriménio histdrico.

Helena Pinto (2016) destaca que o patrimdnio é uma reconstrucdo do passado no presente,
essencial para nossa identidade. Pirenépolis, como a segunda cidade mais antiga de Goias, contri-
bui significativamente para isso, com sua rica histdria desde o periodo de mineracgao.

A relacdo entre patrimonio e Educacdo Histdrica, discutida por Helena Pinto (2016), enfatiza
objetivos importantes, incluindo a reflexao sobre o potencial educativo dos bens patrimoniais na
escola. O texto destaca a importancia de planejar aulas de campo de forma interdisciplinar, promo-
vendo uma aprendizagem significativa, conforme sugerido por José Januario Corréa Filho (2015).

O Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil, alinhado com os pensamentos de Pinto (2016)
e Correa Filho (2015), enfatizam a importancia de abordagens reflexivas e criticas sobre o passado
na educacdo, promovendo saberes de dimensdo planetaria.

O conceito de "literacia histérica", segundo Peter Lee (2006), destaca a importancia de ad-
quirir conhecimento histdrico e compreender conceitos chave. Helena Pinto (2016) ressalta que o
meio local, como o centro histérico de Pirendpolis, € uma fonte rica para a reflexdo sobre memo-
ria, identidade e histéria.

A arquitetura e a arte, mencionadas no texto, sdo consideradas linguagens estéticas que
transcendem o verbal e o escrito, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem Unica. Mu-
seus, paisagens urbanas e sitios historicos, como os de Pirendpolis, sdo vistos como salas de aula
sem paredes, oferecendo uma educagdo que é simultaneamente uma descoberta e uma recone-
xdo com as raizes culturais e historicas.

Il - Planejamento, conducao e avaliagao da aula de campo.

O PCN (Parédmetro Curricular Nacional), de 1997, destaca a importancia da saida da sala de
aula, propondo visitas a exposicdes museolégicas e modelos fabris, além de conhecer cidades his-

2 - Valdei Lopes de Araujo, em seu artigo: O direito a Histdria: o(a) historiador(a) como curador(a) de uma experiéncia histérica
socialmente distribuida, apresenta o conceito de curadoria “como um espago de promogdo, selegcdo, edi¢do e representagdo de
histérias socialmente distribuidas e compartilhadas, deve, entretanto, responder ao desafio de decidir que histérias curar. A pre-
missa da democratizagdo e do acolhimento da diversidade ndo poderia nos levar ao risco de silenciar gente aos relatos fundados no
preconceito, no édio e na manipulagdo? (ARAUJO, 2017 p. 213).

3 - A consciéncia histdrica, para Jorn Risen, ndo se limita apenas a um conhecimento factual do passado puro e simples, mas envolve uma
compreensdo mais profunda e reflexiva da relagdo entre passado, presente e futuro.

Em seus estudos Jorn Riisen argumenta que a consciéncia historica é dinamica e pode evoluir ao longo do tempo e em diferentes contex-
tos culturais. A contribuigdo de Jorn Risen para o conceito de consciéncia histérica destaca a interconexdo entre as experiéncias individu-
ais e coletivas do passado, a interpretacdo formal desse passado e sua aplicagdo pratica na vida contemporanea. A cidade de Pirendpolis
possui grande potencial para o desenvolvimento da consciéncia histérica, principalmente nas reflexdes sobre o racismo e injusticas sociais.
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toricas. "Essas situagdes sdao geralmente ludicas e representam oportunidades especiais para todos
se colocarem diante de situa¢des didaticas diferentes, que envolvam trabalhos especiais de acesso
a outros tipos de informacdes e outros tratamentos metodoldgicos de pesquisa" (PCN, 1997, p. 61).

De modo geral, a aula de campo é um processo que deve ser entendido como complemen-
tacdo de duas outras etapas iniciais. A primeira delas é a aula histérica (aula conteldo), onde se
apresentam documentos para analise e interpretacdo pelos alunos. A segunda fase do processo é
a aula-oficina, desenvolvida para que os alunos apliguem o que aprenderam inicialmente na aula
historica. Em terceiro lugar, a aula de campo propriamente dita. Para Nicolini (2018):

Visitar esses lugares de memoaria da cidade ou da regido, trazer materiais publicitarios
para sala de aula, ouvir narrativas de pessoas da comunidade, ler diferentes portadores
de discursos que registram as memorias locais, dentre uma infinidade de manifestagées
e artefatos culturais produzidos na regido, sdo estratégias que viabilizam o didlogo entre
ensino e pesquisa, entre ciéncia histérica e as necessidades da vida pratica. (NICOLINI,
2018, p. 243)

Entretanto, pode ser acrescentada uma quarta fase ao processo no qual acontece a conso-
lidacdo dos resultados obtidos por meio de instrumentos como podcast, banner, fanzine, folder e
video, além de tantos outros instrumentos, como por exemplo, um painel de fotos que podem ser
apresentados como resultado apds a efetivacdo da aula de campo. Corréa Filho (2015) ao fazer
referéncia ao MEC reafirma que:

viver situagdes praticas a partir das quais seja possivel perceber que ndo ha uma uni-
ca visdo de mundo, portanto, um fendmeno, um problema, uma experiéncia podem ser
descritos e analisados segundo diferentes perspectivas e correntes de pensamento, que
variam no tempo, no espaco, na intencionalidade. (BRASIL, 2013, p. 23)

Ao analisar esta perspectiva apresentada pelo MEC, a metodologia adotada na aula de cam-
po ajuda na efetivacdo e concretizacdo dos contelddos apresentados em sala de aula, pois constitui
um método que pode dar significativas contribuicdes aos professores das diversas dreas de conhe-
cimento” (CORREA FILHO, 2015, p. 24).

Como toda estratégia educacional, o planejamento se torna um elemento essencial para o
bom desenvolvimento da metodologia, sem o qual se torna invidvel o trabalho tanto dentro quan-
to fora da sala de aula — na aula de campo.

Outro aspecto importante, e nesse caso, todo cuidado é pouco. Ao sair do ambiente escolar,
professores e alunos ja devem estar com as atividades pré-estabelecidas (de acordo com as habilidades
que cada aluno possui — inteligéncias multiplas) para que ndo haja descaminhos no processo de pes-
quisa durante a aula desenvolvida fora do ambiente escolar, como mencionado por Marafon (2010):

Uma das fungdes mais importantes dos trabalhos de campo é transformar as palavras e os
conceitos em experiéncias, em acontecimentos reais para a concretiza¢do dos conteudos.
Assim, por meio da observacdo e a realizacdo de entrevistas e questionarios, os pesquisa-
dores e estudantes irdo apreendendo a realidade (MARAFON, 2010, p. 223-224)

Outro aspecto importante que vem acrescentar ao processo de planejamento encontra res-
paldo em Mendes (2021) quando apresenta quatro fases metodolégicas que podem ser utilizadas
durante o processo de planejamento. Vejamos:

Em termos metodoldgicos, a educagdo patrimonial estd organizada em torno de qua-
tro procedimentos basicos: observacado, registros, exploracdo e apropriacdo. Na pri-
meira etapa, o professor pode propor exercicios de percepgdo sensorial com pergun-
tas e atividades de experimentacdo para que os estudantes se aproximem do objeto
patrimonial de estudo e identifiquem os seus significados simbdlicos. Em seguida, é
o momento de aprofundar a observagao incentivando os alunos a registrarem o co-
nhecimento de determinado bem cultural, seja por escrito, seja por meio de imagens,
mapas e graficos ou pela producdo de maquetes. Na fase de exploragdo, professores e
estudantes devem realizar, em conjunto, um exercicio de andlise critica das questdes
suscitadas pelo contato com aquele determinado objeto patrimonial por meio de pes-
quisas em outras fontes documentais, interpretacdo e cruzamento das informacgdes
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contidas nas evidéncias, levantamento de hipdteses e discussdo coletiva. Por fim, na
etapa da apropriagdo e valorizagdo do bem cultural, podem expressar de maneira
criativa o conhecimento produzido pela pesquisa via diversos meios de expressao,
como narrativas dramaticas, pinturas, dancas, musicas, poesia, fotos, filmes etc. (C.f
MENDES, 2021 p. 189/190)

No excerto acima, Mendes (2021) destaca a metodologia da educacdo patrimonial, organi-
zada em quatro etapas: observacdo, registros, exploracdo e apropriacao. Inicialmente, os alunos
sdao incentivados a se aproximar do objeto patrimonial, identificando seus significados simbdlicos.
Em seguida, sdo encorajados a registrar o conhecimento de diversas maneiras (inteligéncias mul-
tiplas). A fase de exploracao envolve analise critica, pesquisa em fontes documentais e discussdo
coletiva. Na etapa final, os alunos expressam criativamente o conhecimento adquirido por meio
de diferentes meios, como narrativas dramaticas, pinturas, dancas, musicas, poesia, fotos e filmes.
Essa abordagem visa tornar a educacdo patrimonial envolvente, promovendo conexao pessoal,
analise critica e expressao criativa dos alunos em relacdo ao patrimonio cultural.

lll - Planejamento das etapas de uma aula de campo

Sobre a fase de planejamento é muito importante, sendo as estratégias utilizadas garantirao
0 sucesso ou insucesso da metodologia. Alguns aspectos sdo importantes para definir cada passo
do projeto. O nimero de alunos é uma delas. Geralmente as escolas trazem entre 40 e 44 alunos
por 6nibus. O professor deve ter em mente que, a realizagdo de uma aula de campo ocorre em
uma cidade viva, portanto, algumas orientacdes se tornam importantes como por exemplo a ob-
servacao das regras de transito para pedestres.

Neste contexto é importante trabalhar a conscientizacdo dos alunos sobre as regras de con-
duta durante uma aula de campo. O professor orientador do projeto, ja ciente das etapas que
serdo realizadas, sabendo do tempo disponivel (trajeto curto, médio, longo — mapa sera disponibi-
lizado no corpo do caderno), deve estar a frente conduzindo os alunos enfatizando os pontos que
deseja trabalhar em seu projeto. Outro aspecto importante encontra-se na interdisciplinaridade
uma vez que outros professores participantes da aula de campo, contribuem com o projeto, de
acordo com sua area de conhecimento.

Para tanto, sugerimos a divisdao de um grupo composto por 40 alunos seja feita de acordo
com o numero de professores presentes no momento da aula de campo. Assim, a chance de o
aluno ser atendido, em sua individualidade é maior.

Nesse contexto, torna-se importante que os alunos estejam previamente orientados, quando
a realizacdo das etapas do projeto, antes mesmo de deixarem a unidade escolar (aula histérica, e
aula-oficina). Caso contrario os procedimentos podem ser comprometidos, dada a importancia do
acompanhamento individual entre os grupos. Os alunos ja possuindo orientacdes sobre as ativida-
des que serdo realizadas torna mais eficiente o trabalho do professor. Os alunos realizardo tarefas
como coleta de dados, fotografias ou obtenc¢do de depoimentos de municipes durante a visita. E
importante destacar que todo o trabalho sera construido apds a aula de campo, com a orientac¢ao
do professor, para apresentacdo dos resultados durante o momento da culminancia do projeto.

Um aspecto que ganha relevancia encontra-se na contratacdo da empresa de transporte.
E necessdrio fazer um seguro individual para a viagem a ser realizada, que garanta o total apoio
em caso de imprevistos. Importante: deve ser lembrado que o transito de Onibus pela cidade de
Pirendpolis ndo é permitido. Para o desenvolvimento da aula de campo, o trajeto é realizado a pé.
Sugerimos que a proposta seja aplicada pela manha ou no final da tarde, conforme a disponibili-
dade do grupo. Apresentamos a seguir duas possibilidades para o bom andamento do projeto, em
relacdo ao 6nibus.

A primeira é que, caso seja feito um passeio apenas na cidade, o 6nibus pode ser normal
(com andar), sendo que o desembarque é realizado préxima a rodoviaria, com o novo embarque
ocorrendo préximo ao antigo mercado municipal, no final das duas pistas em direcdo a igreja Ma-
triz de Nossa Senhora do Rosario.
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No caso de considerar-se a possibilidade de realizar visitas a locais como a Fazenda Babil6nia, é
imperativo que a empresa de transporte seja devidamente informada acerca das condicdes especificas
do percurso. Recomenda-se que o veiculo contratado par realizar o trajeto seja de um modelo simples,
possuir apenas um eixo traseiro e auséncia do sistema de dois andares. Esse critério se justifica em
virtude da presenca de um corredor arborizado com arvores de grandes proporgdes, o que restringe
a passagem de veiculos de maiores dimensdes. Além disso, é relevante salientar que o 6nibus selecio-
nado devera ser capaz de percorrer aproximadamente 1,5 quildmetros em uma via ndo pavimentada,
caracterizada por estrada de terra. Para Corréa Filho (2015) a questdo do transporte esta:

relacionada a questdo da seguranga dos participantes das aulas de campo no ambiente ex-
terno as unidades de ensino no momento da realizacdo, alertando que o planejamento das
mesmas ndo se presta exclusivamente para direcionar o olhar dos alunos. Para que se possa
ter melhor aproveitamento possivel, deve-se prever a adogdo de medidas preventivas de
problemas que poderao surgir no transcurso dessas atividades (CORREA FILHO, 2015 p. 25).

E fundamental estar atento ao processo de identificacdo individual dos alunos, destacando a
importancia do controle de presengca como um aspecto central da gestdo educacional. Adicional-
mente, é imprescindivel manter registros atualizados dos contatos telefénicos dos alunos, bem como
dos seus pais ou responsaveis legais. Essas informacdes sdo importantes para possibilitar a comuni-
cacdo eficaz em casos de atrasos ou incidentes durante o periodo de realizacdo da aula de campo.

E primordial que o docente responsével pela organizacio da aula de campo inicie o processo
realizando uma investigacdo de campo, na qual visita pessoalmente os locais que serdo incorpora-
dos a atividade educativa. Tal procedimento é essencial para promover uma integracdo entre seu
conhecimento prévio e os objetivos didaticos estabelecidos para cada local visitado. Além disso,
para garantir o sucesso dessa iniciativa pedagdgica, é imperativo realizar o agendamento prévio
dos espacos a serem visitados e verificar cuidadosamente os horarios de funcionamento. Este é o
caso, por exemplo, das instituicdes como a Igreja Matriz, a Igreja do Carmo, a Igreja do Bonfim e a
Casa de Camara e Cadeia. Nestes edificios patrimoniais é importante estar atento tanto aos hora-
rios de funcionamento quanto a necessidade de agendar a recep¢do dos alunos.

A utilizacdo da aula de campo como recurso didatico representa uma ferramenta de signi-
ficativa relevancia para fomentar o desenvolvimento do pensamento histérico entre os alunos.
Esta abordagem permite que os estudantes adentrem o conhecimento por meio de uma imersao
direta, exemplificada pela visita aos sitios histéricos, como é o caso de Pirendpolis. Nesse contexto,

O objetivo é rever o silenciamento e a invisibilidade de certos grupos nas narrativas de
formacdo da nacgdo. (...) Mais do que isso, implica também promover uma aula de Histéria
comprometida com uma historicidade democratica, isto é, uma apresentagdo do passado
marcada pela pluralizagdo dos sujeitos sociais e pela polifonia dos diversos lugares de fala
(MENDES, 2021 p. 190).

Para elaborar o projeto da aula de campo, adotaremos os procedimentos propostos por
Corréa Filho (2015), os quais se mostraram pertinentes para esta etapa de concepgao do projeto.
Estes procedimentos incluem:

1. Para que realizar a aula de campo? [Histdria]

2. Quais professores participardo da aula de campo? [Interdisciplinaridade]
3. O que vou explorar na aula de campo? [Tema]

4. Onde vou realizar o estudo? [Localizacdo]

5. Quando vou realizar a aula de campo? [Datas e agendamentos]

6. Que método de paisagem [historico] vou utilizar?

7. Quantos alunos devem participar da aula de campo? [Eleger as turmas de acordo com
0 ano ou série, levando em consideragdo o conteudo]

8. Como vou conduzi-los? [A partir da proposta desenvolvida nesta pesquisal

9. Quais os documentos e autorizacdes necessarios para conduzi-los? [Documentagao for-
necida pela escola]

10. Socializagdo dos objetivos e preparo daA turma. [Aula Histodrica, Aula-Oficina, Aula de
Campo e finalmente a socializagdo]. (CORREA FILHO, 2015, p. 27) Grifo nosso.
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3.1 - Para que realizar a aula de campo? [Historia]

Conforme Corréa Filho (2015, p. 28-30), a indagacdo "por que realizar a aula de campo?" se
destaca como o aspecto mais relevante na fase de elaborag¢do do projeto. Tal questionamento permi-
te que o docente avalie a relevancia da atividade de pesquisa, identifique os objetivos pedagdgicos
pertinentes a cada ano ou série, e evite que a aula de campo se reduza a um mero passeio despro-
vido de propdsito educativo. Esta abordagem é corroborada por Horta (1999), que aponta para a
necessidade de um enfoque cuidadoso na definicdo dos propdsitos da aula de campo. Vejamos:

A habilidade de interpretar os objetos e fendmenos culturais amplia a nossa capacidade de
compreender o mundo. Cada produto da criagcdo humana, utilitario, artistico ou simbdlico,
é portador de sentidos e significados, cuja forma, contelido e expressdo devemos aprender
a “ler” ou “decodificar”. Para desenvolver este aprendizado, o conhecimento especializado
nao é essencial. Qualquer pessoa pode fazé-lo, desde que utilize suas capacidades de obser-
vagdo e analise direta do objeto ou fendmeno estudado (HORTA, 1999 p. 7).

E importante observar as habilidades e competéncias relacionadas a histéria regional e local
proposta no DC-GO Ampliado, que se refere a relevancia dos temas regionais e locais para a cons-
trucdo e compreensao de sua historia e para a vida pratica *.

Para a apropriacdo do conceito de temporalidade é fundamental compreender as rela-
¢Oes entre anterioridade e posteridade, sucessdo e simultaneidade, permanéncias e
transformacdes, continuidades e descontinuidades e rupturas. Esse movimento permite
ao estudante a percepgdo das diversas temporalidades no curso da humanidade, a par-
tir da sua existéncia e da sua histdria local, regional e nacional visando compreender as
diversas formas de organizagdes politicas, econémicas e socioculturais bem como o seu
lugar no mundo. (DC-GO, 2018, p. 225)

Ao concluir esta etapa, Corréa Filho (2015) contribui para a perspectiva de Jorn Risen, que
visa o aprimoramento da consciéncia histdrica. Vejamos:

Percebe-se assim que a observacdo do mundo, associado a teoria com a pratica, pode
conduzir os alunos a uma reflexdo critica dos contetdos apresentados em sala de aula
e, dessa maneira, facilitar-lhes agir corretamente no mundo onde eles estdo inseridos,
o que seria fundamental para o processo de ensino-aprendizagem nas diversas areas do
conhecimento, principalmente em prol da construgdo do exercicio da cidadania. (CORREA
FILHO, 2015 p. 29)

Em resumo, o presente texto argumenta que a observacdo do mundo aliada a integracao
entre teoria e pratica proporciona aos alunos uma base sdlida para o desenvolvimento da reflexao
critica e, consequentemente, capacitando-os a agir de maneira apropriada (consciente) no mundo
em que estdo inseridos (vida pratica), contribuindo assim para o processo de ensino-aprendizagem
e para a construcao do exercicio da cidadania.

4 - )orn Rusen é um historiador alemao conhecido por suas contribui¢des para a teoria da histdria. A partir de sua perspectiva, "vida
pratica" pode ser entendida como a soma das atividades e experiéncias cotidianas das pessoas em uma sociedade, incluindo suas
praticas sociais, econdmicas, politicas e culturais. Rlisen enfatiza a importancia de compreender a vida pratica para analisar e inter-
pretar a histéria de uma sociedade, ja que ela molda e é moldada por eventos histdricos e mudangas ao longo do tempo. Portanto,
a "vida pratica" de um periodo histérico especifico é fundamental para a compreensdo da cultura e da sociedade desse periodo.
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3.2 - Quais professores participarao da aula de campo? [Interdisciplinaridade]

A interdisciplinaridade® assume um papel de grande importancia nesta fase do planejamen-
to, uma vez que promove a articulacdo entre diferentes componentes curriculares. Disciplinas
como Historia, Arte, Sociologia e Geografia convergem para uma interlocucdo que resulta na am-
pliagdo do conhecimento integral dos alunos. Ao explorar o centro histérico de Pirendpolis, Goias,
é possivel realizar uma integracao eficaz dessas disciplinas, fomentando didlogos entre elas.

A historia local emerge como elemento chave, proporcionando insights sobre a formacao
e evolugdo do espacgo urbano. A arte, manifestada em monumentos e construcgdes, se torna um
registro vivo das expressées culturais e estéticas ao longo do tempo (estilo arquiteténico, as obras
de arte etc.). A ocupacdo do espaco, analisada pela Geografia, oferece uma compreensdo mais
profunda da dindmica urbana e das relacées entre comunidade e ambiente provocadas pela ex-
ploracdo do ouro. Além disso, a abordagem sociolégica permite dar voz aos grupos historicamente
silenciados (no caso especifico de Pirendpolis, temos os indigenas e negros), proporcionando uma
visdo mais inclusiva e contextualizada da histdria local, visdes que foram construidas sob um mo-
delo racista e discriminatério.

Dessa forma, a interdisciplinaridade ndo apenas fortalece a conexao entre diferentes areas
do conhecimento, mas também enriquece a experiéncia educacional, proporcionando uma com-
preensdo holistica © e critica do contexto histérico e cultural de Pirendpolis.

3.3 - O que vou explorar na aula de campo? [Tema]

A histéria da cidade de Pirendpolis, localizada no estado de Goias é um convite para se tra-
balhar temas como a ocupacdo do espaco geografico pelos bandeirantes, exterminio de indigenas
por meio da violéncia, o uso da mao de obra escrava na economia e suas varias fases, as expres-
sdes culturais: cultura material e imaterial e ainda, as relagées de poder como por exemplo o co-
ronelismo, mecanismo de dominag¢do no interior de Goids. Porém, o tema, de acordo com Corréa
Filho (2015, p. 32), “vai de acordo com a série” e 0 ano dos alunos. No caso de Pirendpolis é possi-
vel trabalhar com os oitavos anos, segunda e terceira série do ensino médio.

Outro aspecto relevante é a questado interdisciplinar que pode ser observada em todo circui-
to do centro histdrico da cidade de Pirendpolis. Assim, a organizacao da aula de campo em centros
historicos consiste na selecdo de conteudos e atividades que levem a efetiva aprendizagem, por
meio de métodos préprios de cada componente curricular e o desenvolvimento da consciéncia
historica por meio de habilidades, valores e praticas educacionais. No caso especifico da cidade de
Pirendpolis podem ser explorados os seguintes conteldos:

1. Histdria Local — Pirendépolis

. Bandeirantismo e indigenas.

. Missdo Cruls.

. Jornal Matutina Meiapontense.

. Cine Pireneus e a Art Déco.

. lgreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario.

. Ilgreja de Nosso Senhor do Bonfim.

00 N oo 1 A W N

. Ilgreja Nossa Senhora do Rosario “dos Pretos”.

5 - De acordo com Ivan Domingues: o interdisciplinar, por sua vez, consiste na cooperagdo das disciplinas, estd fundado em genu-
inos grupos de trabalho (team work) e sua natureza é integrativa. Tal vem a ser a definigdo da Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), segundo a qual a interdisciplinaridade visa a mutua integragdo de conceitos, terminologias,
métodos e dados em conjuntos mais vastos, repercutindo na organizagdo do ensino e da pesquisa. DOMINGUES, Ivan. Pesquisa em
Educagdo Ambiental. Vol. 7, n. 2 — pp. 11-26, 2012, p. 15.

6 - A educacdo holistica, compreende o processo educativo como um processo de formagdo do ser humano, em que cada estu-
dante deve ser compreendido de forma integral, como um ser em desenvolvimento.
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9. Chico de Sa — Coronelismo em Goias.

10. Casa de Camara e Cadeia/Cavalhadas.

11. Rio das Almas — Mineracdo e Lavras do Abade.
12. Igreja Nossa Senhora do Carmo.

13. Mercado Municipal.

O espaco urbano de Pirendpolis, notavel por ser um dos bergos culturais de Goids, ao lado de
patrimonios culturais importantes como a atual Cidade de Goids, tem sido palco de expressivas ma-
nifestacdes culturais e artisticas ao longo de sua histodria, incluindo eventos emblematicos como as
Cavalhadas em Pirendpolis. Assim, o contexto imersivo proporcionado aos alunos durante as aulas
de campo se apresenta como uma base sélida para o desenvolvimento das atividades pedagodgicas.

A aula de campo, neste caso especifico, vai ao encontro dos temas abordados pelas turmas
do oitavo ano do ensino fundamental e da terceira série do Ensino Médio quando se propde estu-
dar a Histéria de Goias. Marafon (2010) descreve que:

Uma das fun¢des mais importantes dos trabalhos de campo é transformar as palavras e os
conceitos em experiéncias, em acontecimentos reais para a concretizagao dos conteudos.
Assim, por meio da observacgdo e da realizagdo de entrevistas e questionarios, os pesqui-
sadores e estudantes irdo apreendendo a realidade (MARAFON, 2010 p. 223)

O texto ressalta a relevancia dos trabalhos de campo como instrumento fundamental para
transcender a abstracdo dos conceitos e palavras, transformando-os em vivéncias concretas e ex-
periéncias palpaveis. Destaca-se a observacdo direta, aliada a aplicacao de técnicas como entre-
vistas e questionarios, como meios eficazes para a compreensdo e apreensao da realidade. Ao
vivenciar diretamente os acontecimentos e interagir com os atores envolvidos, os participantes
dos trabalhos de campo tém a oportunidade de consolidar seus conhecimentos de forma mais
significativa, contribuindo para uma aprendizagem mais auténtica e autébnoma.

3.4 - Onde vou realizar o estudo? [Localizagao]

E estabelecido que o centro histérico de Pirendpolis servird como local de visita, consideran-
do sua relevancia geografica e histdrica para o estudo da histdria de Goids e da histdria local. Trés
opc¢Oes de roteiros serao disponibilizadas aos professores para analise, os quais proporcionarao
oportunidades para praticas e reflexdes que visam a compreensdao do espaco, da realidade e de
sua histéria pelos alunos. Estes roteiros oferecem uma base para abordagens interdisciplinares,
integrando areas como Arte, Histdria, Geografia e Sociologia. Os temas previamente delineados
podem ser ampliados ou reduzidos de acordo com as necessidades dos docentes que irdo imple-
mentar a metodologia.

Os roteiros foram segmentados em curto, médio e longo, cada um com uma extensdo e
um conjunto de elementos a serem explorados, provocando reflexdes sobre os contetdos apre-
sentados. Considerando que o centro histérico € um ambiente familiar para este pesquisador, foi
realizada uma atualizacdo das informacgdes relativas aos hordrios de funcionamento e as normas
de cada local de visitacao.
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DELIMITAGAO DA AREA TOMBADA DE PIRENOPOLIS-GO

AULA DE CAMPO

PIRENOPOLIS - GOIAS

ROTEIRO CURTO (1000 metros)
mmsssssmm ROTEIRO MEDIO (1800 metros)
mmssssmmm ROTEIRO LONGO (2500 metros)

POLIGONO DE TOMBAMENTO

CEMITERIO \ \
- Y
Calt XY

1- RODOVIARIA
2- MISSAO CRULS
3- JORNAL MATUTINA MEIAPONTENSE
4- CINE PIRENEUS
5- TEATRO
6- IGREJA N. SRA. DO ROSARIO
7- IPHAN
8- IGREJA NOSSO SENHOR DO BONFIM
9- IGREJA N. SRA. DO ROSARIO
DOS PRETOS (EXTINTA)
10- CASA CEL. CHICO DE SA
11- CASA DE CAMARA E CADEIA
12- PONTE SOBRE O RIO DAS ALMAS
13- IGREJA N. SRA. DO CARMO
14- PONTE PENCIL DONA BENTA
15- MERCADO MUNICIPAL

R R R RN

L
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3.5 - Quando vou realizar a aula de campo? [Datas e agendamentos]

A recomendacdo para uma visita ao centro histdrico de Pirenépolis deve ser feita preferencial-
mente durante as primeiras horas da manha uma vez que por ser um local que tem muitos calcamen-
tos de pedra, reflete bastante o calor. Os meses que corre um risco menor de incidéncia da chuva
ficam entre maio e setembro. Em caso de visitas para a festa das cavalhadas, devem ser observados
50 dias apds a Pascoa, sendo, portanto, uma data mével iniciando geralmente no domingo.

Sobre os agendamentos estardo disponiveis no final, em anexo, no caderno que elaboramos
para que o professor possa apresentar a cidade a seus alunos de forma segura e sem que haja
nenhum inconveniente. Em alguns pontos de visitacdo é necessario contribuir para a manutencao
do prédio e em outros locais como o Museu de Arte Sacra que fica na Igreja de Nossa Senhora do
Carmo e a Igreja do Bonfim é necessario agendamento prévio.

3.6 - Que método de paisagem [histérico] vou utilizar?

O conteldo tedrico deve ser apresentado em sala de aula, fazendo uso da aula histérica, e
a aula-oficina, utilizando varias aulas, como é necessario, focando no conteddo a ser ministrado,
girando em torno da mineracdo e do Brasil Colonial. No sétimo ano, por exemplo, trabalha-se o
conteudo da produgao canavieira, da mineragdo os quais sao retomados no oitavo ano. Ja na ter-
ceira série, na disciplina de histéria de Goias é possivel explorar o conteudo de forma bem mais
consistente, uma vez que o nivel e desenvolvimento da consciéncia histdrica é abrangente.

Realize um encontro a partir de uma oficina “educacdo pela experiéncia”. Durante a aula de
campo os alunos tém acesso aos materiais disponiveis para serem observados durante o processo.
Igrejas, Museus, o artesanato local, enfim, a cultura. Leve para sala de aula, um objeto antigo que
disponha em sua casa. Ndo diga qual a finalidade do objeto. Deixe os alunos em total siléncio e
peca para que observem o objeto, desenhem e dé a ele um uso pratico. Depois pergunte os alunos
para que e como servia o objeto, a este processo chamamos de literacia histdrica, no qual o aluno
aprende a observar e inferir a respeito do objeto analisado. Isso que ird fazer durante a realizagao
da aula de campo, para que ndo fique passivo durante a visita, mas pergunte, observe e reflita
sobre determinadas situacdes que lhes sdo apresentadas.

Reserve uma aula para a fase da distribuicdao e orientagdao dos temas com os respectivos
objetivos por grupo. Tente deixar livre a escolha dos temas, uma vez que, a afinidade com o objeto
pode favorecer o desenvolvimento do trabalho. Informe a coordenacdo sobre a necessidade de
autorizacdes, e caso haja a necessidade de alguma contribuicdo, estipule o dia para efetuar a con-
tratacdo do meio de transporte e dos locais a serem visitados.

No momento da aula de campo, tanto os alunos quanto os professores terdo mais seguranca
em realizar e responder perguntas, o que diferencia um passeio de uma aula de campo, na qual os
alunos vao para expandir seu conhecimento. Desta forma, tudo que for trabalhado durante a aula
de campo ja foi abordado em sala de aula, podendo os conteddos promoverem a associa¢do entre
a teoria e a pratica a partir do contato com o patrimonio histérico edificado.

3.7 - Quantos alunos devem participar da aula de campo em Pirenépolis?

As viagens pedagdgicas exercem um impacto significativo no contexto escolar, alterando a
rotina institucional em prol da realizacao de projetos interdisciplinares. Entretanto, é imprescindi-
vel considerar a capacidade operacional e pedagdgica da instituicdo, sobretudo ao lidar com um
cenario urbanistico como o de Pirendpolis, conhecido por sua movimentacdo intensa. Portanto,
a limitacdo do numero de participantes a quarenta alunos se mostra pertinente, garantindo con-
dicdes adequadas para a condugao eficaz das atividades propostas e minimizando os riscos de
incidentes durante a realizagdo da aula de campo.

A presenca de um contingente excessivo de alunos durante a aula de campo pode compro-
meter tanto a intera¢do ativa dos estudantes quanto a exploracao dos conteldos por parte dos
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docentes. Além disso, a sobrecarga de participantes pode acarretar sobrecarga nos locais visitados
e aumentar os riscos de ocorréncia de acidentes ao longo do percurso. Nesse sentido, é imperativo
adotar medidas de precaucdo e zelar pela seguranca de todos os envolvidos durante a exploracao
de um sitio histérico ativo.

No que concerne ao conforto dos alunos, é recomenddvel prover opcdes de lanches e, se
vidvel, sorvetes para mitigar os efeitos do calor. A possibilidade de realizar paradas estratégicas
para esse fim pode ser considerada, desde que haja disponibilidade de tempo suficiente para a
execucao integral da aula de campo. Durante a construcdo do roteiro, serdo sugeridos pontos de
parada. Com base em experiéncias pregressas, reitero a importancia de limitar o nimero de par-
ticipantes a aproximadamente quarenta alunos, visando garantir a seguranca, operacionalidade e
eficacia pedagodgica da atividade proposta. Exceder esse limite pode comprometer a comunica¢ao
efetiva e prejudicar o entendimento dos contelddos abordados.

3.8 - Como vou conduzi-los?

Outro aspecto importe que determina a hora de saida e regresso é a distancia do local de
estudo. A cidade de Pirendpolis fica distante de Andpolis 60 km, Goiania 120 km, ja em relacdo a
Brasilia fica a 150 km. A primeira etapa passa pela escolha da empresa de O6nibus a qual deve pos-
suir seguro de vida para os alunos participantes da aula de campo, uma vez que, apesar de todo
cuidado, acidentes podem acontecer. Geralmente as empresas de Onibus ja inserem no valor do
deslocamento, o seguro por pessoa.

Outra etapa importante é conhecer o percurso (caso nao seja possivel o caderno Trieiro
foi criado para suprir esta necessidade). O professor responsavel pelo planejamento da aula de
campo, pode realizar um trabalho de campo 7 o qual antecede a visitacdo pelos alunos. Assim, o
professor orientador, pode visitar previamente os locais disponiveis no centro histdrico das cida-
des que deseja realizar a aula de campo e fazer o levantamento de dados importantes. Para os
professores que desejarem, ou por falta de tempo, é objeto de estudo deste trabalho fazer todo
o levantamento do centro histérico da cidade de Pirendpolis com hordrios de atendimento, bem
como a montagem de trés roteiros que poderao ser utilizados pelos professores.

Em relagdo aos custos da viagem, “ndo se deve exigir dos alunos de escolas publicas que o
transporte para as aulas de campo seja um investimento custeado por eles” (CORREA FILHO, 2015,
p. 41) uma vez que essa exigéncia acaba provocando a exclusdo de muitos alunos que ndo tem
como arcar com as despesas das viagens. A escola recebe recursos, ndo diretamente para este fim,
porém elabora um plano de acdo e coloca a aula de campo no custeio, como uma acdo pedagdgica.

O recurso é enviado para os conselhos escolares uma vez por semestre, geralmente nos me-
ses de marco e agosto. A escola faz um plano de acdo destinando o valor da aula de campo, que é
enviado para aprovacao da CRE — Coordenacdo Regional de Ensino. Uma vez aprovado, o professor
deverd apresentar o projeto da aula de campo e o conselho escolar fard a cotagdo das despesas de
transporte com no minimo trés empresas.

Quanto ao meio de transporte, devem ser contratadas empresas que estejam de acordo com
a Agéncia Nacional de Transporte Terrestre — ANTT e que os veiculos oferecam boas condi¢cdes de
viagem e seguranga, proporcionando assim uma viagem tranquila e segura tanto para professores
quanto para os alunos.

Deve ser repassado aos alunos as condi¢des da viagem e conservac¢ao do patrimoénio parti-
cular. Outro aspecto importante é a conscientizacdo dos alunos para que ndo coloquem o rosto ou
parte do corpo para fora das janelas. Deve ser priorizados 6nibus com microfone interno para o
repasse de informacdes durante a viagem caso seja necessario.

Pode ser interessante a construcdo de um conjunto de procedimentos para viagens que tra-
balham a aula de campo juntamente com os alunos, para que sejam eles préprios os responsaveis

7 - Trabalho de campo é realizado pelo professor para identificagdo dos monumentos e explorar os contetdos os quais deseja tra-
balhar durante a aula de campo.
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por este protagonismo na elaboracao das regras. Para auxiliar na montagem dos procedimentos,
o professor podera fazer uso da resolucdo n. 162/2010 da UFRN disponivel para consulta on-line.
Para Corréa Filho (2015), o documento:

visa esclarecer toda a comunidade institucional sobre os procedimentos administrativos,
académicos e de solicitacdo, definindo as responsabilidades da instituicdo em quaisquer
atividades de campo, inclusive em rela¢do a seguranca. Nesse documento, a universidade
também estabeleceu as normas a serem seguidas por alunos e professor em atividades
académicas de campo, externas ao ambiente do campus na universidade. (CORREA FILHO,
2015, p. 43).

3.9 - Quais os documentos e autorizagées necessarios para conduzi-los?

Em linhas gerais, a primeira autorizacdo é do gestor da escola, que deve ser informado, por
meio do projeto elaborado pelo professor responsavel para o desenvolvimento da acdo. Deve es-
tar ciente de todos as etapas do projeto e sem sua colaboracdo para a alocacdo de recursos para o
aluguel do meio de transporte.

Em segundo lugar, os pais devem estar cientes da realizacdo da aula de campo. Nos casos de
alunos do sétimo, oitavo e terceira série do ensino médio sdo menores de idade tornado impres-
cindivel que a escola informe aos pais, por meio de uma circular ou outro instrumento o objetivo
da aula de campo, os locais a serem visitados, bem como o horario de saida e de chegada dos
alunos na escola. De acordo com Corréa Filho (2015), é importante que as autoriza¢des sejam pro-
videnciadas e entregues a escola, em média, com antecedéncia minima de oito dias da data da ida
ao campo, para que o responsavel pela locacdo do transporte providencie o meio mais adequado
atendendo a demanda do grupo.

3.10 - Culminancia. [Socializagao da aula de campo].

Para Corréa Filho (2015) é necessario que:

Antes de o professor sair com os alunos para uma aula de campo, deve trabalhar com
eles os conteudos tedricos a serem abordados no ambiente externo da escola, esclare-
cendo-lhes os objetivos do trabalho como, por exemplo, o cronograma de cada atividade,
as normas a serem seguidas durante o trabalho de campo, bem como suscitando-lhes
sugestdes sobre a proposta apresentada. (CORREA FILHO, 2015 p. 45)

Nessa etapa, a énfase recai sobre o desenvolvimento da literacia histérica, sendo essencial a
realizagdo de atividades como a aula histdrica e a aula-oficina. Essas atividades sdo projetadas para
preparar os alunos de forma efetiva, proporcionando uma base sélida para a aula de campo, onde
os objetivos educacionais serao claramente delineados e perseguidos.

Durante a etapa final de socializa¢do, os alunos envolvidos no processo tém a oportunidade
de expressar suas experiéncias de maneira diversificada. A criacao de folders, fanzines, banners,
videos, exposicdes fotograficas e podcasts emerge como um meio enriquecedor de compartilhar
as aprendizagens adquiridas. Cada formato oferece uma perspectiva Unica para os alunos expres-
sarem suas interpretacGes e entendimentos, promovendo uma abordagem mais holistica e parti-
cipativa no processo de socializacdo.

Além de consolidar o conhecimento histérico, a elaboracdo desses materiais desencadeia
habilidades criativas, de pesquisa e de comunicacdo nos alunos, contribuindo para um aprendiza-
do mais abrangente. A diversidade de formatos ndo apenas enriquece a experiéncia educacional
proporcionada pela aula de campo, mas também amplia as possibilidades de engajamento dos
alunos no processo de aprendizagem, promovendo uma educagao mais dinamica e significativa.
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IV- Sequéncia Didatica
Plano de Aula - “Aula Historica”

Habilidades:

- Compreender acontecimentos histdricos, relacdes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencgao das estruturas sociais, politicas, econ6micas e culturais.

- Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e proces-
sos de transformacdo e manutengao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das logicas de organizac¢do cronolégica. (BRASIL, 2018 p. 402)

- (GO-EF08HI12-A) Conhecer a economia na Capitania de Goyaz nos séculos XVIII e XIX, com
a ocupacao e o surgimento dos arraiais, vilas, o posterior declinio da atividade aurifera e a transi-
¢do para a atividade agricola e pecuaria.

- (GO-EF08HI27-B) Problematizar a utilizacdo de esteredtipos e preconceitos em relagdo aos
povos africanos e indigenas, suas culturas, saberes, tradicdes e conhecimentos cientificos, como
forma de predominio do conhecimento eurocéntrico.

Conteuido: Historia de Goias.

Metodologia:

- Assistir ao video Movimento das trés ragas e em seguida contar um pouco sobre a ocupa-
¢do do espaco geografico por bandeirantes, o enfrentamento com os indigenas e a introducao dos
negros africanos para o trabalho nas minas. Problematize a questao do racismo, situacao muito
presente em nosso pais na atualidade. Aproveite para contrapor o mito da ocupacdo por Bartolo-
meu Bueno (Anhanguera) e o exterminio da tribo Goia.

- Analisar a imagem do Bras3o do Estado de Goias, verificando seus elementos. E importante
deixar o aluno crie suas proéprias hipdteses a respeito dos simbolos a ele apresentados. Em segui-
da, fazer os comentarios de cada elemento.

- Analisar o documento do SPHAN n. 44. Pode ser feito recortes, dividindo a sala em peque-
nas equipes e discutir sobre a importancia da cidade no contexto da formacao cultural goiana.

a) Assistir ao video — Movimento das trés ragas.

Fonte: Youtube - O movimento das trés ragas. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Phx-

va0CDvGg> Acesso em 06 Dez. 2023. Duracgdo 9’05”
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O video faz uma recuperagcdo da memdria coletiva das trés ragas que construiram a histéria
de Goids (indigenas, europeus e negros). Pode-se fazer a abertura da aula fazendo uma reflexdo a
respeito dos elementos que formaram o Estado de Goias.

b) Analise de Imagem:

Em seguida pode-se fazer uso do Brasdo do Estado
para que os alunos reconhecam elementos histdricos con-
tidos nele e suas simbologias. O Brasdo dos colégios mili-
tares do Estado de Goids também utiliza a bacia com fogo
do dito Bartolomeu Bueno.

Disponivel em: BRASAO do Estado de
Goias. https://l1nk.dev/75Yul Acesso
em: 06 Dez. 2023.

Pode-se fazer uso do Brasao do Estado de Goias.

Identificar os elementos histéricos que compdem o Brasao.

€@ Uma sugest3o é fazer a impressdo do Brasdo e solicitar a identificacdo pura e simples dos
elementos de acordo com a percepcao dos alunos. Fazer que eles criem hipdteses, deixe
conversar entre si e que eles possam fazer registros sobre o Brasdao. Em seguida, promova
um pequeno debate e apresente o significado de cada um.

Lembre-se: O objetivo é reconhecer a bacia com 4gua ardente do bandeirante Barto-
lomeu, que apareceu no video e que muitos ndo sabem sobre seu significado. Para proble-
matizar a questdo mitoldgica indicamos a leitura do artigo de Eduardo Gusmao de Quadros:
Anhanguera: mito fundador de Goids, o trata sobre a criagdo do mito anhanguerino. “Mas
existe alguma relacdo histérica entre o segundo Anhanguera e a capital do Estado? Como essa
personagem tornou-se uma referéncia simbdlica dos goianos? Que mensagem tal utilizacao
do passado intenta transmitir?” (QUADRQOS, 2005 p. 1).

O escudo, em formato de coracdo, simboliza o Estado, que é considerado o corag¢do do
Brasil.

e A paisagem, parte superior do escudo, representa o territorio demarcado para a futura
Capital Federal.

e O espécime bovino, que se vé na dita paisagem, exemplifica a nossa principal producdo. O
molho de arroz, o ramo de café, as vergdnteas de fumo e as hastes de cana, que encimam
e circundam o coragao do escudo, atestam também outras importantes producdes do Es-
tado.

® O campo amarelo com o losango vermelho dd ideia da riqueza mineral de Goids. No campo
azul do escudo vé-se o cometa de Biela representando o formoso Araguaia, no ponto do
seu curso em que, abrindo-se em dois, forma a ilha do Bananal.
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e Os anéis de cor amarela que cingem o coragdo em sentido vertical e os dois outros da
mesma cor e um intermedidrio escuro em sentido horizontal representam, estes as trés
principais bacias do Estado: amazobnica, platina e franciscana, e aqueles os dozes principais
rios do Estado que correm para o sul: S. Marcos, Verissimo, Corumba, Meia Ponte, Rio dos
Bois, Rio Claro, Rio Verdinho, Corrente, Rio Aporé, Sucuri, Verde e Pardo.

¢ O prato de onde parte as labaredas, na parte inferior do escudo, lembra
o fato histérico da descoberta de Goids, quando Bartolomeu Bueno, dei-
tando fogo em aguardente, conteve, segundo a lenda, a sanha guerreira
do gentio Goia.

Na Sumula de Histdria de Goids escrita por Anténio Americano do
Brasil, tentou estabelecer o territdrio da tribo Goid quando cita:

“entre as inumeras expedi¢des ao terreno dos goid nos albores do século ha a conceder
um lugar especial a de Manoel Pereira Calhamares, filho do paulista de igual nome, e
cunhado de Bartolomeu Bueno da Silva (Invent. e Test., vol. XVI, 393), que em suas ex-
cursGes a cata de ouro e indios, levantava rocas e demorava-se longamente nos sertées
goianos.” (BRASIL, 1982, p. 23).

Sobre o mito da fundacdo do Estado de Goias, ver o texto do pesqui-
sador Eduardo Quadros disponivel no QR CODE ao lado. O documento faz
uma abordagem sobre figura do bandeirante o qual foi colocada na histo-
riografia goiana como fundadora de uma sociedade. Seu artigo propde um
estudo sobfre a escrita do passado em Goids serviu a criacdo de um perso-
nagem heroico, gerando uma tradi¢gdo acerca das origens. Isto aproximou
o discurso histérico do mitico (QUADROS, 2005, p. 1).

c) Andlise documental.

Um terceiro momento da aula histdrica pode ser realizada a andlise
do texto do SPHAN — proMembria.

Importante: Para os professores que desconhecem a histdria da ci-
dade goiana de Pirendpolis, o documento fala sobre a cultura, economia
e a patrimonializacdo do centro histdrico e de seu patrimonio edificado.

Disponivel em: SPHAN. Pr6-Memdria. Pirendpolis. Edicdao Funda-
¢do Nacional Pr6-Memoria. Novembro/Dezembro, 1988. <http://por-
tal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/boletim_44.pdf> Acesso em: 06
dez. 2023.

Plano de Aula - “Aula-Oficina”

Competéncia 3 - Identificar, comparar e explicar a intervengao do ser humano na nature-
za e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam para a
transformacao espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida
social. (BNCC, 2017, p. 355)

Habilidades:

(GO-EFO7HI16-B) Compreender os processos historicos de resisténcia de africanos escravi-
zados no Brasil e em Goias, como também, por seus descendentes, desde as formas individuais e
coletivas no passado, até os dias atuais.

24 Trieiro | Caderno pedagodgico para o desenvolvimento de aulas de campo



(GO-EFO7HI16-C) Conhecer o processo de escravizacdo dos povos indigenas origindrios da
América, do Brasil, em especifico do Planalto Central, bem como suas formas de resisténcia e luta.

(GO-EFO7HI16-D) Conhecer e problematizar as formas de resisténcias a escraviddo, como a
formacdo de quilombos no territério goiano, bem como identificar populagdes quilombolas rurais
e urbanas em sua regidao e municipio.

Conteuido: Historia de Goias.

Metodologia:

a)Pode ser visto o video “Toque do Tempo” aos alunos. Ele narra um
pouco a histéria da cidade de Pirendpolis, protagonizada por pessoas da ci-
dade. Esta disponivel em: Toque do Tempo. Restaura¢do da Matriz de Nos-
sa Senhora do Rosario. Youtube. <https://www.youtube.com/watch?v=aF-
cBSYognBU> Acesso em 12 Dez. 2023. Duragao 18'12".

b) Entregue a ficha de observacao do objeto aos alunos (em anexo)

De que material é feito o objeto em questdo? Como é produzido? Para que serve? Quem
o consome? Seu significado se alterou no tempo e no espago? Como cada individuo des-
creve o0 mesmo objeto? Os procedimentos de andlise utilizados sdo sempre semelhantes
ou ndo? Por qué? Essas perguntas auxiliam a identificacdo de uma questdo ou objeto a ser
estudado (BRASIL, 2018 p. 398; 418)

c) Para o sucesso da atividade seria interessante a auséncia de conversa. Veja o que Horta
(1999) apresenta sobre a andlise de objetos e monumentos:

E importante notar que cada objeto ou evidéncia da cultura traz em si uma multiplicidade
de aspectos e significados. Neste processo de etapas sucessivas de percepg¢do, analise e
interpretagdo das expressdes culturais é necessario definir e delimitar os objetivos e me-
tas da atividade, de acordo com o que se quer alcancar, e com a hatureza e complexidade
do objeto estudado. Por exemplo, em um museu, definir o tema a ser abordado, em um
monumento ou uma cidade, definir os aspectos a serem investigados (arquitetonico, ur-
banistico, social, econémico, histérico etc.). Num simples monumento podemos analisar
0s aspectos construtivos e materiais, a area de entorno, o interior, o aspecto decorativo,
o mobiliario, os habitantes ou usuarios, as transformacGes ocorridas no tempo. Cada um

desses aspectos oferece uma infinidade de enfoques a abordar. (HORTA, 1999 p. 8)%

Descrigao: A aula-oficina é uma
eXperiénCia que visa preparar o alu- Investigando um objeto cultural
no em situacdes reais durante a aula
de campo. Para o desenvolvimento
dessa aula-oficina, o professor pode
levar um ou dois objetos antigos e a

Fazer perguntas sobre:

. . aspectos desenho/ fungdo/ uso construgiio/ valor/
partir deles o aluno faz uma descri- fisicos/ forma processo significado
maleriais

¢do do que observa. Analisa o peso,
o tamanho, a textura, além de criar
uma hipdtese sobre seu uso na vida

pratica. E um momento impar e mui- | _
to importante para o desenvolvi- = =

Como descobrnimos 1sto?

mento do senso critico e observador U
do aluno. _

conclusdes = conhecimento do

objeto

8 - HORTA, Maria de Lourdes Parreiras. Guia basi-
co de educagdo patrimonial. Brasilia. Instituto do
Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional Museu
Imperial. 1999 p. 8. FONTE: Guia bdsico de educacdo patrimonial, 1999 p. 8.
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FONTE: Aula-Oficina realizada em
09 mar. 2023.
Acervo particular do autor.

A titulo de exemplo, durante o desenvolvimento dessa etapa em que foi aplicada a metodo-
logia, levamos uma bateia, utilizada para a explora¢do do ouro e uma ferramenta de trabalhar com
a madeira, uma plaina de mao feito de madeira.

Faga umd:umm cbjeto, faga uma descrigho, alribuindo-lhe uma funclo.

Objeto 01.
Oasciolo:

Fonte: Aula-Oficina — Desenho e levantamento de hipdtese sobre o objeto observado.

Posteriormente, o professor conduz a analise e a descrigao real sobre a utilizagcao do objeto,
revelando sua utilidade para a vida pratica em outros tempos. Os alunos, entao, tém a oportunida-
de de comparar observag¢des com as informacgdes apresentadas pelo professor.

Aproveite esse momento para organizar a divisdao dos grupos. Durante a aula de campo, os
alunos de cada grupo ja estardo cientes do que devem fazer, podendo realizar as atividades de
forma colaborativa. Isabel Barca (2004), discute em seu texto Aula-Oficina: do Projeto a Avaliacéo
apresenta uma opinido que agrega ainda mais o trabalho do professor que em muitos casos ja o
realizam:

Ora se o professor estiver empenhado em participar numa educac¢do para o desen-
volvimento, tera que assumir-se como investigador social: aprender a interpretar o
mundo conceitual dos seus alunos, ndo de imediato o classificar em certo/errado,
completo/incompleto, mas para que esta sua compreensio o ajude a modificar po-
sitivamente a conceitualizacdo dos alunos, tal como o construtivismo social propée.
Neste modelo, o aluno é efetivamente visto como um dos agendes do seu proprio co-
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nhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras,
sdo realizadas por estes e os produtos dai resultantes sdo integrados na avaliagao.
(BARCA, 2004 p. 132)

A autora nos ajuda a compreender a aula-oficina como uma forma de “compreensao con-
textualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orien-
tacdo temporal que se traduza na interiorizacdo de relagdes entre o passado compreendido, o
presente problematizado e o futuro perspectivado” (BARCA, 2004 p. 132). Mas o que podemos
entender como compreensao contextualizada a partir da interpretacdo das fontes e ainda suas
percepgdes quanto as mudangas conceituais que se constroem ao longo do processo. Vejamos:

[interpretacdao de fontes] “ler” fontes histdricas diversas — com suportes diversos,
com mensagens diversas; cruzar as fontes nas suas mensagens, nas suas intengdes, na
sua validade; selecionar as fontes com critérios de objetividade metodoldgica, para
confirmacgdo ou refutacdo de hipdteses descritivas e explicativas. [compreensdo con-
textualizada] entender — ou procurar entender — situagdes humanas e sociais em dife-
rentes tempos, em diferentes espacos; relacionar os sentidos do passado com as suas
proprias atitudes perante o presente e a projecdo do futuro; levantar novas questdes,
novas hipdteses e investigar — o que constitui, em suam, a esséncia da progressao
do conhecimento. [comunicagdo] exprimir a sua interpretacdo e compreensdo das
experiéncias humanas ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizan-
do a diversidade dos meios de comunicacdo atualmente disponiveis. BARCA, 2004 p.
131-132 — grifo nosso.

Observe as sugestdes trazidas por Barca (2004) para acrescentar novos saberes e instrumen-
talizar o professor quanto ao uso das fontes, preparando-os para a aula de campo. Neste contexto,
apresento algumas sugestdes para o desenvolvimento dos grupos, considerando que as condi¢des
podem variar na unidade escolar e que ha limitacGes especificas em cada escola. Leve em consi-
deragdo as inteligéncias multiplas dos alunos para o desenvolvimento das atividades, de acordo
com a habilidade dos alunos. Abaixo algumas sugestdes para o desenvolvimento de registros para
serem apresentados durante a culminancia, vejamos:

a) Video (pode ser produzido com ajuda do celular)
b) Exposicdo fotografica — (pode ser reproduzido em uma televisdo e pen-drive)

c) Folder — pode ser substituido pelo fanzine. (uma matriz e xérox)

d) Fanzine — feito por cada pessoa que participar da aula de campo. (utilizacdo de uma folha
chamex)

e) Podcast — (uso do celular para fazer a gravacdo — caixa de som para reproduzir)

f) Banner/cartaz — (pode ser produzido pelos alunos no formato de cartaz, ou feito de lona
no tamanho definido pelo grupo)

Os materiais produzidos durante a aula de campo poderdo ser expostos no momento da
culminancia do projeto.

Plano de Aula - “Aula de Campo”

Habilidades:

- Analisar a relacdo entre o Patriménio e a Educacado Histdrica, e os seus reflexos na com-
preensdo/valorizacdo desse patriménio, entendido como suporte de identidade (Helena Pinto,
2016 p. 14).

- (GO-EF08HI12-A) Conhecer a economia na Capitania de Goyaz nos séculos XVIII e XIX, com
a ocupacao e o surgimento dos arraiais, vilas, o posterior declinio da atividade aurifera e a transi-
¢do para a atividade agricola e pecuaria.
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- (GO-EF08HI14-A) Entender o papel da escravidao africana para o mundo do trabalho no
século XIX e sua relagdo com o comércio, economia interna, col6nia, e externa, Transatlantico.

- (GO-EF08HI14-B) Identificar as consequéncias vividas por populacbes afrodescendentes e indi-
genas egressas da tutela colonial e da escravizacdo, na atualidade, problematizando as formas de pre-
conceitos, esteredtipos e violéncias sobre as populacdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

- (GO-EF08HI19-A) Identificar, a partir de fontes histdricas e analise critica de materiais dida-
ticos e paradidaticos, sobre a escravizacdo nas Américas, percebendo as formas de resisténcia e
valoriza¢do da cultura negra, assim como, problematizando esteredtipos e preconceitos.

Conteuido: Historia de Goias/Historia Local.

Metodologia:

Durante a aula de campo, com os grupos ja definidos durante a “Aula-Oficina”, sdo orienta-
dos a andar sempre juntos, trocando ideias (zona de desenvolvimento proximal) para a realizacao
de seu trabalho de pesquisa o qual serd apresentado da culminancia do projeto. E importante que
antes da saida, ainda no 6nibus, o professor oriente sobre a seguranca entre os alunos durante o
percurso. A cidade ndo para, e a vida é uma constante. Deve-se evitar o contato fisico durante o
passeio — principalmente empurrdes, para evitar acidentes.

O que é o meio-ambiente histérico?

E 0 espaco criado e transformado pela atividade humana, ao longo do tempo e da histé-
ria. Pode ser um pequeno nucleo habitacional, uma cidade, uma area rural. Até mesmo uma
paisagem natural, rios e florestas, zonas de alagados ou desertos ja sofreram, na maioria dos
casos, o impacto da acdo humana. Algumas areas foram ocupadas no passado, em tempos
pré-histéricos, ou hd séculos atrds, e hoje ndo apresentam sinais de ocupacao visiveis, o que
abre o campo para o trabalho dos arquedlogos.

O meio-ambiente histdrico estd em toda a parte, em torno de nds; o que pode variar
é a extensdo e o modo em que ele pode ser identificado, no meio-ambiente do presente em
gue vivemos. Os monumentos e sitios identificados sdo fragmentos do cenario do passado,
elementos de uma paisagem que sofreu modificacdo ao longo do tempo, e funcionam como
chaves para a reconstituicao das sucessivas camadas da ocupag¢ao humana e dos remanescen-
tes que chegaram até nos.

O meio-ambiente histérico é dinamico, e continua a mudar no presente. O conceito de
mudanca e continuidade é essencial para a compreensdo do Patrimoénio Cultural, como um
dos conceitos basicos a serem trabalhados no processo da Educacdo Patrimonial.

HORTA, Maria de Lourdes Parreiras. Guia bdsico de educag¢do patrimonial. Brasilia. Ins-
tituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional Museu Imperial 1999 p. 15.

Varios aspectos podem ser trabalhados durante a aula de campo, um exemplo apresentado
no Guia Basico de Educacgdo Patrimonial, o qual apresenta duas dimensdes: a dimensdo horizontal,
gue revela a aparéncia de toda uma regido em determinado periodo, no passado ou no presente,
e a dimensao vertical, que apresenta as sucessivas camadas e modificacdes de uma mesma regido
ao longo do tempo.

A persisténcia de cada uma dessas camadas é influenciada por varios fatores, como o tipo
de material utilizado nas estruturas construidas e o processo de transformacdo nas atividades, na
agricultura, na industria e na populacdo. Algumas estruturas recentes podem ocultar uma estrutu-
ra mais antiga por tras das fachadas. O crescimento urbano e as atividades agricolas causaram, em
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um passado muito recente, e ainda causam, a degradacao de muitos sitios e monumentos histéri-
cos. A BNCC nos ajuda a compreender a construcdo histdrica a partir dos monumentos:

Para se pensar o ensino de Histdria, é fundamental considerar a utilizacdo de diferentes
fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais) capazes de
facilitar a compreensao da relagao tempo e espaco e das relagGes sociais que os geraram.
Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobilidrio, instrumentos de trabalho,
musica etc.) deixados pelos individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as
formas especificas de produgdo, consumo e circulagdo, tanto de objetos quanto de sabe-
res. Nessa dimensdo, o objeto histdrico transforma-se em exercicio, em laboratério da
memoria voltado para a produgdo de um saber préprio da histdria. (BRASIL, 2018, p. 398)

Uma Aula de Campo bem planejada produz um resultado positivo no que se refere a Educa-
¢do Patrimonial. Para melhor compreensao sobre educacdao Patrimonial, foi importante a leitura
do livro Histdria, Ensino e Patriménio, escrito por Maria Angela Borges Salvadori (2008), nos ajuda
a compreender que a educacdo patrimonial como uma proposta inovadora e necessaria, afirman-
do ser um “processo constante de resgate do passado social, de releitura daquilo que permaneceu
e de compreensao dos processos que levam a esta sele¢do”. Para Salvadori (2008) descreve que:

Nesse sentido, a educac¢do patrimonial envolve de modo evidente o ensino de histéria en-
guanto entendimento de mudancas espago-temporais, reconhecimento de permanéncias
e embate entre diferentes sujeitos e grupos em torno de suas propostas politicas, simbo-
lizadas pelos bens que procuram preservar/destruir. As aulas de histéria podem propor-
cionar, portanto, condi¢des privilegiadas para que os alunos reconhegam, no esforgo pela
preservacao de diferentes suportes da memoria e nas diferentes interpretacGes que eles
suscitam, tanto uma conquista do passado do qual sdo herdeiros quanto um instrumento
para a construcdo de sua propria cidadania. A compreensdao da memdaria — e consequen-
temente da preservagdo ou destruicao de seus suportes — como campo de lutas ensina
gue o passado ndo é imutavel; ensina que a historia é uma construgdo e que estd em
construgao, por sua vez, nao é neutra; ensina, ainda, sobre aquele tempo histérico do pas-
sado e, principalmente, sobre o nosso prdprio; estabelece a no¢do de processo; permite
compreender, enfim, os conteuddos simbdlicos presentes nas diferentes intepretacGes dos
acontecimentos histéricos, os sujeitos que os atribuiram e as circunstancias nas quais o
fizeram. (SALVADORI, 2008 p. 37)

A aula de campo desempenha um papel fundamental em diversos contextos educacionais,
onde o professor desempenha um papel fundamental ao preparar os alunos para que, com auto-
nomia, possam interpretar e analisar o patrimonio como espacos permeados por conflitos e de-
sigualdades sociais. Conforme argumentado por Salvadori (2008), essa abordagem ndo é neutra,
pois possibilita aos alunos uma compreensdo mais profunda de questdes sensiveis, tais como a
escravizagao tanto de indigenas quanto de africanos arrancados de seus locais de origem e subme-
tidos ao trabalho forgado.

Nesse sentido, os ambientes de aprendizagem proporcionam aos alunos uma oportunidade
singular de expandir sua visdo critica do mundo contemporaneo, incentivando-os a buscar auto-
nomia em sua vida pratica.

Plano de Aula - “Preparando a Culminancia”

Habilidade: Analisar os materiais recolhidos pelos alunos durante a aula de campo e propor
formas de divulgacdo da aula de campo em momento especifico.

Conteudo: Historia de Goias/Histdria Local.

Metodologia:

Durante a aula de campo, com os grupos ja definidos durante a “Aula-Oficina”, os alunos fo-
ram levados a pesquisa, fizeram levantamento de informagdes sobre a cidade de Pirendpolis. Cada
grupo ficou responsavel por observar determinado aspecto da cidade e desenvolver um trabalho
definindo como Podcast, Banner, Folder, Fanzine e Video.
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Reserve uma aula para orientar os grupos quanto a forma de apresentacdo da culminancia.
O professor pode combinar com os alunos e a coordenacdo, o dia e a hora, bem como o espago
que serdo utilizados para a apresentacao do resultado.

Verifique com os grupos sobre os materiais tecnoldgicos que poderao ser utilizados durante
a apresentacao.

Plano de Aula - “Culminancia”

Habilidade: Apresentar a comunidade escolar, o resultado dos trabalhos desenvolvidos du-
rante a aula de campo destacando sempre a importancia da conservacdo do Patrimonio Histérico
e os seus reflexos na compreensdo/valorizacdo desse patriménio.

Conteudo: Histdria de Goids/Histéria Local.

Metodologia:

O momento da culminancia se torna essencial para a concretizacdo da aprendizagem e a
divulgacdo do trabalho realizado pelos alunos. E o momento que sdo apresentados os resultados e
a divulgacao das pesquisas e produg¢des dos alunos que realizaram a aula de campo.

Ja com o dia, o horario e o local definidos previamente junto a coordenacdo é hora de fazer
a exposi¢ao dos resultados e as produg¢des dos alunos. Caso ndo haja possibilidade de exposicao,
os alunos podem organizagdao um produto, como sugere Salvadori (2008):

O produto (...) deste trabalho podera ser a elaboragdo de um pequeno livro sobre a his-
tdria urbana da cidade, um video ou uma exposicdo. E claro que esta possibilidade esta
atrelada aos recursos disponiveis tanto por parte da escola quanto por parte dos préprios
alunos, mas é possivel realizad-la usando tanto os sofisticados programas de computador
quanto folha sulfite, cola e outros materiais de acesso mais facil. (SALVADORI, 2008 p. 53).

O trecho citado reflete a visdo da autora Salvadori (2008) sobre os potenciais modos de
expressao (inteligéncias multiplas) que podem resultar de um trabalho de campo realizado pelos
alunos. Ela destaca a flexibilidade e a adaptabilidade dessas formas de apresentag¢do, que podem
variar desde a elaboracdo de um pequeno livro até a producdo de um video ou uma exposicao. Es-
sas possibilidades de produto (culminancia) sdo concebidas como meios eficazes de compartilhar
e disseminar o conhecimento adquirido durante o processo de pesquisa e aprendizagem.

V. Roteiro Didatico-Pedagoégico para o Ensino de Histéria de Goias

Diante da complexidade e diversidade do ambiente educacional contemporaneo, o planeja-
mento prévio revela-se como um elemento indispensavel para o sucesso de projetos, tanto dentro
quanto fora da sala de aula. A antecipacao e organizagao das acdes a serem desenvolvidas permi-
tem ndo apenas uma melhor gestao do tempo e dos recursos disponiveis, mas também a criacdo
de experiéncias de aprendizagem significativas e enriquecedoras para os alunos. Nesse sentido,
cabe aos educadores investirem na elaboracdo de projetos eficazes, que considerem ndo apenas
0s aspectos técnicos, mas também as necessidades e interesses dos estudantes, garantindo assim
a efetividade e relevancia das praticas pedagdgicas adotadas.

Outro aspecto importante tem relacdo com a proximidade geografica entre Anapolis e a ci-
dade de Pirendpolis a qual motivou a escolha desta ultima como foco de investigacdo para a aula
de campo. Ao longo de mais de quinze anos, recebi inUmeras escolas para a realizagado de ativida-
des pedagdgicas no centro histérico da cidade de Pirendpolis. Qual seria, portanto, a eficacia do
ensino da histdria de Goids por meio do patriménio?

A cada ano, no inicio dos trabalhos pedagdgicos, os professores sdo desafiados a criar proje-
tos que abordem a histdria regional. O professor que nunca passou por isso que atire o “primeiro
projeto”. Assim, o desenvolvimento de um roteiro que dé significado ao conhecimento histérico é
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fundamental e ganha relevancia ao ser apresentado para os alunos que irdo participar do projeto
pedagdgico de visita ao centro histérico. Porém, algumas observacées sdo necessarias para que a
proposta alcance seus objetivos.

Uma delas reside em verificar quanto tempo o professor dispde para a realizacdo do projeto.
Outro ponto importante, sao os temas que irdo ser contemplados em uma aula de campo, o que o
professor deseja que seus alunos aprendam, observem ou experimentem. Como sugestao, foram
criados trés roteiros para atender a demanda de cada unidade de ensino que deseja investigar
sobre a histdria regional, baseados no patrimonio histérico da cidade de Pirendpolis, Goids.

Para tanto, foi desenvolvido um mapa classificando as distancias percorridas durante a aula de
campo. Nele o professor vai encontrar o ponto de desembarque mais favoravel, bem como sugestdes
de temas a serem discutidos com seus alunos. Assim, a partir das sugestdes, os professores das disci-
plinas afins podem promover a interdisciplinaridade o que favorece a aprendizagem dos alunos. Para
cada ponto sugerido, apresentamos sua histoéria, procurando fazer as problematizacées importantes
que ampliam o capital cultural dos alunos, bem como ancora novos conhecimentos aos ja existentes,
problematizando e refletindo a partir de fatos histdricos geradores a eles apresentados.

Explorando o Passado: Roteiros Dinamicos para Imersao Histérica

Elaboramos um roteiro que percorre todo centro histdrico e seu percurso totaliza cerca de
2.800 metros. O trajeto para cadeirante é possivel, uma vez que existem na cidade, algumas tra-
vessias com pedra facilitando a acessibilidade. Nesse caso especifico, sugere-se o trajeto mais
curto pois demanda um tempo maior para sua realizacdo. Como ja foi dito, é necessario analisar o
tempo e a disponibilidade dos locais de visitacdo por meio de agendamentos. O mapa em anexo,
mostra os percursos (curto, médio e longo — identificando-os por cores) identifica cada monumen-
to e pontos de visitacdo bem como sugestdes de paradas estratégicas onde os alunos poderao se
refrescar tomando um sorvete, almocar ou comer um bom empadao goiano.

01. INiCIO DO ROTEIRO: RODOVIARIA.

E importante lembrar que a circulacdo de dnibus pelo centro histérico da cidade de Pirenépo-
lis ndo é permitida. O desembarque ocorre na rodovidria e o novo embarque, ao final dos trajetos,
serd realizado nas proximidades do mercado municipal, local indicado no mapa. Nesse momento,
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apos levar os alunos para uma sombra no Beco Benjamin Gouldo, faca um breve comentario sobre
a historia de Goias. Os assuntos que podem ser trabalhados no momento do desembarque estdo
relacionados ao processo de coloniza¢ao do Estado. Em seguida, podem ser explorados os ciclos
econdmicos de Pirendpolis: ouro, agricultura, pecuaria, pedra quartzo, a prata e o turismo. Obser-
ve ao redor e perceba o uso da pedra em varias situa¢des. O muro feito de pedra, o calcamento da
cidade (que ndo foi feito por escravizados) e a base das casas.

Habilidades:

a) INSERIR os povos originarios (Tribo Goya) — indigenas, que habitavam a regido antes das
chegadas dos portugueses para desconstrucdo de estigmas histéricos a respeito dos povos origi-
narios.

b) IDENTIFICAR como se deu a ocupacao do espaco geografico em Goias.

c) APRESENTAR as versdes e mitos da fundacdo por meio do bandeirantismo de prospeccado
e apresamento.

d) ESTABELECER marco temporal sobre a fundacdo da cidade de Pirendpolis e sua vinculacdo
ao periodo de mineragao.

e) APRESENTAR os ciclos econ6micos ocorridos na cidade de Pirenépolis.

02. CASA ROSA DA RUA DIREITA

O local ganha relevancia por abrigar, no século XIX a Missdo Cruls (1892), que teve como
objetivo explorar o planalto central para demarcar o local destinado a construcdo da nova capital,
proposta na Constituicdo de 1891. A Rua Direita recebeu esse nome por estar a direita da Igreja
Matriz de Nossa Senhora do Rosdrio e, por muito tempo, era conhecida como a rua das “bestas”,
devido ao transporte de mercadorias feito com a ajuda desses animais, sendo também uma das

SANTOS, Mirim. Casa Familia Jayme — Abrigo da Missao Cruls. 21x15. Bico de Pena. 2023.
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principais portas de entrada da cidade. Na Rua Direita, residiam as pessoas mais ricas da cidade,
como evidenciado pelos imponentes casardes presentes na regiao.

Neste momento, podemos explorar a questdo da construgdo das casas, incluindo detalhes
como as telhas "feitas nas cochas", o uso de madeira nas construcdes e os beirais das casas. Isso
proporcionara aos alunos uma compreensao mais profunda da arquitetura e dos materiais utiliza-
dos na época, bem como da importancia histodrica e social dessa regido especifica de Pirendpolis.

Habilidades:

a) MOSTRAR os materiais utilizados para a construcdo como o adobe, presentes no muro,
a pedra que quartzo para a fundacdo das casas e a madeira para dar sustentacdo as residéncias.

b) IDENTIFICAR a arquitetura da casa em estilo colonial, bem como os feitos da referida
Missdo Cruls e seus objetivos entre os quais demarcar a futura capital do pais e estava previsto na
Constituicao de 1891.

c) DESTACAR a questdo dos beirais das casas a partir do dito popular: “sem eira nem beira,
nem um pé de figueira”.

d) TRABALHAR o ditado “feito nas coxas” a partir das telhas das casas, destacando o processo
de racismo inserido no processo de colonizagdo.

Material de pesquisa:

Globoplay. Entenda como comegou a Missao Cruls. Globoplay, 28
jun. 2015. Durag¢do 10’. Disponivel em: <https://globoplay.globo.com/
v/4283089/?s=0s> Acesso em: 12 dez. 2023.

Globoplay. Verdadeira altitude do Pico dos Pirineus também faz
parte da Missdao Cruls. Globoplay, 28 jun. 2015. Duragado: 8. Disponi-
vel em: <https://globoplay.globo.com/v/4283106/?s=0s> Acesso em: 12
dez. 2023.

Globoplay. Cientistas da missao Cruls se surpreenderam ao co-
nhecer o sertdo brasileiro. Globoplay, 28 jun. 2015. Duragdo: 5. Disponi-
vel em: <https://globoplay.globo.com/v/4283067/?s=0s> Acesso em 12
Dez. 2023.

Jornal Brasilia. Relatério da Comissdao Exploradora do Planalto
Central do Brasil. Dez. 2012. Disponivel em: <http://doc.brazilia.jor.br/
HistDocs/Relatorios/1894-missao-Cruls-015-indice.shtml>. Acesso em
12 Dez. 2023.

Senado Federal. Do quadriladtero Cruls ao patrimonio histérico e
cultural da humanidade. Disponivel em: https://www.senado.gov.br/no-
ticias/especiais/brasilia50anos/not02.asp Acesso em 12 Dez. 2023.
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03. SEDE DO JORNAL MATUTINA MEIAPONTENSE

Em 1830, Pirendpolis ganhou relevancia ao abrigar o primeiro jornal de Goias fora dos gran-
des centros urbanos, como o Rio de Janeiro e Bahia. O periddico estava localizado na Rua Santa
Cruz, onde se destaca um cruzeiro no meio da rua. Este local tinha grande significado, pois as pes-
soas tinham a devogdo de rezar aos pés do cruzeiro para que Deus enviasse chuva.

O casardo em frente a cruz foi o local que abrigou o primeiro jornal do Estado de Goi3s,
fundado por Joaquim Alves de Oliveira, que se tornou uma figura central em Pirendpolis apds
o declinio da minerac¢do. Oliveira trouxe para Goids, em lombo de burro, uma tipografia que
ficou conhecida como "Typografia Oliveira". A partir de 1830, comecou a operar com o0 nome
de "Jornal Matutina Meiapontense" e encerrou suas atividades em 1834, totalizando 526 pu-
blicacdes.

Porém, apesar de suas realiza¢des e possuir um aspecto iluminista, é preciso refletir prin-
cipalmente sobre sua conduta em relagdo aos escravizados, uma vez que, em momento algum
de sua histdria, alforriou nenhum escravizado em sua propriedade. Toda sua riqueza veio da ex-
ploracdo da mao de obra escravizada. Ainda hoje, sdo exaltados os seus feitos, porém, é visivel a
romatizacao quando se trata de escravizados.

ﬂﬁ"ﬁfﬁ’fﬁw "

SANTOS, Mirim. Antiga sede do Jornal Matutina Meiapontense. 21x15. Bico de Pena. 2023.

Habilidades:
a) DESTACAR a questdo religiosa presente na cidade, e a fé das pessoas em rezar aos pés da
Cruz para que Deus pudesse atender a demanda das chuvas.

b) MOSTRAR a casa onde funcionou o primeiro jornal do Estado de Goids — a Matutina Meia-
pontese.

c) INDAGAR os alunos sobre a importancia dos jornais, no passado e no presente.
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Material de pesquisa:

Sites para ampliar o conhecimento a respeito do Jornal Matutina
Meiapontense

Disponivel em: http://objdigital.bn.br/acervo_digital/div_periodi-
cos/matutina_meyapontense/ matutina_meyapontense 1830/matuti-
na_meyapontense 1830.htm Acesso em 09 Abr. 2023.

Disponivel em: https://bibliotecafuturo.com.br/midiateca/a-ma-
tutina-meiapontense-iii/ Acesso em 09 Abr. 2023.

Indicagoes préoximas - Rua Nova.

Artesanato — Ponto da Arte.
Q. Rua Santa Cruz, 33, Centro Pirendpolis/GO
@ (62)99251-9679

Sorveteria — Sorvetes Naturais.
Q. Rua Nova, 15, Centro Pirenépolis/GO
@ (62)99457-1558

Lanchonete — Dona Sebastiana.
KX Rua Nova, 13, Centro Pirenépolis/GO
@ (62)3331-1718

04. CINE PIRENEUS

O prédio, construido pelo padre Santiago Uch6a, destaca-se por apresentar um estilo arqui-
tetOnico Unico em comparacdo com a maioria das casas do centro histérico, que seguem o padrao
colonial. O Cine Pireneus, parte de uma tendéncia da década de 1930, influenciou a construcdo de
Goiania, a capital do Estado de Goids, com elementos inspirados na arquitetura francesa. O estilo
Art Déco do prédio é caracterizado por tragos geométricos em sua composicao, conferindo-lhe
uma estética distinta e elegante.

Habilidades:

a) APRESENTAR, a partir da fachada do Cine Pireneus um estilo arquitetonico conhecido com
Art Déco e sua ligagdo com a construgdo da nova capital de Goids — Goiania.

b) APRESENTAR a histdria do Cine Pireneus e suas caracteristicas de funcionamento.
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SANTOS, Mirim. Cine Pireneus. 21x15. Bico de Pena. 2023.

Material de Pesquisa:

Lima, Angelo Carlitos. Cine Pirineus - MONUMENTOS EM MOVIMEN-
TO. Youtube. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?app=-
desktop&v=edw6FhorOec> Acesso em 12 Dez. 2023. Duragao 4'27”.

TV ALEGO. Reportagem especial - Estilo Art Deco em Goiania. Youtu-
be. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=mGs4gbOLSWg>
Acesso em 12 Dez. 2023. Duragdo: 10’30

05. TEATRO SEBASTIAO POMPEU DE PINA

De acordo com Jayme (1971, p. 153), o Teatro Sebastido Pompeu de Pina teve sua iniciativa
particular a cargo do senhor Sebastido Pompeu de Pina, situado a direita da Igreja Matriz, cuja
construcdo teve inicio em 1899. Para financiar esse empreendimento, o construtor contou com
donativos da populagao, os quais eram arrecadados por meio de leildes e loterias. Além disso, re-
cebeu apoio financeiro da intendéncia municipal, o que, posteriormente, gerou constrangimentos.

Entre os anos de 1916 e 1918, a intendéncia municipal, devido ao auxilio na construgao,
tentou incorporar o teatro ao patrimoénio do municipio. A disputa judicial teve repercussao esta-
dual, chegando ao Superior Tribunal de Justica, que decidiu a favor de Sebastido Pompeu de Pina.
Atualmente, o Teatro é utilizado durante eventos na cidade, como a Flipiri, o Canto da Primavera,
apresentacdes musicais e, principalmente, as Pastorinhas, que fazem parte das tradicionais Cava-
Ihadas. Durante a visitacdo deste monumento, trés pontos relevantes podem ser destacados:

- O Teatro Sebastido Pompeu de Pina desempenhou um papel importante na preservacao
da cultura local de Pirendpolis, servindo como um espaco dedicado a representacao de tradicdes
historicas e folcldricas da regido.
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SANTOS, Mirim. Teatro Sebastido Pompeu de Pina.
21x15. Bico de Pena. 2023.

- Ao longo dos anos, o teatro contribuiu para a disseminacdo da cultura em Pirendpolis,
oferecendo pecas teatrais educativas que retratam eventos histéricos locais, proporcionando uma
forma envolvente de aprendizado sobre a histéria da cidade.

- O Teatro Sebastido Pompeu de Pina tornou-se um ponto de encontro para a comunidade,
promovendo eventos culturais que estimulam o senso de identidade e pertencimento, fortalecen-
do os lacos sociais e a coesdao comunitaria em Pirendpolis.

Habilidades:

a) DISCUTIR sobre a importancia das manifestaces culturais para uma cidade, para um es-
tado e para um pais no processo de construcdo de uma identidade, neste caso, singular, como é o
caso de Pirendpolis.

b) ANALISAR o formato da construcdo, o estilo arquitetdonico bem como a disposicdo organi-
zacional interna do espaco.

Material de Pesquisa:

Disponivel em: <JA 22 Edicdo | Teatro Sebastido Pompeu de Pina é
reinaugurado apos restauracdo, em Pirendpolis | Globoplay> Acesso em:
24 Dez. 2023. Duracgdo: 3.

Disponivel em: <Unemat 2020-04 - Theatro Sebastido Pompeu de
Pina/Pirendpolis (GO) (youtube.com)> Acesso em: 24 Dez. 2023. Dura-
¢do: 5'22”.

Trieiro | Caderno pedagégico para o desenvolvimento de aulas de campo




e [N ¥ .I‘ J = = '
1’]11', ’“ H it ’111113 mu'”! “%'5/7’]"/“ S

=R \

SANTOS, Mirim. Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario. 21x15. Bico de Pena. 2023.

06. IGREJA MATRIZ DE NOSSA SENHORA DO ROSARIO.

A lgreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario conserva sua beleza desde os primérdios da
colonizacdo no periodo anhanguerino. De acordo com o autor, a possivel data para o inicio da
construcdo teria sido o ano de 1728; no entanto, os primeiros registros de sua existéncia ocorrem
a partir de 1732 em uma cerimonia de batismo realizada naquele templo. Segundo os estudos de
Jayme (1971), amparados pela pesquisa do Conego José Trindade da Fonseca e Silva, que relata,
no jornal do Brasil datado de 16 de novembro de 1941, o seguinte relato:

a luz deste humilde estudo, fica uma verdade histérica exposta a observagdo dos estudio-
sos do passado: a Matriz de Pirendpolis, antiga Meia Ponte, € o monumento mais velho do
Estado de Goias, das igrejas que se construiram no periodo anhanguerino, é a Unica que
enfrentou as eras e que subsiste e, entre todas, a maior, a mais bela e a mais rica. (JAYME,
1971 p. 516/517)

Varios viajantes relatam a beleza da Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario as quais pas-
samos a descrever por meio do texto de Jayme (1971 p. 516):

Todos os viajantes ilustres que passaram por Meia Ponte admiraram a sua Matriz, todos
os cronistas e historiadores dela falaram muito bem. Padre Casal na sua obra “Corogra-
fica Brasilica”, chama-a a mais bela e diz ser Meia Ponte a mais florescente povoacgéo da
Provincia. Luiz d’Alincourt, no entanto, critica a posi¢ao do arraial e da Matriz e diz textu-
almente: “E até por hum capricho mal entendido edificardo a Matriz no peior sito voltado
para o maximo declive do mesmo largo e os fundo que estdo em huma cova para a parte
mais espagosa, o0 que executardo so para que o Templo ficasse préoximo a casa de quem
tinha concorrido com maior quantia para sua fungdo, o que d’esta sorte exige”. Saint Hilai-
re, ao contrario de d’Alincourt, elogia a posicdo topografica de Meia Ponte, extasiando-se
em face do panorama que oferece a quem esteja na porta principal da Matriz, admira-a
na sua grandeza e largura de suas paredes. Silva e Sousa, na sua “Memdria Estatistica”,
descreve as medidas de suas paredes e a riqueza de seus altares. Cunha Matos registra:
“E grande, bela e maltratada, com dois altos campandrios”. O “Anudrio H. G. e Descritivo
do Estado de Goias” é o mais completo. Fala de seu tamanho: 50 metros por 24, alicerces
todos de cantaria com profundidade de 15 palmos e mais 5 acima do solo. Pérticos todos
de cantaria bem lavrada. Paredes de terra socada, sistema de pildo. (JAYME, 1971 p. 516)

Sobre a imagem de Nossa Senhora do Rosario, padroeira da cidade de Pirendpolis, é importante
destacar que ela foi trazida de Portugal, sendo uma das mais antigas imagens do Estado de Goids. Como
ja mencionado, tornou-se a padroeira da cidade, seguindo um costume catélico de nomear pessoas e
locais em conformidade com o santo do dia. Pirendpolis foi fundada em 7 de outubro de 1727.
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Em 20 de outubro de 1838, o teto da Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario desabou, desen-
cadeando uma grande forga-tarefa para arrecadacdo de recursos. Joaquim Alves de Oliveira liderou as
obras, sendo o maior benfeitor da igreja. Encontra-se enterrado em seu interior, proximo ao altar.

Outro dado interessante remonta a 1863, quando a referida igreja passou por uma nova re-
forma. Desta vez, o teto da capela mor e o altar principal foram decorados por Inacio Pereira Leal
e Antonio da Costa Nascimento, com auxilio do jovem de 14 anos Francisco Herculano de Pina. O
custo da pintura foi de 200 réis, conforme consta nos escritos de Jayme (p. 527).

Tombada pelo IPHAN em 1941 pela sua grande representatividade para comunidade pireno-
polina. Em 5 de setembro de 2002, a cidade de Pirendpolis acordou com a triste noticia de que seu
mais belo templo estava em chamas. Apesar do grande desastre material, nenhuma vida se per-
deu. No entanto, uma dor imensuravel atravessava o peito dos moradores de Pirendpolis. Muitas
imagens foram salvas, incluindo a de Nossa Senhora do Rosario, trazida de Portugal e considerada
a mais antiga do Estado de Goias. Também foi preservada a imagem de Nossa Senhora das Dores,
esculpida pelo santeiro José Joaquim da Veiga Valle, além de outras dez imagens e alguns para-
mentos religiosos; o restante foi perdido no incéndio.

Habilidades:
a) EXPLORAR os elementos que restaram do incéndio a partir da pequena mostra que a igre-
ja possui na sacristia — local de entrada para visitacdo.

b) APRESENTAR o corpo da igreja destacando a arquitetura, a luminosidade, os elementos
artisticos, sistema de ventilacdo e a acustica deste templo catélico.

c) DESTACAR a utilizacdo do templo como cemitério.

d) EXPLORAR, a partir da imagem de Nossa Senhora das Dores, o artista plastico nascido na
cidade de Pirendpolis, José Joaquim da Veiga Valle.

Material de Pesquisa:

Secretaria de Cultura do Estado de Goids. Pirenépolis. Youtube.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2PeDsRQFEdE>
Acesso 13 Dez. 2023. Duracdo 19"

Biapd Construtora. Canteiro Aberto - Restaurac¢ao Igreja Matriz
Nossa Senhora do Rosario. Youtube. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=EShxYqgAlhg> Acesso em 13. Dez. 2023. Dura-
¢do: 3'39”

Biapd Construtora. O Toque do Tempo. Youtube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=aFcBSYognBU&t=223s> Acesso
em 13. Dez. 2023. Duragdo: 18'12".

Historia de Veiga Valle. CEPMG Dom Prudéncio. Cultura Goiana.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=1MrfEllta-
vo&t=2s > Acesso em 28 jan. 2024. Duragao 4'57”
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Pontos de parada préximas da Igreja de Nossa Senhora do Rosario

Restaurante Tempero Rosario

KX Rua Comendador Joaquim Alves, Pirendpolis. GO, 72980-000.
@ (62) 3331-2706

Sede do IPHAN

Q. Rua Vinte e Quatro de Outubro 11, Pirendpolis, GO, 72980-000.
@ (62)3331-1326

Sorveteria Coloré.

2. Rua do Bonfim 15, Pirenépolis, GO, 72980-000

07. SEDE DO IPHAN

O escritorio do Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), localiza-se na
rua Vinte e quatro de outubro, n. 11, no centro histdrico de Pirenépolis. Na antessala, os alunos
encontram magquetes dos restauros realizados nos monumentos histéricos, bem como, materiais
retirados durante o processo de restauracao dos edificios histdricos restaurados.

08. IGREJA DE NOSSO SENHOR DO BOMFIM.

A Igreja de Nosso Senhor do Bonfim esta localizada ao final da Rua Aurora e na prépria rua
gue recebe o nome de Rua do Bonfim, marcando atualmente o inicio do Bairro Alto do Bonfim,
gue se estende em direcdo as pedreiras e ao morro dos Pireneus. Foi construida em um dos pontos
mais elevados da cidade, e, conforme Jayme (1971), a atribuicdo de sua construcdo é ao Sargento-
-mor Antonio José de Campos.

De estilo colonial, como o sdo, em maioria, os templos catdlicos do Estado de Goias, é de
sélida construcgdo e conta trés altares (dois laterais e 0 maior), artisticamente cinzelados,
0s quais, como os de suas congéneres, principalmente os da igreja do Rosario, extasiam,
pela harmonia e sua estrutura e graga de sua decoragdo (...) Inteligentemente edificada
no ponto mais alto da cidade, de onde se divisa belissimo panorama que se estende até as
serras da ‘Matutina’ e do ‘Frota’, foi construida essa igreja, segundo cremos, entre os anos
de 1750 e 1754, pois, em 1755, o sargento-mor Anténio José de Campos adquiriu, na cida-
de do Salvador, e féz transportar, por duzentos e sessenta escravos, a veneranda imagem
do Divino Crucificado, de grandes proporgdes, que se venera no trono da encantadora e
evocativa ermida, e que, desde aqueles tempos, tem sido objeto de devogdo dos filhos da
terra e de outros pontos do Estado, os quais, cheios de amor e gratiddo, vém trazer suas
homenagens aos pés de Cristo Redentor. (JAYME, 1971 p. 536).

O qgue chama a atencdo é o grande numero de escravos, duzentos e sessenta ao todo, que
foram utilizados no transporte da imagem, a qual possui tamanho natural, conforme registrado no
livro de Jayme (1971, p. 539). Os escravos que trouxeram a imagem certamente foram alocados
no processo de mineragdao e empregados na agricultura na propriedade do mencionado Sargen-
to-mor. Isso se deve ao fato de que ele era proprietdrio de uma fazenda localizada cerca de uma
légua e meia de Pirendpolis, regido denominada Morro Grande.

Habilidades:

a) ANALISAR os elementos artisticos no interior da igreja — estilo barroco.
b) APRESENTAR elementos do sincretismo religioso presente nos altares da referida igreja.
c) COMPREENDER o estilo da arquitetura vernacular.

d) DESTACAR o uso do templo como cemitério.
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SANTOS, Mirim. Igreja Nosso Senhor do Bonfim. 21 cm x15 cm. Bico de Pena. 2023. Colecdo particular. Pirendpolis/Goias.

Material de Pesquisa:

Orlandi Meira, Ingrid. Restauro Participativo de Edifica¢Ges
e Novos Espacos Museoldgicos em Pirendpolis/GO (2003-2013).
Brasilia, 2016. 57 p. Disponivel em: <https://bdm.unb.br/bitstre-
am/10483/17673/1/2016_IngridOrlandiMeira_tcc.pdf> Acesso em 13
Dez. 2023.

Pireneus Tour. Pirendpolis — Principais Igrejas. <https://www.
youtube.com/watch?v=0ldgo0rfbSw> Youtube. 2017. Acesso em: 13
Dez. 2023. Duragao: 2’'46”".

09. IGREJA DE NOSSSA SENHORA DO ROSARIO DOS HOMENS PRETOS -
EXTINTA.

No local onde havia da Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos existe um coreto.
Edificada com os materiais disponiveis na época, sua construcdo é datada entre os anos de 1743 e
1757 ainda no periodo de exploracdo do ouro. O que faz diferente das outras é que sua construgao
foi realizada por homens negros africados que trabalhavam na exploracdo das minas e, de alguma
forma, pela religido ou ainda pelo sincretismo, se mantinham unidos. Jayme (1971, p. 530) descre-
ve que seus “altares, artisticamente cinzelados, de custosa e belissima arquitetura, deslumbram
aos olhos mais existentes e assinalam, as geracdes de hoje, a habilidade dos marceneiros daqueles
tempos de tantas grandezas”.
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SANTOS, Mirim. Igreja Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos. 21 cm x15 cm.
Bico de Pena. 2023. Colecdo particular. Pirendpolis/Goias.

A demolicdo da Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos permanece envolta em misté-
rio. Enquanto outras igrejas receberam reformas, com destaque para a Matriz, a igreja do Rosario
é, hoje, uma triste e dolorosa lembrancga, que poderia contribuir para a reconstrucao da historia
de homens e mulheres que, em sua época, buscavam na religido reflugio para as adversidades da
escraviddo. Jayme (1971) lamenta outros processos modernizadores que resultaram na destruicdo
de algumas construc¢des da antiga Meia Ponte:

Em nossa terra, tem-se demolido, sem piedade e com o mais acintoso desrespeito ao pas-
sado, tudo o que lembra épocas distantes: 13 se foi o0 majestoso sobrado do opulento mi-
neiro Antonio Rodrigues Frota, ao qual se referiu Saint-Hilaire, quando de sua passagem por
Meia Ponte, segundo vimos, linhas volvidas; |4 se foi o grandioso sobrado do comendador
Oliveira, demolido em 1868, edificio que causara admiragdo a visitantes ilustres; 1a se foi a
igreja da Lapa; |3 se foi a graciosa vivenda do ilustrado vigdrio da vara, José Joaquim Pereira
da Veiga; |3 se foi o pitoresco sobrado do padre Francisco Inacio da Luz, que era situado na
margem direita do rio das Almas e pouco abaixo da igreja do Carmo; la se foi, finalmente,
o chafariz da praca da Matriz, cujo local é ignorado por muita gente (JAYME, 1971 p. 531)

Foi, portanto, airmandade do Nossa Senhora dos Pretos que erigiu a referida igreja e ganhou
o direito de enterrar seus mortos dentro ou fora dela. Durante a instala¢do da fiacdo subterranea
naquele local, foram encontradas ossadas que comprovam que ali havia um cemitério dos homens
pretos, e que hoje, ndo havendo a¢cdes que facam lembrar a existéncia da igreja, a histéria dos
negros em Pirendpolis passa desapercebida pela maioria dos visitantes e estudantes. Torna-se
necessario, por meio da aula de campo, visitar este local, que a sua maneira, homens e mulheres
negras puderam manifestar sua fé e o direito de serem enterrados dignamente.

Habilidades:

a) DISCUTIR sobre a questdo da discriminacdo e isolamento dos negros.
b) DESTACAR o uso do templo como cemitério.

c) OBSERVAR as casas ao redor do local da extinta igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos.
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Material de pesquisa:

Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos. Disponivel em:
<https://encurtador.com.br/gxCl1> Acesso em 25 Dez. 2023.

SANTOS, Mirim. Casa Chico de Sa. 21 cm x15 cm. Bico de Pena. 2023. Colegdo particular. Pirendpolis/Goids.

10. CASA DO CORONEL CHICO DE SA

Para o desenvolvimento deste tdpico, sera utilizado o texto de F. Itami Campos °, quando
trabalha a questdo do coronelismo em Goids. Em seu texto, parte do livro Goids + 300, com o titulo
Goids: Coronelismo e Mandonismo no qual descreve a “presenca do coronel na vida politica local”.
Esse texto trata do coronelismo em Goids e suas caracteristicas. Em outra obra de Campos (1987,
p. 19), intitulada Coronelismo em Goids, o autor destaca que a “nivel estadual, o arranjo coronelis-
tico vai ser estabelecido pelo ‘compromisso’ entre os grupos politicos municipais sobro o controle
do executivo estadual, sendo dada ‘carta branca’ aos coronéis nos seus dominios”.

Para tratar sobre a questdao do coronelismo em Pirendpolis, é destaque os textos de Adriano
César Curado (2014), o qual descreve uma figura impar no contexto da cidade, o senhor Francisco
José de Sa. Pirenopolino por nascimento (29 jan. 1861) se destaca pela habilidade nas atividades
comerciais e de acordo com seu biografo, é grande incentivador das artes e da cultura locais, pois
“ajudou a manter restauradas as igrejas de Pirendpolis, incentivou o teatro e outras artes, ajudou
na manutencdo das bandas de musica Phoénix e Euterpe (CURADO, 2014, p. 370).

Filho de escrava, teve sua alforria quando batizado pela quantia de “32 oitavas de ouro”,
reconhecido e legitimado por seu pai José Joaquim de Sa que o criou. Deixou vasta linhagem ao se

9 - Doutor em Ciéncias Politicas, USP. Professor Titular, aposentado, UFG. Professor do Programa de Pds-Graduagdo em Sociedade,
Tecnologia e Meio Ambiente, UNIEVANGELICA. Bolsista Funadesp/UniEVANGELICA.
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casar aos 25 anos. Devido a intervenc¢ao de seu pai, sabia ler e escrever o que o levou a desenvol-
ver grande habilidade para o comércio principalmente por meio da venda de gado e fumo. Outra
habilidade se deu na construgdo civil. E dele o casardo que fica na atual praca do coreto, antiga
Igreja da Matriz de Nossa Senhora do Rosdrio dos Pretos.

Devido sua grande riqueza, praticou agiotagem emprestando dinheiro a juros aos pirenopoli-
nos levando a ser um dos homens mais ricos da provincia, “o maior proprietario urbano e rural do
municipio” dono de um grande rebanho bovino. Para Campos (2022, p.192) “muitos tem origem
na expansao da fazenda e no interesse do coronel de controlar a populagdo rural, com base no
compadrio e na reciprocidade, na conceigao de protegdo e de alguns beneficios pelo apoio politico
e o importante voto”. Em outra citacdo, Campos (2022) descreve que

No Estado de Goids, semelhante aos demais Estados Brasileiros, eram marcantes a pre-
senca e o dominio dos coronéis na politica estadual e municipal, embora muitos coronéis
nao tivessem patentes, nem o reconhecimento da Guarda nacional. Eram os grandes do-
nos de terras, produtores rurais, mandd&es locais e assim reconhecidos pela oligarquia
estadual (CAMPOS, 2022 p. 193).

Coronel Chico de S4, como era conhecido tinha grande paixao pela politica sendo vereador
ainda no periodo imperial entre 1887 a 1889 e na Republica entre os anos de 1893 a 1895, de 1911
a 1915 e finalmente 1915 a 1919. De acordo com seu biografo, “s6 nao foi intendente municipal
ou deputado estadual porque ndo quis”. Porém, com sua influéncia elegeu tanto intendentes bem
como vereadores e deputados.

O que contribuiu ainda mais para a eternizacdo de seu nome na histéria de Pirendpolis, ocor-
reu em 1917 quando, por meio de sorteio, tonou-se Imperador do Divino pela primeira vez. Nos
anos de 1933 e 1937 novamente sorteado. Porém, foi no ano de 1917, deixou ele sua marca, o qual
realizou uma das maiores festas ja vistas da histéria. Curado (2014) comenta que:

Durante os dias de novena e das Cavalhadas, a cidade toda comeu empaddes, pastéis,
doces finos, quitandas e bebeu muito vinho a custa do Coronel Sa” Nunca queimaram tan-
tos foguetes de rabo e as roqueiras e pichorras deixaram o Largo da Matriz e do Rosario
completamente esburacadas. (CURADO, 2014 p. 36)

Aos 77 anos o Coronel Chico de Sa deixa esta vida (07 nov. 1938) deixando um grande legado.
Gragas a sua ajuda financeira, muitos pirenopolinos foram estudar em Seminarios do Rio de Janei-
ro e Sdo Paulo. Curado (2001) descreve que seu enterro foi com grande pompa, acompanhado por
uma multidao, ao som de banda de musica e ora¢des da Irmandade do Santissimo Sacramento, da
qual fazia parte.

Habilidades:
a) INVESTIGAR a influéncia do coronelismo na estrutura politica de Goids durante a chamada
Republica Velha.

b) AVALIAR o papel dos coronéis na formacdo e manutencdo de redes clientelistas no estado
de Goias.

c) ANALISAR as consequéncias sociais e econdmicas do coronelismo em Goias para a popu-
lagdo local.

d) AVALIAR como as praticas do coronelismo em Goias se relacionaram com o desenvolvi-
mento ou estagnacao da regiao.

EI

Material de Pesquisa:

CAMPOS, Francisco Itami. Coronelismo em Goias. 12 ed. Cegraf/
UFG. Editora: Vieira. 1983. Disponivel em: <https://encurtador.com.br/
npqs2> Acesso em 13 Dez. 2023.
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SANTOS, Mirim. Casa de Camara e Cadeia. 21 cm x15 cm. Bico de Pena. 2023.
Colegdo particular. Pirendpolis/Goias.

11. CASA DE CAMARA E CADEIA

A primeira Casa de Camara e Cadeia, quando se iniciou sua constru¢do no ano de 1733 fun-
cionou no lado esquerdo do Largo da Matriz, seguindo o modelo portugués de ultramar. Jayme
(1971) descreve a construcdo de acordo com os relatdrios da época que assim dizem:

Por falta de luz e de ar, sérios perigos oferecia a salde dos presos. Era, em nossa terra, a
ultima reminiscéncia do despotismo dos tempos coloniais e testemunha muda de tantos
sofrimentos. Dispunha de trés quartos, em meia-agua, para alojamento da policia, como
pequeno patio interno, cercado a muro muito alto. Essas dependéncias ficavam acima do
pesado edificio. Sobre a porta de entrada, que era muito alta e relativamente estreita e
dava par um saguao, cujo pavimento era revestido de pedra, via-se o sino giratério, que
anunciava as prisdes, as sessdes da camara municipal e do tribunal do juri e a hora do
siléncio (21h). Essas sessGes funcionavam no andar superior. Havia uma prisdo, a que de-
nominavam casa-forte, toda guarnecida de pranchdes (teto, parede e pavimento) e cujo
ingresso se fazia por um algcapao, de que pendia uma escada, presa a uma corrente. Rece-
bendo luz muito escassa, por uma Unica janela, com duas grades de aroeira e ferro, aberta
no pareddo de pedra de um metro de espessura, exalava cheiro pestilencial. O infeliz que
caisse naquela masmorra perdia, em pouco tempo, a saude. (JAYME, 1971 p. 131/132)

A nova Casa de Camara e Cadeia teve suas obras iniciadas a partir de 1916, pelo intendente
municipal Cristovao José de Oliveira, tendo suas obras finalizadas em 1919. Manteve as caracteris-
ticas da primeira, sendo construida préxima da ponte sobre o Rio das Almas.

Habilidades:

a) ENTENDER o papel histérico desempenhado pela Casa de Camara e Cadeia na comunida-
de de Pirendépolis e como essa fungao evoluiu ao longo dos anos.

b) VISITAR a exposicdo permanente “Museu do Divino” o qual, com suas imagens, documen-
tos, roupas e objetos retratam cultural das cavalhadas.
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Material de Pesquisa.

GOUVEIA, Amanda & MARIA, Amanda. Casa de Camara e Cadeia.
Projeto de Arquitetura. UEG. s/d. Disponivel em <https://issuu.com/gou-
veiaarch/docs/amanda_gouveia. beatriz_maria._caderno_de_diagn_st>
Acesso em: 13 Dez. 2023.

GERALDES, Amanda Alexandre F. A cidade em tempo de festa: co-
mer, rezar e festejar o Divino em Pirendpolis. Revista Latino-Americana de
Histdria. Vol. 2, n2. 7 — Setembro de 2013. Disponivel em: <https://revistas.
unisinos.br/rla/index.php/rla/issue/view/7> Acesso em 28 jan. 2024.

12. RIO DAS ALMAS/MINERAGAO E LAVRAS DO ABADE

O nome de Rio das Almas tem origem mitoldgica de sua fundag¢do. Muitos acreditam que o
nome do rio se deve ao grande nimero de escravizados que morreram no rio durante a extragdo
de ouro. Esse fato pode ser confirmado tanto por Salles, bem como por Palacin, que caracterizam
a extragdo de ouro como sendo desumana, uma vez que causava muitas doengas nos exploradores
negros. Porém, a histéria traz outra narrativa, descrevendo que no dia 7 de outubro, os primei-
ros colonizadores prometeram construir uma igreja, caso encontrassem ouro, e nela rezariam a
primeira missa em funcdo das almas do purgatério. Diante desse fato, os primeiros registros da
existéncia da Igreja Matriz se ddo em 1732 com registros dos primeiros batismos.

A primeira ponte edificada de forma displicente, com a enchente foi levada, derivando por
um longo periodo nome de Meia Ponte até 1890, quando passou a se chamar Pirendpolis. De acor-
do com a as narrativas de Jayme (1971), a segunda ponte esteve a cargo de Luciano Nunes Teixeira
e AntOnio Rodrigues Frota, que com sua grande riqueza dada pela extracdo aurifera construiram
além da ponte, a Igreja de Nossa Senhora do Carmo do Monte Carmelo, bem como um sobrado o
gual se pode ver nas pinturas de William Burchell.

A foto pode ser explorada pelo professor durante a visita a Igreja Matriz, a qual consta no
painel de entrada da pequena exposi¢do. Para reforcar a questdo da tese sobre a ponte, também

shot? - ol ;"‘?' i

1 - Disponivel em: < https:
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contribui o relato de August de Saint-Hilaire, que em 1819 esteve no arraial de Meia Ponte ja se
encontrava em ruinas.

De acordo com Jayme (1971), em 1833 por estar em péssimas condi¢es, a cdmara municipal
deliberou por sua reconstrucdao. Porém, somente nove anos depois, em 1842, que os servicos de
reparo da ponte foram executados.

Em 1867, com o auxilio do governo provincial, foram feitos novos reparos e melhoramen-
tos na referida ponte. Em 1878 um novo pedido foi feito ao governo provincial que provisionou
5005000 (Quinhentos mil contos de reis) °, que foi concedida apenas em 1882. Outra reforma se
fez no ano de 1893 onde se gastou 6015700 (Seiscentos e um mil contos de reis). Em 1902 a velha
ponte foi demolida e de acordo com Jayme (1971) foi iniciada a constru¢do de uma nova estrutura
no local e em 1903 foi inaugurada. Em 2017 a ponte passava por uma nova reforma.

Sobre a mineracdo se deu de forma incipiente fazendo uso das bateias e bicas, por onde se
faziam passar o cascalho para ser lavado. Para a realizacdo deste trabalho, adquirimos uma bateia
e fomos a um cdrrego proximo de nossa propriedade. O que constatamos que todos os corregos
afluentes do Rio das Almas tiveram seu leito remexido a procura do ouro. Quando fomos dar as
primeiras bateadas, uma das coisas que notamos o espagamento do leito do cérrego, o qual era
visivel a degradacdao do meio ambiente uma vez que suas margens foram totalmente revolvidas a
procura do ouro.

Para ajudar na construcdo desse tépico, buscamos a dissertacdo de mestrado intitulada:
Lavras do Abade — Estratégias de Gestdo para o Patriménio Arqueoldgico Histdrico em Pirend-
polis, Goids, de Diogo Menezes Costa. Nela Costa (2003) faz alguns apontamentos ja distantes
do século inicial da colonizacdao de Meia Ponte. Os acontecimentos ocorrem no final do século
XIX e inicio do século XX, na regido dos Pirineus e que afeta a vida das pessoas em Pirendpolis,
principalmente devido a polui¢ao e a degradagdo do rio das Almas causado pelo processo de
mineracdo nas lavras do Abade. Costa (2003) remonta a histdria das minas do Abade afirman-
do que:

(...) comecgaram a ser consolidadas junto a exploragdo do ouro na serra dos Pirineus ini-
ciada por volta de 1750, quando Jodo Rodrigues Abade descobre uma data aurifera que
levaria mais tarde seu nome, no sudoeste da serra préximo aos arraiais de Meia Ponte
e Corumba de Goids, dentro da fazenda Cabaceiros. Fica entdo em abandono até por
volta de 1880, quando a exploragdo aurifera da area é retomada através da Companhia
Prado, comandada pelo francés Bernard Alfred Amblard d'Arena, que funda a Socieda-
de d’Arena & Cia para a compra da fazenda Cabaceiros e a exploragdo do local. (COSTA,
2003 p. 58).

Utilizando-se recursos avangados para a época, cuja for¢a da dgua era tal que era impossivel
atravessar-lhe com um golpe de falcdo, como destaca Jayme (1971) e chegou-se a se fazer uma vila
nas proximidades da mina com toda estrutura de uma cidadela, chegando a possuir até farmacia e
acougue. Porém, problemas ambientais serdao sentidos pela populagdo de Pirendpolis, a partir do
ano de 1884 como destaca Costa (2003):

Mas, ja a partir de 1884 problemas com a poluicdo da 4dgua e disputas legais sobre o fun-
cionamento do desmonte comegam a acirrar o relacionamento da mina com o povoado
de Meia Ponte, pois a mina das Lavras do Abade era acusada de poluir, tornando impré-
prio para o banho e consumo, as aguas do cérrego da Barriguda, afluente do rio das Almas
que corta a cidade. (COSTA, 2003 p. 60)

A poluicdo e o assoreamento do leito dos rios ja era um problema antigo em toda parte
onde havia a exploracdo do ouro. Ainda hoje, os governos lutam para que ndo haja exploracdao
de ouro, principalmente em terras indigenas na Amazonia. Assim como hoje, muitas medidas
sdo tomadas para impedir a poluicdo e o assoreamento dos rios principalmente a contaminacao
da agua por azougue . Apesar dos bons resultados com a mineragao, surgiu também os proble-

10 - Dinheiro introduzido no Brasil Col6nia e vigorou até 1942.
11 - Mercurio que serve para limpar o ouro, retirando suas impurezas.
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SANTOS, Mirim. Ponte sobre o Rio das Almas. 21 cm x15 cm.
‘Bico de Pena. 2023. Colecdo particular. Pirendpolis/Goias.

mas ambientais os quais, segundo Jayme (1971), “os moradores acabaram se revoltando”. Para
Costa (2003):

Ap0s diversos percalgos, as atividades na mina seguem ante protestos da populagdo e ba-
talhas juridicas, até o fim de tarde de vinte de marco de 1887, quando um grupo de vinte e
quatro jovens, fortemente armados e mascarados, vindos de Meia Ponte, invadem e incen-
deiam a vila, expulsando aos berros e tiros os mineiros. Esta atitude tomada por represen-
tantes da populagdao meiapontense exprime o nivel de descontentamento que a mina, seus
habitantes e principalmente o gerente, haviam provocado no arraial. (COSTA, 2003 p. 61)

Habilidades:
a) DIAGNOSTICAR por meio dos restos da antiga ponte, o local de sua construgdo, que pelas
evidéncias permitem inferir sobre o nome de MEIAPONTE.

b) DEMONSTRAR por meio de material préprio, bateia, como os primeiros bandeirantes ex-
traiam ouro de aluvido.

Material de Pesquisa:

ALVES, Renato. A descoberta de um tesouro. Correio Brasilien-
se. 2003. Disponivel em: <http://www.missaocruls.uerj.br/AD32-201.
PDF> Acesso 25 Dez. 2023.

SANTANA, Vitor. Aumento no nivel do Rio das Almas preocupa
moradores de Pirendpolis. G1. 2017. Disponivel em: <https://acesse.
one/mzYF)> Acesso em 09 Abr. de 2023.
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SANTOS, Mirim. Igreja Nossa Senhora do Carmo. 21 cm x15
cm. Bico de Pena. 2023. Colegédo particular. Pirenépolis/Goias.

13. IGREJA NOSSA SENHORA DO CARMO

Construida a margem direita do Rio das Almas préximo a ponte no ano de 1750 e que para
Jayme (1971) nasce de uma rivalidade entre seus construtores Luciano Nunes Teixeira e Anténio
José de Campos, este Ultimo sendo o construtor da Igreja de Nosso Senhor do Bonfim. Atualmente
abriga inumeras obras do artista Meiapontense José Joaquim da Veiga Valle nascido no Arraial de
Meia Ponte em 09 de setembro de 1806.

Sua base é de pedra e as paredes feitas de taipa de pildo. Atualmente estd no formato original em
estilo colonial. Mas, contudo, ja esteve também com um estilo neocldssico. Na imagem abaixo, tirada
pelo astrénomo Henrique Morize, membro da Comissao Exploradora do Planalto Central, encarregada
de explorar a regido central do Brasil, para que nela, pudesse se instalar a futura capital do pais.

De construgdo modesta, é a menor e mais baixa de suas congéneres, todavia, bem ornada
e com trés belos altares (...) algreja de N. S. do Monte do Carmo possui as imagens da pa-
droeira, com um metro e cincoenta centimetros de altura, inclusive o respectivo pedestal,
verdadeira obra de arte, mandada vir de Portugal, por Luciano Nunes Teixeira; a de Santa
Teresa, também vinda de Portugal; a de N. S. da Boa Morte da Lapa, para ali levada em

1869. (JAYME, 1971 p. 534/535)*2

Sobre a Igreja de Nossa Senhora do Monte do Carmo, Jayme a descreve como sendo,

De construgdo modesta, é a menor e mais baixa de suas congéneres, todavia, bem ornada
e com trés belos altares (...) aIgreja de N. S. do Monte do Carmo possui as imagens da pa-
droeira, com um metro e cincoenta centimetros de altura, inclusive o respectivo pedestal,
verdadeira obra de arte, mandada vir de Portugal, por Luciano Nunes Teixeira; a de Santa
Teresa, também vinda de Portugal; a de N. S. da Boa Morte da Lapa, para ali levada em
1869. (JAYME, 1971 p. 534/535)

12 - MOURAO, Ronaldo Rogério de Freitas. Louis Ferdinand Cruls — explorador do céu e da terra. Verano Editora. Brasilia/DF, 2003.
P. 41.
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Fonte: Ponte sobre o rio das Almas — Pirendpolis. H. Morize.

Habilidades:

a) VISITAR o museu de arte sacra da Igreja e Nossa Senhora do Carmo de Monte Carmelo.

b) RELATAR sobre a vida de seus construtores, principalmente de Antonio Rodrigues Frota e
o triste fim de seus familiares.

Material de Pesquisa:

Igreja de Nossa Senhora do Carmo e museu de arte sacra. Dis-
ponivel em: <https://www.pirenopolis.com.br/museus-e-construcoes/
590-igreja-nossa-senhora-do-carmo-e-museu-de-arte-sacra>  Acesso
em 12 Dez. 2023.

Igreja Nossa Senhora do Carmo. Disponivel em: https://igrejasde-
goias.opopular.com.br/nossasenhoradocarmo. Acesso 23 Abr. 2023.
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14. PONTE PENSIL DONA BENTA

Antigamente, no mesmo lugar havia uma ponte
feita de tabuas e cabos de aco. Quando crianca, gostava
de atravessa-la, mas tinha muito medo, uma vez que, ela
balancava demais.

A BNCC destaca o papel importante da disciplina
de Geografia para o desenvolvimento de um olhar critico
sobre o meio, vejamos:

AR
=

; TEEErETE

Visando esta construcdo, o componente
Geografia se apresenta neste documen-
to curricular como uma ciéncia que ana-
lisa o espago geografico, em suas varias
escalas, partindo do local de vivéncia do
estudante até a escala global, sendo res-
ponsavel por propiciar que ele desen-

volva a leitura espacial, a observacao,
compreensao e andlise das relagdes hu-
manas e das atividades humanas no es-
pagco, utilizando como conceitos-chaves:
paisagens, territorios, territorialidades,
regides, redes, deslocamentos espa-
ciais, sociedades, representacdes car-
tograficas, fendmenos socioambientais,
natureza e outros, propiciando o desen-
volvimento da alfabetizagdo geografica

e cartografica e do raciocinio geografico, ~ SANTOS, Mirim. Ponte Pénsil Dona Benta.
21 cm x15 cm. Bico de Pena. 2023.
Colegdo particular. Pirendpolis/Goias.

contribuindo, assim, com a formacdo do
cidaddo critico. (BNCC, 2018 p. 74-75)

Habilidades:

a) IDENTIFICAR o assoreamento do rio das Almas por meio da observagao da natureza e das
matas ciliares.

b) FOTOGRAFAR o ambiente natural a partir da intervencdo humana provocando sua trans-
formacao.

Material de Pesquisa:

Pascali, Julia. Dona Benta. Disponivel em: <https://www.youtu-
be.com/watch?v=Ab_0nrgwZ24> Youtube. 2018. Acesso 25 Dez. 2023.
Duracgdo: 17’'58".

CAVALCANTE, Silvio. Barro, Madeira e Pedra — Patrimonios de
Pirendpolis. 22 Ed. IPHAN. Brasilia. 2019. p. 262-270. Disponivel em:
<https://issuu.com/molde.cc/docs/bmp00_barro_madeira_e_pe-
dra_2ed v3 > Acesso em 25 Dez. 2023.
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15. MERCADO MUNICIPAL

Sobre o Mercado Municipal, antes de encontrar seu lugar definitivo, no largo do antigo Tea-
tro Sdo Manoel, funcionou em varias casas alugadas. Porém, em 20 de setembro de 1914, ganha
sede propria. “Construcdo sélida, vasta e arejada, dispde de espacosos quartos destinados ao co-
mércio de todos os produtos agricolas. Foi feito na administracdo de José Ribeiro Forzani e sob a
habil e criteriosa diregao do emérito carpinteiro Manoel Anténio Peixoto”.

Nos anos seguintes, em 1936, Mario Mendes, esposo da tal Santa Dica, uma mulher que
tinha grande influéncia no interior de Goids e chegou a participar das Revolug¢do Constitucionalista
de 1932 em Sao Paulo.

Atualmente, o prédio sedia uma das mais antigas bandas de Musica do Estado de Goiads, a
Banda de Musica Phoenix. Pode ser considerada um museu e ao mesmo tempo, uma escola de
musica. Desde 2018, abriga também o Coro e Orquesta Nossa Senhora do Rosario.

SANTOS, Mirim. Mercado Municipal. 21 cm x15 cm.
Bico de Pena. 2023. Colec¢do particular. Pirendpolis/Goias.

O edificio ndo escapa ao estilo colonial e vernacular ndo fugindo das caracteristicas do centro
historico da cidade. Tombado em 1990 pelo IPHAN teve como objetivo sua preservacdo. Por ficar
em um local desprivilegiado, escapando aos olhos dos visitantes. Possui arquitetura simples, uso
de madeira, geralmente aroeira (de grande resisténcia) servia de vigas e o telhado faz uso de telhas
coloniais irregulares. Suas paredes sao feitas de tijolos, adobe e taipa, e ainda, o piso feito de pedra
de quartzo extraido nas proximidades. Como os recursos eram minimos para época, suas paredes
eram caiadas, assim como as demais casas que hoje fazem parte do centro histérico tombado.

Habilidades:
a) IDENTIFICAR a importancia dos mercados municipais e a circulacdo de mercadorias pelos
municipios goianos.

b) COMPARAR o mercado municipal de Pirendpolis com o da cidade de Andpolis que ainda
permanece em funcionamento.

c) DESTACAR o atual uso do prédio como sede da banda de musica Phoenix.
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Material de Pesquisa:

Banda Phoenix do Mestre Propicio. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/@bandaphoenix>. Acesso em 27 Dez. 2023.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao encerrar esta reflexdo sobre a proposta envolvendo Patrimonio, Didatica da Histéria e
Aula de Campo no Centro Histérico de Pirendpolis - Goids, dedicamos um olhar apreciativo as in-
tersecOes e sinergias criadas por esses elementos essenciais para a Educacao Basica. O cerne desta
abordagem estd profundamente entrelacado a visdo de Jorn Risen, ressoando o conceito vital de
consciéncia histérica como um pilar fundamental para a formagdo dos nossos estudantes.

A valorizacdo do patrimonio, tanto material quanto imaterial, se torna uma trilha que con-
duz os educandos a uma compreensdao mais rica e profunda de sua prépria identidade e heranga
cultural. A proposta abraga, com vigor, os principios da educa¢do patrimonial, que se alinham
harmoniosamente aos preceitos da BNCC, PCN e do DC-GO Ampliado. Assim, cada aula-oficina e
aula histdrica e a aula de campo imersas na atmosfera histdrica de Pirendpolis, se tornam oportu-
nidades de aprendizado ativo e envolvente.

A contribuicdo da aula de campo para o ensino de histéria é inestimavel. Os alunos ndo ape-
nas absorvem fatos, mas vivenciam a histdria em sua materialidade, estimulando a curiosidade e
fomentando um pensamento critico enraizado na experiéncia concreta. Neste contexto, as dire-
trizes propostas por Helena Pinto, cuja tese se desenvolveu em Guimaraes, Portugal, ecoam em
nosso trabalho, inspirando uma abordagem participativa e envolvente.

Cada aula de histdria, enriquecida pela imersao no patrimonio do Centro Histérico de Pireno-
polis, torna-se um capitulo vivo que ndo apenas narra o passado, mas o reconstroi de maneira autén-
tica e significativa revendo aspectos da histéria oficial, promovendo sua analise. A sinergia entre a di-
datica da histéria e a aula de campo cria um ambiente propicio para a formagao de uma consciéncia
histdrica critica e contextualizada, alinhada as expectativas educacionais contemporaneas.

A proposta, permeada pelos principios da BNCC, PCN e DC-GO Ampliado, ndo é apenas um
exercicio académico; é um convite a transformacdo da sala de aula em um espago dinamico de
descoberta e construcdao de conhecimento. As abordagens como a aula-oficina ndo sdo apenas
métodos, mas portas de entrada para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais.

Gostariamos de expressar minha profunda gratidao ao coordenador do Mestrado Profissio-
nal, Dr. Breno Mendes e a Universidade Federal de Goids por serem alicerces fundamentais nesta
jornada educacional. O apoio e a inspira¢do provenientes dessa instituicdo foi elemento essencial
para a concepgao e desenvolvimento desta proposta que integra Patrimonio, Didatica da Historia
e Aula de Campo no Centro Historico de Pirendpolis - Goias.

A sinergia entre teoria e pratica, tdo promovida pelo programa de ensino oferecido pelo
ProfHistdria através da UFG, permeou cada pagina deste trabalho. A consciéncia do professor de
histéria, incentivada por essa formacgao enriquecedora, tornou-se o fio condutor que guiou nossas
reflexdes e agdes ao longo deste percurso académico.

A ProfHistéria e 8 UFG, meu sincero agradecimento por serem pilares de apoio nessa traje-
téria, capacitando-me a pensar criticamente, articular teoria e pratica de maneira eficaz e nutrir a
consciéncia histérica do professor de histdria. Este trabalho reflete ndao apenas um esforgo indivi-
dual, mas uma construcdo coletiva moldada pelo ambiente académico o qual me acolheu.
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Agradecemos por fomentar um ambiente que valoriza a pesquisa, a formacado continuada e
a busca incessante pela exceléncia no ensino de histdria. Que este agradecimento reverberando
para ProfHistdria e UFG seja também uma expressdao de meu compromisso continuo com a exce-
Iéncia na educacdo do Estado de Goids e no desenvolvimento de praticas pedagdégicas que trans-
cendam os limites tradicionais de ensino.

Assim, ao cerrar estas consideracdes, reconhecemos o papel central que a proposta de Pa-
trimobnio, Didatica da Histdria e Aula de Campo desempenha na formacdo de cidaddos criticos,
conscientes de sua histéria e comprometidos com a construgdo de um futuro fundamentado no
entendimento do passado. Este é um convite a continuidade dessa jornada educacional, na certe-
za de que a educacdo, quando entrelagada ao patrimonio e a pratica de aulas de campo, torna-se
um veiculo de transformacdo e conscientizacdo para as geragoes futuras serem livres de precon-
ceitos e racismos que ainda permeiam a sociedade do presente.
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ENSINO FUNDAMENTAL/MEDIO
Anapolis, ,de de 202__.
Disciplina: Série:
Professor (a):

Aluno (a) n’ Turma: /____/

Essa atividade faz parte da oficina intitulada “Educag@o pela experiéncia”,
‘ U F que tem por objetivo entender o processo de construgdo de conhecimento

H o
PROF HISTORIA UFG ‘ ° ‘ UNIVERSIOADE

sobre a Histdria de Goias.

MESTRADO PROFISSIONAL FEDERAL DE GOIAS

EM ENSINO DE HISTORIA

|dade:

Cidade de Nascimento:
Ja realizou alguma visita em local histérico? Qual:
Escreva o que sabe sobre a Histdria de Goias:

Conhece alguma manifestago cultural do Estado de Goias? Descreva:

Saberia reconhecer, no Brasédo do Estado de Goias um elemento historico que tenha ligagdo com o processo de ocupagéo
do espaco geografica do Estado de Goias? Caso saiba, circule este elemento no bras@o o qual tem ligacéo lendaria sobre o

mito de criacdo do Estado de Goias. Descreva:

Braséo do Estado de Goias




Analise de objeto
Tente fazer um desenho do objeto trazido pelo professor. Em seguida faca uma descricéo e atribua uma fungéo para
o objeto analisado. (Tente imaginar seu uso no passado — para que servia?).

Objeto 01.
Descricao sem orientagéo do professor:

Utilidade para a vida pratica — apds explicacéo.

Objeto 02.
Descricao sem orientacdo do professor:

Utilidade para a vida pratica — apds explicagéo.
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